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APRESENTACAO

S
*»

A presente obra coletiva intitulada “PAPYRUS — ESCRITOS ACA-
DEMICOS SOBRE EPISTEMOLOGIA DA EDUCACAO - Volume I” ¢ fru-
to das atividades desenvolvidas para a disciplina “Epistemologia da Educagao”,
considerada componente obrigatério do Mestrado do Programa de Pos-
Graduacao em Educagdao (PPGED) da Faculdade de Educagao (FACED) da
Universidade Federal de Uberlandia — UFU.

No decorrer do semestre letivo de 2022, os alunos estudaram as tematicas
propostas e com base nesses assuntos, os Mestrandos desenvolveram seminarios
e artigos que, aqui organizados em capitulos, compdem essa obra de escritos
académicos.

Boa leitura!
Armindo Quillici Neto

Maria Isabel Silva de Morais
Organizadores






— CariTUuLo 1 —

POSITIVISMO E FUNDAMENTOS
EPISTEMOLOGICOS DA PESQUISA
EM EDUCACAO

Jackson Dumay'

Introducao

Este artigo ¢ parte de uma reflexdo sobre a concepgdo de epistemologia
de Auguste Comte, vinculada ao conhecimento cientifico em educagao.
Analisando elementos relacionados a ciéncia da histéria da evolucdo ou ao
positivismo, método ou teoria, que se desenvolveu através do pensamento de
Auguste Comte. Ela privilegia o conhecimento cientifico sobre a metafisica
(Comte, 2002), ou seja, a mente humana deve renunciar a metafisica porque nao
pode ir ao fundo das coisas. A base desse método sao as trés etapas passadas
pelo espirito humano, ou seja, a teologia corresponde & infancia do ser humano,
a metafisica a adolescéncia e a ciéncia a maturidade (Comte, 2002).

Falar de uma concepgao epistemoldgica ¢ um elemento que nos permite
estudar a histéria do pensamento humano, olhando para a realidade social. No
entanto, no caso de Auguste Comte, falar de epistemologia continua sendo uma
tarefa dificil, pois apreender a epistemologia do positivismo € aceitar que tudo
se explica pelas descobertas das seis (6) ciéncias fundamentais. Outro aspecto do
problema, Comte (2002) vé o comportamento humano como passivo, controlado
e determinado pelo ambiente externo (Ibid).

O positivismo é uma das epistemologias de pesquisa mais presentes
no meio académico, principalmente quando a discussao se refere a estudos
desenvolvidos a partir da metodologia qualitativa. Japiassu (1991) aponta que
a epistemologia encontra seus principios na filosofia, seu objeto est4 na ciéncia,
0 que sugere uma interagdo entre esses dois campos do conhecimento. Embora

1 Jackson DUMAY. E-mail: jackson.dumay@ufu.br. Universidade Federal de Uberlandia,
Uberlandia, MG, Brazil Licenciado em Ciéncia da Educacdo pela Universidade Publica
de Nippes (UPNIP). Orientador Pedagogico do Colégio Petit Train Chalon. (CPT) 2016-
2022. Mestrando do Programa de Pds-Graduagdo em Educagdo da Faculdade de Educa-
¢do da Universidade Federal de Uberlandia (UFU).
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a epistemologia esteja, intimamente, relacionada a filosofia, ela possui uma
estrutura e desenvolvimento especifico como ramo do conhecimento (Japiassu,
1991). Portanto, sua principal funcao ¢é gerar reflexao sobre a pratica cientifica.

“Durkheim parte de uma base tedrica positivista” em que “a sociedade
¢ o todo e o individuo deve estar sujeito ao geral e Weber parte de uma base
epistemologica de idealismo e entende que o individuo e sua agao é o elemento
constitutivo das a¢des sociais” (Perciney; Martiniak, 2022, p. 150). Segundo Cavga
(2017), por meio da filosofia pode-se resolver problemas sociais e politicos, ou seja,
escapar do mundo de objetos ou fendbmenos em constante mudanca para chegar a
uma ciéncia puramente tedrica obtida por meio do intelecto (Cavga, 2017).

Notas sobre a Vida de Auguste Comte

Isidore Auguste Marie Frangois Xavier Comte nasceu em Montpellier, em
19 dejaneiro de 1798, em uma familia catélica e muito realista. Um aluno brilhante,
carimbado na classe preparatoria do Lycée de Montpellier antes de ser admitido na
Ecole Polytechnique, mostrou grande disposi¢io para os estudos. Aos 16 anos foi
o aluno mais brilhante da Ecole polytechnique, escola parisiense fundada em 1794;
apelidado de filésofo por seus pares. Por agitacao republicana e bonapartista, ele
se recusa a voltar a escola. Poucos meses, depois de se formar na Polytechnique,
estabeleceu-se definitivamente em Paris, onde viveu miseravelmente. Ele ensinou
a ciéncia mais avanc¢ada na época, procurou marcar seu pensamento filosofico
com o que ha de mais moderno. Vindo de uma familia pobre, ele sustentou seus
estudos com aulas ocasionais de matematica e oportunidades no jornalismo.
Em agosto de 1817, conheceu Saint-Simon, fil6sofo e economista. Ele é atraido
pelo jovem brilhante que possuia a capacidade de ser treinado e metodico para o
trabalho que precisava. Comte tornou-se seu secretario e colaborou por quase sete
anos com Saint-Simon, ambos interessados no conceito de positivismo. Quando
Saint-Simon encontrou dificuldades financeiras, Comte se viu sem remuneracao,
tanto por razdes intelectuais quanto na esperanca de uma futura recomposigao.
Em 1822, o jovem fil6sofo publicou seu primeiro livro, Plano de trabalho cientifico
para a reorganiza¢ao da sociedade. Em 1824, e devido a divergéncias de opiniao,
na época, Comte ndo concordava com os elementos religiosos da filosofia de
Saint-Simon, os dois amigos se separaram. Auguste Comte, no entanto, continua
a escrever e desenvolver sua filosofia do Positivismo. Em fevereiro de 1825, Comte
casou-se com Caroline Massin, proprietaria de uma pequena livraria, uma moga
que ele ja conhecia. Comte achava que ela era forte e inteligente, mas, depois,
a chamou de ambiciosa e sem amor. O casamento sempre foi conturbado por
problemas financeiros, pois Comte ndo conseguia um cargo com salario fixo e
dependia apenas da renda da tutoria e alguma renda adicional de contribui¢des

10
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para jornais, na maioria das vezes, para o produtor, jornal fundado por seus filhos
(Seys, 1996; Comte, 2002; Comte, 2019; Ribeiro, 2017).

Comte preparou um curso de Filosofia positiva, em abril de 1825, pois
nao estava vinculado a nenhuma institui¢do, o curso era totalmente privado e
os alunos se matricularam antecipadamente. Além dos alunos do politécnico,
nomes de alguma importincia em Letras e Ciéncias estavam entre 0s inscritos
nos cursos. Ele deu apenas trés aulas e foi forcado a interrompé-las, devido a
um colapso nervoso. Sua doenca foi diagnosticada como “mania”, no hospital
do famoso Dr. Esquirol, autor de um tratado sobre a doenga. Submeteu-
se a tratamento com banhos de agua fria e sangramento. Embora n3o tenha
sido libertado, Comte foi levado para casa por Caroline. Ao chegar em casa,
Comte cai em profunda melancolia e, até tenta cometer suicidio jogando-se
no Sena. Somente em agosto de 1828, ele conseguiu sair de sua letargia. As
aulas recomegaram em 1829 e, Auguste Comte, mais uma vez, teve o prazer de
encontrar na plateia varios grandes nomes da Ciéncia e da Literatura. Durante os
anos de 1830-1842, quando escreveu sua obra-prima Cours de philosophie positive,
Comte continuou a viver, miseravelmente, a margem do mundo académico.
Todas as tentativas de ser nomeado para uma cadeira na Ecole Polytechnique
ou para um cargo na Academia de Ciéncias ou na Faculdade de Frang¢a falham.
S6 em 1832 foi nomeado assistente “analista e mecanico” da Escola, cinco
anos depois, obteve, também, os cargos de examinador externo para a mesma
escola. O primeiro mensageiro trouxe dois mil francos preciosos € o segundo
um pouco mais. Mas era pouco para as despesas que tinha com a esposa e, por
1sso, continuou com aulas particulares para fugir da linha da pobreza. Depois de
tantas criticas ao relacionamento dele com Caroline, em 1842, eles se separaram
para sempre. Apesar de todas as dificuldades de seu caminho, ele comegou a fazer
discipulos como Emile Littré, David Brewster, John Stuart Mill tornou-se seu
admirador. De 1830 a 1842 publicou os seis volumes de seu Cours de philosophie
positive. Em 1844, conheceu Clotilde de Vaux que influenciou, profundamente,
seu pensamento. Esse amor romantico terminou com a morte de Clotilde, em
1846 e, a partir dai a filosofia de Augusto Comte assumiu um tom, cada vez
mais, mistico. No final de sua vida, comp0s sua ultima grande obra intitulada
Systeme de politique positive in (1851-1854), dedicada a sua falecida amante (Seys,
1996; Comte, 2002; Comte, 2019; Ribeiro, 2017).

O texto retoma os postulados do Mestre Saint-Simon e prega o amor
universal, como principio de superagao das dificuldades da sociedade de seu
tempo. Seus partidarios racionalistas discordaram das propostas de Comte,
em seu livro, e acabaram saindo. Entre os seguidores que discordavam de
Comte estava Stuart Mill, que havia sido um dos responsaveis por difundir

11
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seu pensamento na Inglaterra. Antes disso, no entanto, suas brigas dentro
da Ecole Polytechnique fizeram com que ele perdesse ambas as posigdes na
escola. Com a perda de sua esposa, sua situagao se deteriorou, ainda mais. Até
sua morte, ele viveu apenas com a ajuda de seus amigos que, cada vez mais,
irritados com seu carater, foram se afastando um apds o outro. Ele morreu
em 5 de setembro de 1857, na miséria e na soliddao. Um pequeno grupo de
discipulos, amigos e vizinhos, seguiu seu caixao até o cemitério Pére Lachaise.
Seu tumulo torna-se o centro de um pequeno cemitério positivista onde estdo
enterrados seus discipulos mais fiéis, proximos ao mestre (Seys, 1996; Comte,
2002; Comte, 2019).

O contexto Europeu que guiou a Teoria do Positivismo

A partir do final do século XVIII e inicio do século XIX, na Europa,
particularmente, na Franca, foram um periodo de grande instabilidade politica
e social. Essa estabilidade foi alcancada; a custa de revolugdes e derrotas, nada
menos que seis regimes politicos diferentes. Liberdade contra autoridade,
progresso contra tradigdo, ciéncia contra religido sao as questdes que dividem o
século. A Revolucdao Francesa ocorreu uma década, entre a abertura do Estado
Geral e o golpe de estado de 18, de Brumario, pelo general Bonaparte. Mas,
a Revolugdo Francesa, também, esta associada a guerra civil e a guerra de
conquista. Auguste Comte nasceu em 1798 e cresceu numa época em que O
levante da Revolugao estava surgindo na Europa, foi um periodo marcado por
revoltas contra os poderes monarquicos (Guizot, 1828).

Aos olhos de Comte, para que o Ocidente se comportasse, na esfera pratica,
como uma elite da humanidade e, ndo como uma minoria voraz, era preciso
evitar projetos de expansdo imperial ou comercial que desviasse a atenc¢do das
nagdes avancadas em comum. A Europa Ocidental enfrenta uma situacio sem
precedentes, desde o fim do sistema catolico e feudal. A reorganizagao social,
que por si s6 pode determinar a crise atual, assinalada por Comte, no Plano de
1822, é a mais completa de todas as revolugdes que a espécie humana conheceu:
Auguste Comte, Plano de trabalho cientifico para a reorganizagdo da sociedade,
1822. Nesse contexto, a teoria do positivismo se posiciona, no sentido da
reorganizacao social e politica, da sociedade da época. Tinha uma base, na qual
o conhecimento deveria se basear em fatos e experiéncias e, ndo em preconceitos
ou crengas (Da Conceig¢do, 2006).

12
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O que é Positivismo?

O positivismo é uma corrente de pensamento filosofico, cujo objetivo
principal é estabelecer uma nova ordem social, politica e moral (la Rousse, visitar
15/0622). Nascido na Franca, no final do século XVIII e materializado em
meados do século XIX, por Auguste Comte. Baseia-se nas ideias de Auguste
Comte e Saint-Simon. Quem fara o caminho, mais tarde, por Auguste Comte,
com o método de enfrentar os problemas humanos e constitui o objeto da
sociologia. E complexo substituir a velha ordem e estabelecer a separacéo final
entre o poder espiritual e o poder temporal (Brentano, 1987).

O positivismo exerceu sua influéncia nao s6 na Europa, mas, também,
na Inglaterra e na América Latina. Em 1876 encontrou terreno fértil no Brasil
e fundou uma sociedade positivista no Rio de Janeiro. Em 1889, o positivismo
teve grande influéncia no movimento republicano e na constituicdo de 1889,
tanto que a bandeira brasileira tinha o lema “ordem e progresso’’ (Torres, 2018).

A ideia de progresso humano é uma ideia fundamental que tem suas
raizes nos filésofos do Iluminismo na Franca. Assim, como David Hume,
Immanuel Kant, ja havia comegado a teorizar sobre a superioridade da ciéncia,
mas, foi Auguste Comte o principal porta-estandarte do movimento positivista
em meados do século XIX (Comte, 1978).

O movimento positivista é considerado evolucionario porque a nogao de
progresso é central para a histéria. O ser humano esta progredindo e sua historia
¢ uma evolugao continua em direcdo ao melhor em todas as areas (tecnologia,
ciéncia, filosofia). Ele persegue a exceléncia, a medida que progride no campo.
Esse pensamento ¢é teorizado, pela primeira vez, por pensadores iluministas e
chega ao século XX.

O positivismo surgiu em resposta a fraqueza ou incapacidade da filosofia
especulativa, ou do idealismo alemao para resolver os problemas filosoficos,
que surgiram como resultado do desenvolvimento cientifico. O positivista
foi na direcdo oposta e rejeitou a especulagdo tedrica como meio de obter
conhecimento. Ele declarou o hash falso e sem sentido todas as dificuldades e
proposi¢des da filosofia tradicional sobre ser, substancias, causas etc. que nao
poderiam ser resolvidas ou verificadas pela experiéncia, devido a outro grau de
natureza abstrata.

A base do positivismo consiste na busca de um discurso ou de uma
explicagdo geral, diante de fendmenos derivados da industrializacdo. Comte
procurou fazer de sua filosofia um instrumento para manter uma visao plena do
geral, da visao macro. O trago caracteristico do positivista nas ciéncias sociais é
a pesquisa, pela observagdo dos dados da experiéncia, das leis gerais que regem
os fendmenos sociais.

13
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Segundo Fagan (2012), ele criticava a formulagdo classica do positivismo
por duas razdes. A primeira critica argumentou que o positivismo falhou,
sistematicamente, em avaliar em que nivel os fatos sociais, que ele produziu, ndao
existiam no mundo objetivo, mas, eram eles proprios um produto da consciéncia
humana social e, historicamente, mediada.

Pois, o positivismo ignorou o papel do observador na constituicio da
realidade social e, assim, deixou de considerar as condi¢cGes historicas e sociais,
que afetam a representagao das ideias sociais. Em segundo lugar, argumentou
que a representacao da realidade social, produzida pelo positivismo, era inerente
e artificialmente conservadora, ajudando a sustentar o status quo ao invés de
desafid-lo (Fagan, 2012).

No curso da filosofia positiva, Comte (1830-1842) propde olhar para
o desenvolvimento historico do pensamento humano, da mesma forma que
as ciéncias naturais. Em sua vida universitdria foi influenciado por grandes
cientistas da época, para abordar os principios de cada ciéncia, a partir de uma
perspectiva historica (como o fisico Sadi Carnot, o matematico Lagrange e o
astronomo Pierre Simon Laplace).

O principio mais decisivo da época para sua formacao, porém, foi o
estudo do Esbog¢o para um quadro historico do progresso da mente humana, de
Condorcet (1743 - 1794), a quem logo chamaria de “meu predecessor imediato”
e, o que levara Comte a elaborar sua famosa teoria, diz a lei dos trés estados,
logo que estamos discutindo.

Condorcet continua dizendo que a evolugdo da humanidade, na qual as
descobertas e invengdes da ciéncia e da tecnologia tém um papel preponderante,
avangando o homem para uma época em que a organizag¢ao social e a politica seriam
produto das luzes da razdo: uma ideia que se torna um dos pilares da filosofia de
Comte. Mas, sua maior influéncia veio de Sao Simao (Condorcet, 1970).

Segundo Oliveira (2010), para explicar, adequadamente, a verdadeira
natureza e o carater proprio da filosofia positiva, € imprescindivel, um olhar geral
sobre a marcha progressiva do pensamento humano, que pode passar do mais
simples ao mais complexo. Portanto, o positivismo ¢é, também, a consagragao
da cientificidade, ou seja, da época em que o ser humano dominaria pela ciéncia
todos os fendmenos naturais e sociais.

A Lei dos Trés Estados

Estudando o desenvolvimento da inteligéncia humana, em suas varias
categorias, de atividade, que a mente humana, por sua natureza, passa,
sucessivamente, por cada um de seus métodos de filosofia, como o método
teoldgico, o método metafisico e o método cientifico (Khodoss, 2019):
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Creio ter descoberto uma grande lei fundamental, a qual ela esta sujeita
por uma necessidade invariavel, e que me parece capaz de ser firmemente
estabelecida, seja nas provas racionais fornecidas pelo conhecimento de nossa
organizagao, seja nas verificagdes historicas resultantes do exame cuidadoso
do passado. Esta lei consiste no fato de que cada uma de nossas principais
concepgdes, cada ramo de nosso conhecimento, passa sucessivamente por
trés estados; o estado teoldgico ou ficticio, o estado metafisico ou abstrato, o
estado cientifico ou positivo (Khodoss, 2019, p. 51).

Noestadoteoldgicoouficticio, o espiritohumanodirigindo, essencialmente,
a sua investigacao para a natureza intima dos seres, causas primeiras e finais,
de todos os efeitos que o afetam, numa palavra para o conhecimento absoluto,
representa para si os fendmenos produzidos pela agdo e agdo continua de agentes
sobrenaturais, mais ou menos, numerosos, cuja interven¢ao arbitraria explica
todas as aparentes anomalias do universo.

Este estado ¢ subdividido em trés fases, a saber, fetichismo, politeismo e
monoteismo. Comte entende que no fetichismo outros seres tém vida semelhante
a dos seres humanos, mas com poderes superiores, como as estrelas que ele
entende como a morada dos deuses. O monoteismo ou a vontade dos deuses
tinha controle absoluto sobre todas as coisas e, por fim, 0 monoteismo ou um
unico deus controlava todos os fendmenos (Soares, 1998; Ribeiro, 2017).

No estado metafisico ou abstrato, que ¢, basicamente, apenas uma
simples modifica¢do geral do primeiro, a metafisica, ainda, procurou explicar a
natureza intima dos seres, a origem e o destino das coisas, substituindo as forgas
sobrenaturais por concepgdes abstratas, dando origem a ontologia. A metafisica,
tanto quanto a teologia, procura explicar a “natureza profunda” das coisas, sua
origem e destino final e, a maneira como sdo produzidas.

Além disso, a metafisica nasce da decomposi¢do da teologia: s3o as mesmas
preocupagdes, na busca de temas absolutos; e 0 mesmo modo de raciocinio, apenas
os deuses sao substituidos por abstragdes (Lacerda, 2004; Ribeiro, 2017).

Na perspectiva comteana, o estado metafisico seria, fundamentalmente,
caracterizado pela dissolugdao do teoldgico: o argumento, penetrando no reino
das ideias teoldgicas, traria a luz suas contradigdes inerentes e substituiria a
vontade divina por “ideias” ou “forgas”.

A imaginag¢do pura ndo predomina mais, mas ainda ndo esta sob o
dominio da observagdo verdadeira. No entanto, a razao comega a preparar
o exercicio verdadeiramente cientifico, como assinala Comte. Dai a
necessidade de retirar a metafisica da discussdo da ciéncia: ela deve deixar
de existir para tornar o conhecimento conhecido como verdadeiramente
cientifico (Brandao, 2011, p. 83).

No estado cientifico ou positivo, a mente humana, reconhecendo a
impossibilidade de obter nogdes absolutas, renuncia a buscar a origem e o destino
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do universo e, a conhecer as causas intimas dos fendmenos, a esforgar-se apenas
para descobrir, pelo bom uso combinado do raciocinio e da observagao, suas leis
reais, isto €, suas relagdes invariaveis de sucessao e semelhanca (Brandao, 2011;
Ribeiro, 2017).

O estado cientifico é apresentado, pela primeira vez, em oposi¢do aos
estados anteriores. Este espirito renuncia a pesquisa, cuja inanidade o homem
acabou por medir e cuja féormula, rapidamente se torna famosa. Porque, o
espirito positivista desiste de buscar as causas, para se ater apenas as leis.

Pela propria natureza da mente humana, cada ramo de nosso conhecimento
estd necessariamente sujeito em seu progresso a passar sucessivamente
por trés estados teodricos diferentes: o estado teologico ou ficticio; o
estado metafisico ou abstrato; finalmente o estado cientifico ou positivo.
O primeiro ¢ o ponto de partida necessario da inteligéncia humana. A
terceira € fixa e final. A segunda destina-se apenas a servir como uma
transi¢ao (Comte, 1863, p. 6).

No contexto do estado cientifico, precisa-se de uma filosofia que
nos permita ir além das outras. Para Comte, a sociedade de seu tempo era
desorganizada, exigindo um sistema intelectual organizado para que a sociedade
se desenvolvesse (Comte, 1825).

Outro aspecto da filosofia positiva de Comte ¢é a classificagdao enciclopédica
das ciéncias, baseada na comparagdo de diferentes tipos de fendmenos, aqueles
cujas leis as ciéncias procuram explicar. Procura redescobrir o vinculo de
dependéncia racional que essas ciéncias mantém entre si.

Para Comte (2002), o estudo da natureza deve comecar pela astronomia,
pois os fendmenos sao mais simples e abstratos. E, fisica, quimica, fisiologia e
fisica social. Ele chama essa classificagao de féormula enciclopédica que deve ser
seguida de leis para que a mente humana se desenvolva.

A astronomia ensina que o universo tem uma ordem ao mesmo tempo
perfeita e estavel, e totalmente fora do alcance das modificagdes que
podem ser introduzidas pelo homem. Depois de ter ensinado esta verdade
cientifica positiva, seria facil, escreve Comte, convencer os trabalhadores
de que a sociedade, como todos os fendmenos astrondmicos, também tem
uma ordem natural que nao deve ser desestabilizada, que nao tem o direito
de modificar ou reconstruir (Comte, 2002, p. 27).

Enquanto Durkheim rejeita uma grande parte da histéria da filosofia de
Comte, ele manteve e refinou seu método, argumentando que as ciéncias sociais
sao uma continuagdo légica das ciéncias naturais nos dominios da atividade
humana e, insistindo no fato de que elas podem manter a mesma objetividade,
racionalismo e abordagem da causalidade (Wacquant, 1992).
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Consideragoes Finais

O positivismo surgiu do interesse de Comte em libertar o homem das
crencas religiosas e da especulacdo metafisica, com base na objetividade, para
que a sociedade pudesse ser vista como um objeto. Ele estava pronto para ajudar
qualquer um que quisesse reformar a sociedade e organiza-la em uma nova base.

O pensamento de Comte teve o cuidado de limitar a razao, estabelecer
marcos, defender a “ordem” e comegou a repelir a revolugado e a luta de classes,
pois acreditava que a revolugdo é o caos e que a ciéncia suave levara ao progresso
consumado. A ideia de “progresso” é naturalmente entendida como necessaria
para o bem-estar material.

O filésofo da ciéncia, defensor de uma visdao continua da historia
da ciéncia, apresenta-se como opositor do positivismo de Augusto Comte,
afirmando que Comte nao dominava seu sistema de positivismo. Pois se fosse
entendido, ao declarar que a ciéncia visa estabelecer leis entre os fendmenos,
deveria ter estabelecido leis entre as sensagoes.

A corrente positivista busca explorar a realidade social, preocupa-se em
descobrir a verdade e apresenta-la por meios empiricos. O positivista se inspira no
empirismo no sentido de se ater aos unicos fatos da observagdao, mas reconhece
a importancia do raciocinio, acrescentando que as ciéncias se empenham, por
meio da matematizagdo, em vincular os dados experimentais da forma mais
simples possivel. Segundo a ideia defendida por Comte, uma ciéncia torna-se
verdadeira, é apenas gostar de fatos observados, cuja exatidio é geralmente
reconhecida, portanto isto € indiscutivel.

Finalmente, o positivista argumenta que o conhecimento ¢ feito de fatos
enquanto sua ontologia considera a realidade como independente da construgao
social. O positivismo de Augusto Comte néo ¢ estudado em sua totalidade para
1sso, € necessario aprofundar o conceito do positivismo de Augusto Comte como
um todo.
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— CariTULO 2 —

CONHECIMENTO CIENTIFICO, EDUCACAO E
EPISTEMOLOGIA: A DISCIPLINA DE ESTUDOS
SOBRE A EPISTEMOLOGIA E A EDUCACAO

Lucian Erlan Silva Domingues’

Introducao

O presente artigo foi produzido a partir dos estudos realizados no decorrer
da disciplina Epistemologia e Educagdo, ministrada pelo Prof. Dr. Armindo
Quillici Neto, ofertada pelo Programa de Pés-Graduagao em Educagdo -
Mestrado da Universidade Federal de Uberlandia/FACED-UFU. O periodo
de estudos abrangeu os modelos de racionalidade em alguns aspectos como a
Classica, Moderna e a Pos-Modernidade, onde discorreu com diferentes autores
que corroboraram com os pensamentos e reflexdes sobre os novos paradigmas
para a ciéncia e a necessidade de se abarcar e valorizar outros saberes distintos
ao saber cientifico.

No transcorrer da disciplina pode-se perceber que, apesar das criticas que
vem recebendo e das novas formulag¢des que a epistemologia vem consolidando,
0 padrao dominante da ciéncia moderna continua referendando, em grande
medida, o fazer cientifico no meio académico.

A disciplina, oferecida no primeiro semestre, do Mestrado Académico
da FACED/UFU, 2022, parte do principio da relagdo entre ensino, pesquisa
e reflexdo sobre a Epistemologia e Educa¢do. Ela desenvolveu formas de
procedimentos de investiga¢ao, problematizacdo e discussao sobre os desafios

2 Mestrando em Educagdo pela Universidade Federal de Uberldndia/Faculdade de Educa-
¢do (2022), Linha Saberes e Praticas Educativas. A orientacdo pelo(a) Prof.(a). Dr. AS-
TROGILDO FERNANDES DA SILVA JUNIOR. Possui graduagdo em Histéria - Licen-
ciatura e Bacharelado pela Universidade Federal de Uberlandia/ Campos pontal (2016).
Po6s-Graduado pela Universidade Federal de Uberlandia/ Campos pontal no Curso de
Especializagdo em Docéncia no Ensino Médio: Diversidade, Inclusdo e EJA — 2016-2017.
Tem experiéncia na area de Historia, com énfase em Historia. Investiga tematicas relacio-
nadas ao ensino da Capoeira, juventude, identidades e formacdo de professores. Partici-
pa do Grupo de Pesquisa: Grupo de Pesquisa Formag¢ido Docente, Saberes e Praticas de
Ensino de Historia e Geografia - GEPEGEH, da Universidade Federal de Uberlandia.
luciansasa@hotmail.com.

20



PAPYRUS
ESCRITOS ACADEMICOS SOBRE EPISTEMOLOGIA DA EpucacAo - VoLuMmE |

de ensinar a filosofia como uma reflexao que vai além do micro e macro sentido
da ciéncia moderna.

Segundo Japiassu (1934, p. 15): “Por ciéncia, no sentindo atual do termo,
devemos considerar o conjunto de aquisi¢des intelectuais”. Além de buscar,
também, uma conciliagao entre os saberes em geral. O autor busca apresentar os
termos sobre a epistemologia em sentidos amplos.

Para Japiassu (1934):

Por epistemologia, no sentindo bem amplo do termo, podemos considerar
o estudo de metddico e reflexivo do saber, de sua organizagdo, de sua
formacao, de seu desenvolvimento, de seu funcionamento e de seus produtos
intelectuais. Havendo assim trés tipos de epistemologia. Epistemologia
global (geral), quando se trata do saber globalmente considerando, com a
virtualidade e os problemas do conjunto de sua organiza¢do, quer sejam
“especulativa”, quer “cientificos”. Epistemologia particular, quando se
trata de levar em consideracdo um campo particular do saber, quer seja
“especulativas”, quer “cientificos”. Epistemologia especificas, quando se
trata de levar em conta uma disciplina intelectualmente constituida em
unidade bem definida do saber, e de estudé-la de modo préximo, detalhado
e técnico, mostrando sua organizag¢ao, seu funcionamento e suas possiveis
relagdes que ela mantém com as demais disciplinas (Japiassu, 1934, p. 16).

Entretanto, o dialogo com a Epistemologia e Educagcdo é de suma
importancia por tratar da origem do conhecimento, o autor conduz a pensar
que ¢ um campo vasto de estudo das varias areas, inclusive na area educacional,
na medida em que langa luzes para evidenciar o entendimento da pratica
docente e das intervengdes a serem realizadas frente a complexidade do
ensino/aprendizagem. Aprender sobre os conceitos das historias das ciéncias,
ao longo do semestre, foi de fundamental relevancia. A disciplina busca e espera
contribuir para a reflexao dos futuros professores mestrandos matriculados na
disciplina de Epistemologia e Educagdo, além de se preocupar em aproximar o
dialogo entre os conceitos, leituras e discussoes dentro da universidade.

Ao longo do semestre efetivou-se as leituras sobre as praticas
epistemologicas, com o intuito de envolver a mobilizacdo dos repertérios dos
saberes na atua¢do dos professores dos diversos campos. Foram momentos
importantes nos quais pode-se compreender um pouco mais sobre a
complexidade, de se pensar, refletir e dialogar com as ciéncias e a filosofia, os
desafios do processo de ensinar e aprender conceitos, bem como da construgao
da identidade docente. Para tanto, Japiassu (1985) afirma que, “em geral os
cientistas conhecem muito mal a formacdo de suas teorias e seus conceitos”.
O autor cita que se aprende uma ciéncia “divorciada” das historias das ideias,
da vida social, econémica e politica. A maioria dos cientistas buscavam nas
ciéncias positivistas tal concepgao.
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As discussdes levaram a compreender que o processo de construgdao da
docéncia se d4 em diferentes contextos, para que a aprendizagem do estudante
seja significativa e duradoura. Mas, Santos (2003) conduz para um olhar mais
ampliado sobre os discursos e sobre as ciéncias, se buscar em uma linha de
via dupla, averigua-se com surpresa que os grandes cientistas que puseram e
mapearam o campo tedrico, em que ainda se debruca, viveram ou trabalharam,
entre o século X VIII e os primeiros anos do século XX. Segundo o autor, “Adam
Smith e Ricardo a Lavoisier e Darwin, de Marx e Durkheim a Max Weber e
Pareto, de Humboldt e Planck a Poincaré e Einstein” (Santos, 2003, p. 14). Pode-
se dizer que, de tal modo, é possivel articular que em termos cientificos vive-se
até hoje, no século XIX e, que o século XX, ainda, pode nao ter comegado de
fato, nem, talvez, comece antes de terminar ou mesmo de se construir.

Segundo Santos (2003):

O modelo de racionalidade que preside a ciéncia moderna constituiu-se a
partir da revolugdo cientifica do século XVI e foi desenvolvido nos séculos
seguintes basicamente no dominio das ciéncias naturais. Ainda que com
alguns prentncios no século XVIII, é s6 no século XIX que este modelo de
racionalidade se estende as ciéncias sociais emergentes. A partir de entdo
pode falar-se de um modelo global de racionalidade cientifica que admite
variedade interna mas que se distingue e defende, por via de fronteiras
ostensivas e ostensivamente policiadas, de duas formas de conhecimento ndo-
cientifico (e, portanto, irracional) potencialmente perturbadoras e intrusas:
0 senso comum e as chamadas humanidades ou estudos humanisticos (em
que se incluiram, entre outros, os estudos histéricos, filologicos, juridicos,
literarios, filosoficos e teoldgicos) (Santos, 2003, p. 20-21).

Corroborando com o pensamento de Santos (2003), pois ndo tem um
modelo global, ou uma nova racionalidade cientifica, que seja capaz de cumprir
os principios metodolédgicos e epistemologicos com carater totalitario. Torna-se,
desde modo, compreender que a ciéncia sociais e humanas apos a limitagdo
das outras formas de conhecimento. Por fim, o conhecimento cientifico surge
da proposta de um conhecimento diferente dos demais, pois busca contrapor
as limitacdes dos conhecimentos até entdo dominantes, como por exemplo,
o religioso, artistico e do senso comum. A busca de um conhecimento mais
confiavel da realidade esta presente desde toda forma, percebendo-se um
momento de crise ou apenas um processo de continuidade.
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Formacao Docente

A formagdo do docente é construida ao longo da profissdao, porém, é no
periodo da sua iniciagdo académica, sobretudo, nas discussdes, que o futuro
educador cria sua identidade profissional. Contudo, vale ressaltar que, a
questao da formacgdo de professores é um desafio, sobretudo, no que se refere a
mobilizacao de saberes das praticas. O educador que esta sendo formado, hoje,
tem o compromisso de educar a nova geragao e, isso leva a pensar na qualidade
da formagado que a universidade esta proporcionando ao professor da educagao.

A identidade profissional que o curso deseja e esta imprimindo no
processo de formagdo docente deve estar explicita e deve ser vivenciada na
pratica formativa. Partindo dessa hipdtese compreende-se que a disciplina de
Epistemologia e Educacao deve pautar-se pela reflexdo sobre as ciéncias e da
realidade dialogada, por uma pratica em conjunto, de modo que, as a¢des sejam
marcadas por processos reflexivos entre professores-formadores e os futuros
professores, avaliarem, criticamente, o seu fazer, o seu pensar e a sua pratica.

As discussoes, dentro da disciplina, deixaram evidente que o processo de
formacgao do professor, constitutivo de tornar-se professor, nao se constroi apenas
nos discursos ou mesmo nas disciplinas dentro da universidade e, sim, durante
determinados periodos da vida, em que se reflete sobre a nossa existéncia. Trata-se
de construgdo cotidiana, uma experiéncia de lutas, desafios, decepgdes e vitorias.

Os sujeitos constroem seus saberes permanentemente, no decorrer de suas
vidas. Partindo de uma visdo particular sobre a necessidade de conhecer este
sujeito, na construgdo de sua consciéncia, buscamos no campo da fenomenologia
e, em estrutura especifica do fendmeno, como estrutura da consciéncia enquanto
consciéncia, ou seja, como condigdo de possibilidade do conhecimento, na
medida em que ela, como conhecimento nos da uma consciéncia transcendental.
Segundo Hegel (1980, p. 5-12), em seu texto A Fenomenologia do Espirito, “‘a
construgao do ser e a formagao da consciéncia e o centro da argumentagao entre
0 mecanismo de apreensdo e a propria realidade”. Para o autor, quanto mais
o0 homem consegue a “si mesmo”, mas elevado € seu espirito e a logica que se
pOs livremente em seu outro, em relagao a sua natureza retomando a si mesmo
enquanto espirito. Neste sentido, deve-se considerar o senso de verdade e sua
esséncia como constru¢ao didria, fazendo da filosofia uma busca pela edificacao,
assim como, as outras ciéncias se puseram a fazer.

Segundo Hegel (1980).

Mas a forga do espirito é tdo grande quanto a sua exteriorizag¢do, sua
profundidade tao profunda quanto a sua audacia em expandir-se e perder-se
na sua exposi¢dao. Do mesmo modo, se esse saber substancial sem conceito
pretende mergulhar a peculiaridade do SI na esséncia (Hegel, 1980, p. 9).
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Dai a importdncia de se refletir ou debater sobre as construgdes de
ciéncias e epistemologia. O didlogo, entre os diversos saberes e as evidéncias,
possibilita ao professor a conceitualizacao e producao de novos conhecimentos.
Assim, a reflexdo, sobre e na acio, tem um carater formativo. Neste caminho, a
construc¢ao da identidade do professor, constitui uma totalidade, um campo de
forgas e relacdes dinamicas, dialéticas.

Pode-se dizer que, as disputas e reflexdes, acerca da construgdo das
ciéncias e, no caso das ciéncias humanas ou ciéncias da educagao, ¢ algo que
permeia as discussoes e referéncias sobre as posturas filosoficas assumidas diante
deste processo. Em seu texto Adalberto Dias de Carvalho, intitulado Das Ciéncias
Humanas a(s) Ciéncias da Educacdo, de 1996. O autor busca analisar, de forma
dindmica, os impactos causados pela busca da cientificidade da filosofia e o
papel da filosofia da educagao, como estatuto ideologico e politico da educagao,
as ciéncias sociais e humanas e a ciéncia da educacao.

Revelando com estes grupos se se articularam para buscar o seu “lugar ao
sol” dos pressupostos epistemologicos das ciéncias sociais e da educagdo, abre
uma crise existencial, antes de mais, uma crise de muitos significados. Segundo
Carvalho (1996), embora Piaget ndo dedicou nenhuma obra de sua autoria
a analisar as epistemologias das ciéncias das educagdes, o autor ressalta a
importancia de sua teoria e posicionamento, sendo um referencial para pensar os
mecanismos que fundamentam as pesquisas sobre as correntes epistemologicas.

Segundo Carvalho (1996):

Interessa-nos aqui destacar principalmente a classificagdo que apresenta
das ciéncias sociais e humanas e a analise a que procede de algumas das
correntes epistemoldgicas fundamentais. Quando ao primeiro tépico, o
quadro de Piaget propde comportar quatro grandes grupos: o das ciéncias
nomotéticas, o das ciéncias historicas, o das ciéncias juridicas e o das
disciplinas filosoficas (Carvalho, 1996, p. 79).

Segundo o autor, ndo se pode colocar a filosofia como algo pronto
e acabado, a ideia de uma multiplicidade de conhecimento sobre o homem,
divide a filosofia em conjuntos de metodologias que divide as ciéncias humanas.
Pode-se afirmar que este modelo de pensamento separa a filosofia das ciéncias
particulares e experimentais. Outrora pode-se, aqui, situar a ciéncias da
educacgao. Segundo Carvalho (1996, p. 81-82), como “prolongamento ou como
aplicagdes especiais das diferentes ciéncias sociais e humanas”. Aqui, ela oferece
um campo vasto de reflexdes e possibilidades de estudos sobre a educagao; a
busca por resposta e por um estabelecimento de ciéncias da educagao esta dentro
de uma globalidade das ciéncias humanas constituidas.

Entretanto, ndo se pode afirmar em um quinto conjunto de ciéncias
humanas constituidas, ou mesmo como afirma Carvalho (1996, p. 82),
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“acrescentar aos que Piaget organizou”. As ciéncias sociais e humanas
constituiram-se, seja qual forem os aspectos e para além das excegdes de que
foram alvo, como um debate incontornavel para o conhecimento, enquanto
ciéncias sociais e humanas, educacionais e filosofia da educagao, criando uma
ciéncia criativo, investigativa, social e interventivo das nossas sociedades, em
campos multiplos a que, direta ou indiretamente, se encontram ligadas.

Manifestar-se, contudo, de grande ensejo encontrar, através das
sinuosidades do desenvolvimento das ciéncias sociais e humanas, 0s percursos
vencidos pela investigacao associada a educagao, desde as tentativas de afirmacgao
da sua cientificidade até ao reconhecimento contempordaneo das ciéncias da
educacao. Esta aproximacgao permite, desde logo, a verificagdo, principalmente,
pela aproximagao a psicologia, a sociologia, também, da hegemonia inicial
do paradigma positivista. Com este paradigma impdem-se 0s pressupostos da
objetividade, do experimentalismo. Pode-se, aqui, ressaltar que, as ciéncias
humanas mostram-se que as rupturas e as continuidades dos processos sociais
se realizam através das pessoas, culturas e ideologias, seja qual for o nudcleo
dominante que a privilegie.

Consideragoes Finais

Em sintese, os textos ndo contribuiram, apenas, para os mestrandos.
Percebe-se que o maior beneficio fora, pois, a experiéncia que motivara a
procurar e elaborar didlogos para auxiliar e promover uma aula participativa
e significativa. Além disso, o olhar para a Epistemologia e Educacdo e sobre a
disciplina, modificou-se, passando a entender que, somente vivenciando é que se
pode colaborar para uma mudanca significativa.

Foi recorrente a afirmagdo de que, para ensinar é preciso planejar, por
isso, exercitar. No meio de tantas incertezas e desafios, a disciplina e o professor
intermediador tém o papel de contribuir para que os sujeitos aprendam
continuadamente, utilizando metodologias adequadas de pesquisa. Necessitam
de metodologias que desenvolvam habilidade para manejar e produzir
conhecimento, que levem ao questionamento, as manifestagoes de curiosidade e
criatividade e aos seus posicionamentos como sujeitos diante da vida.

As condigdes do campo de pesquisa educacional sdo volateis e tem seus
resultados, de acordo com os sujeitos ali vividos e presenciados, assim, 0s
debates, no campo educacional, se revestem de peculiaridades de segurancga e
inseguranc¢a. Quem pesquisa procura descrever, analisar, compreender, observar,
trazer a tona suas faces e suas realidades, e dentre esses fatores trazer sempre
0s objetos pessoais, afinal, somos seres humanos e politicos e, todas essas
circunstancias apresentam-se nas escritas diarias de vida. Desde modo, tem-se
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as questoes, as problematicas e o ponto de chegada, portanto, as multiplicidades
de pensamentos ¢ que faz o campo educacional e, principalmente, das ciéncias
sociais e humanas ou das ciéncias da educac¢do, ou filosofia da educac¢do, um
campo vasto de reflexdes e incertezas, na busca por repostas prontas e acabadas.

O objetivo das aulas, o tempo todo, é mostrar para quem se abre a tratar
desse assunto, que nao pode, simplesmente, jogar ideias dentro de um tubo de
ensaio e ter um experimento pronto e acabado, sem fazer a jungdo de todos
os ambientes que o cercam. Os elementos, as posturas politicas e 0 meio onde
o pesquisador vive, entretanto, as ideias formuladas aqui, que dardo vida e
concretude, acima de todos os métodos e elementos para os pesquisadores.
O conceito chave de todo os conhecimentos adquiridos, durante as aulas, foi
buscar a media¢ao do conhecimento, a critica a uma ciéncia empirica dos fatos
e observagoes, das causas e efeitos. Ou mesmo, um pensamento racional ou
uma logica das ciéncias, todo este debate traz a tona a importancia de conhecer
e posicionar diante das incertezas, pois o unico fato que nao podemos negar é a
intencionalidade da consciéncia, pois ela é o proprio fundamento da realidade.
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— CariTULO 3 —

CIENCIA, EDUCACAO, CIENCIA DA EDUCACAO:
DIALOGOS POSSIVEIS

Gislaine Marli da Rosa Kalinowsk#®

Introducao

Uma questdo importante, frequentemente, tomada como evidente e
pouco discutida, é a defini¢do para a Ciéncia. A primeira operagao a ser feita
¢é acrescentar um “s” para que se tome o conceito de Ciéncias no plural, uma
vez que, ha varias disciplinas cientificas. Historicamente, elas surgem de uma
mesma matriz, a Filosofia, e foram se diferenciando com o tempo. Estabelecendo
interagdes entre si, ou mesmo, passando por processos internos, surgem Ciéncias
que, pela juventude parecem nao serem depositarias da Filosofia, como a
Ciéncia da Computagdo, mas, que, ao receber um pouco de reflexdo é possivel
notar a estreita relacao da logica computacional, por exemplo, com a Filosofia.
Em seu processo de especificacdo, as diversas ciéncias nao lograram estabelecer
um conceito unico que pudesse ser compartilhado.

A Educagdo, enquanto uma das diversas ciéncias, insere-se no espectro das
Ciéncias Humanas, com profundo didlogo, com as chamadas Ciéncias Sociais, se
constituindo sobre uma base interdisciplinar. O presente ensaio pretende através da
discussdo acerca da “objetividade” nessas ciéncias, com um didlogo com as demais,
esbogar um sentido, um significado, passivel de compartilhamento, de Ciéncia (s).

3 Mestre em Educagdo pela Universidade Federal Fluminense. Doutoranda do programa
de pos-graduagdao em Educacido da Universidade Federal de Uberlandia. O presente texto
¢ fruto de um processo cumulativo de discussdes iniciado ainda no curso de Mestrado do
Programa de P6s-Graduagdo em Educagdo da Universidade Federal Fluminense no esco-
po da disciplina de Epistemologia e Educagdo, ministrada pelo Prof. Dr. Paulo Carrano,
no ano de 2017, revisada, repensada e reescrita especialmente a luz da mesma disciplina
ofertada no Programa de Pos-Graduagdo em Educagao da Universidade Federal de Uber-
landia, ministrada pelo Prof. Dr. Armindo Quillici Neto, também para o curso de mestra-
do. A disciplina foi cursada enquanto aluna ouvinte. Agradeco as contribuigdes do Prof®.
Dr° Gilberto Augusto de Oliveira Brito, durante todo o tempo de maturagdo do presente
texto. O presente trabalho foi realizado com apoio da Coordenacgdo de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior - Brasil (CAPES) - Cédigo de Financiamento 001” “This
study was financed in part by the Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior - Brasil (CAPES) - Finance Code 001.
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Quando se faz pesquisa em uma disciplina dentro do amplo espectro
que ¢ denominado “Ciéncias Humanas” e se decide fazer o que nesta area
é chamada de pesquisa qualitativa, ao comecar a ler manuais, procurar um
pouco de sua histéria, rapidamente, o pesquisador se depara com a questao
da objetividade. Esse tipo de pesquisa encontra resisténcia dentro e fora das
Ciéncias Humanas por, supostamente, ser subjetivo demais. Essa discussao,
muitas vezes, coloca em xeque a propria cientificidade das Ciéncias Humanas,
pois apesar das resisténcias internas ¢ a drea cientifica onde a pesquisa
qualitativa tem maior relevancia.

Sem duvida, pesquisadores qualitativos construiram e, ainda, constroem
ferramentas para lidar com essa questdo. O trabalho de Pierre Bourdieu em “Uma
Introducdo a Sociologia Reflexiva” (1989) constrdi uma das bases possiveis para a
superagao deste problema. A questao que se pretende abrir aqui € se a objetividade
(ou falta dela) é um problema, unicamente, das ditas “Humanidades”, na aplicagao
de seu método qualitativo, ou da Ciéncia com o “C”.

Ha uma expectativa que todo o conhecimento produzido pelas Ciéncias
da Natureza, que ndo, coincidentemente, sao também chamadas de ciéncias
duras, seja a tradugdo académica da realidade. Quando um fisico ou matematico
faz uma afirmacao, ela é recebida como algo que traduz, indiscutivelmente, a
realidade. A questdo que torna essa perspectiva passivel de discussao ¢é dizer que
esta ou aquela disciplina conseguem apreender a realidade tal qual ela é.

Para iniciar a discussao acerca dessa questdo, ¢ preciso definir o que €
realidade. Tanto a obra “A Construg¢do Social da Realidade”, dos socidlogos
Peter Berger e Tomas Luckmann (2004), como “Cacando a Realidade” do
filésofo Mario Bunge (2010), tragam uma defini¢ao préxima do que € realidade:
tudo que existe independente da vontade das pessoas. Ou seja, a realidade “é”4.

Ciéncia, Educacio e Ciéncia da Educacdo

A Ciéncia, qualquer delas, consiste num esfor¢o intelectual de tentar
conhecer a realidade e a partir disso intervir na mesma, construir ferramentas
que permitam, ao homem, melhor interagir com ela. De forma geral, cada
Ciéncia busca desvendar um aspecto da realidade, para tanto, cada uma delas
desenvolveu uma série de métodos, que criam meios para que a “parte” da
realidade estudada possa ser expressa numa linguagem que, no minimo, os pares
daquela Ciéncia, possam compreender.

4 Peter Berger e Thomas Luckmann filiam-se a uma concep¢ao epistemoldgica diferente da
de Mario Bunge. Aqui a escolha por apontar a coincidéncia de duas tradi¢oes distintas ndo
¢ forcar uma aproximagao inexistente, mas justamente por serem distantes e concordarem
com uma defini¢do semelhante, reforcar a justeza de tal defini¢ao.
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Talvez por terem se constituido enquanto Ciéncia primeiro, as chamadas
“Ciéncias da Natureza” ganharam um status de que suas afirmag¢des sdo as mais
verdadeiras possiveis, geralmente “neutras”, sua compreensao é sempre certeira
e desprovida de interesse.

Vamos dividir essa questdo em duas: primeiro a “verdade” expressa no
conhecimento cientifico nunca deveria ser tomada com um “V” maitsculo,
porque sempre € parcial e falivel. Na maior parte das vezes, o homem acessa a
realidade, de forma fragmentada, cada Ciéncia se dedica a um aspecto dela e, cada
cientista elege, ainda, uma pequena parte desse aspecto para estudar (BUNGE,
2010). O conhecimento cientifico estd sempre em constante desenvolvimento,
ndo so pelo aperfeicoamento de instrumentos mais eficazes para observar a
realidade, como, também, pelo acimulo e interagdo de tudo aquilo que ja foi
estabelecido como conhecimento. A ciéncia, entdo, se aproxima, cada vez mais,
de uma verdade, mas, nao de uma verdade universal imutavel.

A segunda parte da questao ¢é a suposta “neutralidade” do conhecimento
produzido: como resultado da agdo humana, realizado por individuos, histérica
e socialmente constituidos, sempre se efetiva através de uma trama de interesses
que vai da curiosidade individual do cientista até a possibilidade, ou nao, de
financiamento de uma pesquisa, bem como quem financia a pesquisa. Neutralidade,
nesse contexto, ndo pode passar de uma ilusdo, convenientemente, convincente.
E preciso deixar claro que, objetividade e neutralidade no sdo sindnimas. Uma
pesquisa pode, perfeitamente, ser objetiva sem possuir qualquer neutralidade.

Uma boa defini¢do de objetividade é dada por Henri Lefebvre (1991, p. 75)
que diz, “ser a correspondéncia entre as ideias do sujeito e o objeto”, ou seja, se
aquilo que se diz sobre a parcela da realidade estabelecida como objeto, coincide
com o que se pode perceber da realidade. Uma questdo importante aqui é que o
ser humano, pelo menos até agora, nao constituiu um meio de ver a realidade de
forma absoluta. Tudo o que fazemos ¢ “perceber” a realidade, observa-la com os
instrumentos, socialmente, construidos. Por essa razao, também, pode-se dizer
que o conhecimento pode ser, socialmente e historicamente, determinado.

Apresenta-se, neste ponto, a questdao central para o conhecimento: ele
deve ser objetivo, corresponder a realidade, mas essa objetividade nao pode ser
entendida de forma absoluta, tendo como produto algo certo e imutavel. Ela
depende sempre da capacidade humana de percepgdo da realidade. Dito de
outra forma, a exatidao de qualquer ciéncia ¢ sempre aproximada. Quanto mais
bem desenvolvidos seus métodos, quanto mais teorias sao comprovadas, mais
correspondente ¢ o conhecimento do objeto, da parcela da realidade a qual ele
se aplica, sem, contudo, alcanga-la por completo. De forma alguma, esse grau
aproximado deve ser visto como uma ineficiéncia do saber cientifico, pois ¢ ele
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aquele que consegue sempre as melhores aproximagdes, a maior correspondéncia
entre o real e o que se sabe sobre ele.

Mesmo sendo um esfor¢o, consciente e intenso, de conhecer a realidade e
criar formas de intervir nesta, a Ciéncia ndo ¢é a inica a fornecer explicagdes sobre
ela. O senso comum, também, produz respostas, algumas validadas pela Ciéncia,
outras nao, e é, em seu meio, que criamos nossa percep¢ao da realidade. Ainda
que, muitas vezes, fornega explicagdes que a ciéncia demonstre equivocadas, €
nele, ou no cotidiano, que as pessoas vivenciam a realidade. Os saberes e as praticas
constituidas no senso comum podem, muitas vezes, carecer de objetividade, mas
se estabelecem, de forma tal, que constituem a realidade, tendo, portanto, uma
relagdo distinta da Ciéncia. Dito de outra forma: o senso comum, posto, muitas
vezes, como contrario a Ciéncia, constitui a ferramenta primeira do homem para
perceber a realidade, fazendo parte da mesma, Peter Berger e Thomas Luckmann
(2004) sustentam que, a realidade ¢ constituida no cotidiano, ja, a Ciéncia ¢é o
esforco da humanidade em conhecer e intervir na realidade.

Outra questao importante sobre a objetividade é que definida como a
correspondéncia, entre o objeto e o que se pensa dele, uma de suas caracteristicas
¢é que ela é mutavel (Bunge, 2010). Ainda que, as Ciéncias Naturais, reconhegcam
algumas leis com validagdo para um enorme intervalo de tempo e/ou espago,
dificilmente sdo universais. Por exemplo, a “lei da Gravidade”, de Newton,
nao pode ser aplicada se tomarmos o Big Bang, porque em seu ponto inicial
0 universo estava muito densamente agrupado, valendo, portanto, para uma
realidade tal, em que o universo ja tivesse se expandido, a ponto de haver certa
distancia entre os corpos.

Essa mutabilidade da certos limites para a objetividade, contudo nao a
invalida. O que significa dizer que, essa correspondéncia pode abranger uma
parcela, maior ou menor, da realidade, mas, ainda, pode ser efetivada. Tal
qualidade é um dos impulsos que fazem o conhecimento cientifico desenvolver-
se. Ainda, que se descubra algo valido a uma parcela bastante limitada da
realidade, ela sempre contribui para que possamos entendé-la.

E possivel agora voltar ao inicio: o suposto problema da falta de objetividade
em pesquisas qualitativas das Ciéncias Humanas. Quando se toma a concepgao
adotada aqui, a objetividade nao é um problema do método, ou seja, dos caminhos
utilizados em uma pesquisa para se fazer afirmagdes sobre dada realidade, e, sim,
dos resultados. Uma pesquisa qualitativa que consegue corresponder a parcela de
realidade que se propde a estudar é objetiva. A objetividade ndo deve ser razao
de discussdo, do tipo de pesquisa, e, sim, do resultado. Se aquilo que se escreve,
a partir de determinada andlise ndo demonstra corresponder sobre a realidade,
entdo nao é objetivo, afirmacgdo valida para qualquer método, em qualquer ciéncia.
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Se o tipo de pesquisa, a priori, ndo determina a objetividade de uma
pesquisa, qual seria o instrumento possivel para auferir essa objetividade?
Concretamente, é através do método utilizado, tanto na pesquisa qualitativa,
como na pesquisa quantitativa: a justificativa para sua escolha; o dialogo com
outras pesquisas que ja o tenha usado; a descricdo que o pesquisador faz dos
passos metodoldgicos. Sao esses procedimentos que possibilitam a distingao se
uma pesquisa € ou nao objetiva. Assim, a questao nao ¢ se o método é quantitativo
ou qualitativo, e, sim, se ele é adequado ao que se propde a pesquisa, se ele foi
bem executado e, se o pesquisador foi capaz de demonstrar isso.

Todas as Ciéncias devem ser tdo exatas quanto possivel. Nenhuma
Ciéncia € tao exata quanto a Realidade. Quanto mais se pesquisa, quanto mais
se entende a realidade, mais precisa ¢ essa aproximac¢dao. Como fragmenta-se
o conhecimento em diversas parcelas, é preciso, além de avangar em todas,
também, pensar em uma forma de reagrupar os diversos conhecimentos,
fazer com que todas as Ciéncias conversem entre si, discussao que se espera
encontre nesse trabalho uma possibilidade de abertura, mas, que ainda, nao
tem elementos para corresponder a Realidade. Aceita a definicdo de Ciéncias
sobre o conhecimento da realidade e a intervengdo sobre ela, o conhecimento
cientifico pode um dia abarcar um conceito que dé conta de abragar as diferentes
especialidades cientificas.

Ainda que essa definicdo de ciéncia possa dar bons pardmetros, esses
devem ser colocados em prova, com a constatagao ou ndo, do carater cientifico
das diversas disciplinas académicas. Em primeiro lugar, deve-se ter claro que,
o fato de uma disciplina académica nao poder ser considerada cientifica ndo a
desqualifica a priori, o que pode desqualifica-la sao apropriagdes equivocadas de
conceitos cientificos. O melhor exemplo de uma disciplina académica que nao
é cientifica, mas é essencial para a propria estrutura das Ciéncias, sdo as artes’.

A Arte ndo precisa ter 0 menor comprometimento com a realidade, pode
se construir subvertendo, isolando, aumentando, diminuindo, reforcando ou
negando o real. E como isso pode contribuir para o saber cientifico? Ainda que
a superespecializagao do trabalho de pesquisa possa fazer com que o cientista
singular ndo aprecie ou respeite a Arte como disciplina académica o saber cientifico
¢é socialmente construido, assim, a extrapolacao da realidade que a Arte, muitas
vezes, impoe, abrem caminho para a imaginac¢ao. Criatividade e imagina¢ao sao
atributos importantes para o artista, tanto quanto para o pesquisador.

5 Quando grafada com letra minuscula no plural “artes” esta-se referindo as manifestacdes
artisticas que encontram espaco na Academia, apresentada em cursos superiores. Ja quando
aparece com a inicial em maitscula e no singular “Arte” refere-se ao conjunto existente
de manifesta¢des artisticas contemplando tanto as presentes em cursos universitarios como
aquelas que ndo estdo la contempladas, mas que nem por isso perdem seu estatuto artistico.
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Finalmente, a nossa area, Educa¢do, no Brasil, denominada Pedagogia,
em seus cursos de graduacao, pode ou ndo, ser considerada uma Ciéncia? Ao
se pensar sobre isso, através de parametros internacionais, ha uma diversidade
de nomenclatura para os cursos equivalentes a Pedagogia: em alguns paises
onde a graduacdo ndo segue, exatamente, uma trilha, necessariamente,
profissionalizante no sentido de preparac¢ao para um trabalho especifico, como
os Estados Unidos, pais onde ndo ha uniformidade dos requisitos para se ser
professor em todo territério, cada estado estadunidense tem autonomia para
estabelecer seus proprios critérios, encontram-se programas denominados de
“Educacdo” que encaminham o “major”, ou area de concentragao, para objetos
correlatos a Pedagogia. Na Franga, que tem tradi¢ao de formagao para profissdao
especifica, que, contudo, ¢é estratificada em mais de um tipo de habilitagao, os
cursos sao agrupados da mesma forma, com a rubrica de “Educa¢ao”. Contudo,
paises como Haiti e Argentina usam a denominagdo Ciéncias da Educa¢ido®.

Nesses dois paises latino-americanos, a pergunta se é ou nao ciéncia, o
que se entende no Brasil, na graduagao como Pedagogia e na pds-graduagao
como Educagao, seria um pouco estranha, jd que, do ponto de vista formal, a
questao esta tao bem resolvida que o nome que lhe é dado nao deixa davidas se
entra ou nao dentro do escopo da Ciéncia.

A questao, contudo, segue, porque se 0o nome reconhece sua cientificidade,
a intrincada rede que constitui o campo cientifico, entendido sob a mesma
perspectiva de campo de Pierre Bourdieu (Grenfell, 2018), pode ter suas duvidas.

Uma hipétese para explicar os questionamentos dados, ao carater cientifico
da disciplina, é o fendmeno concreto, socialmente construido, que se entende por
Educagao que vem ajuntando experiéncias e reflexdes, de forma muito remota na
historia. Civilizagdes ocidentais e orientais acumulam formas de atuagao e textos
ligados ao conceito de Educagdo, desde que seu desenvolvimento social e de
linguagem o permitiram. Entao, como fendmeno concreto, observavel, com vestigios
historicos que permite alguma aproximagao com o real, desde a Antiguidade, pode-
se dizer que ela tem um dado carater autbnomo em relacdo a Filosofia.

Contudo, ainda, que exista, com certa autonomia, em relagao a Filosofia
enquanto fendmeno mais amplo, a Educacao, intrinsecamente, atada a Mae das
Ciéncias. Tal autonomia relativa serve para alicergar a educacao como uma das
mais antigas das engrenagens sociais, que existe, até hoje, de forma independente
de outros estatutos e, até nos oferece um parametro de sua relevancia social’.
Mas, sua ancestralidade ndo é um passe-livre cientifico. Como tal, a Educacao

6 No curso de Epistemologia e Educacao do PPGED / UFU, 1° semestre (2022) havia dois
estudantes provenientes do Haiti, graduados em Ciéncias da Educagao.

7 Relevancia social ndo pode ser confundido com prestigio social no que diz respeito a
educagdo.
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sO passa a poder ser tomada com o significado de Ciéncia quando se insere no
contexto da cria¢do da Ciéncia Moderna.

Experimenta, assim, um movimento duplo, a0 mesmo tempo que, se
difere cientificamente da Filosofia, no mesmo processo das demais ciéncias, tal
processo € mais lento, uma vez que a Filosofia consegue por si manter a produgdo
do conhecimento sobre a area sem necessidade de diferenciagdo, por mais tempo
que outras disciplinas. Portanto, como ciéncia, a Educag¢do desponta enquanto
postulante a esse status, juntamente com o conjunto das ciéncias humanas e
sociais, mais, precisamente, durante o final do século XVIII e o século XIX.8

Inicia-se no século XVIII um processo que dura até hoje: a construgdo da
Educagdo como Ciéncia. Esse processo ocorre em uma dimensao dialética onde
a Educagdo se constitui com autonomia (relativa), ao mesmo tempo que, tal
formagao se da em dialogo com outras ciéncias que, também, estao se constituindo
como tal. A questdo dos marcos cronologicos da validagao, enquanto Ciéncia,
das diversas disciplinas, nao vem em forma de uma marcha implacavel onde as
mais antigas, necessariamente, sao as mais bem desenvolvidas e as mais novas
tendem a serem menos objetivas. Um exemplo marcante ¢ o da Psicologia, que
nasce na passagem do século XIX para o XX, mas, que se consolida na primeira
metade do século XX. Avangos consistentes dessa disciplina sao forca motriz
para o desenvolvimento da Educagdo, a partir de seu surgimento, mesmo sendo
essa uma ciéncia mais recente.

O autor Adalberto Dias de Carvalho (1996), no livro que analisa a
Epistemologia das Ciéncias da Educacao, além de indicar que a Educagdo pode
ser entendida sob o foco da Ciéncia, aponta que tal condi¢ao é constituida nao
de uma Ciéncia singular, mas de um conjunto delas. Tal conjunto se da devido
a sua formacgao concretizado em estreito didlogo com outras ciéncias. Assim,
ha Educacao e Sociologia, enquanto ciéncias distintas, e, ha a Sociologia da
Educacao, igualmente, acontece com a Historia e a Filosofia. Quando agrupadas
dentro do que se chama “Fundamentos da Educag¢do” perspectivas de outras
Ciéncias Sociais, como a Antropologia, passam a integrar essa formacao.

Ha, ainda, muito mais exemplos da necessaria cooperagao para a
constituicdo da Educacao enquanto ciéncia. Para se pensar politicas publicas,
precisa do apoio da Estatistica. Para entender os processos de aprendizagem
o intercambio ¢ feito, no minimo, através da psicologia e da neurociéncia.
Planejamento escolar e da Educagdo caminham junto a Administragcdo e a
Economia. Além disso, ao formar professores, mesmo generalistas, a Educacgao
mantém relagdo com as diversas disciplinas escolares enquanto ciéncias

8 Outra disciplina académica que tem uma trajetoria de constituicdo bastante proxima da
Educagao é a Historia.
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ou disciplinas académicas: Linguas Portuguesa e Estrangeira, Matematica,
Geografia, Artes, entre outras.

Essa abundancia de ciéncias, das quais a Educacao se apropria para
se constituir, pode criar uma certa ilusdo: que ao precisar se alicercar e se
desenvolver, através da cooperacdo com uma quantidade grande de outras
disciplinas, a Educa¢ao nao é capaz de constituir um estatuto proprio cientifico,
uma vez que, diferentes ciéncias a constitui. Dessa forma, a Educacao estaria
subordinada ao estatuto cientifico das ciéncias que fazem parte da sua formacao.

Esse raciocinio precisa ser tomado como miragem. Isso porque o dialogo
com diversas ciéncias nao sobrepde a educagdo como fendmeno - como esforgo
de modelar, entender e intervir na realidade - auténomo. Esse didlogo acaba
sempre terminando com o crivo do que é ou nao passivel de apropriagdao pela
Educacao. As ciéncias exatas e naturais possuem um postulado bastante valido,
também, para a defini¢dao de ciéncia: as diversas partes nao constituem um todo.
Assim, as necessarias cooperacgoes interdisciplinares nao impedem a Educacgao
de alcangar um estatuto cientifico préprio.

Tal situagdo deveria ser encarada como alvissareira pela Ciéncia, pois pode
ser o indicio necessario para que a humanidade entenda que a especializagdao
cientifica tem seu lugar, sua importancia, sua fungdo, mas que, integrar as
diversas ciéncias de forma a dar independéncia e, a0 mesmo tempo, unidade
pode ser um caminho possivel.

Considerac¢oes Finais

Tomando as questdes mais importantes do trabalho exposto pode-
se assinalar que houve uma definicado de Ciéncia: o esforco humano em
compreender, 0 mais exatamente possivel, a realidade, bem como intervir na
realidade; uma aproximacao entre as mais variadas areas da Ciéncia, no sentido
de que, cada uma, trata de um aspecto da realidade e procura modela-lo sempre
0 mais proximo dela, nunca sendo completamente exata essa modelagem; que
todas as Ciéncias sdo resultados de um empreendimento socio-histérico da
humanidade; apontou-se que a (super) especializacao que resulta nas diversas
ciéncias possibilitou muitos avangos, a0 mesmo tempo que, impde um limite
importante: a falta de oportunidade de ver o todo real; foi avaliado que a
Educacao ¢ ciéncia, com estatuto proprio que se constitui interdisciplinarmente.

Todos esses elementos que sdo o cerne desse trabalho precisam, também,
ser encarados sob a perspectiva geral de um outro vetor: hoje, a Ciéncia esta sob
ataque. Por mais que haja uma tendéncia em acreditar que essa é uma realidade,
mais fortemente, sentida no Brasil, infelizmente, ndo ¢é assim. O perigo que a
Ciéncia vem correndo se da sob os pardmetros do “mundo globalizado”. A
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tarefa posta a todos os cientistas, sejam eles sociais, das humanidades, das
exatas, da terra, da saude, ou de qualquer subdivisdo que seja aceita, precisam
encarar uma dupla tarefa, sob uma face a reflexdo acerca do proprio trabalho,
sobre a outra face da mesma moeda, a defesa ndo so6 desse trabalho cientifico,
mas da Ciéncia enquanto conquista humana.
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— CariTULO 4 —

REFLEXAO EPISTEMOLOGICA SOBRE A
CIENTIFICIDADE DAS CIENCIAS DA EDUCACAO

Wanchel Pierre’

Introducao

A educagao tem sido um assunto de grande reflexao por todos os grandes
filosofos. Levanta questdes relevantes sobre seus propoésitos, a relagdo com o0s
valores, o sentido a ser dado a transmissao da cultura e do conhecimento. Na
constituicdo histoérica da ciéncia da educagao sdo muitos os filésofos que se
ergueram como especialistas em pedagogia. Desvinculada da filosofia, a educagao
torna-se objeto de reflexdo tedrica especifica com Rousseau e Emile Durkheim.

No entanto, a no¢do de legitimidade de uma abordagem cientifica
da educacdo é objeto de debate e as ciéncias da educagdo sao regularmente
desafiadas. O debate centra-se na relagdo com a nog¢ao de disciplina cientifica.
Deve-se considerar que o objeto “educacao” é suficiente por si s6 para definir
uma ciéncia especifica? Deve-se, pelo contrario, considerar que as diferentes
disciplinas cientificas constituem as matrizes fundamentais da analise rigorosa
dos factos educativos? Varios autores se posicionam com ideias contrarias
quando se deparam com esse problema da cientificidade da educacao.

Assim, para um coletivo de autores reunidos, mostra que uma ciéncia da
educacao estaria centrada, prioritariamente, educacional como tal: questionaria
as demais ciéncias para sintetizar os resultados na forma de teoria que, por sua
vez, seria confrontada com prética.

Além disso, em um trabalho recente, o epistem6logo William Wismsatt
propoe reconstruir a filosofia para seres humanos limitados, no primeiro lugar
do qual ele coloca os proprios cientistas. De fato, ensinar-lhe ciéncia hoje ndo
¢ apenas transmitir conteudos cientificos aos alunos, mas, também, realizar
investigagOes cientistas (Blanquet, 2014).

9 Mestrando em Educagdo pela Universidade Federal de Uberlandia (UFU); Graduado em
Ciéncia da Educagdo (linha Administracdo Escolar) na Universidade Publico do Norte em
Haiti (UPNCH). Professor da Educacdo Basica (2016-2022).E-mail: wanchel.pierre@ufu.br.
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Philippe Meirieu nao fica sem cuspir palavras diante dessa discussao e se
declara que, também, pode-se imaginar que as ciéncias da educagdo se tornem,
exclusivamente, um curso de formacgao profissional inicial para as profissdes da
educacdo. De fato, varios critérios cientificos podem ser usados em outras ciéncias
para provar sua cientificidade: a biologia fornece padrdes de maturidade orgénica,
a psicologia fornece critérios para estagios de desenvolvimento, psicanalise,
critérios como os da sexualidade genital etc.

No entanto, as ciéncias da educacdo oferecem apenas visOes parciais
desse fato global que ¢é a maturidade e que diz respeito a pessoa como um todo.
De frente para todas essas incertezas, todas essas diferengas sobre a questao
da cientificidade das ciéncias da educag¢do, como ndo usar esse problema para
expressar reflexdes diante dos problemas da cientificidade das ciéncias da
educacgao. Dai o objetivo deste artigo.

Para produzir este artigo, utilizou-se uma abordagem documental,
consultando documentos que ddo uma visao geral, a fim de impulsionar reflexao.
Este artigo esta dividido em duas partes, a primeira estabelece a relagdo entre
epistemologia e educacdo; e, a segunda apresenta ideias sobre a questdo da
cientificidade das ciéncias da educagao e, por fim, as considerac¢des finais.

Epistemologia da educacao

Nas monografias de panoramas da epistemologia da educagdo, ha varios
documentos acessiveis que descrevem e abordam questdes fundamentais na
interseccao da epistemologia e da filosofia da educagdo. Alguns autores, por
exemplo, oferecem perspectivas acessiveis sobre os objetivos epistémicos da
educagao e, outros argumentam que ao contrario de uma visdo amplamente
difundida, os objetivos epistémicos da educacao devem ser formulados em
termos do estado epistémico da compreensao versus conhecimento, descreve, em
particular, algumas das questdes epistémicas centrais relevantes na epistemologia
da educacdo.

Questionar os propositos da educacgao, seus significados axiologicos e seus
critérios de significacdo e sua classificagdo, de acordo com sua relevancia para
a acdo educativa, ¢ mais uma abordagem especifica da filosofia da educagdo. A
epistemologia da educacao vai se construindo, paulatinamente, como um assunto
ramificado do campo da filosofia da educagdo. A filosofia da educac¢ao pode ser
definida como a aplicag¢ao, a aspectos relacionados a educagao, de recursos, meios,
ferramentas analiticas e métodos tipicos de abordagem da filosofia.

Assim, como as demais multidisciplinares que estudam campos de
pratica, as ciéncias da educacgao (ES) produzem e utilizam tantas abordagens
tedricas e empiricas quantos sao 0s campos, objetos e questdes possiveis. Como
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teoria do conhecimento, Epistemologia significa a filosofia da ciéncia, mas com
um significado mais especifico. E essencialmente o estudo critico dos principios,
hipoteses e resultados das varias ciéncias, destinado a determinar a sua origem
logica (ndo psicologica), o seu valor e a sua importancia objectiva . De fato, a
epistemologia lida com a questao fundadora da base de conhecimento.

Abplicada a educacao, como epistemologia da educagao, seu objetivo é
fundamentar o conhecimento no fundamento, nos preceitos estabelecidos,
nas leis mais gerais, nos axiomas € nos principios que representam a base ou
fundamento do conhecimento.

Em seu artigo, O valor da educagdo, Jacob define a filosofia da educagao
como a epistemologia que questiona as ciéncias da educagdo e a axiologia que as
prolonga , sendo ambas um processo de esclarecimento. Podemos correlacionar
essas observagdes com as de outro pesquisador das ciéncias da educagao para
quem a filosofia da educagdo teria uma fung¢ao epistemoldgica, mas, também,
elucidativa e, também, axiolodgica e normativa.

Vista por esses dangulos, em um sentido interdisciplinar, a epistemologia da
educacgao representa um campo de conhecimento que passou pelo fendmeno da
hibridizacao de conceitos, métodos e seus paradigmas como nas novas ciéncias
sociais. A troca de conceitos nao constitui hibridiza¢do, é mais provavel que
seja uma distribuicdo de conceitos de um assunto para outro, sendo um aspecto
importante no processo que estimula a inovagdo em assuntos ramificados
vizinhos e pode levar a uma possivel hibridizagdo. Estudiosos classificam
a filosofia da educacao como uma disciplina como outras disciplinas e as
ciéncias que se cruzam com o todo da educacgdo, integrando-a e assimilando-a,
disciplinarmente, ao campo das ciéncias da educagao.

Um elemento importante a destacar na epistemologia da educagdo ¢
a explicacdo e compreensdao de certos tipos e métodos de cognigcdo sobre a
realidade especifica da educagdo, bem como questdes relacionadas as fontes
do proprio conhecimento. A epistemologia educacional, como um assunto
ramificado das ciéncias da educac¢ao, desempenha um papel importante, tanto
na teoria quanto na pratica educacional.

A epistemologia da educa¢do ajuda a determinar outros objetivos e outros
temas a serem abordados no campo da ciéncia da educagdao, como a explicacao
de conceitos, nogdes, eventos e fatos educacionais; ao dar um carater cientifico
especifico a pesquisa educacional, ao eliminar os abusos do empirismo, do
amadorismo e da aplicacgdao de modelos interpretativos, a constru¢ao de uma
teoria educacional que fosse axiologicamente relevante e praxeologicamente
adequada (Cuco, 2006). Alguns apontam que, além de aprender, ensinar e
educar (para) saber, muito do esfor¢o educacional, também, é direcionado para

38



PAPYRUS
ESCRITOS ACADEMICOS SOBRE EPISTEMOLOGIA DA EpucacAo - VoLuMmE |

aprender, ensinar e educar por exemplo, valores morais ou politicos, valorizagao
estética, etc.

A disputa pode girar em torno de saber se os conceitos de aprendizagem,
ensino e educagdo sdo, principalmente, epistemoldgicos ou éticos, filosofia
politica, estética, etc. Pode-se admitir que os conceitos em questdo podem set,
utilmente, estudados por multiplos campos da filosofia.

A educac¢ao é uma ciéncia?

A prépria ideia da ciéncia da educagao, ou seja, a afirmagao da natureza
cientifica das ciéncias da educagdo, é contestada. Que a educagao pode ser um
objeto da ciéncia ndo é auto- evidente e, como resultado, a legitimidade cientifica
das ciéncias da educacdo é questionada. A busca pela cientificidade da educacgado
acabou sendo um dos fatores que a impediu de seguir seu caminho, ou seja , o
projeto cientifico.

Plaisance Eric e Vergnaud Gérard enfrentam, ainda mais, a questdo,
quase tradicional, da unidade da disciplina chamada ciéncias da educagdao. Em
outras palavras, eles sugerem distingdes decisivas. A unidade, dizem eles, vem
primeiro do plano de acdo. Para eles:

[...] é a pratica e seus objetivos que levam ao nascimento das ciéncias da
educacdo, sao elas que lhes dao relevancia e as fazem existir como um
conjunto de recursos exploraveis, listados, disponiveis, variados. A pratica
educativa e os novos saberes que se pode extrair justificam o agrupamento
destas ciéncias e o seu ensino (Georges et al., 1994, p. 158).

O questionamento da cientificidade das ciéncias da educagdo, uma
confusao, ou melhor, uma falta de distingao entre dois objetos diferentes. Quando
se fala de ciéncias da educagdo, a que se refere o termo educag¢dao? Ao ato de
educar, em suma a pedagogia, ou aos fatos pertencentes a uma das principais
fun¢des sociais das sociedades. Distingdo essencial: isso ndo é o mesmo que
perguntar: E possivel uma pedagogia cientifica? E ¢ possivel uma descri¢do,
mesmo uma explicagao cientifica dos fatos pertencentes ao campo da educag¢ao?

Alguns autores afirmam que a cientificidade das ciéncias da educagdo
¢ posta em causa, se nao em duvida, por duas razdes distintas. A primeira se
formula, aproximadamente, assim: o ato de educar, o empreendimento de educar,
a pratica educativa nao podem ser governados por uma ciéncia da educagdo; a
educagao, como pratica, s6 pode ser o que, tradicionalmente, se chamava uma
arte, um oficio, feito de experiéncias, dotes, experiéncias adquiridas, saberes
herdados ou descobertos no trabalho, palpites.

Em suma, o ato de instruir ndo pode ser deduzido de uma ciéncia
impossivel de instruir. O modelo de engenheiro aqui ndo funciona. Os filosofos
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acrescentariam que educar nao é uma técnica, mas uma pratica: uma pratica
pressupde o direcionamento de fins e valores. Para Bachelard (1967), “nada
retardou mais o progresso do conhecimento cientifico do que a falsa doutrina do
general que reinou de Aristoteles a Bacon inclusive e que permanece, para tantos
espiritos, uma doutrina fundamental do conhecimento” (Bachelard, 1967, p. 55).

A segunda decorre da propria razdo de seu objeto: a educagdo é um
dominio de valores, e os valores nao sao redutiveis a fatos. N4ao ha ciéncia, mas
fatos. Mais precisamente, ainda, a educacdo ¢ por exceléncia o dominio dos
valores, objetivos e valorizagdes. A Névoa (1996) afirma que:

[...] a educagdo ndo é apenas um projeto cientifico ou racional, pois a agdo
educativa ¢é realizada com base em uma pluralidade de valores e crengas,
ideais e situagdes, ilusorio buscar controlar a priori. A educagdo encontra
sua razao de ser nao apenas no razoavel, mas também no tragico; nao é
apenas um ato racional, mas também dramatico (N6voa, 1996, p. 80).

Portanto, ndo ha educac¢do sem valor. E, até, os juizos cientificos na
educagdo escondem juizos de valor, nao havendo sem valores, mesmo que todos
os valores sejam relativos.

Assim, o Bem, o Mal, a Justiga, etc. podem ser apreciados, variadamente,
conforme os tempos, sociedades, culturas [...]. No entanto, a relatividade dos
valores nao abole a educacdo, mas a universalidade da educacido. Devemos
tomar cuidado, adverte o autor, com a confusao entre relatividade e relativismo.
A primeira pode ser aceita, a segunda, para ele, deve ser evitada.

Mas fica uma pergunta perseguida pelo mesmo autor: como educar
segundo valores sem doutrinar? Sabendo que o maior perigo que ameaga a
educagdao hoje ndo ¢ a doutrinagao ideoldgica ou religiosa, pelo menos nas
sociedades democraticas, mas a indiferenga ou resignagao de todos aqueles que
deveriam educar. O que resta a ser determinado é o que vale a pena ensinar
(Watson, 2016).

Consideracgoes finais

Em conclusdo, esta expressao ciéncias da educag¢dao abrange, portanto,
todas as ciéncias envolvidas, tanto na concep¢ao da educagdo como na sua
implementacao. Essas ciéncias contribuem para o empreendimento educacional.
Eles sao aplicados a educagdo e devem langar luz sobre a educagdo através de
suas questOes, suas metodologias, seus conceitos e suas teorias de referéncia.
O investimento maci¢o da epistemologia é, de certa forma, uma manifestagao,
um sintoma da fragilidade desta disciplina; uma espécie de sobreinvestimento
compensatorio dessa garantia de cientificidade que sera conferida pelo prestigio
da preocupacio epistemologica.
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Esseproblemalevaaescrever este artigo para emitirreflexdes epistemologicas
sobre a cientificidade das ciéncias da educagdo. Para desenvolver este artigo,
utilizou-se uma abordagem documental, ou seja, a consulta de diferentes autores
para nos esclarecer sobre este assunto. Os resultados mostram que a cientificidade
das ciéncias da educagao coloca problemas, € pela sua extensao.

Dado que o conhecimento cientifico resulta de uma elabora¢ao ponderada,
metoddica, perseguida de forma voluntaria e, por vezes, ardua, outro investigador
pode continuar com esta reflexdo epistemologica sobre a cientificidade das
ciéncias da educacdo para fazer avangar a ciéncia. Em relagdo ao escopo do
assunto, nao se pode abordar todos os elementos necessarios que possam langar
luz detalhada sobre essa questdo, mas este artigo d4 sua contribuicdo para
avancar a ciéncia. E outros pesquisadores podem continuar a fazer reflexdes
relevantes para o avango da ciéncia.
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Introducao

A Pedagogia é uma formacao inicial de relevancia, ja que tem o
objetivo de preparar futuros profissionais para mediarem o processo de ensino-
aprendizagem, desde a Educac¢ao Infantil a Educagcdo de Jovens e Adultos -
EJA, em diferentes areas de atuagdo (professor, cuidador, analista pedagogico,
educador) e, de forma multidisciplinar, o que intensifica a responsabilidade, tanto
do formador quanto dos futuros professores, o que expressa sua complexidade.

Constituido, em sua maioria, pelo género feminino, o curso de Pedagogia
no Brasil, enfrenta, desde sua criagdo, consideravel resisténcia. Castro e Santos
(2016, p. 58) ponderam: “[...] ha um investimento pedagdgico para que as meninas
e mulheres, desde que nascem, aprendam a adotar caracteristicas consideradas
femininas, por exemplo, aprendam a cuidar de criangas, a serem carinhosas,
emotivas, delicadas [...]”, enquanto género masculino ¢ educado para desenvolver
aptiddes, condutas agressivas, que transparecam poténcia fisica, vigor.

Movidos pelo senso comum, alguns membros da sociedade brasileira, por
vezes, conferem a professora (do género feminino), conhecimentos e praticas,
caracteristicos da profissao docente, como se esses se referissem a dons, como:
paciéncia, amor, altruismo e nao a uma busca intencional, continua e interessada

10 Mestranda em Educagdo. Especializada em Educagdo Especial na perspectiva inclusiva.
Graduada em Pedagogia, com habilitagdo em Supervisdao Escolar, Orientagdo Educacio-
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por parte da profissional, alinhado ao processo teérico-pratico. Ha quem acredite
que em nome desses “dons”, tais profissionais devessem renunciar ao basico
para exercer seu trabalho com dignidade, como: receber um salario condizente
com a profissdo, ter boas condi¢des de trabalho e ser valorizadas.

Tais situagdes causaram-nos inquietacdes: Por que a profissdo docente
¢é constituida em sua maioria por mulheres? A desvalorizagdo do curso de
Pedagogia e, consequentemente, do trabalho docente se justificaria pela questao
do género feminino?

Neste contexto, o presente trabalho tem como objetivo discorrer, de forma
sucinta, sobre o curso de Pedagogia, sua constituicao e enfrentamentos, bem
como analisar a relagdo entre o género, no curso de Pedagogia e na profissdao
docente e sua desvalorizacao.

O texto ¢é organizado em duas partes: primeiro, um breve historico do
curso de Pedagogia no Brasil e, em segundo, a relacao existente entre o género
feminino e a desvalorizacao da classe. Sob a perspectiva tedrica de Almeida
(1998); Saviani (1999, 2001, 2009); Silva (1999); Silva e Pabis (2011); Sokolowski
(2013); e Fernandez (1994); Diario da Unido e Conselho Nacional de Educacgdo
(2001, 2002), entre outros.

A escolha por estudar, entre outros textos, a historia da educagao no
Brasil e o género feminino, se justifica, em sua relevancia, na compreensao de
diferentes periodos histéricos e da relacdo entre estas e as politicas publicas
voltadas a Educagdo Basica e, mais especificamente, a Educagdo Infantil e ao
Ensino Fundamental I.

Questoes tedricas, historicas e legais da formacao de professores

A educagdo no Brasil passou por varias transformagdes e sua analise
historica apresenta certa complexidade, tendo em vista, as diferentes percepgdes
dos diversos autores. Conforme Saviani (2001, p. 1), a partir do século XIX
“os principais paises, ndo apenas da Europa, mas também da América Latina,
como se pode ver pelo exemplo de nossos vizinhos, a Argentina, o Chile e o
Uruguai [...]” efetivaram ag¢des no sentido de organizar o préprio sistema
nacional de ensino e “erradicar o analfabetismo”. Ainda, segundo o autor, o
Brasil, ao contrario, apos tentativas frustradas, com a Constituinte de 1823 e,
posteriormente, com a “lei das escolas de primeiras letras de 1827”, transferiu
a responsabilidade da Educagdo Basica as Provincias e, posteriormente, aos
Estados federados. Somente a partir da Revolugdao de 1930 “a educagdo no
Brasil comegou a ser tratada como uma questao nacional dando-se precedéncia,
porém, ao ensino secundario e superior ja que foi s6 em 1946 que viemos a ter
uma lei nacional relativa ao ensino primario”. Sendo assim, fixaremos neste
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texto, como periodo inicial, a década de 1930, em que, com a influéncia do
idedario da Escola Nova (movimento de oposi¢ao a educagdo tradicionalista, que
propunha reflexdes no tocante a uma nova compreensao da infancia), instituiu-
se a primeira regulamentacgao.

A Escola Nova surge com fortes criticas a Escola Tradicional e apresenta
como principais iniciativas: a democracia, desqualificada por Saviani (1999) e
os elementos progressistas, os quais, segundo o autor, atendiam aos interesses
da burguesia que procurava ter o controle sobre as predile¢des de outras classes,
como a dos proletariados, que visavam exatamente o contrario: desvincular
seus interesses, das tendéncias dominantes. As acOes, descritas em textos e
grandes discursos, eram restritas as classes privilegiadas, concedendo poder e
vantagens a quem ja os tinham e desprezando as necessidades de outras classes,
potencializando e revalidando as desigualdades.

Conforme Brzezinsky (1996), a educacdao passou por uma espécie de
reconstru¢ao social e, consequentemente, ganhou novas fung¢des e olhares
visando atender as necessidades dos grandes centros urbanos, o que expressou a
necessidade de reformulagdo na politica sobre o magistério.

Somacal e Ribeiro (2017, p. 15905) afirmam que, “a estruturag¢dao do curso
acontece oficialmente no Brasil em 1939, no governo Getulio Vargas, através
de Decreto — Lei 1.190 de 04 de abril”. Segundo as autoras, embora houvesse
iniciativas embasadas no ideario da Escola Nova, a Pedagogia tradicional ainda
predominada.

De acordo com Silva (1999), o curso habilitaria bacharéis em Pedagogia,
mas apresentava problemas, devido a auséncia de especificagcbes quanto ao
escopo da fungdo do futuro profissional. No artigo 19, deste mesmo decreto,
¢ possivel conhecer apenas a grade de disciplinas e a duragao do curso, sem
maiores informacdes.

Ainda, segundo Silva (1999, p. 34), o decreto determinava que, a partir
de fevereiro de 1943 fosse exigido diploma para a ocupagao de “cargos técnicos
no Ministério da Educa¢dao”. A formacao inicial tinha como objetivo, o preparo
de professores da escola secunddria e o investimento em pesquisas que se
desvinculassem do viés tecnicista. Este ultimo foi atingido, j& que, ainda, nao
se tinha consciéncia da importancia do conhecimento cientifico. Nao havia a
relagdo teoria-pratica, ambas se opunham.

A atuacdo no Ensino Primadrio (atual Ensino Infantil e séries iniciais do
Ensino Fundamental I) ndo era imputada ao curso de Pedagogia, mas a formacgao
no curso Normal, estabelecido pela Lei Organica do Ensino Normal em Decreto
8.530/1946, o que segundo Miiller (2017, p. 21), denotava um paradoxo, ja que,
embora o pedagogo nao pudesse atuar como professor no Ensino Primario, “o
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Decreto 11.190/1939 determinava que o pedagogo licenciado atuasse como
docente do Curso Normal”.

Ainda, segundo Miiller (2017, p. 22), na década de 60 intensificou-se o
debate a respeito da necessidade de revisao do curso de Pedagogia ou sua possivel
extingdo. Sua manuten¢do nos moldes iniciais justificava-se na possibilidade de
“conceber um curriculo que formaria o bacharel em Pedagogia como técnico em
educacao e o licenciado, ao cursar Didatica Geral e Especial, como professor”.

O Parecer n°. 241/1.962, ao contrario, sugere a “extingdo do curso de
Pedagogia no que tange a formagdo de professores primarios em nivel superior e
a formacdo de especialistas em educagao em nivel de pds-graduacao”. Era grande
0 impasse e necessario uma tomada de decisdo, ja que havia muitas lacunas na
formulagdo do curso de Pedagogia. Em 1962 ocorreria a regulamentacdao de um
“curriculo minimo de duragao para o curso de Pedagogia”, embora permanecesse a
dualidade de pensamentos a este respeito, dentro do Conselho Federal de Educagao.

A este respeito, Saviani (2009) pondera que:

[...] O curriculo minimo compreendia o nticleo comum, obrigatério em
todo o territorio nacional para todo o ensino de 1° e 2° graus, destinado a
garantir a formacgao geral; e uma parte diversificada, visando a formagdo
especial. O antigo curso normal cedeu lugar a uma habilitagdo de 2°
Grau. A formagio de professores para o antigo ensino primario foi, pois,
reduzida a uma habilitagao dispersa em meio a tantas outras, configurando
um quadro de precariedade bastante preocupante (Saviani, 2009, p. 147).

Conforme Cavalcante (1994) apud Saviani (2009, p. 147), visando
revitalizar a Escola Normal, que passava por grandes problemas, o governo
criou, em 1982, o projeto “Centros de Formagao e Aperfeicoamento do
Magistério (CEFAMSs)”, que embora tenha apresentado bons resultados, ndo
prosseguiu devido, entre outras coisas, a falta de “politica para o aproveitamento
dos professores formados pelos centros nas redes escolares publicas”. Ainda,
segundo Saviani (2009, p. 147), a Lei n. 5.692/71 previa para o curso de
Pedagogia, “[...] além da formagdo de professores para habilitagdo especifica
de Magistério (HEM), conferiu-se a atribuicdo de formar os especialistas em
Educacao [...]” (atuais: analista pedagogico, diretor e inspetor).

“Os anos de 1980 foram fundamentais para a busca do estatuto
epistemologico e da identidade do curso de Pedagogia. O modelo atual do curso
de Pedagogia foi delineado a partir da LDB de 1996” (Sokolowski, 2013, p.
82). Concomitante as movimentagdes iniciadas em 1982, em 1980 houve novas
acoes no sentido de reformular o curso de Pedagogia, as quais, segundo Miiller
(2017, p. 32) permitiram aos professores formados em Pedagogia, “atuarem
na educacdo pré-escolar e nas séries iniciais do ensino fundamental e para as
fungdes de especialistas”.
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Segundo Saviani (2009), a nova LDB, promulgada em 20 de dezembro de
1996, que trazia a esperanc¢a de que, com o fim do regime militar, haveria melhorias
na formacgao de professores no Brasil, ndo atendeu as expectativas da classe.

Introduzindo como alternativa aos cursos de pedagogia e licenciatura os
institutos superiores de educa¢do e as Escolas Normais Superiores, a LDB
sinalizou para uma politica educacional tendente a efetuar um nivelamento
por baixo: os institutos superiores de educagdo emergem como instituicdes
de nivel superior de segunda categoria, provendo uma formagdo mais
aligeirada, mais barata, por meio de cursos de curta dura¢do (Saviani,
2009, p. 218-221).

Silva e Pabis (2011, p. 10987-10988) comentam que em meio a tantos
impasses foram, enfim, instituidas no dia 15 de maio de 2006, as “Diretrizes
Curriculares Nacionais para o curso de Pedagogia”, conforme CNE/CP
n°5/2005 e 3/2006 (Art. 1°), que tragavam “[...] principios, condigdes de ensino
e de aprendizagem, procedimentos a serem observados em seu planejamento e
avaliacao, pelos 6rgaos dos sistemas de ensino e pelas instituicdes de educagdo
superior do pais [...]".

E pertinente a fala de Saviani (2009, p. 148) ao ponderar que, 0 processo
pedagogico foi se introduzindo, de forma gradual e lenta, até se tornar o ponto
principal nas tentativas de reformas na década de 30, mas, que apesar do esforgo,
ainda hoje, ndo atende as expectativas e necessidades do contexto escolar. As
politicas voltadas a formagao docente ndo foram e nao sdao capazes de preparar o
professor para agir em meio as novas demandas. Destaco, ainda, os documentos
norteadores do curso de Pedagogia, que continuam complexos, sem conceder a
funcdo a devida identidade.

A educagdo passou por inumeras transformagdes, cada uma idealizada
como redentora da educagdo e com a promessa de melhorias. Algumas iniciativas
atenderam as necessidades educacionais da época, muitas ndo sairam do papel
e, outras, nao tiveram éxito. A Escola Nova chegou como forma de oposi¢ao
a educacgdo tradicional, caracteristica do positivismo, mas acabou trazendo
“mais do mesmo” e perenizando uma historia de segregacdo e exploragao,
que valoriza as classes mais abastadas, em detrimentos das classes menos
favorecidas. Outras iniciativas surgiram, promoveram mudangas significativas,
mas, também, trouxeram consigo a heranc¢a da desigualdade, que se intensificou,
principalmente, no tocante ao género feminino.
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A influéncia do género nos cursos de Pedagogia e na docéncia na Educacao
Infantil e nas séries iniciais

Conforme relatado, anteriormente, o curso de Pedagogia passou por
inumeras transformagdes até chegar aos programas atuais e, ainda hoje, é
possivel perceber falhas nas definigdes do curiculo e, principalmente, a persistente
desvalorizagdo da classe. Um pais dualista como o Brasil: composto por tantas
riquezas naturais e muitos lugares padecendo pela falta delas; uns abastados e
outros ultrapassando a linha da pobreza; um ambiente com tanta criatividade e
ativismo, arraigado ao idealismo positivista e ao preconceito velado, nao trataria
de forma diferente a educagao de seu povo.

Vé-se, a seguir que, alguns autores concordam que o curso de Pedagogia,
bem como a docéncia nos anos iniciais sao frequentados, em sua maioria, por
mulheres, da mesma forma, enfatizam a questao da desvalorizagao da area. Essa
desvalorizagao estaria acontecendo como forma de represalia ou de menosprezar
o género feminino?

Segundo Yannoulas (2013, p. 43), o processo de feminizagdo do
magistério no Brasil ocorreu a principio, por meio de processos conflitivos, nos
quais “a obrigatoriedade escolar, a profissionalizagdo da tarefa educativa e a
formacgao de um corpo docente (feminino), antecederam, em paralelo ou incluso,
posteriormente, a criagdo de institui¢des especificas para a formagao docente”.
Em um segundo momento, o processo ocorreu, aparentemente, sem conflitos
e as mulheres participaram ativamente da constru¢ao do Sistema Educacional.

Almeida (1998, p. 78) pondera que é inviavel “pensar no magistério”
sem associd-lo ao feminino. Segundo ela, “a feminizagdo do magistério foi um
potencial de poder e de libera¢ao e nao de submissao e desvalorizagao como se tem
pretendido fazer acreditar”. Afirma, ainda, que o estereétipo criado em relagao
as professoras do género feminino, bem como a desvalorizag¢do do trabalho e a
autopiedade, tém coresponsabilidade na situagdo atual da educagdo. Os principais
responsaveis seriam: os “baixos salarios e investimentos reduzidos na educagdo”.
Antes de se pensar em associa¢ao do género feminino a desvalorizagdo da classe é
preciso analisar todo o processo de construgdo da educagao e seu contexto social,
0 que envolve varios fatores: histéricos, sociais, econdmicos.

Almeida (1998, p. 76) destaca, ainda, a co-relagdo existente ente a
“feminizacao do magistério” e a “feminizacaodo curso de formacdo”. Embora
nao haja clareza sobre qual dos dois processos se iniciou primeiro, é possivel
perceber que ambos estdo entrelacados. Apesar deste movimento, segundo
a autora, havia resisténcia quanto ao acesso da mulher ao curso normal. A
situagdo era tdo complexa, que por falta de autonomia, a mulher se via obrigada
a pedir autorizagdo da familia (pai, esposo), para iniciar os estudos na Escola
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Normal. Havia situagdes em que era impedida pelos seus, principalmente, se
esses fossem mais abastados.

Dal’Igna e Scherer (2020, p. 32), também, acreditam na co-relagdo entre
a feminizacdo do magistério e a feminizagdo do curso de formagdo.“[...] a
feminiza¢do do magistério foi um movimento que produziu a feminizag¢ao do
espaco escolar e das atividades docentes, sejam elas exercidas por homens ou
mulheres”. Acrescenta que as correntes de pensamento da contemporaneidade
refutam pensamentos do passado, que associavam o magistério ao instinto
feminino, a afetividade e aos cuidados essenciais. “Esse novo discurso pedagogico
parecer ter contribuido para uma separagao entre, de um lado o trabalho docente
e os saberes oriundos dessa tarefa e, do outro os atributos de amor e cuidado,
entre outros [...]”, tidos como prejudiciais ao trabalho pedagdgico e fatores
determinantes para a desvalorizagdo da profissdao docente. Ora, o professor,
assim como os estudantes, ¢ um ser humano, que domina os conhecimentos
da area, tem habilidades e, ao mesmo tempo, é composto por sentimentos. Sua
profissdo precisa fazer sentido real para si e para os que o cercam.

Castro e Santos (2016) afirmam que, o debate sobre a questao social de
posicionamento masculino ou feminino vem acontecendo desde a década de
1980 e existe um idedrio quando se relaciona a questao ao curso de Pedagogia.

Quando se considera as relagdes de género como construgdes sociais,
identificamos que o conjunto de caracteristicas consideradas “naturalmen-
te” femininas ou masculinas relaciona-se com a forma¢do em Pedagogia,
que caracterizando-a como um espago hegemodnio de formacao feminina,
reiterado pelos discursos sociais e culturais que associam os cuidados e a
educagdo de criangas as mulheres (Castro; Santos, 2016, p. 59).

Apesar de entender que houve situagdes conflituosas no contexto do
magistério e da sala de aula, Almeida (1998, p. 79) contesta a ideia de que a
iniciagdo da mulher como professora teria causado a desvalorizagdo salarial.
A autora argumenta que, a profissio docente nunca foi bem remunerada e
que conceber com este tipo de pensamento é “acatar concepg¢des ancoradas
na inferioridade sexual das mulheres e contribuir para a permanéncia de um
raciocinio reducionista que ressalta as relagdes de desigualdade de género”.

Almeida (1998, p. 79), acrescenta, ainda, que a escolha pela profissao
deve-se a inameros fatores: objetivos (como o capitalismo caracteristico de
nossas sociedade) e subjetivos (por razdes que sao proprias proprias da pessoa,
criadas a partir de suas vivéncias, crengas, medos, ideologias, sonhos, entre
outros). A autora ressalta, ainda, que o fato da mulher ter posicionamentos
e/ou sentimentos convencionados pela sociedade como predominantemente
femininos, ndo deveria ser motivo para desmerecer seu trabalho. Ao contrario,
seria possivel a pessoa (homem ou mulher) realizar seu trabalho expressando
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afeto, cuidando, protegendo e respeitando os educandos, os demais profissionais,
0 espago e ter, a0 mesmo tempo, conhecimentos e habilidades técnicas.

A feminizacdo do magistério promoveu mudangas na profissio no
plano concreto, representado pelas relagdes de poder, e acentuou nesta
atributos de amor, respeito, vocagdo e competéncia que digam-se, também
permeavam a profissio quando eram predominantemente masculina. A
incorporagdo dos atributos afetivos em uma determinada profissao, seja
qual for, nao retira dela o conhecimento e a técnica necessarios para sua
valorizagao e correto desempenho (Almeida, 1998, p. 80).

A autoraacredita que, a feminilizagdo do magistério deve-se, também, ao fato
de que, com a inser¢ao de mulheres na profissdao e no curso, houve a incorporagao
de “atributos da maternidade”, concedendo a carreira, ares femininos, o que se
convencionou na sociedade e se tornou o idedrio da docéncia no ensino primario,
“até mais do que a remuneragdo salarial”. Esta concep¢do, aliada ao “aumento
das ofertas no mercado de trabalho para os homens”, podem ter contribuido para
o afastamento do género masculino no magistério (Almeida, 1998, p. 80).

Na obra “A mulher escondida na professora”, Fernandez (1994) faz uma
analise critica da desvalorizagao do género feminino em geral, que é ilustrada por
meio de analogias relacionadas a experiéncias vivenciadas por pessoas comuns.
Situagdes que ocorreram em Portugal, mas se assemelham a nossa realidade e
nos faz refletir, também, em relagdo ao Brasil, até porque, ainda, carregamos
conosco, herangas de um passado colonial, eurocentrado.

A ressalva a diferenca no tratamento entre homens e mulheres, em se
tratando de situacOes similares. Pondera que um homem portugués, sendo
solteiro ou casado, ndo ¢ chamado de Senhorito (substantivo homem no
diminutivo: homenzinho ou mesmo, garotinho); independente do estado civil é
considerado homem e, portanto, deve ser chamado assim. Ja a mulher, quando
solteira, sendo ou nao mae, é chamada de senhorita (que seria o substantivo
mulher no diminutivo ou menina, garota) e s6 ganha o direito de ser chamada
de mulher ao casar-se, como se o homem a dignificasse.

Ao mesmo tempo, uma professora, ainda que seja casada e tenha filhos,
¢ tratada por senhorita e ndo senhora (Fernandez, 1994, p. 10-11). A docéncia
teria tirado a dignidade ou a maturidade desta mulher? No contexto brasileiro
nao temos este problema de nomenclatura, mas o preconceito, muitas vezes, é
velado e, quando exposto, aparece por meio de acontecimentos mais profundos,
como feminicidio e a misoginia.

Em suas criticas, Fernandez (1994, p. 11-12) leva a refletir sobre a cultura
desenvolvida nos lares desde que nascemos e como esta é arraigada em nos,
mulheres, ao ponto de naturalizarmos a “perda” do sexo feminino, quando
estamos na presen¢a masculina, como se precisassemos de autorizagdo até
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mesmo para nos tratar do modo como realmente somos, o que seria permitido
apenas na auséncia da figura masculina. “S6 entre mulheres a linguagem lhes
permite ser mulheres”. Tal percep¢do se justifica no relatode uma reunidao
organizada por uma professora, composta por vinte maes e um pai. Fernandez
relata que devido a uma tnica pessoa do sexo masculino, a professora se dirigia
ao grupo como se todas as mulheres tivessem trocado de género durante o tempo
da reunido. “As 20 mulheres pareceu natural que, pela presenca de um unico
homem, todas elas perdessem o sexo feminino. Assim haviam sido nomeadas-
omitidas desde que nasceram”.Tragos esses, caracteristicos de uma sociedade
positivista, voltada ao sistema patriarcal.

A partir dos anos sessenta houve alteragdes significativas na educagao. Se a
principio o trabalho da mulher simbolizava sua emancipagao, a partir da década
de 60, seu salario passou de complementar, para principal. A mulher tinha que
trabalhar dois turnos para conseguir pagar as despesas, abrindo mdo do tempo
que disponibilizaria para o melhor planejamento das aulas e os cuidados com os
afazeres domésticos e o convivio familiar.

Conforme Pimenta (1992), com o advento do capitalismo, houve uma
degradacdo da educacdo e, consequentemente, da profissio docente. Uma
educacgao voltada apenas a profissao, nao poderia ser valorizada.

[...] a degradagdo da atividade de professora tem raizes econdémicas e
sociais e nessas, a acomodacdo e a relativa passividade das professoras em
face da degradagdo simultdnea de sua renda, de seu prestigio social e de
sua responsabilidade em ensinar de modo que os alunos aprendam. Ou
seja, a formagdo da professora degradou-se no bojo da deterioragdao do
ensino como um todo (Pimenta, 1992, p. 41)

Em pesquisa relacionada as relagdes de género na Pedagogia, Castro e
Santos (2016) constataram que, o salario foi um dos principais motivos pelos
quais os homens nao se interessavam pela profissdo docente ou abandonavam o
curso de Pedagogia, ja que eram os principais responsavéis pela renda da familia.
Outro fator importante seria o preconceito concebido em relagdo ao género
masculino ao trabalhar com criangas menores, ja que a sociedade acredita haver
maior possibilidade de incidéncia de crimes, como a pedofilia, por exemplo,
além da falta de tato para atividades ludicas.

Rabelo (2018) analisa que as Escolas Normais iniciaram com maioria de
profissionais do género feminino e desde aquela época era possivel perceber a
desvalorizagdo da classe. Um dos fatores foi nao haver exigéncia de formagao
especifica para a docéncia.

Diferentes autores concordam que a educagdo sofre com a desvalorizagao,
tanto nos cursos de formagao inicial (Normal, Pedagogia), quanto na pratica docente
desde sua criagdo, quando eram compostos pela maioria masculina. Apontam
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inimeros fatores que contribuiram para essa degradacao, entre eles o capitalismo,
0s baixos salarios, as politicas publicas, condi¢cOes econdmicas e sociais.

Consideragoes Finais

Esta pesquisa destinou analisar a constituicdo do curso de formacao
para a docéncia nas séries iniciais do Ensino Fundamental (Curso Normal e
Pedagogia), bem como a pratica docente e a relagdo existente entre o género
feminino (predominante na drea) e a desvalorizagdo da classe. O desejo por
conhecer melhor este universo, nos levou a busca por diferentes bibliografias
que proporcionaram uma quebra de paradigmas.

Iniciamos a investigagdo com uma inquieta¢do, mas tinhamos no
subconsciente uma certa verdade, que reforcava a ideia de que o curso Normal
e, hoje, o curso de Pedagogia, assim como a docéncia na Educagdo Infantil
e nas séries iniciais do Ensino Fundamental, sofrem com a desvalorizacao,
principalmente, por ser composto, na maioria, de mulheres. Mas, no decorrer da
pesquisa foi possivel perceber a complexidade e profundidade da questao, a qual
nio poderia ser tratada de forma minimalista ou com “achismos”. E notdrio que
a educac¢do no Brasil se iniciou com a maioria masculina, a qual sofria com as
mazelas da sociedade e o desaprego a area.

Com o advento do capitalismo e suas consequéncias, a educagao passou
por inumeras transformacgoes, entre elas, a criacdo de novos empregos, com
melhores salarios, os quais foram aproveitados pelos homens que ganhavam
menos como professores; a inser¢do das mulheres na educacdo, a principio
como forma de emancipacdo e, posteriormente, como necessidade primaria.
Inicialmente as mulheres n3o trabalhavam com conteudos técnicos, como a
geometria, por exemplo, e, por isso, ndo precisavam passar por avaliagdo para
assumir a fun¢ao. Em contrapartida, recebiam menos que os homens. Outro fator
preponderante, era a estrutura do curso de Pedagogia, que nao tinha defini¢des
claras, o que melhorou com o decorrer do tempo, mas apresenta lacunas em
aberto, ainda, na contemporaneidade.

Concorda-se com autores ao discorrer sobre a degradagao da profissao
docente e pontua que esta tem “raizes econOmicas e sociais”. Acrescenta-se,
ainda, questdes politicas que movimentam nosso pais, pois é evidente que nossos
governantes nao desejam cidadaos instruidos e letrados. Desvalorizar o trabalho
docente é uma forma de justificar os baixos saldrios e péssimas condi¢Oes de
ensino. Além do mais, nao ha como responsabilizar o professor por todas as
dificuldades apresentadas na educagao, sendo estas de origens diversificadas e
suas tratativas demandam ag¢oes de diferentes vertentes.
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Em contrapartida, é, também, pertinente considerar a fala quanto a inércia
dos professores mediante a gradual destruigao da classe, bem como a degradagao
da formacgao inicial. A unido e a mobiliza¢ao da classe sao essenciais a possivel
mudanga nas politicas publicas e até mesmo, em relagdo ao posicionamento dos
familiares dos educandos.

E evidente que, ainda hoje, nossa sociedade sofre com o preconceito
velado e, até mesmo, explicito contra o género feminino. Basta olharmos o alto
indice de feminicidio e misoginia. Mas, ndo podemos transferir para o género
feminino (ou mesmo masculino), a responsabilidade do insucesso na educagao.
Este tipo de mentalidade potencializa a ideia de inferioridade das mulheres e
favorece o crescimento de pensamentos e agdes que visam diminuir 0 género e
promover a desigualdade.

Encerra-se a pesquisa consciente de que o curso de Pedagogia, assim,
como a profissao docente sofrem com a desvalorizagdo, o que se deve a inumeros
fatores. Seria precipitado e um gesto de cegueira direciond-la, exclusivamente,
ao género feminino, embora o preconceito persista. Entende-se que o tema ¢
amplo e complexo e, portanto, ndo se finda aqui.

Fica como missao a luta por melhorias na classe. Pode-se fazé-la por meio
de pesquisas, mobilizagdes, participagdo em formagdes continuas, na atuagao
dentro e fora da sala de aula, e por meio da maior inser¢ao de mulheres no
campo politico, além da luta por criagao e garantia de cumprimento de leis que
valorizem o género feminino e a classe.
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— CaPiTULO 6 —

HISTORICO DA AVALIACAO DA APRENDIZAGEM:
UMA REFLEXAO SOBRE A PRATICA

Luciana Guimardes Pinheiro”

Introducao

O artigo visa resgatar os primordios da avaliagdo da aprendizagem,
por meio do processo histérico, apontando os primeiros autores que trataram
da tematica e suas ideias, para que, assim, torne mais claro, o atual contexto
educacional brasileiro em que a avaliagio da aprendizagem esta inserida.
Desta forma, faz-se necessario conhecer a origem da avaliagdo para melhor
compreender sua aplicagdao, seus objetivos, suas concepgoes e suas diferentes
formas de se concretizar no cotidiano da sala de aula.

Deste modo, tal artigo apresentara concepgdes distintas de autores, a
respeito da avaliacdo da aprendizagem contribuindo, no sentido de ampliar as
visdes sobre avaliagdo e, em especial, sobre a Avaliacgao Formativa. Segundo Sousa
(1991, p. 45), “repensar os fundamentos que norteiam as teorias avaliativas implica
desvendar as ideologias em que se apoiam na perspectiva de sua superagao”.

Desde modo, o objetivo geral deste artigo é conhecer as origens da avaliacao,
ainda, fortemente arraigadas nas praticas atuais e seus principais precursores e, as
idéias que evoluiram até os dias atuais, compreendendo que todo o ser humano
possui uma forma de aprender e olhar o mundo que o cerca.

Historico sobre a Avaliagao da Aprendizagem

A avaliagdo foi criada nos colégios, por volta do século XVII, e tornada
indissociavel do ensino de massa, que conhecemos desde o século XIX, com a
escolaridade obrigatoria (Perrenoud, 1999). A historia da avaliagao no Brasil se
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mistura com a nossa propria colonizag¢ao. A avaliagdo como sindénimo de provas
e exames ¢ uma heranca, que data de 1599, trazida ao Brasil pelos jesuitas. No
Brasil colonial, as principais escolas foram jesuiticas, onde a principal tarefa
educativa era, basicamente, promover ou impor a cultura para os nativos, os
quais eram vistos como “ignorantes” e “ingénuos” (Xavier, 1994. p 41).

Segundo Ebdel e Darwim, em 2.205 a.C, surgiram as primeiras praticas
avaliativas, nas quais os imperadores chineses testavam seus oficiais a cada
trés anos, visando promové-los ou demiti-los. Outro fato importante para a
implantagdo da avaliagdo foi a partir da Revolugdo Francesa, onde “criou bases
para estabelecer um sistema de certificacdo educativa, esta era realizada sobre
habilidades e conhecimentos que supOe que o individuo tenha como requisito
para ingressar no trabalho” (Barriga, 2000, p. 60).

Ainda, no século XIX, nos Estados Unidos, criou-se um sistema de
testagem, tendo como pioneiro na area Horace Mann, o qual trabalhava com
a linguagem de sinais. Desde o inicio do século XX, tem-se a realizacao de
estudos sobre a avaliagdo da aprendizagem. Na década de 30, amplia-se a idéia
dos testes padronizados, inseridos por Robert Thorndike, passando os estudos e
pesquisas na area, a incluir procedimentos mais abrangentes para avaliacdo do
desempenho dos alunos (Sousa, 2007).

A partir dessas idéias, em 1940, se destacou Tyler (1975) com o “Estudo
de oito anos”, os quais introduziram varios procedimentos para avaliagcao,
como questionarios, listas de registro, coleta de informagdes referentes ao
desenvolvimento do aluno, dados utilizados, até hoje, nos trabalhos realizados
pelos professores.

Visto isso, nos meados de 1940, surgem com grande forga, as idéias
de Ralph W. Tyler (1975), que parte do principio de que, educar consiste em
mudar padrdes antigos ou gerar novos padroes de comportamentos, sendo que
o curriculo passa a ser constituido com base na especificagdo de habilidades
desejaveis expressas em objetivos a serem atingidos (Gurgel, 1998).

Para Tyler (1975), a avaliacdo consiste, essencialmente, em determinar se
os objetivos educacionais estao sendo, realmente, alcangados pelo programa do
curriculo e do ensino como os objetivos visados e, se estes constituem em produzir
certas modificacdes desejaveis nos padroes de comportamento do estudante.
Assim, a avalia¢do, nessa perspectiva, é o processo mediante o qual determina-se
o grau em que essas mudangas de comportamento estdo realmente ocorrendo.

Em 1935 a 1938 foram realizadas nos EUA as primeiras conferéncias sobre
a avaliagdo e, a partir disso, a criagdo de uma comissao permanente de estudos
sobre o assunto. Os pesquisadores norte-americanos determinaram o periodo de
1930 a 1945 como “Tyleriano”, onde as idéias de Tyler (1975) foram referéncias
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para diversos autores e, partindo destas, que surgiram as tao cogitadas provas
objetivas. Os anos 50 é marcado pela publicagcao das obras de Tyler, que vém
caracterizados a avaliacdo escolar, este defende os testes, as escalas de atitude,
os inventarios, os questionarios e as fichas de registro de comportamento dos
alunos, assim, aplica um novo conceito para o processo educativo, defendendo
a idéia de avaliagdo por objetivos (Méndez, 2002).

Nos anos 60 e 70, surgiram varios conceitos que expressam a avaliagado, num
contexto ideologico, bastante conservador, no qual primava a preocupagao por
solugdes técnicas que garantiam respostas eficazes para a selecao, diante do aumento
da escolariza¢ao. Em contrapartida, foi neste momento historico, que surgiram os
termos como Avaliagdo Formativa, Somativa e Normativa (Méndez, 2002).

Além disso, nos dizeres de Cronbach (1963), a avaliagdo possuia quatro
pontos, sendo que o primeiro era a associagdo entre avaliagdo e o0 processo
de tomada de decisdo; o segundo, eram os diferentes papéis da avaliacao
educacional; ja, o terceiro, baseava-se no desempenho do estudante como critério
de avaliagao de cursos; e, por fim, a analise de algumas técnicas de medida a
disposicao do avaliador educacional.

Popham (1976) publica manuais que tratam do planejamento de ensino
e avaliagdo, ja, na década de 70, Stufbllean e Guba (1971) criam um modelo de
facilitacao em avaliagao educacional, dando énfase ao processo de julgamento e
tomada de decisdes. Em Scriven e Bloom defendem a idéia de que, a avaliagcdo
desempenha varios papéis, embora com um unico objetivo: determinar o valor ou
o mérito do que estd sendo avaliado; Scrivem (1967) foi o primeiro que utilizou
o termo Avaliacao Formativa. Para ele, a avaliagao tem papéis diferenciados, ou
seja, papéis formativos e somativos, cujos conceitos influenciaram no modo de
aplicacao das avaliagdes nas escolas até entdo.

Por isso, vale ressaltar que, a partir desse periodo, surgem as idéias
de Foucault (1976), que define a época vivida pela época das escolas
“examinadoras”, onde a pedagogia comegou a funcionar como uma ciéncia e, a
partir desse periodo, o campo da avaliagdo ficou mais complexo, pois apareceu
um campo, até entdao, desconhecido, no qual foram multiplicando os termos que
tem a ver com avaliacdo e um leque de possibilidades foi aberto, tanto para a
educagdo quanto para a area especifica da avaliagao.

Porém, no Brasil, a tecnologia educacional como alternativa de educagao
para as massas populares tem, portanto, sua génese no desenvolvimento
capitalista norte- americano e dominou toda a década de 1970, chegando mesmo
a ser subsidiada por Leis e Pareceres.

A aprovagdo da primeira Lei de Diretrizes e Bases, em 1961, garantiu o
direito a educacdo, em todos os niveis, criando o Conselho Federal de Educacao
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(1962), fixou os curriculos minimos e garantiu a autonomia as universidades.
Com isso, a avaliagdo era durante o ano e nas atividades escolares, asseguradas
ao professor nos exames e provas, baseando na liberdade para a formulagdo de
questdes e livre autoridade de julgamento.

Além disso, a influéncia do pensamento norte-americano em relacdo
a avaliacdo da aprendizagem, também, teve prosseguimento no Brasil, por
intermédio de diversos autores como Popham (1976), Bloom, Gronlund (1976),
Ebel e Ausubel, os quais influenciaram os escritos produzidos sobre avaliagdo
produzidos no Brasil (Sousa, 2007). Desse modo: “De autores brasileiros destacam-
se, na década de 1970, publicagbes especificas sobre avaliagdo da aprendizagem
que se caracterizam por fornecer orienta¢des para o desenvolvimento de testes e
medidas educacionais” (Sousa, 2007, p. 28).

De acordo com Luckesi (2006), a avaliagao da aprendizagem escolar, no
Brasil, estd focada em uma pedagogia dominante, que pode ser identificada
como modelo Social Liberal Conservador, fruto da Revolug¢dao Francesa,
resultando em uma base reacionaria e conservadora, na qual, entendimentos,
ideais e caracteres do entendimento liberal vigentes nas agdes revoluciondrias
da burguesia, permaneceram e, hoje, definem, formalmente, a sociedade em
que vivemos. Com esse modelo Liberal Conservador surgiram trés Pedagogias
diferentes, portanto, com um mesmo objetivo de conservar a sociedade na sua
configuracdo, permitindo renovagdes internas aos sistemas, dentre estas estao,
a Pedagogia Tradicional, baseada na transmissao de contetido; a Pedagogia
Renovada baseada nos sentimentos, na espontaneidade; e, por fim, a Pedagogia
Tecnicista voltada aos meios de comunicagao.

Porém, tais pedagogias pretendem garantir a unido do modelo conservador,
mas ndo estao preocupadas com a interagdo educador e educando, dai surgem
outros modelos sociais, onde a liberdade ultrapasse a Lei, mais que baseada em
fatores historicos, uma Pedagogia Libertadora, defendida por Paulo Freire e
respaldada, no pensamento e na pratica pedagogica, efetuada pelos professores.
Ja outra, a Pedagogia Libertaria esta contra o autoritarismo, buscando uma escola
que se fundamenta como um instrumento de conscientizagdo e organizagao
politica; por fim, a Pedagogia dos Contetidos Sécioculturais, tendo como base
idéias de igualdade na pratica educativa, onde a assimilacdao e a transformagao
de conteddos se fazem necessarias dentro da pratica educacional (Luckesi, 2006).

Juntamente a esses dois grupos de pedagogias estdo respaldadas
duas praticas diferentes de avaliagdo educacional. Assim, o modelo Liberal
Conservador sempre baseara em uma avalia¢ao escolar autoritaria, enquadrando
os alunos. Os parametros, previamente, estabelecidos, a avaliagdo sera sempre
um instrumento disciplinador. J& nos “novos” modelos sociais, a pratica
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avaliativa esta preocupada com a transformagao, exigindo uma participagao
democratica de todos, tendo em vista, o avan¢o e o crescimento e, nao, a
estagnacgao disciplinadora.

Considera¢oes Finais

A avaliagdo concebida como um processo de construgdo contribuira
para desvelar a concep¢dao de escola, de homem e sociedade. Esses modelos
sdo referéncias para as modernas propostas de avaliagdo que se colocam como
perspectivas para otimizagao do ensino e aprendizagem, com vistas a construg¢ao
de conhecimento pelo aluno, numa educagdo que exige novas formas de
intervenc¢do, comprometidas com as reais demandas sociais.

Portanto, através do breve historico avaliativo nota-se que a avaliacao
educacional, como qualquer conceito, passa pelas mudangas do tempo, onde a
1déia posta, cada vez mais, é estudada, trabalhada e concretizada.

De fato, como visto, a avaliacio tem sido uma tematica bastante
explorada pelos pesquisadores e vem ganhando espago, cada vez maior, nas
salas de aula. Entretanto, é fundamental que uma proposta avaliativa tenha por
finalidade um carater processual, continuo e sistematico, acontecendo, nao em
momentos isolados, mas, sim, ao longo de todo o periodo em que se desenvolve a
aprendizagem, nas relagdes dindmicas da sala de aula, que orientam as tomadas
de decisoOes, relacionadas ao tratamento do conteudo e sua melhor forma de
assimilag¢ao pelo aluno.

Porém, nao serd apenas mudanga de modelos, conceitos e nomenclatura que
mudario o ato de avaliar em nossas escolas, mas, sim, a atitude dos docentes, diante
da situagao, visto que, a avaliagdo é concebida como um processo de construgao,
contribuindo para desvelar a concepgdo de escola, de homem e sociedade. Aonde
0 processo historico, com as idéias de Tyler, a respeito da avaliagdo por objetivo,
as idéias de Scriven, com destaque para as fungdes da avaliagao em Formativa e
Somativa sdo referéncias para as modernas propostas de avaliagdo.
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— CariTULO 7 —

A HISTORIA E EPISTEMOLOGIA DA CIENCIA NA
FORMACAO DE PROFESSORES DE CIENCIAS

Douglas Souza Pego

13

Introducao

O periodo conhecido como “Revolugdo Cientifica” foi um dos principais
marcos do inicio da Modernidade. Este periodo ocasionou a “autonomia da
ciéncia” e foi um processo gradual. Esta revolugdo, que é também metodoldgica,
perdurou até o século XX fazendo com que, a partir da filosofia classica, se
originasse o que se conhece, atualmente, como ciéncias particulares. Ao final do
século, as discussOes em relacdo a Historia e Filosofia da Ciéncia, mostraram-se
mais pertinentes em alguns congressos e reunides da comunidade cientifica, em
relagdo a sua relevancia nos cursos de formagao de professores.

Em suma, objetiva-se aqui, apresentar a importancia que a Histéria e Filosofia
da Ciéncia possui para o Ensino das Ciéncias da Natureza e para a formagao de
professores. Trata-se de uma pesquisa qualitativa e bibliografica. Segundo Neves
(1996), “a pesquisa qualitativa [...] ndo busca enumerar ou medir eventos”, assim,
entende-se que este tipo de pesquisa possibilita estudar os fendmenos que envolvem
os seres humanos e suas relacdes sociais, historicas, bem como suas relagoes
filosoficas estabelecidas em diversos ambientes (Godoy, 1995, p. 1).

Uma pesquisa bibliografica, segundo Gil (2002 p. 44), «é desenvolvida
com base em material ja elaborado, constituido principalmente de livros e
artigos cientificos». Qutra pontuac¢ao para o uso deste tipo de pesquisa é que a
utilizacao destes documentos na pesquisa, surge a possibilidade de “acrescentar
a dimensao do tempo a compreensdo do social” (Sa-Silva, 2009, p. 2). Com isto,
dar-se-4 a possibilidade de uma compreensao histérico-filosofica do pensamento
humano em relagdo as coisas e a ciéncia. Também, a pesquisa é exploratoria,
pois objetiva “proporcionar maior familiaridade com o problema, com vistas
a torna-lo mais explicito” (Gil, 2002, p. 41). Assim, organizou-se as fases de

13 Graduando em Licenciatura em Quimica pelo IF Goiano - Campus Urutai. Possui experi-
éncia na area de Quimica, com énfase no Ensino de Quimica. Pesquisa Historia e Filosofia
da Ciéncia, Educacdo para as Relagdes Etnico-raciais e Inclusao.
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desenvolvimento: i) - separou-se os arquivos a serem lidos, ii)- fichou-os, iii) - os
comentou e, iv) - discutiu-0s no presente texto.

Logo, sabendo que os debates sobre a relagcao entre o Ensino de Ciéncias
e a Filosofia da Ciéncia ganhou maior énfase, a partir da década de 90, os
cursos de formagdo de professores na atualidade, estdo incumbidos, através
da educacgdo cientifica, de preparar profissionais capazes de ter uma func¢ado
transformadora. Portanto, deve-se propor aos alunos dos cursos superiores uma
linguagem facilitadora para uma efetiva leitura do mundo natural e, além disso,
compreender as formas e métodos de passar essa leitura aos seus futuros alunos.

A Historia e Filosofia da Ciéncia e sua relacao com a Alfabetizacao
Cientifica

Naquilo que se conhece hoje como “periodo classico”’, a ciéncia estava
interligada a filosofia (Aranha; Martins, 1993, p. 72). Textos como os de Aristételes
abrangiam temas que, hoje, sao trabalhados na fisica e na astronomia (Palma,
2015). Porém, somente, a partir da segunda metade do século X VI, até pouco mais
da metade do século XVII, é que houve uma ruptura ap6s a denominada revolugdo
metodologica. Também conhecida como “Revolugcdo Cientifica” é, “juntamente
com o humanismo renascentista e a Reforma Protestante, um dos principais marcos
do inicio da Modernidade” (Marcondes, 2016, p. 6). Este periodo, originado por
Galileu perdurou até 1687 com Isaac Newton e ocasionou uma “autonomia da
ciéncia”, ou seja, o desligamento entre a filosofia e a ciéncia (Aranha; Martins,
1993, p. 73). Esse periodo é conhecido, hoje, como modernidade.

Entretanto, o desenvolvimento dessa autonomia cientifica, embora tenha
iniciado com a Revolugdo Metodologica, foi gradativa e permaneceu até o
século XX. Com isto, o que se conhece hoje como ciéncias particulares, sejam
elas: fisica, quimica, astronomia, biologia, dentre outras, que delimitam seu
campo especifico de pesquisa, tiveram seus fundamentos na filosofia cléssica.
Este fendomeno de especializagdo das ciéncias é chamado de “nascimento da
ciéncia”, como entende-se modernamente (Aranha; Martins, 1993, p. 37).

Em conjunto com a historia dessas revolugdes surge, ainda, no século XX, a
Filosofia da Ciéncia que veio a se consolidar, a partir da jungao de alguns pensadores
como Lakatos, Feyerabend, Popper, Kuhn, dentre outros (Bortolloti, 2008). Nos
escritos, de Guridi, Salinas e Villani (2003), Tesser (1994), Mellado e Carracedo
(1993), a Filosofia da Ciéncia é apresentada como epistemologia da ciéncia.
Definindo-a como o campo de exploragao filoséfica que vai estudar os fundamentos,
conceitos e implicagdes filosoficas, do que hoje se entende como ciéncia moderna.

Deste modo, entende-se a necessidade da Filosofia da Ciéncia para se
entender os processos e as mudangas no contexto cientifico e epistemolédgico da
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ciéncia, pois “incluso los mismos cientificos han reflexionado frecuentemente sobres su
actividad y sobre las implicaciones filosdficas de sus teorias”** (Palma, 2015, p. 6), ou seja,
¢é a ciéncia refletindo sobre si propria. Lakatos, Toulmin, Laudan, Feyerabend,
por exemplo, defendiam a vinculagdo da Historia da Ciéncia com a Filosofia da
Ciéncia porque, “la Filosofia de la Ciencia sin la Historia de la Ciencia es vacia, la Historia
de la Ciencia sin la Filosofia de la Ciencia es ciega” (Lakatos, 1989, p. 134).

Neste sentido, a Historia da Ciéncia, a Filosofia da Ciéncia aliadas,
posteriormente, a Didatica da Ciéncia, contribuindo para melhorar a compreensao
das questdes epistemoldgicas apresentam-se como uma triade primordial para o
conhecimento cientifico e, especificamente, na formagao de professores.

Ao final do século XX, as discussOes em relacdo a essa vinculacao,
mostraram-se mais pertinentes nos congressos € reunides da comunidade
cientifica, bem como sua relevancia nos cursos de formagao de professores.
Aparecem, entdo, algumas indagag¢Oes sobre as implicagdes através da
Historia, Filosofia e Didatica das Ciéncias no seu ensino. Surge, a partir dessas
indagagdes, a principal motivagdo para sustentar o presente texto: entender a
importancia que a Histéria e Filosofia da Ciéncia possui para o Ensino das
Ciéncias da Natureza.

A contribuicao da Historia e Filosofia da Ciéncia para a alfabetizagcdo
cientifica, na verdade, auxilia tanto o aluno quanto o professor, a resgatar
conhecimentos epistemologicos necessarios a sua compreensao e, por esse motivo,
torna-se imprescindivel para a formagao dos professores. Como, na atualidade,
educadores e educandos estdao submersos na chamada “modernidade liquida”
(Bauman, 1999), possivelmente, por considerar a pos-modernidade um conceito
ideolégico (Abdo, 2020), o Ensino de Ciéncias da Natureza ¢ guiado, muitas
vezes, pela flexibilidade e facilidade, o que que pode tornar o conhecimento
descartavel. Este ensino nao contribui para um entendimento mais integral de
ciéncia, isto €, ndo contribui para a superagao do que Matthews (1995, p. 165)
resumiu como sendo um “mar sem sentido”. Por esse motivo é que, a partir da
segunda metade do século XX, aumentou-se a reflexao sobre a complexidade do
conhecimento cientifico produzido.

E preciso levar em consideragio, o fato de como este saber erudito esta
sendo ensinado e, principalmente, compreendido, pois a imagem da ciéncia esta
estreitamente relacionada a isso. Quando o professor em formagao nao é levado
a pensar sob este aspecto, desenvolvendo habilidades e competéncias necessarias
para a promog¢ao de um Ensino de Ciéncias da Natureza comprometido, as
possibilidades da superficializagao e reprodugao aumentam.

14 “Até os proprios cientistas tém refletido frequentemente sobre a sua atividade e sobre as
implicagdes filosoficas das suas teorias”.
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A Historia e Filosofia da Ciéncia, portanto, auxiliam, juntamente com
a Didatica da Ciéncia, para a compreensdo dos fendmenos contemporaneos e €
imprescindivel que o professorado tenha consciéncia que sua formagao, também,
acompanhe “o préprio avango do conhecimento que desvelou niveis crescentes
(talvez infinitos) de complexidade” (Rodrigues; Neves; Anjos, 2016, p. 36). Quando
nao acontece, as ciéncias sao reduzidas a fébrmulas e equagdes e seu ensino padroniza-
se na recitagao e no mero decorar delas. As estratégias pedagogicas dependem da
pressuposicdo de se ensinar, de forma adaptada, reflexiva, e ndo tediosa, podendo
assim, “melhorar a formagao do professor auxiliando o desenvolvimento de uma
epistemologia da ciéncia mais rica e mais auténtica” (Matthews, 1995, p. 165).

Nisto, a Filosofia da Ciéncia, possibilita um melhor entendimento da
estrutura das ciéncias “bem como do espago que ocupam no sistema intelectual das
coisas” (Matthews, 1995, p. 165). Conduz os professores e os futuros professores, a
questionarem a forma de pensar e tratar a ciéncia porque “as modalidades didaticas
usadas no ensino das disciplinas cientificas dependem, fundamentalmente, da
concepe¢ao de aprendizagem de Ciéncia adotada” (Krasilchik, 2000, p. 87).

E, “se a educagao sozinha, ndo transforma a sociedade, sem ela tampouco
a sociedade muda” (Freire, 2000, p. 67). Entdo, os cursos de formagdo de
professores estdo incumbidos, assim como a educagdo cientifica, de preparar
profissionais capazes de ter uma fungdo transformadora e lhes propor “uma
linguagem para facilitar nossa leitura do mundo natural” (Chassot, 1993, p. 37),
que sera refletida no campo de atuagao desses profissionais.

Nesse contexto, a relacao entre Historia e Filosofia da Ciéncia e o Ensino
das Ciéncias da Natureza torna-se necessaria, ndo apenas para a compreensao
da ciéncia, mas, também, para a formacgao de professores de ciéncias que atuarao
no auxilio da transformacgao coletiva, até mesmo pelo fato de que relagdo entre
a Filosofia da Ciéncia, a Historia da Ciéncia e a Didatica da Ciéncia é “[...] tan
estrecha que forma parte de la fundamentacion teérica de las secuencias de enserianza y
aprendizaje que se sitiian en el marco del ‘contructivismo diddctico’ mds prometedor”!,
sem que haja hierarquias arbitrarias, mas com um promissor dialogo entre elas
(Izquierdo et. al., 2016, p. 43).

Os debates sobre a relacao entre o Ensino de Ciéncias e a Filosofia da
Ciéncia ganhou maior énfase, a partir da década de 90, trazendo assim, uma
maior aproxima¢ao com a Didatica das Ciéncias do Ensino Superior sobre os
conhecimentos que integram as licenciaturas e como trabalhd-los (Matthews,
1995). Serviram entdo, como ponte para contribuir, tanto com a teoria quanto
com a praticano campo do Ensino das Ciéncias. Por seguinte, os questionamentos

15 “[...] tdo proximo que faz parte da fundamentagdo tedrica das sequéncias de ensino e
aprendizagem que se situam no quadro do mais promissor ‘construtivismo didatico’.
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tedricos de curriculo especifico de Ciéncias Naturais, revelam a intengao de
mostrar os problemas curriculares e tentam apontar, assim, algumas alternativas,
principalmente, em relagdo as intervengdes na pratica de sala de aula (Pereira et
al, 2016).

Essas discussdes sdo atuais, tratando sempre da relacdo facilitadora da
aprendizagem ao cruzar a Filosofia da Ciéncia (Epistemologia) no ensino de
Ciéncias (Izquierdo et al. 2016). Partindo deste ponto, entende-se que a pratica
educativo-critica proporciona a aceitacao de uma identidade social, historica,
bem como filosofica, pois o sujeito deve, a partir deste ensino, “assumir-se como
[...] ser pensante, comunicante, transformador, criador, [...]. Assumir-se como
sujeito porque capaz de reconhecer-se como objeto” (Freire, 2019, p. 42).

Essa conversa vai chegar de maneira indireta nos Parametros Curriculares
Nacionaisdo Ensino Fundamental (PCNs),em 1998, comaénfasedecompreender
que “[...] a Ciéncia como um processo de producao de conhecimento e uma
atividade humana, histérica, associada a aspectos de ordem social, econdmica,
politica e cultural” (BRASIL, 1998, p. 33). Com isto, tem-se discutido a respeito
da maneira com que a educagdo cientifica é tratada. Autores como Smith e Siegel
(2004 apud Barreto, 2019), asseguram que o conhecimento é um pilar central no
ensino de Ciéncias. Outros como Goldman (1999) e Hoffmann (2007) discutem
outros pilares da educagdo cientifica como, por exemplo, a mudanca de crenca
dos estudantes, ou ainda, sobre o conhecimento como crenga verdadeira.

Por conseguinte, um dos primeiros eventos que mostram uma aproximagao
entre o ensino de Ciéncias e a Filosofia da Ciéncia foi a realizacdo da primeira
Conferéncia Internacional sobre Historia, Filosofia, Sociologia e o Ensino de
Ciéncias, na FSU (Universidade Estadual da Florida) em 1989. Outro evento
significativo foram as conferéncias oferecidas e patrocinadas pela EPS (Sociedade
Europeia de Fisica) sobre a Histéria da Fisica e o seu ensino. Como afirma
Matthews (1995) essas Conferéncias foram realizadas em Pavia (uma cidade
localizada ao sul de Milao) em 1983, na cidade de Munique em 1986, em Paris no
ano de 1988 e, por fim, na cidade Cambridge, em 1990 (Matthews, 1995).

Assim, alguns teoricos (Holton, 1979; Gagliardi, 1988 E Freire Jr., 2002)
defendiam a Historia e Filosofia da Ciéncia, dada sua relacdo direta, de forma
contextualista, isto é, uma educacdo em ciéncias, que seja ensinada em seus
diversos contextos: ético, social, historico, filosofico e tecnoldgico. Ja no modelo
construtivista, outros autores ndo concordam com este modelo (Matthews,
1992; Osborne, 1994 Apud Mortimer, 1995; Mortimer, 1995 E Solomon 1994),
alegando o fato de estar indissociado com o empirismo.

Apesar das correntes apresentadas sobre o tratamento da ciéncia e seu ensino
é preciso compreender que a ciéncia possui uma histéria e, refletir sobre ela mesma,
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contribui para melhor compreendé-la, proporcionando um significado aquilo
que ¢ ensinado. Neste aspecto, o ensino de Ciéncias deve levar em consideragao
as “abordagens conectivas, ou seja, contextualizagdes que estejam preocupadas
com questoes histéricas e relagdes com outras areas do conhecimento” (Holton,
1979 apud Arthury, 2020, p. 3). Neste sentido, a alfabetizacdo cientifica ¢, entao,
“considerada como uma das dimensdes para potencializar alternativas que
privilegiam uma educagao mais comprometida” (Chassot, 2003, p. 91), e que ndo
se deve abordar a Historia da Ciéncia de forma reducionista.

Consideragoes Finais

Conclui-se, entdo, que a Histéria e Filosofia da Ciéncia na abordagem
dos conceitos no ensino de Ciéncias, pode culminar em uma aprendizagem
mais significativa sem distorcer a imagem da ciéncia a ser ensinada. A
Filosofia da Ciéncia. Juntamente, com a Historia da Ciéncia e a Didatica da
Ciéncia, vao muito além de uma mera abordagem, tornam-se unidas e, deveria
ser, a base para a formagao de um professor de exceléncia. Juntas, resgatam
conhecimentos complexos proporcionando um conhecimento epistemologico
ndo superficial. A triade Historia, Didatica e a Filosofia das Ciéncias possibilita
um desenvolvimento assiduo do pensamento critico da ciéncia em relagdo a ela
mesma e seu papel na atualidade e, principalmente, necessarias para a formagao
dos professores.

Com isto, verificou-se que, a Histéria e Filosofia da Ciéncia é fundamental
no Ensino das Ciéncias da Natureza, por problematizar o conhecimento cientifico
e contextualiza-lo. Desta maneira, conclui-se que é primordial o despertar
de professores em formagdo, desse modo de tratar a ciéncia, pois a Historia
e Filosofia da Ciéncia em conjunto com a Didatica da Ciéncia pode auxiliar
os professores a explicar constru¢ao do conhecimento cientifico. Sabendo que,
uma formagdo que contemple conhecimentos dessa natureza, contribui para
que se reverta o cendrio de sujeitos analfabetos cientificos.

Portanto, a pesquisa evidencia a necessidade de profissionais capazes
de discutir e repensar a pratica pedagogica, de forma com que, seu olhar seja
direcionado aos problemas emergentes que envolvem o ensino das Ciéncias.
Somente, a partir disso, que os conhecimentos cientificos poderao ser tratados e
ensinados de forma eficiente e eficaz para a construgao de uma sociedade melhor.
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— CariTULO 8 —

EPISTEMOLOGIA E GEOGRAFIA:
ENSAIO SOBRE A FUNDAMENTACAO DA
GEOGRAFIA ENQUANTO CIENCIA

Séamara Roberta Lacerda Pacheco™

Introducao

Opensamentogeografico,enquantoatoouprocesso,ndoinstitucionalizado,
de pensar o espa¢o, acompanha a humanidade desde os seus primoérdios. Em seu
livro, Geografia e Modernidade, Gomes (2007) traga uma célebre retrospectiva
da conformag¢do do pensamento geografico, ressaltando o trabalho de fildsofos
como Estrabdo e Ptolomeu, na condug¢ao de uma Geografia que se fragmenta
em ideografica e monotética e, que, posteriormente, no ambito do que ele chama
de Geografia Moderna, serd valorizada em sua articulagao.

Mas, a sistematizagao da Geografia, enquanto ciéncia institucionalizada
e amplamente reconhecida, se daria apenas no final do século XIX, legitimada
sob um método empirico e descritivo, tipico das ciéncias naturais, nomeado
positivismo. O positivismo, enquanto método, se caracteriza pela proposta de
compreensdao do mundo, a partir da experiéncia empirica — portanto, reduzindo
a realidade ao mundo dos sentidos e da aparéncia — e pautada sobre a ideia de
ordem natural dos fendmenos.

[...] talvez possamos dizer que o problema central e mais dificil de uma
histéria das ciéncias consiste em conceber, tanto a distribuicdo social das
forgas produtivas cientificas, quanto as relagdes filosoficas de produgao das
ciéncias, a fim de que sejam detectados os modos de producao cientificos.
Todavia, precisamos entender essa comparacdo com certas reservas. E
isto, por duas razdes: a) diferentemente dos modos de produgdo sociais,
os de produgdo cientificos ndo possuem uma determinag¢do em ultima
instancia no processo social global; b) o modo de produgdo social é uma
totalidade com o qual se articula o modo de produgao cientifica. Por isso,
devem ser evitadas trés posigcOes filosoficas idealistas: a primeira, referindo

16 Mestranda em Educacgdo, Linha de Pesquisa Saberes e Praticas Educativas, no Programa
de Poés-Graduac¢dao em Educacdo - Universidade Federal de Uberlandia; Graduada em
Geografia: Licenciatura e professora de Geografia - Ensino Fundamental e Ensino Médio
da rede publica de Uberldndia, Minas Gerais — samara_lacerda@hotmail.com.
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constantemente as atividades cientificas ao contexto “natural” anterior;
a segunda, defendendo uma filiagdo das teorias a seus antecedentes do
mesmo género; a terceira, sustentando que as teorias cientificas dependem
logicamente de simples antecedentes racionais. Porque as sequéncias das
teorias cientificas nada mais sao que o “progresso” de suas transformacgdes.
Sendo assim, o objeto da historia das ciéncias deixa de ser o conjunto das
transformagdes que cada um dos componentes técnicos (instrumentos),
sociais (distribuicdo dos papéis, etc.), ideologicos, filosoficos e tedricos,
bem como cada uma de suas intera¢des, pode infligir a determinado
equilibrio provisorio (Japiassu, 1985, p. 33-34).

Como coloca Moraes (2007), a Geografia que se estabeleceu a partir desses
principios, se colocou como uma ciéncia de contato entre o dominio da natureza
e da humanidade, colocando o homem, como um dado ou um elemento a mais
na paisagem, como mais um fendmeno da superficie do planeta. A partir dessa
proposta de método e suas implicagdes, a institucionalizagdo da Geografia
ocorreu no final do século XIX, a partir da Escola Francesa de Geografia, cujo
principal autenticador foi Vidal de La Blache e, que influenciou, em diversas
partes do mundo e, inclusive o Brasil, a produgdo cientifica geografica na
primeira metade do século XX.

Neste texto sera indicado, de forma sintética, como esse processo ocorreu,
quais suas caracteristicas e limites. Também sera tratado sobre como surgem,
a partir das limitagdes do método positivista, novas propostas de Geografia,
com outros embasamentos metodoldgicos e que viriam a se consolidar apos a
segunda metade do século XX.

Reflexoes sobre saber, ciéncia e epistemologia

Antes de discutir, diretamente, as interrelacbes entre Geografia e
epistemologia, cabem algumas reflexdes iniciais referentes a estas. E interessante
ressaltar, por exemplo, algumas diferencas entre saber e ciéncia, o primeiro
entendido enquanto “[...] todo um conjunto de conhecimentos metodicamente
adquiridos, mais ou menos sistematicamente organizados e susceptiveis de
serem transmitidos por um processo pedagogico de ensino. [...] (Japiassu, 1934,
p. 15), e, ciéncia enquanto um “[...] conjunto das aquisi¢des intelectuais de um
lado, das matematicas, do outro, das disciplinas de investiga¢ao do dado natural
e empirico, fazendo ou ndo uso das matematicas, mas tendendo mais ou menos
a matematizagao” (Japiassu, 1934, p. 15-16).
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Figura 1- Fluxograma sobre o saber
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Quanto a epistemologia'’, pode-se defini-la como o “[...] estudo metodico e
reflexivo do saber, de sua organizagdo, de sua formacgao, de seu desenvolvimento,
de seu funcionamento e de seus produtos intelectuais. [...]” (Japiassu, 1934, p. 16).

Japiassu (1934) aponta a existéncia de trés tipos de epistemologia (trés
escalas): epistemologia global (geral), epistemologia particular (trabalha um
saber particular, seja “especulativo” ou cientifico) e epistemologia especifica'®
(considera as questdes de uma disciplina — “unidade bem definida do saber”).
Neste sentido, existem, ainda, uma epistemologia interna (de uma dada
disciplina) e uma epistemologia derivada (epistemologia geral).

E neste sentido que podemos conceitua-la como essa disciplina cuja
fungdo essencial consiste em submeter a pratica dos cientistas a uma
reflexdo que, diferentemente da filosofia classica do conhecimento, toma
por objeto, ndo mais uma ciéncia feita, uma ciéncia verdadeira de que
deveriamos estabelecer as condigdes de possibilidade, de coeréncia ou
os titulos de legitimidade, mas as ciéncias em vias de se fazerem, em seu
processo de génese, de formacao e de estruturagdo progressiva. Seu
problema central, e que define seu estatuto geral, consiste em estabelecer
se o conhecimento podera ser reduzido a um puro registro, pelo Sujeito,
dos dados ja anteriormente organizados independentemente dele num
mundo exterior (fisico ou ideal), ou se o Sujeito podera intervir ativamente
no conhecimento dos Objetos. [...]. (Japiassu, 1934, p. 27-28)%.

17 Episteme = ciéncia e logos = discurso, segundo sua etimologia.
18 A que trata da Geografia, por exemplo.

19 (...) as epistemologias contemporaneas repartem-se segundo confiram o primado ao Sujei-
to, ao Objeto ou a Interagdo entre ambos. Contudo, as epistemologias atualmente vivas e
significativas estdo centradas sobre as interagdes do Sujeito e do Objeto: a epistemologia
fenomenoldgica, ilustrada por Husserl; a epistemologia construtivista e estruturalista, ilus-
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Nem todo conhecimento é cientifico ou sistematizado, logo, Japiassu
(1934) pontua a diferenciacao entre saber e pré-saber.

Antes do surgimento de um saber ou de uma disciplina cientifica, ha sempre
uma primeira aquisicao ainda nao cientifica de estados mentais ja formados
de modo mais ou menos natural ou espontaneo. No nivel coletivo, esses
estados mentais sdo constitutivos de uma certa cultura. Eles constituem
as “opinides primeiras” ou pré-nogdes, tendo por fungdo reconciliar o
pensamento comum consigo mesmo, propondo certas explicagdes. Podemos
caracterizar tais pré-nogbes como um conjunto falsamente sistematizado
de juizos, constituindo representacdes esquematicas e sumarias, formadas
pela pratica e para a pratica, obtendo sua evidéncia e sua “autoridade” das
fungbes sociais que desempenham. [...] (Japiassu, 1934, p. 17-18).

Todas as pessoas sao capazes de operacionalizar pré-saberes e estes sao
sempre relativos ao saber ou a ciéncia. Além disso, podem ter caracteristicas
socioculturais na sua forma de sistematizacdo e ter uma caracterizagao:

a) Pejorativa: opinido, conhecimento comum ou vulgar;

b) Positiva: empiria, experiéncia ou opinido valida;

¢) Caracterizagdo técnica em Foucault: “episteme” — infraestrutura cultural
das emergéncias do saber em si.

E importante perceber que o campo do saber e do pré-saber ¢ maior e
mais genérico que o das ciéncias. Essa diferenciacdo é pertinente para elucidar
as diferengas entre pensamento geografico e a Geografia académica, moderna e
institucionalizada, pensada sob o viés cientifico. O pensamento cientifico seria um
tipo de pré-saber, maior, anterior e mais abrangente que a Geografia sistematizada,
de modo que esta € localizada no tempo e dotada de uma historia de constituigao.

Vidal de La Blache e a institucionalizacao da ciéncia geografica

A institucionaliza¢ao da Geografia sobre os principios do positivismo teve
como principal expoente Vidal de La Blache, gedgrafo francés, nascido no final
do século XIX e que viveu até o inicio do século XX. Para La Blache, a Geografia
seria uma ciéncia dos lugares, e ndo do homem, importando para sua analise, o
resultado da agdo das sociedades no meio e ndo a sociedade propriamente dita.
Nesse sentido, a Geografia integraria entdo, “sem duvida” — como disse em seu texto
“As caracteristicas proprias da Geografia” — o grupo das ciéncias naturais. Para La
Blache, a Geografia, enquanto ciéncia, deveria se distinguir como, essencialmente,
descritiva, sem renunciar a explicacdo das relagdes entre os fendmenos, de sua
evolugdo e de seus encadeamentos. Esse apreco ao método descritivo seria um dos
varios principios que, segundo La Blache, conformariam a ciéncia geografica.

trada por Piaget; a epistemologia “arqueologica”, ilustrada por Foucault; a epistemologia
“racionalista-critica”, ilustrada por Popper (JAPIASSU, 1934, p. 29).
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Outros principios sao indicados pelo autor e sao importantes para
compreender como se estabelece essa Geografia cientifica proposta por La
Blache. O principio da unidade terrestre, por exemplo, indicava que o estudo
geografico compreendia, por definicdo, toda a superficie terrestre e que,
como coloca o principio da combinagdo dos fendomenos, a Geografia deveria
identificar as leis gerais que regem o globo e descrever como essas se combinam
e se modificam nas diversas partes da superficie terrestre. Esses principios
levaram a valorizagdo do trabalho de campo na pesquisa geografica em ambos
os campos de abordagem da Geografia, que o autor indica como sendo a
“Geografia Regional” — que buscava a caracterizagao das regioes, descrevendo
as paisagens e processos que estariam em sua génese — e a “Geografia Geral” -
que se empenhava em determinar causas e leis que explicariam a natureza dos
fendmenos, como tipos de clima, formagao de solos etc.

O autor, também, destaca a importancia da complementariedade da
Historia e da Geografia, a medida em que, a Historia pudesse contribuir para
compreender os lugares. Nesse sentido, a Historia importava para a compreensao
de um outro conceito central na geografia lablachiana, que é a nogdo de meio e
de adaptacao que rendeu a concepgao de “género de vida”, conceito importante
para compreensao do possibilismo francés e suas implica¢des politicas, mesmo
que o autor negasse a existéncia dessa esfera em seu trabalho.

A ideia de género de vida entende que, em cada lugar, a diversidade
dos meios — combinagdo dos diferentes elementos que compdem a superficie
do planeta — possibilitaria formas diferentes de adaptagdo do homem e
constituiria, no relacionamento constante entre humanidade e natureza, um
conjunto de técnicas, habitos e costumes construidos e passados socialmente,
que caracterizariam cada lugar. Assim, a diversidade dos meios explicaria a
diversidade dos géneros de vida. Para La Blache, uma area abrangida por um
mesmo género de vida, partilhado por uma mesma comunidade, constituiria um
dominio de civilizagao.

O género de vida de cada dominio de civilizagdo se transforma no
decorrer da historia a partir de varios processos, como por exemplo, 0 aumento
populacional de uma sociedade que forca o desenvolvimento técnico para
melhor utilizacdo dos recursos disponiveis. No entanto, para La Blache, o
elemento fundamental do progresso humano se daria através do contato entre
géneros de vida diferente, quando seria possivel gerar arranjos mais ricos com
a incorporag¢ao de novos habitos, técnicas, costumes e etc. Essa abordagem
do possibilismo francés claramente aciona uma legitimagdo — via discurso
cientifico - dos processos colonialistas e imperialistas francés, naturalizando-os
e agregando um aspecto positivo no processo.
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De todo modo, foi através do trabalho de Vidal de La Blache, que a
Geografia se institucionalizou, incluindo academicamente, constituindo uma
escola de pensamento com ampla influéncia na Geografia mundial, na primeira
metade do século XX. O resgate do conceito de regido e o fortalecimento das
monografias regionais — que buscavam a descri¢do do quadro fisico, das fases
de ocupacdo, das caracteristicas urbanas e rurais, da estruturagdo econdmica e
etc. dos lugares, com carater descritivo e enciclopedista — teve profundo impacto
na constituicdo académica da Geografia, estabelecendo especializagbes e
fragmentacdo de disciplinas (Moraes, 2007).

Os limites do positivismo e o surgimento de novas propostas no inicio do
século XX

Apesar da profunda influéncia da Geografia Francesa, na primeira metade
do século XX, na Geografia mundial — inclusive no Brasil, com a fundagao
do primeiro curso de Geografia da Universidade de Sao Paulo, em 1934, por
exemplo -, 0 positivismo como método para a Geografia e, portanto, a propria
Geografia tradicional francesa, também, é questionada nesse periodo.

A prépria complexidade da Geografia e do esfor¢o de compreensdo dos
fendmenos espaciais, implicou em dificuldade de se enquadrar nos ditames do
positivismo, como por exemplo, a necessidade de formulagado de leis gerais.

Também se apresentou como elemento de critica, o fato de que essa
Geografia se preocupou com uma afirmagdao de seu objeto de estudo do que
a constru¢ao de um estatuto epistemoldgico proprio, se preocupando mais em
descrever os fendmenos e pouco em teoriza-los. No entanto, é importante nao
desconsiderar os trabalhos de descricdao regional realizados no final do século
XIX e inicio do século XX, que produziram extensos materiais descritivos e
cartograficos sobre a Europa, a Asia, a Africa e a América que, inclusive, serviu
bem aos interesses politicos dos paises imperialistas europeus.

O distanciamento da Geografia em relagdo as bases filosoficas que
norteiam o processo de elaboragio do conhecimento € certamente
responsavel por grande parte de nossa fragilidade em termos de uma
postura critica efetivamente transformadora. A chamada “Geografia
critica” tem contribuido nas duas ultimas décadas (ou na ultima, para
0 caso brasileiro) para reverter esse quadro. Nascendo principalmente
articulada ao pensamento dialético materialista, ela passou a exigir, no
minimo, um contetudo filoséfico que nos permitisse entender o significado
de suas bases: “materialismo” e “dialética”. A recente critica a sua
perspectiva materialista e objetivistal - para alguns indicadora de uma
nova “crise” no pensamento geografico dominante, reflexo por sua vez
da atual “crise da modernidade” -, refor¢ca ainda mais essa necessidade de
discussao filosofica (Haesbaert, 2015, n.p.).
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O proprio caminhar da filosofia da ciéncia implicou questionamentos
importantes ao positivismo como um todo, com reflexos para a propria
Geografia positivista. Assim, na primeira metade do século XX, o “horizonte
logico-formal” (Gomes, 2007), decorrente das propostas filosoficas discutidas
pela filosofia da ciéncia, ird compor o principal quadro de questionamento da
Geografia Tradicional.

Esse quadro de questionamento se embasou na proposta de atualiza¢ao do
método positivista com a proposi¢ao do positivismo 16gico ou neopositivismo.
Essa proposta de método surge no inicio do século XX, a partir das discussoes
do “Circulo de Viena”, onde um conjunto de fildsofos e cientistas, notadamente,
das ciéncias exatas, buscam uma reafirma¢ao dos métodos empiristas articulados
ao racionalismo.

O neopositivismo advogava por uma ciéncia baseada na comprovagao
empirica, com uma linguagem comum e universal e que pudesse elaborar leis e
teorias que dialogasse com todos os campos da ciéncia. Essa universalizagao da
linguagem cientifica seria dada pela utilizagdo de procedimentos matematicos
— e, portanto, com viés racionalista -, o que, inclusive, atribuiria as ciéncias uma
suposta neutralidade e a capacidade de alcancar a verdade sem “interferéncia”
do pesquisador.

Um questionamento importante que o positivismo 16gico colocava para o
positivismo da Geografia tradicional francesa, era a valorizagdo do raciocinio
dedutivo em detrimento da indugdo empirista. Assim, o positivismo 16gico daria
origem, ainda na primeira metade do século XX, a uma Geografia pautada na
utilizagdo de médias, indices, modelos e padrdes na explicacdo dos fendmenos
espaciais, negando, em certos aspectos, a empiria estrita em detrimento da dedugao.

E fato que esse “horizonte logico-formal” (Gomes, 2007) apenas
conformaria, de modo concreto, sua influéncia na Geografia a partir da
segunda metade do século XX, com uma Geografia intitulada Pragmatica ou
Neopositivista, primeiro na Europa anglo-saxdnica, depois nos EUA e, mais
tardiamente, nas décadas de 1960-70, no Brasil. Essa consolidacdo tem sua
razao historica, e se relaciona com o contexto pos 2* Guerra Mundial, quando se
predomina a légica de um Estado forte, interventor e planejador e, portanto, as
condig¢oes de ser de uma Geografia deveria ter a capacidade de ser operacional,
aplicada e com capacidade de intervengao da realidade.

Essa busca pela operacionalidade da Geografia baseado em uma
idealizagdo de neutralidade e da compreensao dos fend6menos espaciais com base
em processos dedutivos e criagao de leis universais ocasionou, segundo Moraes
(2007), um empobrecimento da andlise Geografica, mascarando contradigdes
sociais e colocou a propria Geografia enquanto instrumento do Estado.
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Aqui nao se busca ignorar as contribui¢des de outras formas de pensar
que surgem ainda no final do século XIX e inicio do XX, como a Geografia
Anarquista de Elisée Reclus, ou a Geografia Racionalista de Alfred Hettner ou
de Richard Hartshorne. Mas, quando se pensa o que pautou, de modo geral,
a ciéncia geografica na primeira metade do século XX e se busca, a partir dai,
elucidar os principais pontos, se destaca o que foi aqui abordado.

Assim, considerando o recorte temporal abordado, pode-se dizer que, de
modo geral, o embate entre o positivismo legitimador da institucionaliza¢do da
Geografia e a renovagao do mesmo, a partir da década de 1920 se constituem
no principal abalo que acometeu e ditou os rumos da Geografia mundial, na
primeira metade do século XX.

Consideracgoes finais

Como ¢ préprio do progresso cientifico, entendido aqui como o constante
embate e questionamentos que promovem o rearranjo das formas de pensar, ndao
se deve acreditar que o embate entre positivismo e neopositivismo colocaram
um ponto final na construgao epistemoldgica da Geografia.

As mudancgas dos fundamentos filosoficos acompanham as mudangas no
mundo, e as préprias transformagoes das sociedades, que apos a década de 1950 irdo
ocorrer com uma rapidez mais relevante e promover realidades mais complexas:
urbanizag¢ao acelerada, industrializacdo, transformagdes no campo, financeirizacao,
aumento dos fluxos de pessoas, materiais e capitais etc. Essa nova realidade mais
complexa ird promover apds a década de 1950, em diferentes niveis, necessidade de
transformagao na linguagem, nos métodos e na metodologia cientifica.

E neste contexto, especificamente, apos a década de 1970, que irdo se
consolidar novas propostas de pensamento para a Geografia e que possuem impacto
significativo até os dias de hoje, que é a chamada Geografia Humanista e a Geografia
Critica. A primeira, se coloca como uma Geografia de inspira¢ao fenomenologica
e, a segunda, embasada no método do materialismo historico dialético. Ambas,
se apresentam como criticas e apontam limites da Geografia neopositivista,
colocando-a ora como reducionista e baseada em um modelo excessivamente
racionalista de homem, ora apontando seu uso politico, disfarcado de neutralidade,
para manutencao das desigualdades estruturais do capitalismo entre tantas coisas.

Podemos finalizar, entdo, indicando que, a historia do pensamento
geografico é complexa e muito dindmica e, que ndo deve ser resumida, apenas,
a estas manifestagdes mais abrangentes, ao contrario, é rica em proposi¢oes e
pensamentos. Mas, a luz de um esfor¢o de organizagdo didatica, destaca-se
e hierarquiza-se alguns processos que possuiram implicagbes importantes e
abrangentes e que foram aqui discutidos nesse breve texto.
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Introducao

O presente trabalho discorre sobre os saberes docentes necessarios
a formacgao e a pratica pedagogica dos professores, bem como o processo de
formacgao, sobretudo, no que se refere a formagao de professores de Quimica.
Destacando desta forma, a multidimensionalidade do saber, como também, a
importancia destes saberes na constru¢ao da identidade profissional.

A sociedade estd em constante transformagdo e, nos dois ultimos anos,
passou por uma série de mudangas radicais, Pandemia, que no contexto, fez
com que as pessoas do mundo todo adotassem uma rotina de vida diferente do
habitual, com isolamento social, trabalho em Aome office e o ensino remoto. A
sociedade mudou e com a educag¢ao nao poderia ser diferente.

No subito, os professores, do ensino basico e superior tiveram que adotar
uma nova postura, pois o ensino remoto, que antes, optativo no caso do EAD
e em modalidades especificas, passou a ser uma realidade obrigatoria, exigindo
dos professores metodologias e mecanismos que tornassem o ensino eficaz e de
qualidade. Mas sera que o professor estava de fato preparado para esta realidade?

Diante de tantas mudangas que ocorrem no mundo € no campo
educacional, cabem as institui¢des de ensino promover um projeto pedagdgico,
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um processo formativo que permita ao futuro professor uma solida formagao
tedrico-pratica, sendo necessario que este projeto pedagogico auxilie o professor
a elaborar uma visao, mais abrangente, dos processos de ensino e aprendizagem
nos agentes envolvidos no ambito educacional.

Neste sentido, faz se necessario o estudo e compreensdo dos saberes
desenvolvidos nos curso de formagdo de professores, em virtude importancia de
estes saberes na constituicao do professor, tanto no que se refere a sua pratica,
quanto no que se refere a sua identidade profissional e, ainda, que tais saberes
sao constantemente influenciados por fatores como o meio social, econdmico,
familiar, pratica educacional e de vida e que, ainda, tais saberes nao sao fixos,
mas mutaveis e que se reinventam e voltam a se reinventar sempre que necessario.
Concluindo assim, que o saber docente ¢ inerente ao processo formativo do “eu
professor”, tanto no sentido pedagogico quanto de identidade profissional.

Aspectos do curso de Formacao: o carater Bacharelesco da Licenciatura
em Quimica e a dicotomia Teorico Pratica

No Brasil, em 1939, através do Decreto-Lei n°. 1.190, de 04 de abril, os
cursos de formacgdo passaram a apresentar a terminologia conhecida como 3+1
(Brasil, 1939), na qual atribuia a chancela de licenciado o discente que concluisse
trés anos do curso de formagdo para obter o titulo de bacharel e mais um ano de
curso de didatica, para assim, obter a licenga para lecionar.

Ja em 1996, com a criacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educaciao
Nacional (LDB, Lei n°. 9.394/96), o cenario educacional brasileiro muda de
patamar com a nova reformulagdo que instaura que a formacao de professores
deveria acontecer em nivel superior, em cursos de licenciatura de graduacao
plena (Pereira, 2000). E ainda, a LDB promulgava a obrigatoriedade de uma
graduacao em licenciatura plena, como requisito para o exercicio da docéncia
na educacgao basica.

E, assim, mesmo que tenham ocorrido mudangas nas leis que regem
a formacgao inicial e continuada de professores, os cursos de licenciaturas no
Brasil, ainda, possuem tragos disciplinares historicos dos cursos de bacharelado,
centrados na area especifica do conhecimento e deixando, em segundo plano, as
metodologias e didéticas esséncias para a formagao do futuro professor.

Frison (2012) acredita que, a maioria dos cursos de formagao de
professores ndao superou ou nao esta tao distinto do modelo 3+1, na qual,
corroborando com Schnetzler (2000), o que se encontra nas universidades
e Institutos de Ensino Superior, no processo de formagao de professores, ¢
o distanciamento entre a teoria e a pratica escolar e, a dicotomia entre os
conteudos pedagodgicos e os de ensino.

80



PAPYRUS
ESCRITOS ACADEMICOS SOBRE EPISTEMOLOGIA DA EpucacAo - VoLuMmE |

De acordo com Gatti (2010):

Mesmo com ajustes parciais em razdo das novas diretrizes, verifica-se nas
licenciaturas dos professores especialistas a prevaléncia da historica ideia
de oferecimento de formag¢do com foco na area disciplinar especifica,
com pequeno espago para a formagdo pedagogica. Adentramos o século
XXI em uma condi¢do de formagao de professores nas areas disciplinares
em que, mesmo com as orientagdes mais integradoras quanto a relagdao
“formacgao disciplinar/formagdo para a docéncia”, na pratica ainda se
verifica a prevaléncia do modelo consagrado no inicio do século XX para
essas licenciaturas (Gatti, 2010, p. 1357).

Esse distanciamento tedrico-pratico acarreta uma defasagem na formagao
inicial, devido o discente aprender teoria e pratica, de maneira paralela uma a
outra e, durante a sua atuagdo profissional conseguir conectar destes saberes
advindos de caminhos diferentes para lecionar. Um dos fatores que favorecem
este distanciamento pode estar relacionado ao proprio corpo docente e, segundo
Junges e Behrens (2015), parte dos professores universitarios advém de uma
formacgao bacharelesca, e que, geralmente, nao tiveram formacao pedagogica
para exercer a docéncia.

Do mesmo modo, em concorddncia com os autores anteriores, Libaneo
(2015) ressalta a dicotomia entre o conhecimento disciplinar e o pedagogico
na formac¢do docente, evidenciando o carater, ainda, tradicional e fragmentado,
dos saberes da docéncia e, assim, fazendo-se necessario o rompimento desta
dicotomia e a possibilidade de uma praxis educativas nos cursos de formacgao.

Chamando atengao para esta ruptura, Shon (1990) faz um adendo sobre
a importancia de aproximar os conhecimentos tedricos com os conhecimentos
pedagodgicos da profissao permitindo uma praxis pedagogica a partir da reflexado-
na-acao, e deste modo, desenvolver uma formacido docente autbnoma e eficaz
no desenvolvimento do aluno.

Esse entendimento de praxis surge e supera esta fragmentagao da formagao
docente e, assim, como destaca Novoa (1992), esta praxis tedrico-pratica faz
se necessario a formagdo de professores, pois permite uma melhor formagao
docente e, consequentemente, um profissional do magistério mais qualificado
para exercer a docéncia.

Movimento e Saberes Docentes

A formagao e a profissdao docente sdo areas da tematica formagao docente,
que vem se expandindo, ao longo do tempo, tanto em ambito nacional quanto
internacional e, assim, diversas concepg¢des, visdes e abordagens vao surgindo,
enfatizando os conhecimentos dos professores e, conforme Tardif (2002):
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O crescimento substancial da pesquisa sobre o conhecimento dos
professores vem acompanhado também de uma grande diversificacdo
qualitativa, tanto no que diz respeito aos enfoques e metodologias
utilizados, quanto em relagdo as disciplinas e aos quadros tedricos de
referéncia (Tardif, 2002, p. 12).

Neste sentido, fica evidente a importancia do estudo das praticas
pedagogicas na formacao docente e, assim, Freire (2000) aborda os aspectos
da formagao docente, bem como a reflexdo das praticas educativas em favor
da autonomia dos docentes e corroborando com Pimenta (2000), é de suma
importancia ressignificar os processos formativos que norteiam os saberes
necessarios a formacdo docente.

Para tanto, faz-se necessario um adendo a expressdo ‘“saber”, pois se
mostra como objeto de estudo da formag¢do docente. E para Japiassu (1934) o
“saber” €,

[...] todo conjunto de conhecimentos metodicamente adquiridos, mais ou
menos sistematicamente organizados e susceptiveis de serem transmitidos
por um processo pedagogico de ensino. Nesse sentido bastante lato, o
conceito de “saber” podera ser aplicado a aprendizagem de ordem pratica
(saber fazer, saber técnico...) e, a0 mesmo tempo, as determinagdes de
ordem propriamente intelectual e tedrica. E nesse ultimo sentido que
tomamos o termo “saber” (Japiassu, 1934, p. 15).

O “saber”, deste modo, vem a ser o conjunto de conhecimentos,
concepgoes e atitudes que um professor deve apresentar para exercer a docéncia.
E o conhecimento necessario para lecionar, o conhecimento para a docéncia.
Estes conhecimentos, por sua vez, que sd0 necessarios ao ensino, sao criados
e elaborados pelos professores através de sua reflexdo sobre suas praticas e
vivéncias em ambiente escolar.

Esses saberes, por sua vez, se constroem e reconstroem, ao longo do
dia-a-dia, durante a pratica escolar e das experiéncias vividas, de modo que, o
proprio professor possa através da reflexdo-na-agcao e sobre a agdo, constituir
seus saberes necessarios para 0 ensino.

E, ainda, Cunha (2009) destaca que a docéncia necessita de diversos saberes
que precisam, ser apropriados e compreendidos em suas relagoes. E fazendo um
adendo, Tardif, Lessard e Lahaye (1991), também, apontam que a relagdo dos
professores com os saberes € mais que transmissdao de conhecimentos, e que, na
sua pratica integra multiplos saberes as quais necessita diferentes rela¢des.

Neste sentido, Flores (2015), destaca que, “aprender a ensinar nao se
reduz a mera aplicagdao de um conjunto de técnicas e destreza; implica também
a constru¢ao de conhecimento e de sentido num didlogo permanente com a
pratica” (p.140). Este processo de ensino e aprendizagem deve permitir a
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constru¢ao de um conhecimento solido, eficaz, significativo, que permita a
possibilidade de mudanga, e que nao seja, somente, uma transmissao e repeti¢oes
de informacoes.

Formacao de Professores: Saberes Docentes e Identidade Profissional

Os cursos de formacao de professores sao um dos poucos cursos de
ensino superior em que o discente ingressa ja possuindo saberes sobre sua
futura profissao, na questdo, ser professor, mas nao sobre a docéncia. E
Pimenta (1997) destaca que estes saberes sao advindos de suas vivéncias,
enquanto alunos e saberes provenientes da passagem por diferentes professores
ao longo da vida escolar.

Esses saberes docentes provem de diversas fontes, vivéncias cotidianas,
experiéncias pedagdgicas, o proprio curso de formagao inicial e continuada, e
deste modo, ¢ de suma importancia compreender a importancia dos saberes na
formacao dos professores e, assim, promover a relagao entre a formagao teorica
e a pedagogica, afim de contribuir para uma formag¢ao mais so6lida e eficaz do
professor, visto que, durante a atuacao, torna-se necessario o uso destes saberes.

Essa multidimensionalidade do saber docente é descrita por Tardif e
Gauthier (1996), que defende o saber docente como uma aglutinagdo de saberes
diversos provenientes de caminhos diferentes em contextos diferentes. E, assim,
diversos estudos mapearam os saberes necessarios a formac¢ao docente, entre
eles, Tardif e Pimenta.

Segundo Tardif (2002), por sua vez, os saberes docentes estao relacionados
aos saberes da formagao profissional (pedagogico), saberes disciplinares (areas
do conhecimento), saberes curriculares (curriculo, métodos ordenados pelas
institui¢des) e os saberes experienciais (reflexdo da pratica).

E, deste modo, constitui-se saberes necessarios ao ensino ou saberes da
docéncia, segundo Pimenta (1997), os saberes da experiéncia, relacionados as
experiéncias de vida, tanto em dmbito educacional ou pessoal, como também,
na reflexdao na sua propria pratica e sobre a pratica. Os saberes do conhecimento,
que diz respeito aos conhecimentos que serdo transmitidos, os conhecimentos
especificos. E, os saberes pedagogicos, didaticos, relacionados a relagdo
professor-aluno e as técnicas de ensino.

Ainda, segundo Pimenta (1999), os saberes docentes sdo essenciais no
processo de constru¢dao da identidade profissional do professor. Conforme
Pimenta (1997, p.7): “o desafio, entdo, posto aos cursos de formacgao inicial é o
de colaborar no processo de passagem dos alunos de seu ver o professor como
aluno ao seu ver-se como professor. Isto é, de construir a sua identidade de
professor. Para o que os saberes da experiéncia nao bastam.
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A identidade profissional ndo se constroi apenas no curso de formacgao,
ela se desenvolve através de experiéncias cotidianas, vivéncias familiares, e
de contexto (social e educacional), se constréi ao longo da formacgao inicial e
continuada. Ela se faz e se reinventa.

Uma identidade profissional se constrdi, pois, a partir da significacdo
social da profissdo; da revisdo constante dos significados sociais da
profissdo; da revisdo das tradigdes. Mas, também, da reafirmagdo de
praticas consagradas culturalmente e que permanecem significativas.
Préticas que resistem a inovagdes porque prenhes de saberes validos as
necessidades da realidade. Do confronto entre as teorias e as praticas, da
analise sistematica das praticas a luz das teorias existentes, da construgdo
de novas teorias. Constroi-se, também, pelo significado que cada professor
enquanto ator e autor confere a atividade docente no seu cotidiano a partir
de seus valores, de seu modo de situar-se no mundo, de sua histéria de
vida, de suas representagdes, de seus saberes, de suas angustias e anseios,
do sentido que tem em sua vida o ser professor. Assim como a partir de sua
rede de relagdes com outros professores, nas escolas, nos sindicatos e em
outros agrupamentos (Pimenta, 2000, p. 19).

Por sua vez, a identidade profissional nao é imutavel, nem doada ou
ainda, adquirida, é uma construc¢ao historica social. E, segundo Névoa (1992,
p.140), “é um lugar de lutas e conflitos”, em que o sujeito muda e volta a mudar,
a medida em que as relagdes acontecem em diferentes contextos e diferentes
situagdes. Deste modo, a constru¢ao da identidade é um fendmeno continuo, em
que cada contexto cria ou altera uma identidade.

E um processo complexo e demorado, em que o professor reconstroi sua
identidade, sujeitando-se a novas perspectivas, anseios, a novas metodologias e,
apesar, de experiéncias sociais afetarem esta constru¢ao, € um processo solitario.

Segundo Flores (2015, p. 140):

[...]a identidade “constitui 0 &mago da profissdo docente. Ela proporciona
um quadro de referencia para os professores constituirem as suas proprias
ideias sobre ‘como ser’ professor, ‘como agir’ e ‘como compreender’ o seu
trabalho e o seu lugar na sociedade”. Trata-se de um espago continuo de
luta (Flores, 2015, p. 140).

Cada pessoal desenvolve sua propria identidade através de sua propria
otica, nas suas experiéncias cotidianas na escola, na academia, em casa,
na sua reflexdo-na-ag¢do, porém, a identidade é multifacetada, ou seja, nao
necessariamente o individuo apresente apenas uma identidade, e estas ainda,
podem tanto trabalhar em harmonia umas com as outras quanto na geragao de
conflitos entre elas. A formagao de identidade ¢ influenciada por concepgdes e
expectativas, por caracteristicas de personalidades, como motivaciao na entrada
no curso e na motivagao da conclusao e no querer ser professor.
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Consideragoes Finais

Conclui-se, desta maneira, que o saber docente é de suma importancia
na formacgao de professores e contribui na sua formagdao pedagbdgica e pratica
pedagogica. O “saber” por si sO, refere-se ao conjunto de conhecimentos
metodicos adquiridos que o professor detém e utiliza na sua pratica, no ato de
ensinar. Saberes estes que sao indispensaveis no ensino.

Por sua vez, este saber docente, constitui-se, na verdade, de um conjunto de
outros saberes, que por sua vez, advém de diferentes fontes, tais como, experiéncia
de vida, vivéncias familiares, reflexao sobre a pratica pedagogica, contexto escolar,
a formagdo inicial e continuada, e outros, e que, ainda, este saber docente, esta,
assim como a propria educacao e a sociedade, em constante transformacao.

E, neste sentido, esse saber docente, também, esta relacionado a constru¢ao
da identidade profissional do professor, que assim como o préprio saber, nao ¢
imutavel. Faz e se refaz, constroi e se reconstroi, e sempre que necessario, volta
fazé-lo. E estas mudancas nao somente é importante, como ¢€ essencial, a fim de
se conseguir um profissional melhor, e reflexivo sobre a prépria pratica.
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A AUSENCIA DA HISTORIA DO TRABALHO
NO CURRICULO EDUCACIONAL:
PROEJA - PROGRAMA NACIONAL DE
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Introducao

O estudo trata do PROEJA — Programa Nacional de Integracao da
Educacao Profissional que originou a partir do Decreto n°. 5.478, de 24 de
junho de 2005, uma decisao do governo para ofertar a educagdo profissional aos
jovens e adultos, um curso técnico no ensino médio. Deste modo, visa atender
jovens e adultos que nao tiveram a oportunidade de sua escolarizagdo em sua
época apropriada, devido a um motivo qualquer, uma a¢ao que institucionaliza
“uma politica publica de integracdo da educagdo profissional ao ensino médio
na modalidade de educagdo de jovens e adultos” (MEC/SETEC, 2006, p. 6).

A pesquisa tem como objetivo central conhecer sobre a historia do trabalho
no curriculo educacional referente ao PROEJA, sabendo-se que tal politica busca
uma educagdo humanizada viabilizando a aquisi¢ao de saberes e conhecimentos
cientificos e tecnoldgicos que possibilitam a formagdo profissional do cidaddo
preparando-o para compreender o mundo em que vive, para obter melhorias em
suas condi¢Oes de vida de forma mais justa.

A problematica da pesquisa partiu dos seguintes questionamentos: O que
o PROEJA contribui para os jovens e adultos em sua formagdo emancipatoria?
Qual a finalidade da educagao profissional no capitalismo? Em que se baseia a
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proposta curricular do PROEJA? Qual a importancia do trabalho no curriculo?
Que impactos traduz a auséncia da historia do trabalho nos cursos PROEJA?

A metodologia constituiu-se da pesquisa bibliografica, em uma
abordagem qualitativa. A pesquisa bibliografica segundo Gil (2008, p. 50): “[...]
¢ desenvolvida a partir de material j& elaborado, constituido principalmente de
livros e artigos cientificos”. A estrutura do trabalho, inicialmente, apresentou-
se a Introdugdo, prosseguindo para o referencial tedrico que trata da origem
do Programa e a contribuigdo para os jovens e adultos em sua formacao
emancipatoria; em seguida, aborda sobre a finalidade da educagao profissional
no capitalismo; busca conhecer em que se baseia a proposta curricular do
PROEJA; e, logo depois, descreve-se, diante dos pontos de vista dos tedricos que
abordam a tematica a importancia do trabalho no curriculo e quais as influéncias
da auséncia da historia do trabalho nos cursos PROEJA. Finalizando tem-se as
consideragdes finais e apresenta as referéncias consultadas para a elaboragao
do capitulo.

PROEJA: o Programa Nacional de Integracao da Educacao Basica
com a Educac¢ao Profissional na Modalidade de Educac¢ao de Jovens
e Adultos

O PROEJA - Programa Nacional de Integracao da Educagao Profissional
com a Educag¢do Bésica na Modalidade de Educag¢do de Jovens e Adultos - surgiu
a partir de uma decisao de governo em 2005, com a publicacdo do Decreto
n°. 5.478, de 24 de junho de 2005 (MEC, 2018). Deste modo, tornou-se um
programa educacional de grande importancia pela possibilidade oferecida como
oportunidade de inclusao social e econdmica, bem como a oportunidade de
educagao para jovens e adultos que, por diversas razdes, ndo concluiram sua
educacgao basica ou ndo tiveram acesso a formacao profissional, permitindo que
essas pessoas adquiram conhecimentos e habilidades profissionais.

Neste contexto, ao perpassar pelo PROEJA relaciona-se, diretamente,
aos cidaddos jovens e adultos que nao tiveram oportunidade, por diversos e
variados motivos, a ingressar a uma instituicao e permanecer em “idade propria
para escolariza¢dao”, e surgiu uma oportunidade para se integrar a educagao
basica, na modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos. Apresentam como
fundamental necessidade sua formacao e inclusdao na sociedade visando uma
educacao profissional e qualificada.

Neste cendrio depara-se com o Documento base (2007), do Ministério
da Educacao e da Secretaria de Educacao Profissional e Tecnologica, que o
Programa de Integracao da Educagdo Profissional Técnica de Nivel Médio na
modalidade de Educagdo de Jovens e Adultos assim se posiciona:
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Os grupos destinatarios da politica de integra¢do da educagado profissional
técnica de nivel médio e o ensino médio na modalidade EJA, sdo
aqueles que caracterizam o campo da Educa¢do de Jovens e Adultos
que historicamente tém sido excluidos de todas as esferas sociais,
principalmente do cenario de exclusao das classes menos favorecidas a
uma educacdo basica de qualidade, precipuamente ao Ensino Médio,
devido a uma série de fatores, sobretudo, a auséncia de um modelo de
desenvolvimento socioecondmico proprio que dificulta a implementagao
de politicas de Estado (Brasil, 2007).

Assim exposto tal assertiva entende-se que o Documento base (2007)
“preconiza que a sua finalidade é proporcionar o desenvolvimento integral dos
individuos para que esses tenham plenas condigdes de realizar suas atividades
sociais e praticas cidadas” (Ramos et al., 2020, p. 2).

Nestes termos, o Programa combina Educag¢dao Basica com formagado
profissional, tornando a qualificagdo da mao de obra que ajuda a atender as
demandas do mercado de trabalho e prepara os estudantes para desempenharem
fungdes especificas, aumentando suas chances de empregabilidade diretamente
aplicaveis no mercado de trabalho.

Ao delinear por essa trajetoria vivenciada por jovens e adultos, percebe-
se 0 quanto se associa a educagdo e o trabalho, sendo que para inserir-se no
mercado de trabalho, hoje, necessita de conhecimentos, exige-se qualificagao
e atualizacdo para fazer parte desse cenario, que de acordo com as Leis de
Diretrizes e Bases da Educaciao Nacional - LDEBEN -, Lei Federal n°. 9.394, de
20 de dezembro de 1996, “a educagio objetiva o crescimento pessoal do sujeito
bem como seu desenvolvimento para atividades profissionais” (Brasil, 1996).

Nesta questao evidencia-se outro fator relevante do Programa que se
deve ao auxilio na redu¢do dos indices de analfabetismo, uma vez que oferece a
chance de adquirir a Educagao Basica formal para aqueles que nao a concluiram
em idade regular. Muito se tem discutido, recentemente, acerca do analfabetismo
no Brasil, como demonstra Braga e Mazzeu (2017, p. 25), ao mostrar o elevado
namero de pessoas com idade acima de 15 anos que nao sabem ler e nem
escrever, quando da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios — PNAD -,
realizada pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE -, no ano
de 2015, que:

[...] estima-se que em 2015 cerca de 8% da populagdo seja analfabeta (12,9
milhdes de pessoas). Esse indice de analfabetismo varia bastante conforme a
regido geografica, indo de 16,2% no Nordeste para cerca de 4% no Sudeste
e no Sul, e também por idade, com uma taxa de 0,8% entre jovens de 15
a 19 anos e de 22,3% entre pessoas com 60 anos ou mais. Também ha
diferenca significativa entre brancos (5% de analfabetos) e pretos (11,2%).
Os dados indicam uma evidente correlacdo entre as taxas de analfabetismo
e as situagOes de pobreza, exclusdo e baixo desenvolvimento econdmico.
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Os dados levantados pelo IBGE comprovam ainda que a Meta 9 do Plano
Nacional de Educagdo (PNE), que previa para este (0) ano de 2016 uma
redugdo do analfabetismo para 6,5% da populagdo ndo foi cumprida, o
que leva a um questionamento quanto as politicas publicas que vém sendo
implementadas para enfrentar esse problema (Braga e Mazzeu, 2017, p. 25).

Entende-se que houve um fracasso na supera¢ao do analfabetismo o que
mostra que novos caminhos foram buscados para que mudassem os dados. Neste
contexto, valeu-se dos estudos de Vaselik (2022), com uma analise dos anos de
2019, quando aponta dados do analfabetismo no Brasil, com consideragdes
detalhadas quanto a taxa de analfabetismo, nivel de instru¢do, nimero médio de
anos de estudo, e, em seguida, a taxa de analfabetismo por grupo de idade, sexo,
cor ou raga, resumidamente, com dados do IBGE do ano de 2019, apresentado
pelo PNAD, neste mesmo ano.

Deste modo, a taxa de analfabetismo em 15 anos ou mais totalizava em
2016, 7,2; em 2018, 6,8% e em 2019, 6,6%; no tocante aos 60 anos ou mais, tem-
se em 2016, 20,4%; em 2018, 18,6 e em 2019, 18,0%. Percebe-se um percentual
elevado na faixa etaria acima de 60 anos. Nestes mesmos dados Vaselik (2022)
aponta a porcentagem no ano de 2019, ao referir-se ao nivel de instrugao que
“sem instrucao” equivalente a 6,4%; enquanto aqueles que concluiram ao menos
a etapa do ensino basico obrigatorio 48,8%, dados de pessoas de 25 anos ou mais
de idade. Ao tratar do numero médio de anos de estudo nas regides brasileiras
constatou-se pelos estudos de Vaselik (2022) que a regido Sudeste totalizava o
maior nimero de analfabetismo, dados de pessoas de 25 anos ou mais de idade.
Outros dados mais detalhados que se refere a taxa de analfabetismo tem-se
separado por grupos de idade (%) sendo:

- 15 anos ou mais = 7,2%; 6,9%; 6,8% e 6,6%);

- 25 anos ou mais = 8.8%; 8,5%; 8,2% e 7,9%;

- 40 anos ou mais = 12,3%; 11,8%; 11,5%; 11,1%;

- 60 anos ou mais de idade = 20,4%; 19,2%; 18,6% e 18,0%; os dados estdo
ordenados referentes aos anos de 2016 a 2019, respectivamente (IBGE, 2019).

Entende-se que houve um numero significativo e maior nas pessoas de 60
anos ou mais de idade, chegando a 2019 com 18%. No ano de 2022 também
pode-se contemplar alguns recuos quanto ao analfabetismo no Brasil, de acordo
com os dados da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua,
divulgada pelo IBGE (2023), assim, a taxa de analfabetismo dos brasileiros com
15 anos ou mais recuou para 5,6% em 2022. Deste modo, apontam uma redugao
de “ao menos 490 mil analfabetos no pais, chegando a menor taxa da série
histérica, iniciada em 2016. [...] Ao todo, no ano passado, eram 9.6 milhoes as
pessoas que ndo sabiam ler ou escrever. Destas, 5,3 milhdes viviam no Nordeste
e 5,2 milhdes tinham mais de 60 anos” (IBGE, 2023).
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A coordenadora de Pesquisas por Amostra de Domicilios do IBGE
(2023), Adriana Beringuy fundamenta:

O analfabetismo segue em trajetéria de queda, mas mantém uma
caracteristica estrutural: quanto mais velho o grupo populacional, maior a
proporgao de analfabetos. Isso indica que as geragdes mais novas estao tendo
maior acesso a educagdo e sendo alfabetizadas ainda criangas, enquanto
permanece um contingente de analfabetos, formado principalmente, por
pessoas idosas que nao acessaram a alfabetizagdo na infincia/juventude e
permanecem analfabetas na vida adulta.

De acordo com os dados do IBGE (2023), os levantamentos realizados
no ano de 2022 foram significativos e esclarecedores, pois evidenciaram que
mesmo diante das desigualdades nos primeiros passos da educagdo formal,
“mais de 50% das pessoas com 25 anos ou mais ja haviam concluido o ensino
basico”; pode perceber, também, que “o percentual de pessoas com o ensino
superior completo também melhorou”; sendo que 19,2% dos brasileiros eram
com segundo grau completo.

No que se refere aos jovens, os dados do IBGE, apresentados pela
CartaCapital.com.br (2023) revelam:

Apesar de ter havido crescimento da frequéncia escolar de jovens entre 15
e 17 anos, os numeros de abandono escolar ainda sdo preocupantes. Dos
52 milhdes de jovens com 14 a 29 anos, 18,3% nado completaram o ensino
médio, seja por abandonarem a escola antes do término dessa etapa ou
por nunca a terem frequentado. Destes, 70,9% sdo pretos e pardos, com
idades entre 18 e 24 anos. Entre as principais razdes do abandono escolar
esta a necessidade de trabalhar. Entre os entrevistados, 40,2% dos jovens
responderam que precisavam trabalhar para se manter ou ajudar a familia.
O desinteresse nos estudos é a razdo do abandono escolar de 26,9% dos
jovens brasileiros. Apesar disso, um em cada cinco jovens nao estudava
nem trabalhava em 2022 (CartaCapital.com.br, 2023).

Nesta perspectiva, o PROEJA pode ser adaptado para atender as
necessidades especificas de diferentes regides, considerando as demandas do
mercado de trabalho local, que contribui para o desenvolvimento regional, como
também para atender aos desafios postos do século XXI. Métodos de ensino
e praticas tradicionais podem nao serem os mais eficazes para desenvolver
as habilidades necessarias para o século XXI. A inovag¢ao pedagbgica com
flexibilidade, com abordagens que envolvam os alunos de maneira eficaz, com
envolvimento do governo, educadores, da sociedade como um todo, para aqueles
alunos que, em geral, foram excluidos.

A articulacido entre EJA e Educac¢dao Profissional num contexto flexivel
de aprendizagem do ensino e da pratica apresenta um movimento tendencial
do capitalismo. O Estado passou a desempenhar um papel, cada vez mais, de
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“gestor dos negbcios da burguesia financeira”, cujos governos, em sua imensa
maioria, pautam-se pelas relagdes de mercados e de trabalho.

A proposta analisa o curriculo do PROEJA em viés das demandas atuais
para que primam ndo apenas a preparagao profissional, mas uma formagao
emancipatoria, que valorize o sujeito em seu sentido totalitario.

Neste sentido Zanin (2010) apud Péres (2012, p. 72) afirma que:

O curriculo deve ser pensado de modo a associar a vida profissional e o
papel social do aluno a realidade de qual faz parte. O conhecimento deve
ser construido de modo a significar para o aluno a importancia de seu
papel na sociedade e ndo s6 a sua atuagdo profissional. Neste sentido,
incluem-se responsabilidades sociais, econdmicas, ambientais e politicas
(Zanin, 2010, p.10).

Portanto, o trabalho, a educagdo, o capitalismo, possuem uma relagao
inevitavel e qual a finalidade da educagdo profissional no capitalismo? Também
de acumulagao de capital flexivel, que refor¢a a necessidade do capitalismo de
se ajustar as novas realidades econOmicas e sociais para continuar a expandir e
a acumular capital, historicamente sob a égide do capitalismo com sua logica
do capital, onde o trabalho é um requisito de sobrevivéncia para a maioria das
pessoas, sob condigdes de trabalho precarizadas, de muitas desigualdades na
distribuig¢do de rendas, de exploragdo e impactos ambientais.

As teorias pos-criticas, que valorizam no geral, as relagdes do curriculo
com o cotidiano que dentre as questdes centrais a serem consideradas na estrutura
de um curriculo, pode-se destacar a questao do conhecimento e da verdade, que
levanta questionamentos sobre o que se deve ser ensinado; a questao do poder,
que questiona sobre um determinado conhecimento e ndo outro; a questao do
sujeito e da subjetividade; e, ainda, sobre valores.

O PROEJA apresenta uma proposta curricular baseada no curriculo
integrado, como propde o Documento Base, ao tratar da organizagao curricular:

[...] Considera-se que a EJA abre possibilidades de superacdo de modelos
curriculares tradicionais, disciplinadores e rigidos. A desconstrugdo
e constru¢do de modelos curriculares e metodologicos, observando
as necessidades de contextualizacdo frente a realidade do educando,
promovem a ressignificacdo de seu cotidiano. Essa concep¢ao permite a
abordagem de conteudos e praticas inter e transdisciplinares, a utilizagao
de metodologias dindmicas promovendo a valorizagio dos saberes
adquiridos em espagos de educagdo ndo-formal, além do respeito a
diversidade (Brasil, 2006, p. 48).

Faz-se necessario remeter o termo integrar ao seu sentido mais amplo,
que segundo Ciavatta (2005):
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Remetemos o termo [integrar] ao seu sentido de completude, de
compreensdo das partes no seu todo ou da unidade no diverso, de tratar
a educagdo como uma totalidade social, isto €, nas multiplas mediagdes
historicas que concretizam os processos educativos [...]. Significa que
buscamos enfocar o trabalho como principio educativo, no sentido
de superar a dicotomia trabalho manual/intelectual, de incorporar a
dimensdo intelectual ao trabalho produtivo, de formar trabalhadores
capazes de atuar como dirigentes e cidaddos (Ciavatta, 2005, p.84).

Oliveira (2007) entende, ao referir-se as propostas curriculares ha uma
tendéncia na fragmentacdo do conhecimento, e a organizagao do curriculo,
também, tende em uma perspectiva cientificista, tecnicista e disciplinarista;
do ponto de vista da autora, apresenta-se dificuldade para haver o didlogo em
relagdo as experiéncias vividas, e o conhecimento prévio dos educandos em
consonancia com os conteudos escolares.

Nesta questao, Oliveira (2007) fundamenta sua proposta de reflexao para:

[...] desenvolver em dois tempos: um primeiro, os problemas que decorrem
da inadequagdo das propostas aos adultos que ndo tiveram oportunidade
de se escolarizar no ‘tempo devido’ e, posteriormente, aqueles que se
relacionam aos processos pedagogicos mais amplos que envolvem jovens
e adultos, mesmo os do ensino regular (Oliveira, 2007, p. 86).

Neste sentido, as propostas curriculares para o atendimento dos jovens
e adultos devem se organizar de acordo com os conteudos, ndo ignorar a
idade desses aprendizes e nem com a sua vivéncia social e cultural, geralmente
aproveita-se as propostas curriculares que se destinam as criangas no ensino
regular. O que aponta a necessidade de uma formacdo especializada dos
educadores nesse sentido, adaptando e ajustando, também, a comunicagdo dos
alunos que procuram o curso da EJA, assim, a organizagdo curricular deve
buscar o didlogo com os saberes e expectativas dos jovens, pois mesmo nao
frequentando a escola em “tempo devido” esses jovens e adultos adquiriram e
carregam uma grande bagagem de conhecimentos e experiéncias que podem ser
dialogados no contexto escolar (Oliveira, 2007).

E possivel verificar a importancia do curriculo como agente transformador
e valorizador das diferencas sociais, modos e jeitos. Porém, para assumir tal
papel, seria necessario abordar temas que fazem parte de teorias pos-criticas do
curriculo, pois muitos pensam que o curriculo é o cumprimento de contetado.

Porém, ao se pensar em uma formag¢ao para a emancipacdo € preciso
visualizar todas as vivéncias presentes aquém do chao da escola como integrantes
do curriculo com diferentes possibilidades e perspectivas que se desenvolvem
nas relagdes sociais e produtivas de cada época; transformar o conhecimento
social e historicamente produzido em saber escolar.
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Deste modo, é essencial que o educador participe ativamente da
elaboracdo do curriculo do dia a dia na escola, levando em consideracao as
reais necessidades dos alunos para uma sociedade futura, em que a competéncia
técnica apenas nao sera suficiente.

Ao referir-se ao carater democratico da educacdao como oportunidades
iguais para todos, mantém-se um processo de exclusdo, que Kuenzer (2000)
sobre a dissociacdao relembra Gramsci ao afirmar:

[...] é sempre bom ter claro que as escolas sdo antidemocraticas nao pelos
conteiddos que ensinam — académicos, “desinteressados”, ou técnico-
profissionalizantes, “interessados”, mas por sua fun¢do, a de preparar
diferentemente os intelectuais segundo o lugar que irdo ocupar na
sociedade, e, portanto, segundo sua origem de classe, como dirigentes ou
como trabalhadores (Kuenzer, 2000, p. 38).

A escola como fungdo social, sua instrumentaliza¢ao para o servigo direto
ou indireto do grande capital, permanece obscurecido pela desinformacdo ou
pela subordinagdo ideoldgica de seus trabalhadores, por isso a importancia
do exercicio da elaboragao do Curriculo Escolar, na perspectiva da gestao
democratica e da efetivagao do direito a educagao escolar basica profissional
com qualidade social, que proporcione a reflexao sobre a identidade historica
do PROEJA e seu publico, nao como algo fixo. Que favoreca de certa maneira a
formacao cidada da “comunidade escolar”, no entorno do Ensino Profissional.

A importancia da transparéncia nos procedimentos escolares em
busca de uma melhor compreensao da escola — seus processos, de sua gente,
de seu trabalho proporciona um modelo de educagdo profissional que inclua
os sujeitos envolvidos nas escolas, a implementacdao de uma gestao e de uma
organizagdo do trabalho escolar que problematize e influencie na construgao
de uma aproximacgdo das pessoas ao processo historico, rompendo com um
Curriculo tradicional e valorizando a historicidade de pessoas comuns, por isso
a importancia da histéria do trabalho no curriculo.

A importancia da historia do trabalho no curriculo

A importancia da histéria do trabalho no curriculo evidencia-se que o
trabalho faz parte de uma das necessidades humanas tem sua origem com o
aparecimento do ser humano. A importancia da aprendizagem sobre a Historia
do Trabalho no Curriculo, em especifico PROEJA reside na possibilidade do
aluno se perceber e se posicionar como sujeito dentro dos processos sociais. A
aproximagdo das pessoas ao processo historico, rompendo com um Curriculo
tradicional e valorizando a historicidade de pessoas comuns, traz a tona
acontecimentos, personagens e lugares comuns aos estudantes, que possibilita
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sua aproximag¢ao com a disciplina e faz com que perceba a relagao dialética entre
passado e presente, as mais variadas intengdes do Curriculo, com o objetivo de
buscar subsidios que auxiliem na compreensao da historia das sociedades e seus
vinculos com o poder.

De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdao Nacional
(LDB), Lei n® 9.394/96 — no seu artigo 26, enfatiza que a parte diversificada
dos curriculos do ensino fundamental e médio deve observar as caracteristicas
regionais e locais da sociedade e da cultura.

O que se propde com a proposta de Histéria do Trabalho no Curriculo no
PROEJA, é aressignificagdao do olhar do educando, através da sua problematizagao
afim de que perceba o seu entorno como construido historicamente e que,
portanto, como agente histérico das suas escolhas, de seu posicionamento como
constituinte de uma construgao historica.

A auséncia da historia do trabalho nos cursos PROEJA omite a realidade
histérica, refor¢a aideia do PROEJA como uma politica publica para os esquecidos,
visto que o direito a educagdao no Brasil é limitada em idades, e no PROEJA na
pratica verifica-se, ainda, um direito em duvida (a restri¢ao do direito a educagdo) e
uma educacgdo voltada para o mercado de trabalho a semelhanca do patrao. Pensa-
se nos alunos do PROEJA, em grande maioria, de maneira negativa, sao vistos
como os excluidos em um contexto educacional de “compaixdo”. Eles se veem
no ambiente educacional como realizados emocionalmente (terapia educacional)
e, possivelmente, inseridos no mercado de trabalho. O que representa, nada mais,
que uma forma de inclusdo excludente para atender as demandas do capitalismo.

Entender a historia do trabalho através dos modos de producdo que o
homem desenvolveu ao longo da histdria: os regimes de trabalho primitivo, escravo,
feudal, capitalista e comunista, desperta entender o que sustenta a piramide social,
o reconhecimento como sujeito de sua fungdo social, promovendo a intera¢ao
entre o passado e o presente, atuando na transformagao da realidade concomitante
com sua explicagao.

Pessoas comuns, compreendendo as transformagdes que aconteceram em
suas vidas, marginalizadas pelo poder, sao assim de certa forma ressignificadas,
tornando-se sujeitos da histéria e contribuindo na formagdo do desenvolvimento
de futuros cidadaos conscientes. Segundo Arroyo (2007, p.24): “As demandas do
mercado, da sociedade, da ciéncia, das tecnologias e competéncias, ou a sociedade
da informatica ainda sdo os referenciais para o que ensinar e aprender”. Porém,
quando se fala em sujeito-agente nos processos sociais é necessario praticar uma
“certa” liberdade nos curriculos escolares. O curriculo é tratado, por muitos
profissionais da Educac¢do, de forma insignificante e sem criticidade.
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Consideragoes Finais

Diante de dados que apresentam os altos indices de analfabetismo no
Brasil, pode-se evidenciar que a maioria alcanga os jovens e adultos que nado
tiveram oportunidades de sua escolarizagdo em ‘tempo devido’, por diversos e
variados motivos que podem ser compreensiveis, em sua grande maioria, dentre
elas as desigualdades sociais, isto é, uma parte da populagdo que viveu em
condigdes minimas de sobrevivéncia. Sendo assim, os caminhos que indicavam
as escolas nao lhes foram permitidos percorrer, devido a necessidade de trabalhar
para ajudar no sustenta da familia.

No entanto, com a chegada do PROEJA tal realidade foi se transformando
lentamente; porém mudou-se o quadro que se visualizava os indices representando
o analfabetismo. Neste contexto, constata-se uma oportunidade, aos jovens e
adultos, de sua inclusio social e econOmica.

Neste sentido, pode-se constatar o quanto a educagdo se associa ao
trabalho, ja que a inser¢ao do cidaddo no mercado de trabalho, na atualidade,
conta com grandes exigéncias que fazem parte do momento historico vivido,
quando necessita de conhecimentos, qualificagao e atua¢ao do profissional.

Diante do analfabetismo preocupante instalado na sociedade brasileira,
as mudancas de postura de governantes, organizagdes e associagdes, entre
todos os envolvidos nessa luta para erradicagao do mesmo, pode, mesmo com
alguns tropegos na trajetéria, criar agdes voltadas para os primeiros passos da
educacdo formal.

Na busca para o atendimento as necessidades especificas que se
apresentavam nas diferentes regides, considerando as demandas do mercado
de trabalho contribuiram para atender os desafios, com a inovagao pedagogica,
com flexibilidade, abordagens adequadas como o curriculo visando a preparagao
profissional, uma formag¢ao emancipatéria que valorizem o sujeito em seu
sentido totalitario.
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CONHECIMENTO CIENTIFICO E DIDATICA:
CONSTITUICAO DO CAMPO E DESAFIOS DAS
PESQUISAS NO BRASIL
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Introducao

O conhecimento elaborado pormeio de pesquisas cientificas foi e é essencial
para o desenvolvimento das diversas sociedades ao longo de sua histéria. E por
meio deste que se tem a oportunidade de vislumbrar questdes do passado da
humanidade (nas pesquisas em Histéria), reflete-se sobre a sociedade (Ciéncias
Sociais, Filosofia e Antropologia), depara-se com descobertas relacionadas a
tratamento e cura de doengas, entre outras tantas possibilidades de evolugdo
interpeladas pelo conhecimento cientifico, como apontam Carvalho, Cavalcante
e Gasparelo (2019).

No entanto, ndo sé nessas areas que o conhecimento cientifico é produzido
e compartilhado. Ha um importante segmento da vida social humana que abriga
diversos estudos: a educacao. Embora esta nao se configure como uma ciéncia,
a educagdo incorpora os diversos objetos de estudos, em diversas pesquisas
relacionadas a interagdo social e desenvolvimento humano. Entretanto, por
mais que grandes areas (Ciéncias Sociais, Filosofia, Histéria, Psicologia, etc.),
o principal campo que se aprofunda nessa questdo é a Pedagogia, considerada,
por muitos, como a Ciéncia da Educacao.

Dentro dos estudos que envolvem a educagao, hd uma importante area que
ganha destaque: a Didatica. Esta, muitas vezes, pode ser vista como um simples
ramo da Pedagogia, destinada a orientar possibilidades de praticas educativas

25 Pedagoga formada pela Universidade Federal de Uberldndia, Campus Pontal. Realiza pes-
quisa com foco na area de Educagiao na Universidade Federal de Uberlandia (Santa Monica)
- FACED no programa de pos-graduag¢do (PPGED). Atualmente, trabalho como Professora,
na E.E. Fernando Alexandre em Ituiutaba - MG. E-mail: raianeeaalves1 7@gmail.com.

26 Mestre e Doutora em Psicologia. Professora Adjunta na Universidade Federal de Uberlan-
dia (UFU) na Faculdade de Educacdo - Curso de Pedagogia e Professora no Programa de
Po6s-Graduagdo em Educagdao (PPGED). Email - camila.pessoa@ufu.br.
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a professores de todos os niveis da educagdo. No entanto, a sua abrangéncia
epistemologica e campo de atuagdo é muito mais amplo, uma vez que, além de
ser uma disciplina académica, é uma area de estudo, podendo ser considerada
por autores como Pimenta (2015), ciéncia, a qual, seu objeto é o ensino.

De acordo com Farias et al. (2014, p. 18), as investigagdes em Didatica
ocupam-se em problematizar, sistematizar e ampliar o entendimento “de questoes
relacionadas a docéncia, articulando objetivos, conteddos, metodologias e
avaliacdo do ensino a reflexdo sobre a identidade profissional, a dimensao ética
do trabalho do professor, os conhecimentos necessarios a pratica educativa,
entre outras pautas”.

Dessa maneira, a relevancia dessa discussao esta na necessidade de
ampliacdo de conhecimentos sobre essa dimensao da Didatica, enquanto area
que se entrega aos estudos sobre “os processos de ensino e de aprendizagem
compreendendo-os como praxis de inclusao social e de emancipagdo humana e
politica” (Pimenta, 2015, p. 82).

E, ainda, fortalecer a compreensao de seu status de cientificidade, uma
vez que: “A Didética é 4rea epistemoldgica, com estatuto e objeto proprios”
(Pimenta, 2015, p. 82). Logo, o problema que orientou a elaborac¢ao deste artigo
foi: como se constitui a produgao do conhecimento nesta area do saber e, ainda,
como se deu o processo de constituicao do campo?

Apesar de notar, em pesquisas breves sobre a tematica, o salto quantitativo
em relagdo aos estudos na area da Educagdo e da Didatica, algumas pesquisas
apontam fragilidades dessa drea como produgdo cientifica. Tendo como suas
principais vulnerabilidades a irrelevancia ao abordar o tema e a escassez de
discussao teorico-metodologica. Considerando essa fragilidade, bem como a
perspicéacia do contato com o problema cientifico e sua constatagdo em realidade
objetiva optou-se por trazer a tona a tematica da didatica enquanto campo do
conhecimento cientifico.

Diante dessa problematica, justificativa e confiando em sua relevancia,
objetiva-se neste trabalho, conhecer o processo de constituicao do conhecimento
cientifico em didatica, enquanto disciplina académica e campo de investigagao.
Neste caminho, pretende-se, ainda, apontar os enfrentamentos dessa area na
produgao do saber relacionados as pesquisas em educagado. Para tanto, caracteriza-
se como uma pesquisa bibliografica, pois tem como fonte de estudo, materiais ja
produzidos acerca da temdtica em questao, a fim de possibilitar uma nova dimensao
de signos sobre as produgdes, bem como afirmam Prodanov e Freitas (2013).

Na primeira parte do texto, ressalta-se o processo ontologico do ato
de pesquisar. Apresenta-se o desenvolvimento histérico do processo de
sistematizacdo do conhecimento cientifico e a busca pelo aprimoramento do
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processo de compreensao da realidade. Por seguinte, apresenta-se, sumariamente,
a caracterizagdo da Didética, enquanto campo do conhecimento cientifico e o
desafio de enxerga-la como tal. Para concluir, enfatiza-se que o compromisso
da pesquisa e da producgdo cientifica, no campo educacional, deve ter como
finalidade tornar possivel ao ser humano conhecer a realidade, concretamente,
em sua totalidade, observando seus multiplos determinantes, tendo em vista a
sua efetiva transformacdo em beneficio de toda a humanidade.

Essas delimitagdes, por sua vez, estdo, respectivamente, subdivididas em
dois topicos separados por segdes, sendo a primeira (item 2) nomeada como
“Origem e relevancia do Conhecimento Cientifico”. Neste, incorporam-se,
brevemente, a historia e a sistematiza¢ao do conhecimento cientifico no processo de
entendimento da realidade e sua contribui¢do para a transformacgao da sociedade.
No segundo (item 3), abrange-se a definicdo da Didatica, enquanto campo do
conhecimento cientifico, a0 passo em que se trata, também, de uma disciplina
curricular de cursos de formagao de professores. E, finaliza-se, abordando nas
consideragOes a reflexdo da constituicao do campo das pesquisas cientificas, em
especifico, neste trabalho, da Didética, enquanto campo da pesquisa cientifica e,
pontuando sobre os desafios da producdao de conhecimento na area educacional.

Origem e Relevancia do Conhecimento Cientifico

Assim, como sinalizado nas considera¢des iniciais deste trabalho, a
pesquisa cientifica é uma atividade humana importante para o desenvolvimento
da sociedade. E por meio dela que a humanidade pode contemplar intimeros
avancos relacionados as diversas dimensoes da vida em sociedade, como curas,
tratamentos, vacinas, a eletricidade, aparelhos eletrOnicos, além da internet, a
qual possibilitou um importante salto na interacao global, como, também, a
producgdo e compartilhamento de informagdes rapidas.

No entanto, nem sempre o homem se deparou com tamanhas descobertas,
acesso a informagdes ou consolidagdo de metodologias de estudos, como o é
na atualidade. A humanidade nao produzia conhecimentos com o intuito de
tornar a vida em sociedade mais produtiva, segura e eficiente. Na verdade,
diferentemente do que vemos na contemporaneidade, o qual, os problemas da
humanidade sao resolvidos a partir de, entre outros, da intervengao de estudos
cientificos, as comunidades primitivas elaboravam solu¢des rudimentares para
problemas imediatos, como abrigo, alimentacdo e seguranca a sua espécie.
Ou seja, havia uma relagdo com a natureza em que 0 homem se adaptava ao
meio natural. Entretanto, ao longo do tempo, o homem passou a transformar a
natureza para atender as suas necessidades. Essa atividade - relagdo do homem
com a natureza - ¢ denominada de trabalho.
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A ideia de trabalho esta relacionada ao intercimbio do homem com a
natureza. De acordo com Marx (2010), essa atividade se caracteriza como uma
antecipacdo na mente do resultado que se deseja produzir, isto é, configura-se
como “atividade destinada a um fim” (Marx, 2010, p. 212). Quando o homem
modifica sua relagdo com a natureza, ele elabora objetos que satisfazem suas
necessidades, atribuindo-lhes sentidos e fung¢des que, até entdao, eram inexistentes.
Nesse processo, 0 homem se depara com a capacidade de construir o “novo”,
pondo-o na realidade produtos que eram frutos apenas da idealiza¢do. Ademais,
esse movimento possibilitou ao homem, também, elaborar ideias sobre os
objetos e mesmo, sobre a realidade.

De acordo com Kopnin (1978),

O ideal € um reflexo da realidade sob as formas da atividade do homem,
de sua vontade e consciéncia, ndo se trata de uma coisa ideal acessivel a
mente, mas de uma capacidade do homem para em sua atividade, produzir
intelectualmente, nas ideias, vontade, necessidades e fins, esse ou aquele
objeto (Kopnin, 1978, p. 131).

Nessa perspectiva, 0 homem deparou-se com a constante necessidade de
comprovar as ideias, tornando-se uma obstinag¢do. Platdo e Socrates, por exemplo,
explicitavam sua preocupagdo em explicar os universais, ou seja, a esséncia das
“coisas”. Esse percurso foi percorrido banhado na concepgao de que a existéncia
pudesse ser conhecida por meio da generalizacdo. “Como conhecimento do
atributo essencial o conhecimento cientifico referia-se ao conhecimento de verdades
imutaveis, que constituiam os proprios fendmenos” (Andery etal., 1988, p. 95). Outro
pensador da Antiguidade, também, se debrugou sobre a explicacdo dos universais
foi Aristételes. No entanto, este, por sua vez, dedicou-se em tentar explicar como o
homem chegava aos universais. Essa defini¢do é denominada de silogismo?’.

Em amplo sentido, o conhecimento cientifico, denominado, também, como
o conhecimento universal, poderia ser percebido, racionalmente, pelo homem, por
meio da indu¢do ou dedugdo. A indugdo, para Aristoteles, significava nada mais
que a “passagem dos individuais aos universais” (Topicos I apud Andery et al.,
1988, p. 96). Por meio da indugdo eram estipuladas defini¢des mais gerais, para
que, posteriormente, buscasse comprovagao. Isso porque as afirmagdes estipuladas
poderiam ser consideradas verdadeiras. Caberia, portanto, a dedugdo esse papel.
“Era o raciocinio demonstrativo, a dedugdo, portanto, que se constituia na via
de raciocinio mais importante para a constru¢ao do conhecimento cientifico. A
dedugao, o silogismo é que permitia ao homem chegar as verdades e explica-las”
(Andery et al., 1988, p. 96) (grifo nosso).

27 Modelo de raciocinio composto por duas ou mais premissas que dardo origem a uma con-
clusdo, sendo pautado nas ideias de dedugao.
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Foi em Atenas, ha, pelo menos, 500 a.C. que, os primeiros passos para
0 que se compreende como fundamentos da pesquisa cientifica. Mesmo que a
atividade de observar os materiais e os fenOmenos naturais ¢ uma caracteristica
humana inerente ao periodo histérico, essas agdes aconteciam de forma ignota,
pois ndo havia uma elaboragao sistematica de formas de conhecer e explicar a
realidade. Essa sistematizagao so foi acontecer, mesmo que deforma rudimentar,
na Grécia antiga.

Fundamentando-se em estudos de Carvalho, Cavalcante e Gasparelo
(2019), constata-se que houve muitas perseverangas em busca do conhecimento
cientifico, os quais padeciam entre destruicdo e reconstru¢dao das sociedades
“levaram o conhecimento cientifico a percorrer varios caminhos, chegando,
inclusive, a padecer no limbo do esquecimento” (Carvalho; Cavalcante;
Gasparelo, 2019, p. 3). Porém, mesmo com esse movimento de declinio do
conhecimento cientifico, sua extensao para as mudangas da vida dos homens
a colocaram, novamente, em primeiro plano. Além disso, de acordo com os
mesmos autores, a ampliagao do comércio e desenvolvimento da manufatura
fizeram emergir uma nova organizacdo de sociedade que torna esse processo
uma revolugao social.

Para eles, com o surgimento dos comerciantes ha a fixagdo de uma nova
classe que se organiza por base do trabalho das outras classes, sendo esta chamada
de burguesia. Essa classe percebeu que a riqueza do mundo vinha do trabalho e
destinaram suas forgas para tornar, cada vez mais, o trabalho produtivo, a fim de
gerar, gradativamente, riquezas. Isso faz com que se desenvolvam novas relagoes
sociais, visto que esse “livre mercado” regulou o capitalismo.

A revolugdo burguesa, com o apoio das armas, destruiu o velho mundo
feudal, com suas tradi¢des, supersti¢des, ritos e mitos, para criar um mundo
baseado na privatizagdo da economia, na eficiéncia da produgdo e na
eficacia do mercado. Mas a forga das baionetas, embora fundamentais, ndo
foram o bastante para materializar o capitalismo como modelo societal.
A burguesia necessitou incorporar aos seus negdcios o conhecimento
cientifico. A ciéncia volta a figurar, assim, em grande destaque. Os
conhecimentos dos classicos da antiguidade sdo retomados. A pesquisa
une-se ao processo de industrializagao, e a ciéncia moderna torna-se o
principal veiculo de assimilagdo e disseminacdo do conhecimento da
humanidade (Carvalho; Cavalcante; Gasparelo, 2019, p. 3).

No seio das revolugbes que pulverizavam no interior da Europa e se
espalhavam pelo mundo, ao longo dos séculos seguintes, o desenvolvimento
da ciéncia estava, intimamente, ligada a industria a criagdo de novas modernas
maquinarias. No entanto, mesmo estando conectada a forma de produ¢ao do mundo
capitalista em ascensao e as relagdes de trabalho que se consolidavam no periodo,
o conhecimento cientifico ndo se destinava apenas a este intuito, tampouco seu
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desenvolvimento tomou um unico direcionamento. Em meio aos avangos ligados a
produgdo capitalista, a ciéncia se desenvolveu em outras perspectivas, organizando
o pensamento cientifico, de forma diversa e complexa, uma vez que, as relagdes
humanas, também, haviam se modificado e, consequentemente, a realidade, logo,
verificou-se a emergéncia de investigagcao do real sob outros prismas.

Em outras palavras, a ciéncia ndo se limitou a atender objetivos restritos de
producdo e geragao de lucro, uma vez que, seu significado e proposito é amplo,
ou seja, € “[...] antes de tudo, um sistema de conhecimento humano” (Kopnin,
1978, p. 20). Destarte, toda pesquisa cientifica objetiva o conhecimento daquilo
que, ainda ndo é conhecido ou reformulando os conhecimentos ja produzidos
no intuito de trazer uma nova perspectiva, atualizagdes ou refutagdes das teorias.
Assim, pode-se aferir que esta é a maneira mais eficiente de produzir “novos”
conhecimentos na sociedade, tendo em vista que, apesar das variadas formas de
1sso se realizar, sua rigorosidade e complexidade faz com que as respostas (ou
novas indagagdes) sejam fiéis ao que se busca conhecer.

Nesse sentido, compreende-se que a pesquisa cientifica abarca elevado
grau de responsabilidade diante daquilo que apresentam como construtos dos
conhecimentos cientificos. Por isso, espera-se que ela “seja capaz de demonstrar
—segundo critérios publicos e convincentes — que o conhecimento que ele produz
¢ fidedigno e relevante teodrica e/ou socialmente” (Luna, 1999, p. 14).

De acordo com ele e retomando o prisma levantado por Kopnin (1978), o
novo nao pode ser confundido com o recente, o “antes inexistente”. Mas, de outra
forma, o novo pode ser entendido como “[...] um conhecimento que preenche
uma lacuna em uma determinada area do conhecimento” (Luna, 1999, p. 14).

Kunh (2011) apresenta como a pesquisa cientifica elege um novo
paradigma, como foram os Principia de Newton. Assim, dedica-se em tentar
explica-lo, agregando a ele ainda mais valor.

Os Principia por exemplo, nem sempre se revelaram uma obra de facil
aplicagdo, em parte porque retinham algo do desajeitamento inevitavel de
uma primeira aventura, em parte porque uma fracdo considerdvel de seu
significado estava apenas implicito nas suas aplicagdes. [...]. Por isso, desde
Euler e Lagrange no século XVIII até Hamilton, Jacobi e Hertz no século
XIX, muitos dos brilhantes fisico-matematicos da Europa esfor¢aram-se
repetidamente para reformular a teoria mecéanica sob uma forma equivalente,
mas logica e esteticamente mais satisfatoria (Kunh, 2011, p. 54).

Diante do exposto, entende-se que, quando se trata de conhecimento
cientifico, o “novo” pode significar desdobramentos, ressignificacdes e/ou
outras explicagdes daquilo que ja foi pesquisado. Para além, é claro, das novas
descobertas. Contudo, ¢ preciso pensar que até mesmo essas novas descobertas
devem partir de um pressuposto, logo, fazendo-nos refletir sobre o incessante
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ciclo de conhecimento cientifico ja produzido e que pode vir a ser produzido ao
longo da vivéncia humana.

Além disso, ressalva-se que ndo sdo todas as pesquisas cientificas que se
valem de grandes efeitos, mas, todas emitem sobre a construgdo de um sistema
de conhecimento cientifico fundamental diante de seu objeto. Assim, as pesquisas
podem apresentar para a sociedade aquilo que, ainda, € desconhecido ou aprofundar
0 que ja se conhece visando a contribui¢dao para o campo geral da ciéncia.

Os conhecimentos cientifico e rotineiro sdo unicos no sentido de sua
orientagdo para o objeto. Seja qual for a forma que assuma, seja qual
for a linguagem que tenha formalizada, o conhecimento cientifico tem
por conteido a mesma realidade objetiva, seus fendomenos, processos,
propriedades e leis que tem o conhecimento rotineiro, com a unica
diferenca de que o primeiro abrange essa realidade com mais profundidade
que o segundo [...] (Kopnin, 1978, p. 303).

Ou seja, independentemente de qual for o método, linguagem ou area
de pesquisa, o conhecimento cientifico tem como ideal levantar conteudo da
realidade, aprofundando-se com base em tedricos ja existentes ou experimentos
para checar sua veracidade e fidedignidade construida. Nesse sentido, no presente
trabalho, traz como foco o conhecimento cientifico da area da Educacao,
uma vez que a Didatica esta encorpado nesse ramo, dentro do seguimento da
Pedagogia. Para isso, a seguir, discute-se acerca da Didatica como um campo do
conhecimento cientifico.

Didatica: um campo do Conhecimento Cientifico

Se o que se vé popularmente é a falta de valorizagdo da Educacgdo
como campo do conhecimento cientifico, o reconhecimento da Didatica,
estando arraigada a Educagdo, é ainda mais diminuida nesse quesito. Ela
¢ vista, de modo reducionista, como um campo de estudo da Pedagogia que
versa sobre metodologias para a atuagdao de professores frente ao processo de
ensino-aprendizagem.

A Didatica como area de estudo da Pedagogia tem como objeto nuclear
o0 ensino em situagdo, compreendido como pratica educativa intencional,
estruturada e dirigida a outros. Trata-se de um conhecimento pedagdgico
fundamental a acdo do professor e que extrapola o carater aplicado. Seu
estudo abrange a problematiza¢do, o entendimento e a sistematizagdo
de questdes relacionadas a docéncia, articulando objetivos, conteudos,
metodologias e avaliagdo do ensino a reflexdo sobre a identidade
profissional, a dimensdo ética do trabalho do professor, os conhecimentos
necessarios a pratica educativa, entre outras pautas. Dizemos, pois, que a
Didatica é teoria e pratica do ensino, conjugando fins e meios, propositos
e acdes, objetivos, conteudo e forma (Farias et al. 2014, p. 18).
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E inegavel sua qualidade para a Pedagogia e a Educacio, ao dizer sobre
as pressuposi¢des metodoldgicas fundamentadas, em teoria e pratica do ensino a
serem precedidas nas salas de aula. Contudo, de acordo com as autoras, mesmo
referindo-se & uma subarea da Pedagogia, conta com um estatuto cientifico
e epistemolodgico que compreende por meio da sua configuragdo de ensino
enquanto pratica social complexa, sua amplitude politica e culturais, fazendo
dela uma ciéncia basica para o trabalho pedagodgico, que tem como objetivo
principal estimular a reflexao acerca da a¢ao docente, ou seja um conhecimento
pedagogico, sem deixar como segundo plano sua caracteristica cientifica, como
afirma Lima (2011):

O objetivo da Didatica é promover a reflexdo sobre a docéncia, tendo
a pratica com ponto de chegada e de partida, na constante busca do
desenvolvimento de um trabalho que alie o conhecimento cientifico e o
conhecimento pedagogico, em uma determinada area de conhecimento
(Lima, 2011, p. 97).

Em sua defini¢ao, a autora destaca, dentre outras coisas, a compreensao da
Didatica como uma area do conhecimento que nao ¢é abstrata, mas que objetiva
estabelecer uma relagdo entre a teoria direcionando a pratica. Na compreensao
de Lima (2011), é uma ciéncia que inicia sua reflexdo a partir de uma
observacao da pratica e os resultados da reflexao tedrica possuem implicagdes
também praticas, estabelecendo um processo pratica-teoria-pratica. Por sua vez,
Rios (2014, p. 649) pormenoriza que existem tipos de Didatica, descrevendo-
os da seguinte forma: “[...] vamos encontra-la como um saber, um ramo do
conhecimento — uma ciéncia que tem um objeto proprio — e uma disciplina que
compde a grade curricular dos cursos de formagao de professores”.

Contudo, com base em seus estudos, isso ndo significa que a autora acredite
na existéncia de dois tipos distintos de Didatica, embora se dedique a expressar
a distingdo entre as duas perspectivas imbuidas nesse campo. Assim, leva-nos
a entender a finalidade desse seguimento, tanto no campo do conhecimento
cientifico quanto no campo da sua disciplinarizagdo, acerca dos processos de
ensino e aprendizagem, o qual ndo estd desconexo da pesquisa, visto que se
refere a formagao de profissionais que devem estar em contato direto com a
construgao de conhecimentos e, logo, da pesquisa cientifica.

Muitas vezes, a Didatica como componente curricular, é dividida em
Didatica Geral e em Didaticas Especificas, mas aqui o nosso interesse € diretamente
pela Didatica Geral. No contexto deste componente curricular, de forma tanto
tedrica como pratica, o aluno entrara em contato com as reflexdes teodricas e
cientificas dos teoricos da area na busca por “criar respostas novas assumindo, ao
mesmo tempo, um carater explicativo, compreensivo e projetivo, sobre a natureza
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do ensino, seus problemas e suas causas, suas consequéncias, suas possibilidades e
seus limites na constru¢do do humano” (Pimenta, 2015, p. 89-90).

De acordo com a autora, nesse contexto de ensino, a Didatica tem
como foco a compreensdao do ensino, explicando as analises e possibilidades
de atividades que atinjam a formagao dos sujeitos numa visdo critica-social,
tendo como ponto principios a dentiincia a desumanizagdo e a transformacao.
Entretanto, faz-se necessario alinhar a semelhanca dessas definicbes com a
concepgdo acerca do campo da Didética:

Ja sabemos que a Didatica ¢ uma disciplina técnica e que tem como
objeto especifico a técnica de ensino (direcao técnica da aprendizagem). A
Didatica, portanto, estuda a técnica de ensino em todos os seus aspectos
praticos e operacionais, podendo ser definida como: “A técnica de
estimular, dirigir e encaminhar, no decurso da aprendizagem, a formagao
do homem” (Piletti, 2007, p. 42-43).

Tal defini¢do estd em consonancia com a abordagem de Candau (2014),
nomeada de instrumental. De acordo com a autora, esse tipo de Didatica concentra-
se no “como fazer” como uma forma neutra e universal, esquecendo-se dos demais
aspectos do trabalho pedagdgico. Portanto, além do “como fazer”, a Didatica se

»

preocupa com “o que fazer”, “para que fazer” e “por que fazer”. Nesse sentido, cabe
considerar e reafirmar que a Didética ndo seja reduzida a uma disciplina.

A Didatica é area epistemologica, com estatuto e objeto proprios que tem
por finalidade fundamentar os processos de ensino e de aprendizagem
compreendendo-os como praxis de inclusdo social e de emancipagdo
humana e politica. Por isso, constitui area disciplinar, por exceléncia,
na formagao de professores, com potencial para ressignificar o processo
de formagao docente, concebendo-a como area da Pedagogia, que tem
o ensino e aprendizagem, historicamente situados, como objeto de
preocupacado (Pimenta, 2015, p. 82)

Diante disso, faz-se nitida a tecelagem da Didatica em sua caracterizacao
epistemologica, a qual assegura como base no processo de ensino e aprendizagem,
situado em espago e tempo como seu objeto de estudo. Assim, torna possivel
confirmar sua cientificidade, mesmo ao se referir enquanto nome de uma
disciplina dos cursos de formagao de professores. Pensando na epistemologia da
Didatica e sua cientificidade, Aquino (2016), fundamento no ideario de Mikhail
A. Danilov?®, a expressa como ciéncia independente.

28 Didata russo considerado um dos fundadores da Pedagogia e da Didatica soviética. Em
1924, graduou-se na Faculdade de Fisica e Matematica do Instituto Pedagdgico de Lenin-
grado. Em 1926, ingressou no Partido Comunista da Russia. A partir de 1931, trabalha e
desenvolve pesquisas em importantes instituicdes e universidades russas. A partir de 1959,
foi Membro Correspondente da Academia de Ciéncias Pedagdgicas da URSS. Obteve seu
doutorado em Educagdo em 1960, com uma tese relevante para o campo da Didatica: “O
processo de aprendizagem na escola soviética”.
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O autor destaca que o advento do marxismo ocasionou uma transformagao
no pensamento cientifico e que essa mudanga de pensamento se manifestou
com toda sua forca na Pedagogia. Nessa perspectiva, os criadores do
marxismo proporcionaram o fundamento da Didatica cientifica, passando
a ser a filosofia marxista a matriz epistémica que orientou as pesquisas
do didata. Essa matriz epistémica, na perspectiva do autor - e também
na nossa -, deve fundamentar o acervo de conhecimentos da Didatica
atual. Do marxismo, Danilov tomou dois pilares fundamentais para suas
elaboragdes cientificas: o primeiro desses fundamentos € a natureza social do
homem e o papel determinante das condigées sociais no desenvolvimento do sujeito
(Aquino, 2016, p. 2).

Em tais premissas, evidencia-se que a filosofia marxista, bem como
afirmado por Aquino (2016) em seus estudos de Danilov, tem implica¢do na
epistemologia da Didatica enquanto campo cientifico. Para ele, o papel das
condigles sociais, tematica suscitada por Marx, estd atrelada a transformac¢ao do
sujeito, a qual se torna possivel por meio de atividades realizadas na sociedade,
sendo uma delas a educagao. Seguindo essa logica, o autor demonstra que “o
marxismo fundamentou a regularidade principal do desenvolvimento do homem:
no processo de sua influéncia ativa sobre a natureza, o homem a conhece, mas,
ao mesmo tempo, se modifica a si mesmo” (Aquino, 2016, p. 2).

Ou seja, seria estreito pensar na Didatica apenas como uma disciplina
curricular de formagao de professor — sem negar a importancia desta —, mas
ressaltando sua amplitude e complexidade no campo das ciéncias. Ela, como
ciéncia do processo de ensino e aprendizagem das pessoas, em sua imensidao
social e cultural, ocupa um lugar que deveria ser mais valorizado e digno de
destaque, tendo em vista sua contribui¢ao para a organizagao da Educa¢do, bem
como da produgdo de conhecimento sobre a realidade e, logo, para a evolugao o
homem, sendo este sujeito social. De acordo com o mesmo autor,

[...] a possibilidade de conhecimento cientifico da realidade pelo sujeito
baseia-se no fato comprovado de que o reflexo da realidade na cabeca
do homem ¢ ativo, e nao simples contemplagdo. Os objetos e fendmenos
tém existéncia objetiva, concreta, independentemente de que o sujeito os
conhega ou ndo e independentemente da acessibilidade ao conhecimento
por parte do homem (Aquino, 2016, p. 3).

Nesse sentido, percebe-se que a Didatica tem um lugar assegurado no
campo do conhecimento cientifico, pois essareprodugdo darealidade doshomens,
como um objeto de estudo, brinda sua cientificidade. Deste modo, ainda, com
base no autor supracitado, a Didatica se alicerca nos principios do marxismo
para sua afirmag¢do enquanto ciéncia, pontuando como pressuposto os desafios
do processo de ensino e aprendizagem em conformidade com a educagao para
o enfrentamento das pautas sociais. Além disso, especula as especificidades nos
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mais diversos contextos sociais e as relagcdes “entre o concreto e o abstrato, entre
o afetivo e o cognitivo; assim como o papel da pratica na atividade cognoscitiva
dos alunos e a dialética do processo docente” (Aquino, 2016, p. 3).

Com isso, interpreta-se que a Didatica é um campo do conhecimento
cientifico, ainda que seja vista, no interior do campo da Pedagogia e da
Educacao. Dispde de uma gama de especificidades ao se tratar das diretrizes
metodoldgicas gerais do processo de ensino e aprendizagem que considere este
em maior grandeza. Numa grandeza a contemplar a sociedade, os construtos
sociais e a potencial mudanga nos paradigmas sociais, os quais, ainda, sdo de
desigualdade, engaja-se ao intuito precipuo da ciéncia, a evolugao humana.

Consideragoes Finais

A constituicdo do conhecimento cientifico, por meio das pesquisas
cientificas, tem como finalidade e responsabilidade o desenvolvimento evolutivo
da humanidade. E por meio dele que, a sociedade passa a ampliar suas dimensoes
de maneira rigorosa e fidedigna sobre as mais diversas areas que refletem na vida
do homem, possibilitando o descobrimento do novo e o aprofundamento ou
recrutamento de descobertas ja postuladas. Uma dessas areas a serem investigadas
¢ a Educacdo, especificamente, neste trabalho, representada pela Didatica, sendo
este um campo de estudo que, por vezes, € visto de maneira reducionista e rasa,
mas que, carece de empenho para que se compreenda de maneira cientifica.

Estando prontamente relacionada a sociedade, o conhecimento cientifico
perpassou, durante sua constitui¢do historica, momentos de evolugcdo e de
tensao, pois sua realizacdo esta em conformidade com o momento historico
social vivido. Assim, percebe-se, desde os primordios, que em determinados
momentos, ha maior ou menor fomento para tal, fato este que perdura, ainda,
na atualidade. Além disso, destaca-se, também, sua funcionalidade dentro da
sociedade em que vivemos, no qual, hoje, se trata do sistema capitalista.

Neste modelo, observa-se, assiduamente, a destinacdo da dedicacdo no
campo das ciéncias visando apenas o lucro. Assim, fazendo-nos reafirmar a
relagdo entre conhecimento cientifico e sociedade, tal como sua relevancia, para
o desenvolvimento dentro dos paradigmas impostos pelo modelo social em que
se encontra. Tendo como base essa consciéncia, facilita a percepg¢ao dos desafios
que as pesquisas na area da Educacgao, das quais faz parte a Didatica, enfrentam,
visto que, em um modelo de Estado capitalista neoliberal como reconhecemos o
atual modelo brasileiro, esse campo é desprovido de investimentos, uma vez que
nao atende aos seus interesses.

Especificamente sobre a Didatica nota-se, ainda, tendo os estudos aqui
realizados como fundamento, que hda uma visdo simplista daquilo que ela
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representa, sendo enxergada, meramente, como uma disciplina curricular das
licenciaturas que tém como foco a metodologia teoria-pratica-teoria, enquanto
fonte de formagao de professores. Contudo, credibiliza-se esse carater da Didatica,
mas ressalta-se que nao ¢ o unico existente. Esse objeto e sua contribuig¢ao para
a transformacgdo do campo e, logo, da sociedade branda seu carater cientifico.

Portanto, no bojo da concepg¢dao historica de como se constituiu o
campo da produgao do conhecimento cientifico, verificando que o processo de
constituicdo se delineou, de acordo com os movimentos da sociedade, torna
enfatico que a Didatica, também, esta submersa nessa perspectiva. Assim,
evidencia seus anseios, responsabilidades e desafios, no que diz respeito de suas
caracteristicas, a0 mesmo tempo, voltadas para a disciplina académica e para o
campo do conhecimento cientifico.

Diante disso, nota-se a necessidade da apreensdao de novas e de mais
pesquisas nesse seguimento, as quais, por sua vez, podem ser dificultadas pela
falta de investimento e pelo descaso crescente com o campo. Logo, faz-nos
perceber 0 nosso potencial, enquanto agentes promotores da cientificidade e da
luta pela Educagdo, para dedicar-se a tal tematica de estudo e a conferir sua
devida importancia.
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Introducao

A psicopedagogia compreende um processo historico que implica a intera¢ao
do sujeito com a sociedade. Dessa forma, o psicopedagogo realiza agoes em diferentes
espacos sociais: clinicas, empresas, hospitais, abrigos, ONGs, escolas; buscando
contribuir para o desenvolvimento do sujeito aprendente. No espago escolar, o
psicopedagogo atua no acompanhamento do processo de ensino-aprendizagem,
suas ag¢des envolvem, portanto, os professores e os alunos, assim como a familia.

Segundo Pontes e Pires (2021), o campo de estudo da Psicopedagogia esta
relacionado a aprendizagem humana, ao nao aprender, na identificagao dos fatores
que desencadeiam as dificuldades. Nesse sentido, a pratica psicopedagogica torna-
se relevante, principalmente, no ambiente escolar, & medida que contribui para o
processo formativo do sujeito.

No contexto da escola, a agdo psicopedagdgica tem carater preventivo,
envolve o assessoramento a toda equipe pedagogica. Nessa perspectiva, Gomes
(2020, p.15) afirma que: “O psicopedagogo é um profissional capacitado que
faz toda diferenca, pois ele ¢ capaz de promover efeito positivo para diminuir
as dificuldades, dar suporte dentro das escolas, tanto para alunos, quanto para
professores e para a familia”.

29 Mestranda em Educacédo pela Universidade Federal de Uberlandia-PPGED/UFU. Bolsis-
ta FAPEMIG.E- mail: crissdornelas@hotmail.com.

30 Professora titular da Faculdade de Educagéo (graduagdo e pos-graduagdo) da Universida-
de Federal de Uberlandia, coordenadora do GEPPE (Grupo de Estudos e Pesquisa sobre
a Psicopedagogia Escolar), coordenadora do Curso de Especializacdo em Psicopedagogia.
E-mail: mirene@ufu.br.

31 Académica em Medicina na Faculdade Atenas Passos — lorrane-dornelass@gmail.com.
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Isto posto, a partir da relevancia da psicopedagogia no contexto escolar,
o presente trabalho tem como objetivo analisar a atuacao do psicopedagogo
nesse espaco. Para tanto, foi realizada uma pesquisa bibliografica, por meio
da qual foi possivel revisitar a histéria da Psicopedagogia, seus fundamentos
epistemologicos e possibilidades de atuagao.

A praxis psicopedagbgica contribui para a qualidade da educacdo,
articulando saberes de outras areas, dada sua natureza interdisciplinar. Sendo
assim, estudar sobre a Psicopedagogia provoca reflexdes e favorece a compreensao
e aprofundamento acerca do processo de aprendizagem e seus possiveis desvios.

Breve Historico da Psicopedagogia

Segundo Bossa (1994), a Psicopedagogia nasceu na Europa, no século XIX,
para responder as demandas relacionadas as dificuldades de aprendizagem. Nesse
momento historico, as causas das dificuldades de aprendizagem eram buscadas no
individuo, em sua dimensdo organica. Para superar essa concep¢ao unicausal foi
necessaria uma visao interdisciplinar, conforme Silva e Faustino (2021):

Esperava-se que, através da unido entre a pedagogia, a psicologia
e a psicanalise, fosse possivel conhecer a crianca e seu cotidiano
para compreender e determinar a agdo reeducadora. Dessa forma,
diferenciavam-se alunos inteligentes, mas que aprendiam menos que

outros, dos que apresentavam alguma deficiéncia cognitiva ou fisica (Silva,
Faustino, 2021, p. 154).

Em 1946 foi criado o primeiro Centro Psicopedagdgico, em Paris, onde
médicos e pedagogos realizavam o trabalho de forma cooperativa. Segundo
Silva e Faustino (2021, p.155): “os atendimentos eram para criangas com
problemas de aprendizagem escolar, com dificuldade de aprendizagem e
questdes comportamentais relacionadas a doengas cronicas como cegueira,
surdez, diabetes ou fun¢des motoras”.

A partir do ano de 1948, a Psicopedagogia curativa passa a ser definida
como terapéutica, termos usados por Janine Mery, referindo-se a aspectos
pedagodgicos e psicoldgicos, para entender a crianga e o adolescente, que mesmo
inteligentes, ndo conseguiam bons resultados na escola.

Em meados da década de 60, houve diversas mudancgas na compreensao
sobre as dificuldades do aprender na escola. O que antes era visto, apenas, COmo
um tipo de problema mental, passou a considerar que, o ndo aprender podia
ser consequéncia de diferentes fatores envolvidos na vida do aluno. “O aspecto
orgadnico do aluno continua presente, porém ¢ levado em conta também as
questdes relacionadas a caréncia cultural da sociedade brasileira” (Costa; Pinto;
Andrade, 2013, p.18).
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Na década de 70 foram inaugurados Centros de Saide Mental para
diagnostico e intervencdo nas dificuldades de aprendizagem. Foi, também,
nesse periodo, que a Psicopedagogia chegou ao Brasil, demarcada pela
influéncia Argentina. Desde entdo foram ofertados cursos de formagao para
psicopedagogos.

Na década de 80 teve inicio a Associagdao Brasileira de Psicopedagogia
(ABPp), na cidade de Sao Paulo. A ABPp foi fundamental para constituicao
identitdria da Psicopedagogia no Brasil, por meio da realizacdo de eventos
cientificos, reunides, elaboracdao de documentos normativos.

Em 1985 inicia-se, no Brasil, o primeiro curso de Especializac¢ao lato sensu,
na Faculdade Sao Marcos.

A formagao do psicopedagogo ocorre em cursos de graduagdo e/ou
pos-graduacdo em Psicopedagogia, ministrados em Instituicbes de
Ensino Superior devidamente reconhecidas e autorizadas por oOrgaos
competentes, de acordo com a legislagdo em vigor. A Associacdo
Brasileira de Psicopedagogia cumpre um importante papel ao longo
desses anos, abrindo espagos para que a troca de experiéncias de trabalho
entre profissionais de varias areas possibilite enriquecimento da pratica
pedagogica (Faustino; Silva, 2021, p. 157).

A Psicopedagogia no Brasil recebeu contribui¢cOes tedricas e praticas de
psicopedagogos argentinos, espanhdis e franceses que influenciaram, bastante, na
atuacao do psicopedagogo brasileiro e na realizagdo de estudos da aprendizagem
humana. Dentre os estudiosos estao: Sara Pain, Alicia Fernandez, Jorge Visca.

No Brasil foram varios os desafios no percurso historico para a
consolidag¢do da pratica psicopedagbgica, o que exigiu regulamenta¢ao por
meio da criacdo de algumas importantes leis. Em destaque, a Lei n° 3.124/97,
que regulamentou a atuagao do psicopedagogo no territério brasileiro,
inserindo-o no dmbito escolar. Outro destaque foi a aprovacao do Projeto
de Lei n° 128, em Sao Paulo, estabelecendo a atuag¢do dos psicologos e
psicopedagogos nas escolas publicas com o objetivo de identificar, de modo
preventivo e por meio da realizacdo de diagnosticos psicopedagogicos, as
dificuldades de aprendizagem.

O papel da Psicopedagogia Escolar

Ao longo da histéria da Psicopedagogia houve diferentes fases em
relagdo ao seu objeto de estudo. Atualmente, segundo Bossa (1994, p. 127),
“a psicopedagogia refere- se a um saber e a um fazer, as condi¢des subjetivas e
relacionais - em especial familiares e escolares - as inibigdes, atrasos e desvios do
sujeito ou grupo a ser diagnosticado”.
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Nas palavras de Visca (2011, p. 23): “A psicopedagogia foi uma agdo
subsidiaria da medicina e da psicologia, perfilou-se como um conhecimento
independente e complementar, possuidora de um objeto de estudo o processo
de aprendizagem e de recursos diagnodsticos, corretores e preventivos proprios”.

Nessa vertente, o papel do psicopedagogo escolar estd relacionado
com a leitura e releitura do processo de aprendizagem, gerando praticas mais
consistentes e respeitando a singularidade de cada individuo. Sua a¢do deve ser
integrada a ag¢do da equipe escolar, buscando, em parceria, vivenciar a escola,
nao s6 como espago de aprendizagem de contetdos educativos, mas de convivio,
cultura de valores, pesquisa e experimentagao, possibilitando a flexibiliza¢ao de
atividades docentes e discentes.

Com a utilizagdo de novas dinamicas no espago escolar e contemplando
a interdisciplinaridade, juntamente com todos os profissionais da escola, o
psicopedagogo favorece o desenvolvimento derelagdes interpessoais, estabelecimento
de vinculos, proposi¢ao de métodos de ensino pertinentes as demandas dos
aprendentes. Ele propde envolver a equipe escolar, ajudando a ampliar o olhar e a
escuta para o aluno e as circunstancias de produg¢ao do conhecimento.

E papel, também, do psicopedagogo ouvir e discutir os assuntos da
escola, propor mudangas, elaborar propostas educativas, fazer mediagdo entre
os diferentes grupos envolvidos na relagdao ensino-aprendizagem. Ele colabora
na constru¢do dos conhecimentos dos professores sobre o aluno, analisando
quais metodologias de ensino sao mais adequadas e trabalhando em grupos
especificos dentro do espago escolar.

A tarefa do psicopedagogo, de acordo com Noffs (1995), consiste em
administrar ansiedade e conflitos, identificar sintomas de dificuldades no processo
ensino-aprendizagem, organizar projetos de intervengado, clarear papeis e tarefas
nos grupos, ocupando, também, um papel no coletivo, criar circunstancias para
o exercicio da autonomia, fazer mediacdo com a familia, professores, alunos,
funcionarios, criar espago de escuta, levantar hipdteses, observar, entrevistar,
utilizar de metodologia pedagdgica, estabelecer um vinculo psicopedagogico,
fazer sondagens, encaminhamentos e orientagdes.

A pratica psicopedagdgica tem contribuido muito para que a atuagdo
docente seja flexivel, apresentando questdes que provoquem a reflexdo e a
discussao de tematicas relevantes para a aprendizagem. Ha casos de dificuldades
variadas, que envolvem as dimensdes cognitivas, emocionais, atitudinais,
relacionais e comunicativas. Sendo assim, sao desenvolvidas a¢des adequadas
e complementares de diferentes profissionais que devem compor um projeto
educacional capaz de impulsionar os valores e as relagdes humanas, para que
seja possivel a transformagao positiva de toda comunidade escolar.
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E necessario que, as acdes do psicopedagogo sejam orientadoras e que
integrem os procedimentos didaticos, direcionados a resolucdo de problemas
escolares que surgem no cotidiano. Embora a Psicopedagogia, ainda, nao tenha
a valorizagdo merecida pelas instituigdes escolares, seu campo ¢ bem vasto para
aqueles que desejam firmar compromisso com a educagdo e tém como foco
principal o aprendizado do aluno, com olhar investigador em todo o tempo,
levando em conta a complexidade da sala de aula.

Para o psicopedagogo, a interveng¢do que acontece junto ao docente €
um processo de parceria que possibilita troca de saberes, assim, é fundamental
a participagdo em reunides de pais, conselhos de classe, na observagdo e
acompanhamento das relagdes escolares e na busca de alternativas, pois, assim,
podera intervir no processo de aprendizagem e escolarizagao.

[...] cabe ao psicopedagogo perceber eventuais perturbacdes no processo
aprendizagem, participar da dindmica da comunidade educativa,
favorecendo a integracdo, promovendo orientagdes metodologicas
de acordo com as caracteristicas e particularidades dos individuos do
grupo, realizando processos de orientagdo. J4 no carater assistencial, o
psicopedagogo participa de equipes responsaveis pela elaborac¢ao de planos
e projetos no contexto tedrico/pratico das politicas educacionais, fazendo
com que os professores, diretores e coordenadores possam repensar o
papel da escola frente a sua docéncia e as necessidades individuais de
aprendizagem da crianga ou, da prépria ensinagem (Bossa, 1994, p. 23).

O trabalho investigativo do psicopedagogo estd, também, em saber se o
aluno quer aprender, se deseja ou ndo aprender, se deixa seu desejo se manifestar
a partir de sua vontade, construindo seu mundo de significados. E necesséario que
este profissional saiba com quem estad lidando, como o aluno vé seus proprios
desejos e qual o seu envolvimento com o mundo ao seu redor. A partir desse
trabalho resgata-se o desejo de aprender do aluno que ndo se apresenta bem no
processo de sua aprendizagem.

Para que o papel do psicopedagogo aconteca realmente na escola, ¢
necessario repensar a finalidade da Psicopedagogia e buscar a melhoria da
aprendizagem, reconhecendo e incentivando a autonomia de professores
e alunos na busca do conhecimento e, a0 mesmo tempo, possibilitando uma
postura critica diante da realidade.
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Consideragoes Finais

O presente trabalho apresentou um breve historico da origem e evolugdo
da Psicopedagogia, seu objeto de estudo - o processo de aprendizagem humano -,
levando em conta o sujeito em todos os seus aspectos e abordando a importancia
do psicopedagogo educacional desenvolver um trabalho de carater preventivo.

O estudo apontou as possibilidades de atuacdo do psicopedagogo,
enfatizando o contexto escolar. Portanto, ¢ imprescindivel a presenca deste
profissional no processo de ensino-aprendizagem.

Por meio dessas breves consideragdes foi possivel evidenciar o papel do
psicopedagogo como referéncia na formagao do aluno, em parceria com todos
que fazem parte da escola, da familia e da sociedade.

A Psicopedagogia institucional escolar desenvolve um trabalho voltado
para a humanizagdo, com atitudes preventivas e efetivas, favorecendo o
aprendizado (aprender com prazer), revelando possibilidades educacionais e
contribuindo na constru¢dao do conhecimento.

Por fim, o estudo atinge seus objetivos, apresentando as caracteristicas
e contribui¢des do psicopedagogo junto a outros profissionais que atuam
na educacdo. S3ao muitas as suas contribuigdes positivas no processo de
aprendizagem, com suas agles ¢ possivel superar a maioria dos problemas
escolares.
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Introducao

Este artigo tem como objetivo refletir sobre a importancia do conhecimento
do referencial construtivista de Piaget, bem como sua contribui¢ao na educacdo
infantil. Saravali (2004, p. 24) afirma que: “a obra de Jean Piaget (1896-1980) teve
grande influéncia na educagdo brasileira principalmente nas décadas de 70 e 80.
Grande parte das discussdes nos ambientes escolares concentrava-se nos trabalhos
de Emilia Ferreiro e nos processos cognitivos envolvendo a alfabetizagido”.

Desta forma, “os professores acessaram a obra de Piaget”, de forma
resumida e, antes “mesmo de conhecé-la, os professores, as escolas e 6rgaos
responsaveis pela educagao, comecaram a fazer a substituicao da teoria piagetiana
por outra (s) teoria (s) que pudesse resolver as questdes que os inquietavam”
(Saravali, 2004, p. 24).

Este ¢ um dos motivos pelos quais “é comum ver que a obra piagetiana
¢ vista como algo ultrapassado, defasado e perfeitamente substituivel o que, a
nosso ver, constitui um paradoxo, pois: como € possivel negar aquilo que nao se
conhece?” (Saravali, 2004, p. 24).

Visando a elucidar esse tema, colocado pela pratica profissional,
condicionado por tantas interfaces que remontam a historia da educagdo,
o presente artigo foi organizado, a partir dos seguintes pontos de reflexdo: o
construtivismo no Brasil, uma breve explicagdo no contexto histérico; Piaget e
a educagdo, com apontamentos sobre as principais contribui¢des na educagao;

32 Mestranda em Educagao pela Universidade Federal de Uberldndia. Graduada em Licen-
ciatura Plena em Quimica e Pedagogia. Professora efetiva de Educagdo Infantil na rede
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Piaget e o desenvolvimento infantil, que trata da aquisi¢ao de conhecimentos
das criancas. E, por fim, as consideragdes finais sobre as reflexdes.

O construtivismo no Brasil

De acordo com Chakur (2014, p. 28), um dos autores que “pretende tragar o
caminho da divulgagdo das ideias de Piaget no Brasil”, é Vasconcelos (1997), e que:

Relata em seu texto que a obra piagetiana comegou a tornar-se conhecida
entre n6s desde o final dos anos 20 do século XX, época em que €
divulgada por pesquisadores e educadores estrangeiros em publicagdes em
seus paises de origem ou que vinham ao Brasil, como convidados para
ministrar cursos e palestras. Entre os anos 1920 e 1940, aproximadamente,
as ideias de Piaget sdo, entdo, incorporadas ao movimento escolanovista,
que enfatizava a atividade e o interesse do aluno e o trabalho em equipe
(Chakur, 2014, p. 28).

Importante ressaltar que as produgdes educacionais de Piaget, publicadas
desde a década de 30, ainda hoje tem grande relevdncia, e sdo revistas,
constantemente, no que se refere aos métodos ativos, que foram disseminados
por meio do movimento reformista da Escola Nova. Pois, por meio desse
método, o aluno se encontrava no centro do processo de ensino-aprendizagem e
da escola, totalmente oposto ao ensino tradicional até entao consolidado.

Nas décadas de 1950 e 1960, segundo Chakur (2014, p. 29), a divulgacao
da obra de Piaget no Brasil foi intensificada, “com a criagao das faculdades de
Filosofia e dos cursos de formacdo pedagogica” (Vasconsellos, 1997). Torna-
se relevante enfatizar que, neste periodo, no Brasil, iniciaram as tentativas de
“aplicar Piaget” nas escolas, como explicita Chakur (2014):

[...] tal como explifica a experiéncia do educador Lauro de Oliveira
Lima, responsavel pelo projeto educacional implementado em escolas
secundarias do estado do Ceara. Ao que parece, foi esse educador o
fundador da primeira escola piagetiana no Brasil, a Chave do Tamanho,
situada no Rio de Janeiro (Chakur, 2014, p. 29).

Prosseguindo para as décadas seguintes, ainda se referindo ao
Construtivismo, tem-se a fundamentagao de Chakur (2014, p. 29), ao afirmar que:

Durante as décadas de 1970 e 1980, verifica-se uma nova orientacdo da
influéncia do Construtivismo. Em consequéncia da criagdo de cursos
de pos-graduagao e também de grupos de estudos piagetianos em varios
estados brasileiros, o Construtivismo de Piaget deixa de servir apenas
a instrumentagdo da acdo pedagdgica nas escolas e passa, também, a
fundamentar pesquisas nas areas de Psicologia e Pedagogia. E nessa
época, igualmente, que comega a vigorar a Lei 5692/71, que se pretendeu
fundamentada na teoria piagetiana, além de conter elementos fortemente
tecnicistas (Chakur, 2014, p. 29).
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Neste contexto, o atendimento as demandas da Constituicao de 1988 no
que se refere “a definicao dos conteddos minimos para o ensino fundamental”
e, em conformidade com a reforma educacional formalizada na LDB 9394/96,
“foram propostos os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) que, novamente,
pretende basear suas diretrizes no Construtivismo, contendo interpretagcdes nem
sempre adequadas” (Chakur, 2014, p. 29).

Piaget e a Educacao

Jean Piaget, epistemologo suico, estudou Ciéncias Naturais e o que
norteou seus estudos, foi a pesquisa em relacdo a analise de como o homem
atinge niveis de conhecimentos avangados. Assim, seu proposito era explicar o
processo de construgdao do saber desenvolvido pelo homem. E como o homem
que Piaget observa nao ¢ alguém em especifico, esse estudo idealizou atingir um
carater universal, por se tratar de “um homem hipotético e universal no sentido
de que este sintetiza todas as caracteristicas e possibilidades dos outros homens
trata-se de um sujeito epistémico” (Saravali, 2004, p. 25).

Nessa perspectiva, foram muitas as pesquisas que Piaget conduziu por
mais de cinquenta anos com o proposito de explicar e analisar o pensamento dos
sujeitos com os quais se relacionava, apresentando proposi¢coes com a finalidade
de investigar “a génese de diferentes no¢Oes a partir da forma como os individuos
resolvem os desafios do meio que lhe sao impostos” (Saravali, 2004, p. 25).

Inclusive apresentou recusa diante de consideragdes do empirismo
tradicional com relagdo a afirmagdes sobre a existéncia de estruturas endogenas
no homem que causavam o desenvolvimento da inteligéncia. E, assim, para
Piaget (1983, p. 11), o resultado da interagdo do individuo com o objeto (desafio)
seria o saber, ainda que essa interacdo se submeta “a fatores internos que sao
modificados a cada etapa de desenvolvimento das estruturas mentais, por meio
das quais acontece o desenvolvimento psiquico”, como explicita Piaget (1983):

O desenvolvimento psiquico, que comega quando nascemos e termina na
idade adulta, é compativel ao crescimento organico: como este, orienta-
se, essencialmente, para o equilibrio. Da mesma maneira que um corpo
esta em evolugdo até atingir um nivel relativamente estavel — caracterizado
pela conclusdo do crescimento e pela maturidade dos 6rgdos -, direcdo
de uma forma de equilibrio final, representada pelo espirito adulto. O
desenvolvimento, portanto, € uma equilibragdo progressiva, uma passagem
continua de um estado de menor equilibrio para um estado de equilibrio
superior (Piaget, 1983, p. 11).

Piaget (1983) fundamenta que o processo de estruturagdao mental resulta
de uma equilibragdo progressiva entre uma esfera e outra:
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[...] o desenvolvimento mental é uma constru¢do continua, comparavel
a edificacdo de um grande prédio que, a medida que se acrescenta algo,
ficara mais sélido, ou a montagem de um mecanismo delicado, cujas
fases gradativas de ajustamento conduziriam a uma flexibilidade, e uma
mobilidade das pecas” (Piaget, 1983, p. 12).

Sao muitas as suas contribuigdes para as praticas educativas por meio de
pesquisas sobre o desenvolvimento humano, como os estagios de conhecimento
e a construgao da moralidade. Mas apesar da diversidade de suas pesquisas no
campo educativo, Piaget ndo era pedagogo, e, sim bidlogo. Para “a compreensao
dessas ideias de Piaget e para fundamentar de que Piaget tem uma base
naturalizante e, portanto, defende uma concepgao biolégica de individuo e do
conhecimento”, recorre-se a Costa (1997):

Piaget licenciou-se em biologia sobre moluscos. Tais estudos permitiram-
lhe incorporar as discussdes decorrentes da teoria da evolugdo de Darwin.
E, para a psicologia, a biologia ndo é uma ciéncia qualquer, mas aquela
que marcou profundamente sua constituicdo. Piaget interessou-se por
filosofia, nas disciplinas de logica e, sobretudo, epistemologia. Teve maior
contato com as obras de Kant, Bergson e Husserl, posicionando-se mais
explicitamente no interior do estruturalismo. A apropriacao que Piaget fez
das obras destes fildsofos foi marcada por um espirito critico direcionado
a investigar a epistemologia, baseado numa interlocug¢do com a biologia.
Tal percurso permitiu-lhe uma construgdo consistente e profunda que
denominou epistemologia genética (Costa, 1997, p. 06).

Além disso, “para Piaget a inteligéncia ¢ adaptacao e o seu desenvolvimento
esta voltado para o equilibrio. Sendo assim, a acdo humana visa sempre a uma
melhor adaptagao ao meio” (Costa, 1997, p. 07-08). Partindo de uma otica
bioldgica, o homem se adapta ao meio ao agir por impulso com a finalidade de
atender as suas necessidades. E, por meio dessa “concepg¢do naturalizante, o ser
humano é compreendido como um ser biolégico cercado”, de forma analoga,
pelos meios — social e ambiente (Costa, 1997, p. 07-08).

Importante ressaltar que Piaget ndo criou um método de ensino a partir
de suas pesquisas e, sim, uma teoria sobre a constru¢ao do conhecimento,
conforme Becker (1984):

Construtivismo ndo é uma pratica ou um método; nao é uma técnica de
ensino, nem uma forma de aprendizagem; ndo é um projeto escolar; &,
sim, uma teoria que permite (re)interpretar todas essas coisas, jogando-
nos para dentro do movimento da Histoéria da Humanidade e do Universo
(Becker, 1984, p. 89).

Ainda assim, a pesquisa de Piaget tem grande relevancia na drea da
educagao escolar, ja que o trabalho com o conhecimento é um dos pilares da
escola. E é através das suas pesquisas acerca do desenvolvimento humano no

122



PAPYRUS
ESCRITOS ACADEMICOS SOBRE EPISTEMOLOGIA DA EpucacAo - VoLuMmE |

campo do conhecimento que surge a teoria construtivista, a qual considera que
a crianga passa por estagios para adquirir e construir o conhecimento.

O construtivismo afirma que o conhecimento é resultado da constru¢ao
pessoal do aluno; o professor é um importante mediador do processo
ensino-aprendizagem. A aprendizagem ndo pode ser entendida como
resultado do desenvolvimento do aluno, mas sim como o proprio
desenvolvimento do aluno (Fossile, 2010, p. 105).

Fossile (2010, p. 107), assevera que de acordo com as consideragoes
propostas por Piaget, “quando uma crianga interage com o mundo a sua volta,
ela atua (interna e externamente) e muda a realidade que vivencia”; porém
“para que isso ocorra, a crianga deve ter um esquema de a¢ao”. E é por meio
deste, que a ela organiza e interpreta a agao, antes que esta seja praticada. Além
disso, o esquema de agdo é compreendido pela crianga como uma estratégia
de agdo generalizavel, para que ela consiga se adaptar as mudangas ocorridas
no seu meio. “Consequentemente, surgem dois mecanismos necessarios a
elaboracao de novos esquemas: assimilagdo e acomodagao” (Fossile, 2010,
p- 107).

Para entender melhor o que seria assimilagio e acomoda¢do, Nunes
(1990) fundamenta:

Para o construtivismo, o ambiente social e o ambiente fisico ocasionam
oportunidades de interagdo entre sujeito e objeto, gerando conflitos e,
consequentemente, uma reestruturagdo, pelo sujeito, se suas constru¢des
mentais anteriores. O equilibrio/equilibragdo surge quando o individuo
organiza o conhecimento (Nunes, 1990, p. 23).

Nessa perspectiva, Saravali (2004) afirma que:

A assimilagao permite a incorporagao da informagao aos esquemas que o
individuo ja possui e a acomodagao consiste na modificagdo dos esquemas
em fungdo das resisténcias que o objeto a ser assimilado impde ao sujeito.
Para que ocorra adaptagdo a nova situagdao deve haver o equilibrio entre a
incorporagdo e a modificagdo, ou seja, entre a assimilagao e a acomodagao
(Saravali, 2004, p. 25).

Em sua obra Para onde vai a educac¢ao? (1973), percebe-se como Piaget
interpreta a educagao escolar. Uma vez que, em suas consideragdes sobre uma
otica longinqua sobre o ensino, afirma que este deve se abrir, cada vez mais, a
interdisciplinaridade e as necessidades do cotidiano e, ainda que, o ambiente de
aprendizagem deve ser organizado com praticas pedagogicas estimulantes para
o desenvolvimento de um espirito de liberdade nos estudantes, para que eles
possam reconstruir suas verdades:
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A primeira que aparece particularmente indispensavel, consiste na previsao
de programas mistos, incluindo horas de ciéncias (o que alids ja esta em uso),
durante as quais, porém, o aluno possa entregar-se a experiéncias por conta
propria, e nao determinadas em pormenores. A segunda solugdao (que nos
parece dever ser acrescentada a outra) volta a dedicar algumas horas de psico-
logia (no quadro da filosofia ou da futura epistemologia geral) ou experiéncias
de psicologia experimental ou psicolinguistica, etc. (Piaget, 1973, p. 28).

A partir dessa afirmacdo, Piaget destaca que, quanto mais forem as
situagbes de experimentagao, tanto mais o individuo se desenvolvera de forma
educacional. E, ndo somente, mas, também, assegura que o aluno deve conduzir
a sua aprendizagem por meio de métodos ativos, 0s quais sao 0s responsaveis
pelo desenvolvimento livre dos individuos (Treviso; Almeida, 2014).

No que tange a educacgdo infantil, Piaget enfatiza a necessidade de um
olhar diferente para a crianga, considerando-a como um individuo que deve
ser capacitado para pensar com autonomia, assim, o professor (mediador) deve
fornecersituagdes, possibilidades, além de suporte tedrico para o desenvolvimento
da autonomia intelectual e moral do aluno.

Segundo Piaget (1998):

De fato, a educagdo tradicional sempre tratou a crianga como um
pequeno adulto, um ser que raciocina e pensa como nos, mas desprovido
simplesmente de conhecimentos e de experiéncia. Sendo a crianga,
assim, apenas um adulto ignorante, a tarefa do educador nao era tanto a
de formar o pensamento, mas sim de equipa-lo; as matérias fornecidas de
fora eram consideradas suficientes ao exercicio. O problema é todo outro
quando se parte da hipotese das variagdes estruturais. Se 0 pensamento
da crianga ¢ qualitativamente diferente do nosso, o objetivo principal da
educagdo é compor a razdo intelectual e moral; como nao se pode molda-
las de fora, a questdo é encontrar o meio e os métodos convenientes
para ajudar a criang¢a a constitui-la ela mesma, isto €, alcangar no plano
intelectual a coeréncia e a objetividade e no plano moral a reciprocidade
(Piaget, 1998, p. 163).

Outro aspecto, também, debatido por Piaget (1973) e que faz parte da
nossa atualidade, ¢ o direito 2 uma educacao de qualidade na promog¢ao do

desenvolvimento global do estudante, em todos os seus aspectos - cognitivo,
social e afetivo.

Piaget e o desenvolvimento infantil

Os estudos de Piaget sobre o desenvolvimento da criangca demonstram
que ela é agente de seu proprio desenvolvimento. E, como citado anteriormente,
segundo os estudos do referido autor, “as criangas adquirem o conhecimento
por meio de agbes sobre objetos e de experiéncias cognitivas concretas” (Silva;

124



PAPYRUS
ESCRITOS ACADEMICOS SOBRE EPISTEMOLOGIA DA EpucacAo - VoLuMmE |

Santos; Jesus, 2015, p. 9).

Segundo Silva, Santos e Jesus (2015, p. 9), tem-se que “parte da construcao
e compreensdao do proprio desenvolvimento a partir de quatro determinantes
basicos: a maturacdo do sistema nervoso central, a estimulacido do ambiente
fisico, a aprendizagem e a tendéncia do equilibrio”. E destacam que, “o
desenvolvimento cognitivo comega com o nascimento da crianga” e, continua
evoluindo de acordo com o seu crescimento e maturidade até a fase adulta com
conhecimentos a que teve acesso durante a vida.

Dito isso, entende-se que as pesquisas de Piaget tétm como um dos
principais objetivos, analisar a forma como o individuo adquire conhecimentos,
ultrapassando etapas - do menor para o maior conhecimento; e, como esse
aprendizado se relaciona como o desenvolvimento pessoal de cada um.

Piaget (1973, p. 76), também, afirma que, “o desenvolvimento infantil im-
plica uma série de estruturas construidas progressivamente através de continua”.
Assim, “o individuo é um ser ativo que estabelece relacdes de troca com o co-
nhecimento, num sistema de relagdes vivenciadas e significativas”. E para que
1SS0 ocorra em um espago escolar, deve-se criar um ambiente onde haja estimulos
suficientes para favorecer essa interagdo, e nao somente, mas que a escola ofereca,
também, propostas de trabalho dindmicas para a construgao cognitiva da crianga.

Para que a aprendizagem da crianga como sujeito ativo no processo
de construcdo do saber acontega efetivamente, é preciso planejar atividades
que promovam a interagdo entre ela e o conteddo a ser aprendido. Outro
ponto destacado por Piaget (1973), é a concepg¢do de que ¢ fundamental o
desenvolvimento das fungdes psicologicas antes da aprendizagem em si. Desta
forma, é imprescindivel que o mestre conheca o estagio de desenvolvimento do
aprendiz antes de preparar tematicas especificas:

[...] ndo se pode falar de aprendizagem ou de aquisi¢ao se nao ha conserva-
¢do do que ¢é aprendido, e, reciprocamente, ndo se utiliza o termo, memoria
“a ndo ser no caso da conservagdo de informagdes de fonte exterior [...] a
memoéria de um esquema ndo € assim outra coisa sendo esse esquema como
tal. Pode-se, portanto, a respeito dele evitar falar de, memoria”, exceto para
fazer do esquema um instrumento da memoria (Piaget,1973, p. 214-215).

De acordo com Silva, Santos e Jesus (2015, p. 6-7), “o sujeito por ndo ter as
estruturas cognitivas suficientemente maduras, age no sentido de se transformar
ajustando-se num esforco pessoal as resisténcias impostas pelo objeto do
conhecimento, agindo sobre suas proprias estruturas alterando-as para acomodar
0 objeto experienciado”. Nesse sentido, para Piaget (1973) a escola desempenha
uma grande missdo, pois contribui com o processo de desenvolvimento e
aprendizagem do aluno de forma significativa ao proporcionar momentos de
interagdes e trocas de conhecimento partindo da realidade vivenciada.
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Consideragoes finais

O construtivismo se constituiu como uma propositura por meio de
estudos e pesquisas que fundaram teorias na busca por conhecer o sujeito na sua
totalidade e por compreender aspectos individuais relevantes que desencadeiam
as etapas de aprendizagem humana.

Para isso, Piaget utiliza os termos bioldgicos para explicar os processos
cognitivos que ocorrem durante o desenvolvimento do individuo e considera
de grande importancia para a constru¢ao do conhecimento, o desenvolvimento
organico, as experiéncias fisicas e 16gico-matematicas e, consequentemente, sua
adaptacdao ao meio social, ou seja, a atividade, a agdo é que nortearao o processo
de ensino aprendizagem.

Importante destacar que os educadores necessitam ser conhecedores
das teorias que norteiam sua pratica, especificamente, sobre as questdes que
envolvem o processo de ensino-aprendizagem. Piaget influenciou a educagao
brasileira com contribui¢des significativas para pensar a aprendizagem. Procurou
uma nova pratica para a Educagdo, com a critica dos processos que perpetuam
a alienac¢do, da relagdo monoldgica da escola que reproduz o conhecimento, da
educacdo sem criatividade, criticidade, reflexao.

Na educagao infantil, suas pesquisas demonstraram que é importante
e necessario que os profissionais criem atividades, com o intuito de promover
uma aprendizagem significativa, visando uma formagao integral para a crianca.
Por conseguinte, enfatiza-se que o trabalho pedagdgico da escola seja orientado
por projetos pedagdgicos que possibilitem a pratica de atividades significativas,
que tragam contribui¢des relevantes para vida da crianga, o que leva a teoria
construtivista: a construcdao do conhecimento.
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CONHECIMENTO CIENTIFICO, EDUCACAO E
EPISTEMOLOGIA: UMA REFLEXAO CRITICA
SOBRE A BNCC EDUCACAO INFANTIL NO BRASIL

Natalia Colpani Albertino Coelho*

Introducao

O presente artigo trata de um estudo critico sobre a Base Nacional Comum
Curricular — BNCC no Brasil, no ambito da Educagao Infantil (04 meses - 5 anos
e 11 meses), considerando a legislacao atual: Constituicio Federal Brasileira —
1988; Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDBEN), Lei Federal
n°. 9394, de 20 de dezembro de 1996; Plano Nacional de Educa¢do (PNE), Lei
Federal n°. 13.005, de 25 de junho de 2014; Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo Infantil (2009); Base Nacional Comum Curricular (BNCCQ),
versao final, de 20 de dezembro de 2017.

Muitas sdo as inquietagdes que provocam reflexdes: a BNCC (2017)
trara avangos para a Educacdo Infantil? A estrutura educacional do Brasil
e dos Municipios estd preparada para este processo de implementacdo da
BNCC (2017)? Quais as virtudes e as contradi¢des inerentes a este processo?
Em que condigdes este processo ocorrerd? Havera adequagdo curricular e
trara contribuicao formativa aprimorada para a crianga em relagdo ao modelo
educacional anterior? As aprendizagens baseadas nos conceitos balizadores
propostos na BNCC (2017) ajudarao na efetividade de uma nova compreensao
da crianga em relagdo ao mundo em que vive? As raizes e cultura do nosso povo
esta sendo considerada?

34 Mestranda em Educacdo na Universidade Federal de Uberlandia, linha de pesquisa Esta-
do, Politica e Gestao Escolar. Possui graduagdo em Pedagogia — Magistério para a Educa-
¢do Infantil (2003), graduagdo em Administra¢do Escolar (2005), p6s-graduagdo em nivel
de especializacdo: O Curriculo e a Formagdo do Professor da Educacdo Infantil — Facul-
dades da Fundag¢do de Ensino de Mococa. E diretora de uma escola de Educagao Infantil
desde 2017, atuou como professora de Educacdo Infantil em uma escola municipal de
2000 a 2017 e na rede particular de Educacdo Infantil de 2003 a 2010. Foi coordenadora
de professores de 2011 a 2017, coordenadora geral da Educagédo Infantil do municipio em
2017 e 2018, e professora do curso de Pedagogia — Normal Superior. E-mail: natquim@
terra.com.br.
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Ainda seriam cabiveis outras indaga¢des: a Educagao Infantil, finalmente,
terd um estatuto nacional a ser seguido? Se a BNCC (2017) for obrigatoria,
isso sera bom? A formagdao dos professores e profissionais da Educagdo sera
viabilizada, com prioridade, considerando que este ¢ um grande desafio para a
efetividade da qualidade na Educagao?

Para reflexdes acerca das inquietacdes considera-se o relato de uma
educadora que trabalhou na Educagdo Infantil, de quatro meses a trés anos e
onze meses, por 22 anos. No inicio, como tinha vivido experiéncias profissionais
anteriores no Ensino Fundamental, sentia que bastava estar presente na escola
com as criangas, pois, até entdo, ainda, ndo concebia, sistematicamente,
a autonomia individual de cada pessoa na constru¢do do conhecimento,
independente da sua idade. Por uma formagdo deficitaria e experiéncia social
como aluna e cidada, para ela a crianga pequena se desenvolvia naturalmente.
Aprender era caracteristica dos “mais velhos”.

Ocupou-se, especialmente, com conteudo para ensinar as fragdes,
as letras, os verbos e os numerais, mas, nunca, até entdo, reconhecera em
sua formagdo a importancia de ensinar para os bebés e criangas pequenas.
Ensinar? Sim, ensinar, transmitir, passar para o outro, cumprir a fung¢ao de
“ser professora”.

Recorda-se que quando, por busca de mais formagdes, levando-se em
conta a possibilidade de estudo na faculdade local e, ainda, trabalho efetivo
por concurso publico na rede municipal de ensino, entrou, pela primeira vez,
na escola para criangas pequenas. Na época, creche, um lugar que apesar das
condig¢des financeiras precarias dos pais, sua mae nunca houvera pensado em
lhe “deixar”, pois a ideia vigente sobre creche, até entdo, era que 14 a crianga
era “deixada” para ser “olhada”, enquanto seus pais ndo podiam ficar com ela.

Naquele momento que entrou, pela primeira vez, em uma escola de
Educacao Infantil, tinha a inseguran¢a do novo, mas a seguranga de ser professora
do Ensino Fundamental levava a crer que, ser professora na Educagdo Infantil
seria muito mais facil.

Mas, nao foi facil como supunha, os dias na escola, como professora de
bebés e criangas pequenas, ficaram sem sentido. Ter sido professora do Ensino
Fundamental ndo ajudava a resolver nada com os pequenos. Os conhecimentos
das fragdes nao respondiam o que os bebés precisavam. O choro nao acalmava,
as birras ndo diminuiam e a comunicag¢do entre professora e criangas nao
acontecia. E, ai, uma certeza: a experiéncia anterior nao era suficiente!

E, nesse contexto, ao longo deste tempo, a formagdo pessoal tomou
rumos desafiadores, diferentes dos que, até entao, julgava como necessario. Uma
constatacdo: aprender sobre crianga, infincia, desenvolvimento infantil motor,
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social, afetivo, neurociéncia e linguagem, era uma urgéncia. Existiam muitos
entraves na pratica pedagogica, na efetivagdo entre o necessario e o real, na
organizagao do que planejar e do que propor.

As limitagOes teoricas pessoais nao eram as unicas barreiras. Havia (ha?)
uma precariedade de bibliografia que ajudasse a ter argumentagdo tedrica e
fundamentagdo para a pratica educativa com esta faixa etaria.

Cabe aqui apontar, contudo, uma ressalva ao Referencial Curricular
Nacional para a Educagdo Infantil (RCNEI), que foi elaborado pelo Ministério
da Educacao em 1998. O RCNEI (1998) é composto por trés volumes:
Introduc¢do, Formagdo Pessoal e Social, Conhecimento de Mundo e sete eixos:
movimento, identidade e autonomia, conhecimento de mundo, artes visuais,
musica, linguagem oral e escrita, natureza/sociedade e matematica. Nestes livros
¢é possivel ter acesso a orientagdes para estrutura, organizagao e planejamento
para as escolas de educagao infantil.

E um documento oficial, mas instaurado, somente, como guia de reflex@o
para o trabalho das instituigdes. Tem muito valor na formagado dos profissionais
da Educacdo Infantil, principalmente os do final de 1999 e inicio do ano 2000 até
meados de 2010, mas nao foi assumido como algo a ser seguido, considerando-
se a aprendizagem de todas as criancas da mesma idade no pais. Porém, foi
um avango por ser um documento que estabeleceu uma proposta de trabalho
institucional e pedagbgico para as criangas pequenas.

O interesse da educadora deste relato por pesquisar a area de educagao
e, oportunamente, a temdtica proposta para este artigo, vem desde o inicio
dos estudos no Curso de Magistério do Ensino Médio, dez anos anteriores a
publicagdo dos Referenciais Curriculares Nacionais para Educagdo Infantil
(RCNEI, 1998) e, no mesmo tempo, em que se encontrou na escola de
Educacao Infantil, onde construiu suas primeiras indagacdes a respeito da
Educagao. Logo, em seguida, ingressou no curso de Pedagogia noturno,
depois em um curso de Pés-Graduagdo e, posteriormente, outra graduacdo
na area da educacdo. Nesta progressiva formacao, a capacidade de reflexao e
compreensdo sobre a educagao foi quase que um “espanto filoso6fico” sobre a
tematica educacional e com Saviani (2009) se compreende melhor a base das
inquietacdes desta educadora. No trecho destacado é possivel reflexao sobre a
Educacgdo e a importante contribui¢ao para a melhoria das condi¢bes sociais
das criancas e dos jovens:
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Uma pedagogia articulada com os interesses populares valorizara,
pois, a escola; ndo serd indiferente a0 que ocorre em seu interior; estara
empenhada em que a escola funcione bem; portanto, estard interessada em
métodos tradicionais e novos, superando por incorporagao as contribuigdes
de uns e de outros. Serdo métodos que estimularao a atividade e iniciativa
dos alunos sem abrir mado, porém, da iniciativa do professor, mas sem
deixar de valorizar o dialogo com a cultura acumulada historicamente;
levardo em conta os interesses dos alunos, os ritmos de aprendizagem e
o desenvolvimento psicoldgico, mas sem perder de vista a sistematizagcao
légica dos conhecimentos, sua ordenagdo e gradacdo para efeitos do
processo de transmissdo-assimilagdo dos conteudos cognitivos (Saviani,
2009, p. 62).

S6 com carater assistencial a Educacao Infantil ndo se encaixava (ou nao se
encaixa?), plenamente, nesta pedagogia democratica, articulada, respeitosa e de
direitos, considerando o passado social das instituigdes para criangas pequenas,
que é, oportunamente, tema para proxima pesquisa e amadurecimento, interno e
reflexivo critico, sobre as virtudes e contradi¢des do que, até entao, era oferecido
para os bebés. Era (€7) preciso avangar os muros da escola em busca do que pode
(poderia?), progressivamente, trazer identidade profissional na relagdo com as
criangas pequenas.

Em sua busca pela formagdo e desenvolvimento profissional, atuou
como professora interina na Faculdade em que fora aluna. Lecionou em escola
particular e publica, foi coordenadora de professores e coordenadora geral da
Educacao Infantil municipal e, agora, diretora de escola infantil, sempre se
envolvendo e aprofundando nas tematicas da Educagao Infantil, sua estrutura e
organizagdo. Estd ai um dos argumentos fundamentais que motivam a realizagao
desta proposta de reflexdao hoje, com maior amadurecimento e preparo para este
desafio. Segundo Freire (1993):

A educacdo ¢ permanente ndo porque certa linha ideoldgica ou certa
posi¢ao politica ou certo interesse econdmico o exijam. A educagdo é
permanente na razdo, de um lado, da finitude do ser humano, de outro, da
consciéncia que ele tem de sua finitude. Mais ainda, pelo fato de, ao longo
da historia, ter incorporado & sua natureza nao apenas saber que vivia
mas saber que sabia e, assim, saber que podia saber mais. A educagdo e a
formacgao permanente se fundam ai (Freire, 1993, p. 22-23).

A reflexao de Paulo Freire remete a busca do sentido de fazer educacao.
Nela, fica perceptivel a realizagdo pessoal, a0 mesmo tempo em que se busca
realizar o outro e a sociedade. Este sentido de formagao permanente é o principio
dos educadores comprometidos com a constru¢ao de uma sociedade mais justa e
fraterna. Nesta formag¢do permanente, principalmente, pessoal, foi que a autora
do relato se envolveu, cada vez mais, com a Educagdo Infantil, principalmente,
de 04 meses a 3 anos e 11 meses.
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Educag¢ao Infantil na Educagao Brasileira, breve historico

Popularmente, ouve-se dizer que, a Educacido sempre correspondeu ao
momento historico em que esta inserida e a Educagao Infantil pode ser um dos
segmentos que mais representa as tendéncias sociais e culturais em diferentes
momentos. Cada momento historico é contetidos de pesquisas pertinentes sobre
a visao social de crianga, no Brasil e no mundo, que podem ajudar a explicar
muitas concepgdes que se tem, ainda hoje, sobre a infancia. Mas fica aqui,
somente, como rapida ilustracao para este paragrafo, deixando uma provocagao
para posterior aprofundamento.

Sobre a educagdo e o momento histérico a que se propde este artigo, vale
primeiro destacar que a legislagdo da Educacao Infantil é recente, ja que até a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, Lei Federal n°. 9394/96, este
seguimento, ainda, nao era considerado e as criangas pequenas nao faziam parte
da educagao formal. Os primeiros sinais de um lugar voltado para a infincia
eram espacos de abrigo e assisténcia, experiéncia vivida pela pessoa deste relato
como professora.

No Brasil, provavelmente, com influéncia do que acontecia no mundo, os
fatos merecem destaques, pois trazem indicios de preocupac¢ao com a educagdo
das criangas pequenas, podem ser considerados a partir da Constitui¢ao Federal
de 05 de outubro 1988. Nesta ha destaque para a Educacdo como direito de
todos e, consequentemente, a Educacao Infantil foi incluida neste direito ja que,
até entdo, ndo era obrigatoria em oferecimento publico, ou era direito da mae
que trabalhava, o que de certa maneira segregava criangas a nao participarem de
um espago escolar.

Em um recorte na historia, sem desconsiderar muitas contribuicdes como 0s
PCNs (1997), organizado por disciplinas e mais voltado ao Ensino Fundamental
e; os RNCEI (1998), mas com um levantamento sobre produc¢do bibliografica,
estado da arte sobre a politica educacional produzida nos ultimos anos, e pesquisa
documental sobre a legislacao educacional no ambito nacional, estabelece-se, aqui,
neste artigo, uma analise frente a uma nova proposta educacional, a BNCC (2017).

O sentimento de vazio profissional frente a uma formaliza¢do documental
que agregasse valor e “obrigatoriedade” para o trabalho com as criangas
pequenas, destacado pela relatora deste artigo, talvez possa ter findado, neste
momento da implementagao da BNCC (2017). A reflexao proposta aqui podera
contribuir para o desenvolvimento da capacidade de compreensdo a respeito
da complexidade da Educacao Infantil que, somente, foi reconhecida como
educacgao formal e primeira etapa da Educacao Basica na LDBEN (1996), acima
citada. Todas as outras agdes do Estado que vieram, posteriormente, confirmam
a necessidade do carater nacional e mandatério que a BNCC (2017) propde.
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Mas, carater mandatorio com qual significado? Fechado, sem ressalvas de
subjetividade?

Em artigo publicado na Movimento-Revista, da Universidade Federal
Fluminense (UFF), Saviani (2016) faz uma reflexdo sobre o tema da Base
Nacional Comum Curricular (2017), aponta para o curriculo e sua importancia
na organizagao da escola:

No entanto, é necessario também ndo perder de vista que os conhecimentos
desenvolvidos no ambito das relagdes sociais ao longo da historia ndo sao
transpostos direta e mecanicamente para o interior das escolas na forma
da composi¢do curricular. Isto significa que para existir a escola nao basta
a existéncia do saber sistematizado. E necessario viabilizar as condi¢des
de sua transmissdo e assimilagdo. Isto implica dosa-lo e sequencia-lo de
modo que a crianga passe gradativamente do seu ndo dominio ao seu
dominio (Saviani, 2016, p. 57).

A reflexdao de Saviani (2016) conduz a uma preocupagao sobre refletir a
implementagdo da BNCC (2017), o curriculo e sua importancia no processo de
organizagdo da escola, mas, prioritariamente, no significado disto para a vida
do estudante.

A identidade de cada crianca, sua histéria de vida, sua cultura, sua
comunidade, precisam fazer parte da constru¢do do seu conhecimento com o
contexto dos conhecimentos sistematizados na sociedade. E possivel que isto
aconteca de forma responsavel e de direito nas escolas? Se for obrigatério, tera
valor real e significado para as criangas e os professores?

Outra manifestagdo importante de Saviani (2016) € sobre o significado da
escola democratica, seu papel de formadora de uma sociedade que se organiza
de forma dialética, a partir da vivéncia e experiéncia das pessoas. A escola passa
a ter sentido na medida em que o saber é organizado e elaborado.

O papel da escola democratica serd, pois, o de viabilizar a toda populag¢do
0 acesso a cultura letrada consoante o principio que enunciei em outro
trabalho (Saviani, 2012) segundo o qual, para se libertar da dominacao,
os dominados necessitam dominar aquilo que os dominantes dominam.
Portanto, de nada adiantaria democratizar a escola, isto €, expandi-la
de modo a torna-la acessivel a toda a populagdo se, a0 mesmo tempo,
isso fosse feito esvaziando-se a escola de seu conteudo especifico, isto é,
a cultura letrada, o saber sistematizado. Isto significaria, segundo o dito
popular, “dar com uma mao e tirar com a outra”. Com efeito, como ja foi
lembrado, para ter acesso ao saber espontaneo, a cultura popular, o povo
ndo precisa da escola. Esta é importante para ele na medida em que lhe
permite o dominio do saber elaborado (Saviani, 2016, p. 58).

Na linha de reflexdo do autor, a escola cumpre seu papel enquanto
transformadora dos homens e da sociedade, na medida em que o conhecimento
se organiza e passa a ter sentido, ou seja, na medida em que o curriculo tem
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significado para a sociedade. Na BNCC (2017), no seu aspecto politico,
qual serd a organizac¢ao curricular das escolas? Ou serd que com a BNCC
(2017), finalmente, a Educag¢do Infantil se fundamentara em uma organizacao
curricular? Se sim, havera perdas ou ganhos para o desenvolvimento das
criangas?

A trajetéria de estudante e educadora sobre a Educac¢dao Infantil, a
experiéncia adquirida na relagdo com os professores, coordenadores e gestores,
e no acompanhamento com os alunos, foram motivagdes para buscar agoes
tedricas, legalmente reconhecidas e aprovadas para embasamento justificado na
pratica educativa desta relatora.

Desta forma, ressalta-se que ha muito a aprender sobre a temética proposta,
e refletir sobre pontos e contrapontos podera dar amplitude para um olhar
construtivo para a Educacdo Infantil, sua pratica, sua estrutura e sua politica.

BNCC Educacgao Infantil: breve historico na legislacao

Os questionamentos e inquietagdes centram-se, neste momento, na
BNCC (2017) da Educagao Infantil que é um documento normativo nacional
e define as aprendizagens essenciais a que os alunos tém direito de adquirir
durante a Educagao Basica. Esta prevista na Constituicao Federal de 1988, Art.
210: “Serdo fixados conteiados minimos para o ensino fundamental, de maneira
a assegurar formacgao basica comum e respeito aos valores culturais e artisticos,
nacionais e regionais”, na LDB 9394/96, Art. 26:

Os curriculos da educacgdo infantil, do ensino fundamental e do ensino
médio devem ter base nacional comum, a ser complementada, em cada
sistema de ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte
diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade,
da cultura, da economia e dos educandos (Brasil, 1996).

Foi, também, assumida pelo pais no Plano Nacional de Educa¢dao (PNE,
2014)), Meta 7.1:

Estabelecer e implantar, mediante pactuacdo interfederativa, diretrizes
pedagogicas para a educagdo basica e a base nacional comum dos
curriculos, com direitos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento
dos (as) alunos (as) para cada ano do ensino fundamental e médio,
respeitada a diversidade regional, estadual e local (Brasil, 2014).

E, foi, ainda, precedida pelas Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educacgdo Basica (definida pela LDB 1996, é um conjunto de defini¢des sobre
principios, fundamentos e procedimentos na Educa¢ao Basica que orientam as
escolas, em carater obrigatétio, na organizagdo, articulagao, desenvolvimento
e avaliagdo de suas propostas pedagogicas), e pelas Diretrizes Curriculares
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Nacionais para a Educagdao Infantil — DCNEI, 1999, que se articulam com
as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educag¢do Basica.

As DCNEI apresentam principios (éticos, estéticos e politicos),
fundamentos e procedimentos para orientar as organizagdes e planejamentos
das escolas e dos curriculos; a formagdo inicial e continuada dos professores.

O manual “Brinquedos e Brincadeiras nas creches”, de orientagdao
pedagogica, apresentam 5 volumes para estudo: Brincadeiras e interagdes nas
Diretrizes Curriculares para a educag¢do infantil; Brinquedos, brincadeiras
e materiais para bebés; Brinquedos, brincadeiras e materiais para criangas
pequenas; Organiza¢ao do espaco fisico, dos brinquedos e materiais para bebés
e criangas pequenas; Critérios de compra e uso dos brinquedos e materiais para
institui¢des de educagao infantil.

Vale destacar que ha publicagdes de textos, livros e materiais didaticos
distribuidos para as redes de ensino como apoio na formagao sobre as Diretrizes.
Outro ponto importante, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
Basica, nao perderam validade apds a homologag¢ao da Base Nacional Comum
Curricular (2017).

A primeira antecedeu a segunda e, é importante para a complementacao
das reflexdes, estudos e orientagdes, de forma contextualizada, sobre as etapas
da Educacao Basica, inclusive a Educagdo Infantil.

E importante contextualizar, neste paragrafo, todos os documentos até aqui
destacados como consideragao da ideia deste topico do artigo e uma compreensao
ampla e rapida: Constitui¢do: “Educacao é um direito de todos”, LDB: organiza o
ensino para garantir a democratizagao prevista na Constituicao; DCNs: orientam
o planejamento curricular das escolas e dos sistemas de ensino buscando promover
a equidade e aprendizagem, sem deixar de levar em conta os contextos nos quais
os alunos estao inseridos; BNCC: Define conhecimentos e habilidades essenciais
que todos os alunos brasileiros tem direito de aprender na Educa¢do Basica.

BNCC: Organizagao e Estrutura

A 1% versdao da BNCC foi disponibilizada em 16/09/2015, a 2% versao
disponibilizada em 3 de maio/2016 e, a 3% versao foi entregue no dia 06/04/2017
ao Conselho Nacional de Educagdao. Depois de um longo processo de debates
e consulta publica iniciado em 2013, o Ministério da Educagdo apresentou a
terceira e ultima versdao da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), em abril
de 2017, que foi homologada em dezembro do mesmo ano, pelo ministro da
Educac¢ao, Mendonga Filho, no governo do presidente Michel Temer.

A partir da BNCC (2017), os Estados e Municipios devem adequar
seus curriculos considerando os eixos estruturantes, interacdes e brincadeiras

135



ARMINDO QuiLLict NETO | MARIA IsABEL SiLva DE MORAIS
(ORGANIZADORES)

das DCNEI, garantindo 6 direitos de aprendizagem e desenvolvimento com 5
campos de experiéncias e seus objetivos, que podem ser exXpressos em competéncias
e habilidades. A proposta da BNCC estabelece os “Direitos de aprendizagem e
desenvolvimento” a partir dos eixos estruturantes, interagdes e brincadeiras, das
DCNEI, Resoluc¢ao n° 5 (2009): “A crianga ¢ um sujeito histérico e de direitos,
que interage, brinca, observa, questiona, assimila valores, constroi e se apropria
de conhecimentos”.

Nesta perspectiva, o0 documento apresenta os principais referenciais para
a formacao da pessoa, de modo que, as criangas possam desempenhar um papel
ativo na construgdo de seus conhecimentos: conviver, brincar, participar, explorar,
expressar e conhecer-se (questdes que estdo asseguradas pela Constituicdo
Federal de 1988 e com a LDB 9394/96).

Os “Campos de Experiéncias”, aparecem como uma forma de
organizag¢do curricular, adequada ao periodo que compreende a Educagao
Infantil, que integram as experiéncias cotidianas da crian¢a e os conhecimentos
que fazem parte do patrimonio cultural. Sdo eles: O eu, o outro e nos; Corpo,
gesto e movimento; Tragos, sons, cores e formas; Escuta, fala, pensamento e
imaginacao; Espacos, tempos, quantidades, relagdes e transformacdes.

Os “Objetivos de aprendizagem e desenvolvimento” representam
compromissos que as escolas e os educadores devem assumir com e para as
criangas, nao incluindo apenas comportamentos, habilidades e conhecimentos,
mas também vivéncias nos campos de experiéncias dos quais as interagdes e
brincadeiras fazem parte como eixos estruturantes.

A BNCC foi elaborada a partir de 10 competéncias gerais que devem ser
desenvolvidas ao longo da Educagao Basica e que desencadeiam a estruturagao
dos componentes curriculares da Educac¢ao Infantil, do Ensino Fundamental e
do Ensino Médio. As 10 competéncias (conhecimento; pensamento cientifico,
critico e criativo; senso estético e repertorio cultural; comunicagao; cultura
digital; autonomia; empatia e cooperagao; autoconhecimento e autocuidado;
argumentagdao e autogestdo) pretendem assegurar, como resultado do seu
processo de aprendizagem e desenvolvimento, uma formag¢ao humana integral
que vise a constru¢do de uma sociedade justa, democratica e inclusiva.

No texto introdutério da BNCC (2017, p. 8):

Na BNCC, competéncia é definida como a mobilizagao de conhecimentos
(conceitos e procedimentos), habilidades (praticas) cognitivas e sécio
emocionais, atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida
cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho (Brasil,
2017).
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Trata-se de uma nova experiéncia para a Educa¢ido Brasileira e o
objetivo da pesquisa que motivou este artigo ¢ buscar refletir e analisar sobre
este documento com um pouco mais de profundidade e criticidade. Segundo
Silva e Santos (2018) referindo-se a BNCC e as implicagdes para o Curriculo da
Educacdo Basica fundamentam:

Para atender a essa ideia de conhecimento selecionado para o curriculo,
a BNCC propde que os conteudos sejam contextualizados por meio
de estratégias pedagbgicas que conectem o conteudo com a realidade
tornando-o significativo para a aprendizagem do educando. Para tanto,
sugere como estratégias projetos pedagdgicos ou ac¢des interdisciplinares
que fortalecam a competéncia pedagodgica das equipes escolares com
dinamismo e interatividade para o ensino e a aprendizagem (Silva; Santos,
2018, p. 9).

Nesta tentativa de se estabelecer esta reflexao para os estudos da BNCC,
a leitura de Saviani (2016) nos faz perguntar sobre o significado da escola e
do curriculo para sociedade. A proposi¢ao da BNCC significara qual tipo de
mudanca para a formagdo das criangas, da escola, da Educa¢ao Basica e da
sociedade brasileira? Assim propde o autor: “Para responder a essas questdes
é necessario considerar a educacio em sua estreita relacdo com a sociedade
no processo de desenvolvimento historico. Com efeito, a educagao é inerente
a sociedade, originando-se do mesmo processo que deu origem ao homem”
(Saviani, 2016, p. 59).

Assim, mais uma vez, busca-se entender de forma reflexiva, critica,
comparativa e avaliativa as contradi¢des que possam aparecer durante este
processo: a BNCC (2017) trara avangos para a Educagdo Infantil? A estrutura
educacional do Pais estd preparada para este processo? Quais as virtudes e as
contradi¢des inerentes deste processo?

Nao é momento nesta reflexao de aderir ou nao a BNCC, mas, sim, por
meio da fundamentagdo e andlise dos principios da reflexdo e da critica, produzir
resultados efetivos e demonstrar uma preocupa¢ao com o processo formativo
das criangas que passarao por estas escolas. Quer-se saber se este novo projeto
escolar, realmente, conseguird formar um sujeito reflexivo, capaz de perceber
criticamente o mundo a sua volta.

Ainda, compreender se a proposta da BNCC (2017) valoriza o papel
do cidaddo enquanto aquele que pensa a realidade, em que vive e é capaz de
intervir nesta realidade possibilitando sua transformacao, se os direitos estardao
garantidos e a integralidade do sujeito viabilizada.
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Consideragoes Finais

E compreensivo as duvidas sobre esta nova proposta nacional educacional,
e outro ponto é necessario pensar: como se dara o processo de acompanhamento
em relagdo a capacitagdo e formagao das professoras e dos profissionais da
educac¢ao? Foram viabilizados materiais de apoio para estudo em relagdo a
BNCC, mas como este material chegou para as escolas e, principalmente, como
este conhecimento chegou aos professores e profissionais da educagdo, de
forma a viabilizar a transposico tedrica para a pratica? E possivel ndo estudar a
BNCC? Os seus conceitos correspondem aos que as demandas de construgao de
conhecimentos necessitam? O carater mandatdrio estd sendo entendido como
a algo a fazer ou pode passar desapercebido enquanto nao ha sangdes para sua
nao adesao? Esta sendo possivel encontrar virtudes, mesmo com o estigma da
obrigatoriedade, publicada e langada em um cenario rapido e pouco preparado?
Aliés, pensar este contexto historico da implementagdo da BNCC também se
caracteriza neste artigo como sugestao de outra fonte de pesquisa para melhor
compreensdo deste documento nacional.

A BNCC esta tendo espago de formagao nas escolas do pais? Este estudo
ja foi suficiente para responder, positiva ou negativamente, ao documento
nacional? A implementagdo deve ter o foco no curriculo, em que a BNCC
estabelece o que é comum e basico a todos dentre as competéncias e diretrizes, e
o curriculo baseado na equidade de cada estado, regiao ou cidade. Entre o que é
igualdade e equidade, os contetidos sistematizados sao garantidos? A identidade
do nosso povo é considerada no documento?

Ha que se responder com clareza qual sujeito e sociedade este modelo de
educagdo contribuiu para formar. Estas questdes se sustentam a partir da reflexao
estabelecida por Saviani, em que se aponta que a educagio se realiza por um processo
de superacgio, isto €, do senso comum a consciéncia filosofica; desta forma, entende-
se que passa de uma concepg¢ao fragmentaria a uma concepgao unitaria, articulada,
ativa e cultivada. Dai a importancia do papel da escola na formag¢ao das pessoas e da
sociedade, que seja proponente de um processo de formagao transformador e viavel
para a constru¢ao de uma sociedade soberana e autdbnoma.

O objetivo da BNCC ¢ elevar a qualidade do ensino no pais por meio de
uma referéncia comum obrigatoria para todas as escolas de Educacao Basica,
respeitando a autonomia assegurada pela Constitui¢do aos entes federados e
as escolas. Assim, qual é a diferenca entre BNCC e curriculo? Pode-se dizer
que a BNCC ¢é uma referéncia obrigatoria, mas nao é o curriculo, pois a Base
estabelece os objetivos que se espera alcangar e o curriculo define como alcangar
os objetivos. As redes de ensino tém autonomia para elaborar ou adequar os seus
curriculos de acordo com o estabelecido na Base — assim como as escolas tém
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a prerrogativa de contextualiza-los e adapta-los aos seus projetos pedagogicos.

Cabe aqui outra inquietagdo: esta autonomia € real? Em algo obrigatdrio nos
cabe pensar em autonomia? Ou, sendo auténomo pode-se nao fazer? O conceito
de autonomia com compromisso ao que € certo e legal se emprega neste caso?
Que autonomia € esta? Reconhece-se que ha 22 anos atras, na superficialidade dos
conhecimentos sobre o desenvolvimento das criangas pequenas, a Educagao Infantil
era sim preparatoria para o Ensino Fundamental e, desta forma, que se trabalhava
e organizava a atuagdo pedagogica. Curriculo foi sempre algo muito distante e com
pouquissimas orientagdes sobre sua estrutura e organiza¢ao. Em todo este percurso
em destaque aqui, percebe-se que o nome do que se sentia falta era citado como
curriculo, mas que parecia ser sério demais para a Educagdo Infantil.

No que concerne as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
Basica, ao apropriar desta leitura, como nao conceber seriedade ao curriculo
na Educacgdo Infantil? E, ainda, como ndo buscar sua viabilizagdo na realidade
pratica? As criangas tém direito a vivéncias e experiéncias que respeitem suas
caracteristicas da idade e a sua individualidade em um espago coletivo. A escola
publica tem condi¢Oes de “competir” com o mercado educacional e se livrar da
nog¢ao genérica de escola, que ensina o basico como sindnimo de minimo, que
ensina o cidaddo apenas para sua sobrevivéncia imediata.

A reflexdo proposta neste artigo esta cercada de perguntas, muitas inquietagdes
que o atual cenario de uma nova proposta pedagogica nacional nos coloca. Mas sao
muitas indagagdes e poucas respostas, pois a realidade hoje ndo permite responder.
O tempo de homologa¢ao ao tempo de implementagdo nao foram, ainda, suficientes
para que esta pesquisa se efetive como orientadora de reflexao e pratica pedagogica.

Pode-se constatar pelo exposto neste artigo que estudar e pesquisar a BNCC
se justifica como um projeto de pesquisa cientifico no campo da Educa¢do Basica,
sabendo-se, ainda, que ha pouca literatura publicada no Brasil sobre o assunto
e, por isso, ha necessidade em conhecer e acompanhar criticamente esta politica
educacional e o impacto que trard para a educacdo infantil de todo o pais.
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A TEORIA DO CONHECIMENTO DE DESCARTES
E O CAMPO DE PESQUISA EM HISTORIA E
HISTORIOGRAFIA: BREVE DISCUSSAO
SOBRE FONTES HISTORICAS E A
QUESTAO DO HISTORIADOR

Jullizze Maia Borges®
Gabrielle Fernandes Martins>

Introducao

Os estudos no campo da Historia e Historiografia ndo sao limitados a um
acontecimento distante, sendo, portanto, necessario compreender que se trata
de uma relagdo ciclica entre passado, presente e futuro e, como tal, sofre as
interferéncias e demandas destes trés momentos. Nesse sentido, a pesquisa em
Historia e historiografia requer e envolve um aporte tedrico e metodologico, bem
construido, para que possa proporcionar a contribui¢do necessaria a construgao
do conhecimento histérico.

De acordo com Luca (2020, p. 14): “O estudo do passado, remoto ou
recente, requer método e instrumental tedrico, pois 0s acontecimentos nao estao
adormecidos, a espera de um estudioso abnegado que os traga de volta a luz,
intactos e tal como se passaram”.

Essa complexidade no campo de estudos e producao da Historia e
Historiografia se intensifica com os avangos e constructos da Nova Histéria
Cultural. Importante destacar que o movimento da escola dos Annales, em 1929, é
considerado o grande marco real do surgimento dessa Nova Historia. Assim, esse
movimento teria “a interdisciplinaridade como base para formula¢ao de novos
problemas, métodos e abordagens da pesquisa historica” (Castro, 1997, p.76).
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Com o surgimento dessa nova historia e a consequente pluralizagdo de
suas tematicas, ocorreu o alargamento de seus campos. De tal modo, nas tltimas
décadas, a Historia Cultural trouxe varios estudos com um didlogo intenso e
produtivo com areas das ciéncias humanas e sociais, percebe-se, pois, uma clara
evolugdo e inovagdo das perspectivas da produgdo historiografica. Nesse interim, o
progresso da tecnologia e dos meios de informagao, nos ultimos anos, tém tido um
papel preponderante no tocante a incorporagao, no campo da pesquisa em historia
de outras fontes, tais como, as fontes orais, iconograficas, documentais, entre outras.

Segundo as contribui¢des de Luca (2020), hoje, a historiografia esta inserida
em uma perspectiva que dialoga com os diferentes lugares em que o historiador
e os temas estdo colocados. Uma relacdo que demanda, do historiador ou
historiadora, o desprendimento de suas convicgdes e certezas reunidas ao longo
da vida, pois o contato com o tema, a pesquisa, os documentos e 0s sujeitos irdo
possibilitar novas interpretacdes, distantes de limitacdes e fechadas a uma unica
perspectiva (Luca, 2020).

Tal perspectiva comunga com as li¢gdes de Prost (2008, p. 75), ao asseverar
que: “Nao existem fatos, nem histérias, sem um questionamento, na construg¢ao
dahistoria, as questdes ocupam uma posi¢ao decisiva”. Partindo de tal afirmacao,
o presente artigo busca desenvolver reflexdes que possibilitem sinalizar respostas
possiveis para o seguinte questionamento: o que ¢ uma questao historica?

Racionalismo de Descartes frente Questdes e as Fontes Historicas

Na busca por respostas possiveis ao questionamento acima e, de outros
tantos que dele derivam, encontra-se sustenta¢do em Prost (2008, p.75), que
ensina que a questao do historiador precisa se balizar em uma ideia das fontes e
dos documentos que lhe permitirao responde-la. Ou seja, sempre que o historiador
pensa em uma questao, ele ja precisa ter na cabeca uma ideia prévia de resposta,
que podera ser testada a partir do documento que ele sera capaz de utilizar.

Depreende-se daiaconvicgdo de que ndo existem questdes sem documentos
e neste viés, o papel do historiador vai além de formular uma simples questao,
para tanto, ele precisa de antemao ter uma ideia dos documentos e quais serao
os possiveis procedimentos que ird utilizar durante sua pesquisa. Importante
destacar que esta questao historica pode ser reformulada de acordo com a
pesquisa e método do historiador.

Partindo dessa premissa, observa-se que ndo ¢ necessario ser historiador
(com formac¢ao em Historia) para ser capaz de formular uma questao historica,
uma vez que, historiador aqui tratado ¢ sindGnimo de pesquisador da area. Assim,
os mestrandos em educacdo que desenvolvem pesquisas na linha de Historia
e Historiografia, possuem diferentes formagdes: pedagogos, matematicos,
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gebgrafos, historiadores, entretanto, todos possuem um ponto em comum que é
escrever sobre a histéria cientifica, e, para tanto, é necessario dominar o campo
cientifico da historia, saber os termos cientificos, conhecer os debates da historia.

No Brasil, o campo de formagdo profissional em Historia é bastante
amplo, envolvendo o bacharelado e a licenciatura em Histéria. E, ainda, existem
os profissionais com notério saber, memorialistas e os praticos que exercem a
Historia a mais de cinco anos. Neste contexto, Robin G. Collingwood (1935),
citado por Prost (2008, p.76), explica que, do ponto de vista historico, tudo que
¢é perceptivel para o historiador pode e deve ser usado como prova (evidéncia).
Contudo, a ampliacao do saber histérico depende, diretamente, da maneira
como o historiador ird usar uma prova e interpretar determinado fato. Assim, é
possivel concluir que historiador é sindbnimo de pesquisador da area, nao tendo,
necessariamente, que ser formado em Histoéria.

No entanto, é necessario asseverar que ndo existe documento sem ter sido
questionado, ou seja, é papel do historiador fazer com que os vestigios deixados
no passado se tornem fontes e documentos. A relevancia do questionamento do
documento, reside, conforme bem salienta Prost (2008), no fato de que antes de
serem questionados, estes vestigios sequer sa0 Vistos como vestigios possiveis.

E, o referido autor exemplifica esta questao, ao trazer o exemplo dado por
Block (1960, p.26), sobre o caso dos silices que banhavam no rio Somme, assim
como acontece nos dias atuais, contudo, ndo havia um questionador, ou seja,
ndo havia pré-historia. Segundo Morrou (1954), citado por Prost (2008, p.77) “o
proprio documento nao existe antes que intervenha a curiosidade do historiador”.

Pertinentes as discussdes de Luca (2020) acerca das mudancgas na
historiografia e do desenvolvimento das pesquisas, no que se referem ao
tratamento das fontes, arquivos, documentos, objetivos e dados. Também
menciona que, a postura do historiador precisa ter como foco principal a busca
por uma possivel compreensio de uma determinada problematica, assim,
distanciando-se de uma suposta procura por uma verdade absoluta.

Dessa forma, ¢ importante levar em consideragdo o contexto histérico
que a pesquisa esta inserida. Uma vez que, as demandas sociais, politicas e
economicas influenciam no desenvolver dos acontecimentos.

Ademais, Febrev (1953) ensina que, a histéria é feita com base em
documentos escritos, mas, na falta de tais documentos, ela pode e deve ser feita,
pautados em outras fontes. Assim, torna-se papel do historiador descobrir meios
para preencher a falta destes documentos, para tanto pautado, principalmente, no
empirismo, o historiador pode e deve usar, por exemplo sinais, plantas, paisagens,
argila, ervas daninhas, eclipses, etc. Em sintese, pode usar absolutamente tudo
que pertence ao homem, tudo aquilo que mostra a presenca, atividade e as
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preferéncias de ser do homem. Segundo o referido autor, “exprimir tudo que as
coisas silenciosas sao incapazes de dizer por si mesmas a respeito dos homens e
das sociedades que as produziram e, finalmente, para constituir entre elas essa
ampla solidariedade e ajuda mutua que supre a falta do documento escrito”
(Febrev, 1953 apud Prost, 2008, p. 77).

Portanto, a questao do documento depreende duas consequéncias, a saber: o
historiador nunca consegue sugar completamente seus documentos, ele pode sempre
questiond-los com novas questdes ou explora-los usando outros métodos. Dai tem-
se a importancia do questionamento na constru¢ao do objeto historico. Entretanto,
o fato de o historiador nunca conseguir exaurir o documento causa um problema
para os arquivistas que, por vezes, precisam eliminar algum documento por falta de
espaco, para essa eliminagdo eles elencam aqueles documentos que, no ponto de
vista deles, sdo inuteis, e ai que estd, como saber que, atualmente, um documento
podera ser usado para responder uma questao que serd formulada no futuro?

A outra consequéncia é no tocante a conexao entre questao, documento
e procedimento adotado para aborda-lo. Essa consequéncia faz com que o
historiador precise renovar os métodos e repertdrio documental, uma vez que,
conforme ele formula novas questdes, ele traz a tona novos aspectos da realidade
que estao presentes em fontes e vestigios, isto é, nos documentos.

E essa renovagao ciclica que € o cerne da evolugdo da disciplina, contudo,
¢ importante frisar que esses questionamentos novos nao devem ser feitos a
mero capricho individual do historiador, uma questao deve estar ligada a outra,
fazendo com que a pesquisa na historia seja relancadas infinitas vezes e, por
consequéncia, fazendo com que a historia seja continuamente reescrita.

Contudo, em cada momento da historia tem questdes que deixam de
ser formuladas e questdes que estdo na ordem do dia, qual a diferenca entre
elas? Segundo Prost (2008, p.79), as questdes que deixam de ser formuladas sao
aquelas que serdo contestadas e rebatidas, enquanto as questoes da ordem do dia
estdo no bojo das preocupagdes da profissdo. Determinar a questdo no campo
da problematica atual é o que ira determinar qual status cientifico desta questao,
portanto, nem toda questao possui 0 mesmo grau de legitimidade.

O texto historiografico ultrapassa a ideia inicial e simploria de uma
narragcdo ou descricdo de acontecimentos do passado, essa escrita tem como
estrutura basilar o contexto, pois ¢ ele quem ira apresentar as relagdes sociais
desenvolvidas no periodo (Luca, 2020).

Segundo Robin G. Collingwood (1935), citado por Prost (2008, p.79), o
historiador comeg¢a a formular um problema na sua mente e, a partir dai ele
orienta sua busca por dados, buscando responder seu questionamento. Estes
dados sao a totalidade do presente. Entdo, na pesquisa histérica, primeiro se
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formula uma questao para depois buscar fatos e dados para conseguir uma
resposta possivel. Assim, toda pesquisa histérica tem foco sobre uma questao ou
um problema que ira definir o tema da pesquisa.

Outro ponto importante é que o historiador deve formular a questao
somente se tiver algumas razdes para pensar que ird conseguir encontrar as
respostas, devendo se basear em uma argumentagao, autenticamente, histérica, se
assim nao o fizer, a questao fica sem efeito e passa a ser apenas uma curiosidade,
perdendo seu carater de elemento de um trabalho cientifico e historico.

A busca por um conhecimento seguro é sempre critério na constru¢ao dos
saberes historicos, filosoficos e cientificos de modo geral. O que se apresenta, até o
momento, a respeito da pesquisa e da postura do historiador, refor¢a a importancia
de fontes solidas e bem fundamentadas para o desenvolvimento daquilo que se
conhece. De certo modo, é possivel relacionar o que foi exposto com o que propos
René Descartes em relagdo a fundamentagdao dos nossos conhecimentos.

Descartes (1996) nos mostra a importancia de um olhar critico e
questionador sobre todas as certezas existentes e deixa evidente como o0s
conhecimentos mais seguros sao aqueles alcangados pela razao. Ele compara
a constru¢dao do conhecimento com um edificio que sem bases fortes nao se
sustentaria, usa tal metafora para ilustrar sua busca por uma base solida para o
conhecimento e evidencia sua travessia na investigacao de suas proprias certezas.

Em seu texto Discurso do Método, Descartes (1996) nos mostra
como conduziu suas pesquisas para a constru¢ao de saberes mais seguros e
fundamentados. O referido filésofo estabelece como ponto de partida a davida.
A duvida cartesiana coloca em prova desde o que foi apreendido pelos sentidos
até as certezas mais profundas, mas ndo em uma atitude cética e negativa e, sim,
com o objetivo de analisar, mais profundamente, o que conhece para que as
ideias sejam sempre claras e distintas.

Para Descartes (1996), os sentidos nao poderiam ser a base para
esse conhecimento so6lido, uma vez que, podem nos enganar, ¢ comum nos
confundirmos ao ouvir, ver. Ele se questiona acerca de tudo que acredita ser
verdadeiro, assim como o historiador parte, também, do questionamento para
construg¢do do seu conhecimento. O papel da duvida nesse processo € nos
afastar dos preconceitos e ideias pré-concebidas, de nos desprender daquilo que
confiamos baseados apenas nos sentidos e, também, nos levar ao conhecimento
verdadeiro do qual ndo € possivel duvidar.

Nesse horizonte, Descartes (1996) propde que é necessario investigar
nossos conhecimentos, para isso ¢ estabelecido um método para suas
investigacOes. Baseado em nogdes logicas, ele resume seu método para encontrar
um conhecimento seguro e que supere a duvida nos seguintes passos:
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[...] o primeiro era de nunca aceitar coisa alguma como verdadeira sem
que a conhecesse evidentemente como tal; ou seja, evitar cuidadosamente
a precipitagdo e a prevengao, e ndo incluir em meus juizos nada além
daquilo que se apresentasse tdo clara e distintamente a meu espirito, que
eu ndo tivesse nenhuma ocasido de pd-lo em davida. O segundo, dividir
cada uma das dificuldades em tantas parcelas quantas fosse possivel e
necessario para melhor resolvé-las. O terceiro conduzir por ordem meus
pensamentos, comegando pelos objetos mais simples e mais faceis de
conhecer, para subir pouco a pouco, por degraus, até o conhecimento dos
mais compostos; e supondo certa ordem mesmo entre aqueles que ndo
se precedem naturalmente uns aos outros. E, o ultimo, fazer, em tudo,
enumeragoes tao completas e revisdes tao gerais, que eu tivesse certeza de
nada omitir (Descartes, 1996. p. 23).

Descartes (1996), movido pelas questdes de seu tempo, tentou ir em
busca de um modo para solidificagdo dos conhecimentos, para evitar a crenga
em falsos conhecimentos e se aproximar da possibilidade de uma ciéncia so6lida
e segura. Apesar de bem construido e das contribuigdes que seu pensamento
trouxe a historia da filosofia e das ciéncias, o filésofo recebeu muitas criticas e, a
discussao acerca de como termos sempre conhecimentos justificados e seguros e
os métodos de pesquisa nao se esgotaram.

Consideragoes Finais

Essa breve analise proporcionou reflexdes sobre o ser pesquisador em
Historia, a complexidade dos campos e temas e fontes, principalmente, com a
Nova Histéria. Para tanto, o historiador precisa, antes de iniciar sua pesquisa,
pensar em uma questao quer ird nortear seus estudos e o caminho que ird seguir.
Ou seja, € importante observar a postura do historiador antes de desenvolver a
pesquisa. Muitas vezes, o pesquisador acha que chegou ao resultado final do seu
problema e deixa de investigar, se bitola em sua visao miope, portanto, a questao
da davida, do questionar e da necessidade de se preocupar com os critérios que
se usa para construir o conhecimento, ensinados por Descartes, é de extrema
importancia, pois ¢ a partir da davida, do questionamento, que novas propostas
surgem, novas descobertas, novas alternativas e, assim, a historia continua sendo
escrita de forma ciclica e constante.

Neste interim, é possivel concluir que essa questdao, da construg¢ao do
conhecimento, é um processo constante, ou seja, o tempo todo busca uma
postura critica em relagdo aquilo que se conhece e 0 que se pesquisa.

E, no tocante a este assunto, Descartes nos mostra em seu método
qual deve ser e como deve ser o processo de investigagdo, visando uma forma
para consolidar os saberes evitando a crenga em falsos conhecimentos, o que
possibilita uma maior proximidade de uma ciéncia sélida e segura.
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CONHECIMENTO CIENTIFICO, EDUCACAO
E EPISTEMOLOGIA: DESENVOLVIMENTO E
APRENDIZAGEM NA PSICOLOGIA HISTORICO-
CULTURAL E ALGUNS APONTAMENTOS
PARA A EDUCACAO

Hitala Jéssica Miranda Ribeiro”

Introducao

O conhecimento sempre foi algo buscado em todas as sociedades,
porém, o acesso a ele nem sempre foi e nem sempre é igualitario gerando,
assim, questionamentos. Para isso, esse artigo objetiva analisar, tendo por base,
a perspectiva da Psicologia Histérico-Cultural e do Materialismo histérico-
dialético, em meio ao contexto da Revolucdo Russa de 1917 e da ciéncia
psicoldgica, importantes observagdes a fim de melhor compreender os processos
de aprendizagem, constituicao do psiquismo e do desenvolvimento humano.

Além disso, o conhecimento visa pensar sobre a forma como os individuos
se constituem, suas relacdes construidas no movimento histérico e social, a fim
de evidenciar a relevancia da formagao bioldgica, visto que essa nao ¢ suficiente
para a humanizagdo. O saber, diferentemente da ciéncia, apresenta um carater
mais abrangente, dadas as suas particulares caracteristicas de uso e que foram
sendo modificadas, ao longo dos anos, tendo em vista as transformagoes sociais
encontradas que corroboraram e, que, ainda, reverberam para o desenvolvimento,
tanto do saber quanto da ciéncia.

Sobre isso, conforme Japiassu (1979):

37 Mestranda em Educagdo, da linha de pesquisa em Saberes e Praticas, da Faculdade de
Educacdo, da Universidade Federal de Uberlandia. Pedagoga, pds-graduada em Neurop-
sicopedagogia clinica, institucional e hospitalar e Docéncia nos Ensinos Médio, Técnico
e Superior. Professora de Educacdo Infantil da Rede Municipal de Uberlandia/MG e for-
madora da Educac¢do Infantil atuante no Centro Municipal de Estudos e Projetos Educa-
cionais Julieta Diniz - CEMEPE. E-mail: hitala@cemepe.sme.udi.br.
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a) E considerado saber, hoje em dia, todo um conjunto de conhecimentos
metodicamente adquiridos, mais ou menos sistematicamente organizados
e susceptiveis de serem transmitidos por um processo pedagogico de ensino.
Neste sentido bastante lato, o conceito de ‘saber’ poderad ser aplicado a
aprendizagem de ordem pratica (saber, fazer, saber técnico...) e, a0 mesmo
tempo, as determinagdes de ordem propriamente intelectual e tedrica. E
nesse ultimo sentido que tomamos o termo ‘saber’. b) por ciéncia, no sentido
atual do termo, deve ser considerado o conjunto das aquisi¢des intelectuais,
de um lado, das matematicas, do outro, das disciplinas de investigacao
do dado natural e empirico, fazendo ou nao uso das matematicas, mas
tendendo mais ou menos a matematizagdo (Japiassu, 1979, p. 15).

Por isso, ¢ relevante salientar sua importancia para o desenvolvimento de
varias areas do saber. A partir do que foi apresentado, a epistemologia, embora
recente, visto que seu surgimento aparece no século XIX, vem contribuindo de
forma substancial para o desenvolvimento da aprendizagem na educagdo, o que
vem favorecendo a compreensao do valor do conhecimento, algo tao debatido e
alvo de analises diversas.

Continuando nessa linha, destacar-se-a a area da Epistemologia e da
Psicologia vinculadas a Educac¢ao. Primeiramente, a fim de conceituar a primeira
area tem-se que essa ¢ essencial para o conhecimento, visto que sua etimologia
atesta isso. O termo epistemologia vem do grego, lingua na qual esse termo
pode ser dividido em duas partes, a saber, epistemne, que quer dizer ciéncia ou
conhecimento e, Jogos, significando teoria, discurso ou estudo. Conceitua-se,
também, como sendo “o estudo critico dos principios, hipoteses, e resultados das
ciéncias ja constituidas e que visa determinar os fundamentos 16gicos, o valor e o
alcance objetivo delas” (Ferreira, 1990, p. 673).

A epistemologia pode, também, ser compreendida como:

[...] a disciplina que toma as ciéncias como objeto de investigacdo
tentando reagrupar: a) a critica do conhecimento cientifico — exame dos
principios, das hipoteses e das conclusdes das diferentes ciéncias, tendo em
vista determinar seu alcance e seu valor objetivo; b) a filosofia das ciéncias
— empirismo, racionalismo etc.; e c¢) a histéria das ciéncias (Japiassu,
Marcondes, 2006, p. 88).

Sobre a Psicologia Historico-cultural, essa, assim como a epistemologia,
sdo recentes, mas muito importantes para a humanizacdo do individuo no
processo de aprendizagem. Acerca da humanizag¢do dos individuos, essa é
importante, pois possibilita aos sujeitos se desenvolverem na sociedade, uma vez
que, o conhecimento se da pelo contato desses por meios externos, a saber, com
a cultura e por extensdo no ambito social que estao inseridos.

Partindo para o ambito educacional é através da aprendizagem escolar
que o aluno descobre novas perspectivas basicas. Para isso, um agente vital, nesse
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processo, para que haja o desenvolvimento desses aprendizes € o professor, que deve

ter uma postura que visa a inseri-los nesse meio, mas, também, que esse profissional

possibilite a participagdo ativa desses, a fim de desenvolver sua aprendizagem.
Sobre isso, Martins (2013), afirma que o psiquismo,

Essa abordagem viabilizou a superacdo de interpretagdes fragmentarias e
dicotdmicas entre a experiéncia interna e a externa, entre a subjetividade
e objetividade, entre individuo e sociedade, dentre outras. Da mesma
forma, possibilitou a superagdo de modelos biologizantes, centrados na
unilateralidade organica, natural, e/ou psicologizantes, representativos
do idealismo introspeccionista proprio as origens da psicologia. Adentrou
nas peculiaridades psiquicas sem desgarra-las da existéncia concreta dos
individuos (Martins, 2013, p. 30).

Portanto, cada processo que envolve a epistemologia e a psicologia, a fim
de desenvolver a aprendizagem, tendo como esséncia a psicologia histérico-
cultural, é de grande importancia para que, tanto o professor quanto o aluno
entendam sua fungao nesse processo.

O Conhecimento Epistemoldgico e a Psicologia do Desenvolvimento

A epistemologia, dada a sua complexidade no sentido de classifica-la
e, também, pelos seus inumeros desdobramentos, ¢ entendida como uma area
que esta entre a ciéncia e a filosofia. Sobre ela, segundo Japiassu (1979, p. 23),
“sabemos muito sobre aquilo que ela nao é, e pouco sobre aquilo que é ou se
torna, uma vez que se trata de uma disciplina recente e cuja construgdo €, por
isso mesmo, lenta”. Além disso, a epistemologia ¢, conforme Martino (2003):

[...] o estudo do conhecimento cientifico. Opde se a filosofia das ciéncias
ao se ocupar de problemas mais especificos e préprios do conhecimento
cientifico, como os de seu objeto, classificagdo, método — critérios de
validade e operacdo — e de sua fundamentagdo légica e ontologica
(Martino, 2003, p. 69).

A educagao tem seu espago nesse processo dado seu poder transformador
na sociedade. Sobre ela, conforme Saviani (2003):

[...] o objeto da educagdo diz respeito, de um lado, a identificacdo dos
elementos culturais que precisam ser assimilados pelos individuos da
espécie humana para que eles se tornem humanos e, de outro lado e
concomitantemente, a descoberta das formas mais adequadas para atingir
esse objetivo (Saviani, 2003, p. 13).

Outro aspecto, muito importante, no que diz respeito ao conhecimento
cientifico, educagdo e epistemologia, tendo em vista o desenvolvimento, ¢é a
aprendizagem. Essa, segundo Prestes (2010):
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[...] é definida pela teoria de Vigotski e seus seguidores (A.N. Leontiey,
D.B. Elkonin e outros) como uma atividade-guia [...]. Para as teorias de
aprendizagem, a aprendizagem é um processo psicoldgico préprio do
sujeito. Para Vigotski, obutchenie ¢ uma atividade, atividade essa que gera
desenvolvimento (Prestes, 2010, p. 184).

No que tange ao surgimento da psicologia, importante area, que ao longo
dos anos vem se desenvolvendo, essa, segundo Martins (2013):

Como ciéncia, a psicologia despontou no século XIX e desde as suas
origens se fez marcada por uma caracteristica central: contemplar uma
vasta gama de objetos, métodos e teorias abordados a partir da logica
formal. Esta abrangéncia epistemoldgica, a rigor, coloca-nos diante de
uma ciéncia multifacetada, ou, como referem alguns de seus estudiosos,
diante de ‘varias psicologias’. Firmando seus estudos nesta logica, que é
binaria, a psicologia consolidou-se dicotomizando a existéncia concreta e,
consequentemente, psiquica dos individuos. Avangou século XX adentro
acumulando pesquisas, sistematizando conhecimentos, formulando leis e
teorias segundo esses principios (Martins, 2013, p. 43).

Mais uma vertente interessante € a presenca da psicologia historico-
cultural. Antes, porém, é necessario destacar o importante papel da cultura
na educagdo e na apreensao dessa pelos sujeitos. Conforme Laraia (2004, p.
25), cultura seria, num sentido etnografico, um “todo complexo que inclui
conhecimentos, crengas, arte, moral, leis, costumes ou qualquer outra capacidade
ou habitos adquiridos pelo homem como membro de uma sociedade”.

Compreende-se o surgimento da Psicologia Histérico-cultural em meados
do século XX tendo a Revolu¢ao Russa, ocorrida em outubro de 1917, como
marco histérico, a fim de nos situar no contexto especifico dessa area. Essa
revolugdo deu inicio ao advento desse tipo de psicologia. Seu contexto € vital para
entender as contribuigdes dessa disciplina para o desenvolvimento da educagao,
a fim de auxiliar individuos a utilizarem, da melhor forma, o conhecimento
adquirido dentro da sociedade.

Sobre o contexto dessa revolugdo e a importante presenca de Vygotsky,
psicologo russo, que viu na educagdao, um meio de transformacgao social, para
ele e para a sociedade, segundo Lordelo (2007):

Estamos agora no periodo de 1913 a 1917, época que assistiu a eclosdo da
I Guerra Mundial (de 1914 a 1918) e presenciou, em 1917, a Revolugao
Russa. Até este ano, Vigotski permaneceu em Moscou, quando concluiu
seus estudos nas duas universidades. Meses ap6s a tomada do poder pelos
bolcheviques, liderados por Lénin, o pais entra em guerra civil. As forgas
anti-bolcheviques, oriundas de diferentes ideologias e credos, insurgiram-
se contra o rumo ditatorial que o governo bolchevique parecia tomar. Foi
por volta desse momento estratégico que Vigotski retorna para Gomel, sua
cidade natal. Com o advento da revolugdo, a legislacdo anti-semita havia

151



ARMINDO QuiLLict NETO | MARIA IsABEL SiLva DE MORAIS
(ORGANIZADORES)

sido revogada, e agora era possivel para ele, como para todos os outros
judeus, ensinar em escolas e institutos em todo o territério russo (Lordelo,
2007, p. 37-38).

Prestes (2012) complementa informagdes acerca desse contexto historico,
muito importante, ndo apenas para o advento, mas, também, para o estabelecimento
e, consequente desenvolvimento da psicologia histérico-cultural, assim:

Com a instalagdo do poder dos sovietes, o primeiro pais socialista estava
diante de muitos desafios politicos, econdmicos, culturais e sociais. A
prioridade era a educacdo, que deveria deixar de ser um privilégio de
poucos para se transformar em um dos direitos de qualquer cidadao. E
isso em um pais considerado atrasado, em compara¢do com os paises
da Europa [...] arrasado pelas guerras (mundial e civil); com 90% da
populacdo analfabeta e proletariado pequeno, com milhdes de criangas
orfas perambulando pelas ruas (Prestes, 2012, p. 11).

Juntamente a esse marco ¢ relevante destacar a presengca da entdao
emergente ciéncia psicoldgica que, também, contribuiu para o estabelecimento
desse tipo de psicologia. Esses dois eventos, embora aparentemente desconexos,
nao sdo assim encarados do ponto de vista essencial, visto que 0s proponentes
desse tipo de psicologia encontraram no materialismo histérico-dialético um
importante método para alavancar essa nova proposta.

Sobre esse método, segundo Saviani (1991):

7

Com efeito, a légica dialética ndo é outra coisa sendo o processo de
construgdo do concreto de pensamento (ela ¢ uma logica concreta) ao passo
que a logica formal é o processo de construgdo da forma de pensamento
(ela é, assim, uma logica abstrata). Por ai, pode-se compreender o que
significa dizer que a légica dialética supera por inclusdo/incorporagao a
logica formal (incorporagdo, isto quer dizer que a légica formal ja ndo
¢ tal e sim parte integrante da logica dialética). Com efeito, o acesso ao
concreto ndo se da sem a mediagdo do abstrato (mediagdo da analise
como escrevi em outro lugar ou ‘detour’ de que fala Kosik). Assim, aquilo
que é chamado logica formal ganha um significado novo e deixa de ser a
logica para se converter num momento da logica dialética. A construgdo
do pensamento se daria pois da seguinte forma: parte-se do empirico,
passa-se pelo abstrato e chega-se ao concreto (Saviani, 1991, p. 11).

O objetivo de Vygotsky era eliminar a forma de pensamento 16gico-formal,
anteriormente, adotada pela psicologia. Comoadvento danovapsicologia deorigem
soviética, o psicologo russo objetivava, tendo como pardmetro o Materialismo
Histoérico-dialético, compreender nao apenas determinados fenOmenos, mas,
também, sujeitos de forma completa, considerando diversos contextos, incluindo
0 ambito social e econdmico que esses fendmenos e individuos participam.

Acerca do desenvolvimento das fungdes de ordem psicoldgica, Vygotsky
(1997) afirma que:
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[...] Trata-se, em primeiro lugar, de processos de dominio dos meios
externos do desenvolvimento cultural e do pensamento: a linguagem,
a escrita, o calculo, o desenho; e, em segundo, dos processos de
desenvolvimento das fungles psiquicas superiores especiais, nao
limitadas nem determinadas com exatiddo, que na psicologia tradicional
denominam-se ateng¢do voluntaria, memoria logica, formagdo de
conceitos, etc. Tanto uns como outros, tomados em conjunto, formam o
que qualificamos convencionalmente como processos de desenvolvimento
das formas superiores de conduta da crianga (Vygotsky, 1997, p. 29).

Destacando o papel da escola, um meio que possibilita a transformacao,
no processo de formagdo do sujeito, segundo Young (2007):

[...] se as escolas devem cumprir um papel importante em promover a
igualdadesocial, elas precisam considerar seriamente abase de conhecimento
do curriculo, mesmo quando isso parecer ir contra as demandas dos alunos
(e as vezes de seus pais). As escolas devem perguntar: ‘Este curriculo €
poderoso?’ Para criancas de lares desfavorecidos, a participagao ativa na
escola pode ser a tnica oportunidade de adquirirem conhecimento poderoso
e serem capazes de caminhar, a0 menos intelectualmente, para além de
suas circunstancias locais e particulares. Nao ha nenhuma utilidade para
os alunos em se construir um curriculo em torno da sua experiéncia, para
que este curriculo possa ser validado e, como resultado, deixa-los sempre
na mesma condi¢do (Young, 2007, p. 1297).

Da mesma forma, tomando como referéncia o importante papel do
professor na formag¢ao do aluno, uma vez que, esse profissional deve adotar
meios construtivistas, a fim de garantir o objetivo esperado, conforme Antunes
e Jungblut (2008):

Sabe-se da importdncia do papel do professor na aprendizagem das
criangas, pois € através dele que acontece a mediagdo, ou seja, o professor
proporcionarda um momento onde suas relagdes produzirdo resultados
significativos para a aprendizagem, deixando o ensino mais proveitoso,
estimulante e por que ndo, de facil compreensdo (Antunes; Jungblut, 2008,

p- 2).

Mais especificamente, o professor sabendo do seu importante papel frente
ao aluno, em sua formagao como sujeito, deve proceder em incentiva-lo, auxilia-lo
a buscar e a construir o conhecimento. Sobre isso, Becker (1993) destaca que o:

[...] construtivismo significa isto: a ideia de que nada, a rigor, esta pronto,
acabado, e de que, especificamente, o conhecimento nao ¢ dado, em
nenhuma instancia, como algo terminado. Ele se constitui pela interagao
do individuo com o meio fisico e social, com o simbolismo humano, com
o mundo das relagbes sociais; e se constitui por for¢a de sua a¢do e ndo
por qualquer dotagdo prévia, na bagagem hereditaria ou no meio, de tal
modo que podemos afirmar que antes da acdo ndo ha psiquismo nem
consciéncia e, muito menos, pensamento (Becker, 1993, p. 88).
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A fim de complementar a norteadora ideia supracitada acerca da
importancia do construtivismo no desenvolvimento da aprendizagem,
Milczewski (2010), afirma que:

Esses movimentos romperam com as ideias de que o sujeito é quem
aprende, o professor ¢ quem ensina e a sala de aula é o Unico espago
de aprendizagem. H4 entre o aluno e seus saberes inimeros agentes
mediadores da aprendizagem, reforcando os principios de Vygotsky e
Piaget de que esta se processa em uma relagdo interativa entre o sujeito e a
cultura na qual ele estd inserido (Milczewski, 2010, p. 3).

A respeito da linguagem nesse processo, entende-se, segundo Vygotsky
(2001, p. 396) que, “o pensamento e a palavra nao estao ligados entre si por
um vinculo primario”. O psicélogo russo, também, proponente da Psicologia
histérico-cultural, ainda destaca que: “A linguagem nao serve como expressao
de um pensamento pronto. Ao transformar-se em linguagem, o pensamento
se reestrutura e se modifica. O pensamento nao se expressa, mas se realiza na
palavra” (p. 412).

Nessa mesma perspectiva, o psicologo russo Leontiev (2004) defende que:

1

A linguagem ¢é aquilo através do qual se generaliza e se transmite a
experiéncia da pratica socio-histérica da humanidade; por consequéncia,
é igualmente um meio de comunicag¢do, a condi¢do da apropriagao pelos
individuos desta experiéncia e a forma da sua existéncia na consciéncia
(Leontiev, 2004, p. 184).

Portanto, todos os aspectos acima destacados sdo importantes para que
o conhecimento seja, cada vez mais, expandido e, assim, se desenvolva com o
objetivo de auxiliar os sujeitos na apreensdao do conhecimento tdo almejado e
que deve ser adquirido, uma vez que, esse nao provém da hereditariedade. Por
isso, o papel do professor, que deve saber da sua importancia nesse processo, é
vital para que essa constru¢ao, tomando por base teorias nessa linha, seja cada
vez mais eficaz.

Consideragoes Finais

Portanto, constata-se a grande relevancia do conhecimento cientifico,
juntamente com a educa¢do e a epistemologia, com uma grande contribui¢ao
da psicologia historico-cultural surgida no contexto da Revolucdo Russa, em
1917 e, da ciéncia psicologica, tendo a contribui¢ao do materialismo histérico-
dialético, para o desenvolvimento da aprendizagem que, ao longo dos anos,
passa por constantes mudangas.

A escola ¢ um meio importante para a constitui¢ao do ser humano, a fim
de que eles adquiram o conhecimento que nao € hereditario. Da mesma forma, o

154



PAPYRUS
ESCRITOS ACADEMICOS SOBRE EPISTEMOLOGIA DA EpucacAo - VoLuMmE |

papel do professor, sob o ponto de vista construtivista, é vital para que os sujeitos
apreendam, da melhor forma, o conhecimento.

Vygotsky também entra como grande incentivador, dada sua influéncia
enquanto psicologo russo beneficiado por esse processo, e ciente do beneficio
aos sujeitos. Esse conhecimento vem sendo alvo de andlises e pesquisas, uma
vez que, esse é adquirido devendo os sujeitos se interagirem com O meio no
qual estao inseridos, tendo como destaque a cultura, um elemento essencial
nesse processo, visto que pode determinar a forma como 0s sujeitos recebem o
conhecimento.

Quanto, também, a epistemologia, intitulada de teoria do conhecimento,
embora recente, estd vinculada a légica e, também, ao empirismo, que trata com
a experiéncia. Além disso, essa lida com a origem, a estrutura, os métodos e,
também, com a veracidade do conhecimento e apresenta suas peculiaridades
quanto a sua classificacdo, dada sua grande contribuicdo e abrangéncia,
também, envolvendo o processo educativo, integrando, assim, varias areas do
conhecimento cientifico.

Com o passar dos anos, essa area vem possibilitando novas configuracdes
para que o conhecimento, cada vez mais, se desenvolva de forma qualitativa, a
fim de possibilitar maior acessibilidade pelos sujeitos, que vivem em diversos
ambientes e que almejam sair do seu status quo que limita o conhecimento.
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Introducao

A infancia sempre foi uma etapa da vida que muita curiosidade me
causou. Ao pensar no incrivel mistério que ha no fato da gestacao de um ser
se constituir, por completo, no ventre de outrem, sempre houve, para mim,
algo de magico, de mistico nisso. Para além da formagdo intrauterina ser
reconhecidamente um processo de profundo desenvolvimento, ha, ainda, que
se pensar no desenvolvimento apds a chegada desse bebé ao mundo. Como
isso se da? De que maneira a recep¢ao desse bebé influencia em sua percepgao
de mundo? Como ele passa a se apropriar do mundo e seus processos? O seu
desenvolvimento esta, intimamente, relacionado a cultura na qual ele esta
inserido? Quem influencia diretamente o desenvolvimento dos bebés e das
criangas bem pequenas?

Cypel (2007) contribui a respeito:
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Na fase intrauterina, o feto ja tem potencial para estabelecer comunicagoes
e reter memorias afetivas. Temos, hoje, evidéncias para provar que o utero
ndo é uma barreira, um lugar que protege contra tudo e todos. H4 uma
questdo de componente emocional que vai interagir com o feto durante a
gravidez. Sabe-se que por volta da vigésima quinta semana de gestagdo, as
vias auditivas e as areas do cérebro que recebem essas informagdes estdo
quase prontas e o bebé é capaz de vivenciar algumas situagdes que ja
poderiam ser chamadas de aprendizado. Como evidéncia disso, pesquisa
realizada demonstrou que, ao ouvirem poesias que eram recitadas
por suas maes na fase intrauterina, bebés recém-nascidos passavam a
sugar com mais vigor. Portanto, acrescenta, pode-se considerar que no
desenvolvimento intrauterino acontece um aprendizado peculiar. O bebé
ndo nasce uma tabula rasa. Ele tem um temperamento geneticamente
determinado e também vivenciou situagdes durante o processo de
gestacdo. As vivéncias intrauterinas tém influéncia sobre ele. Podemos
considerar isso como aprendizado ja com expressao em seus circuitos
cerebrais (Cypel, 2007, p. 65).

Se as criangas passam a se apropriar do mundo, ainda, em sua vida
intrauterina, assim que chegam ao mundo extrauterino essa capacidade de
apropriacgdo e aprendizado permanece potencializada, ainda de maneira
mais eficiente, visto que se dardo, entdo, os primeiros contatos utilizando-se,
plenamente, de todos os sentidos imersos no mundo exterior ao utero. Os bebés
assim que nascem, sao recebidos, por uma cultura ja estruturada, uma linguagem,
habitos e costumes. Sendo assim, pode-se pensar na influéncia que toda essa
estrutura sistematiza, socialmente falando, exerce na vida e no aprendizado.

Considere-se que o bebé seja recebido em uma familia do século XIV,
onde a infincia, nos moldes da estruturagdo social da época, era vista com
certo receio e pouca importancia, pois a mortalidade infantil era grande e nao
havia a certeza de que aquele bebé permaneceria vivo. S6 apds um pouco mais
de independéncia e menor grau de fragilidade, aquele pequeno ser era de fato
introduzido ao convivio familiar e social.

Ariés (1986) corrobora:

O sentimento da infancia ndo significa 0 mesmo que a afeicdo pelas
criangas: corresponde a consciéncia da particularidade infantil, essa
particularidade que distingue essencialmente a crianga do adulto, mesmo
jovem. Essa consciéncia ndo existia. Por essa razao, assim que a crianga
tinha condigbes de viver sem a solicitude constante de sua mae ou de sua
ama, ela ingressava na sociedade de adultos e ndo se distinguia mais deles.
[...] A crianga muito pequenina, demasiado fragil ainda para se misturar a
vida dos adultos, “ndo contava” (Aries, 1986, p. 156-157).

A partir dai tinha a infincia concebida como um projeto da vida adulta, ndo
se consideravam as peculiaridades desta etapa da vida e nem suas especificidades,
sendo assim, as criangas eram tratadas como “adultos em miniatura”.
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Neste periodo historico, o aprendizado intelectual esperado das criangas
era a reproducao, pelos meninos, do trabalho e atividades desenvolvidas pelo pai
— ou figura masculina. Visto que a figura masculina representava a manuten¢ao
das necessidades basicas de vida da familia. Para as meninas — seu nascimento
era encarado como um fardo, visto que ndo contribuiam com o sustento da
familia, normalmente numerosa. A elas era designada a tarefa de reproduzir
todo o trabalho doméstico, de cuidados com a alimentagao e zelo pelo bem-estar
familiar, atribuido a mae — ou figura feminina.

Com o passar dos séculos, a organiza¢ao social vai sofrendo altera¢des. Os
papeis sociais de homens, mulheres e da institui¢ao “familia” vao ganhando novos
contornos e a infancia, também, vai recebendo nova conceituacao, vai sendo vista
com outro olhar. As concepgdes acerca desta fase vao mudando e, automaticamente,
a maneira como o desenvolvimento da crianca se da, também muda.

E mediante essas mudancas nas concepgbes acerca da infancia e de todo
o processo de desenvolvimento educacional e intelectual destas, que minha vida
profissional se concretiza com o passar dos anos. E sempre pensando, estudando,
trabalhando e refletindo sobre como a crianga pode aprender e ser mais feliz dentro
de uma instituicao educacional, que preze pelo conhecimento intelectual e, também,
pelo desenvolvimento global e humanizado da infancia, que finco meus esforgos.

As concepgoes historicas sobre a infancia

Ja perceberam como pouco se escreveu sobre a infancia e as criangas em
estudos brasileiros e mundiais, que retratam a historia passada? Sera que esse
fato pode nos indicar algo sobre a importancia que esta etapa da vida tem, nos
estudos histéricos ou para os povos em respectivos tempos historicos? Nesse
sentido, ao propor o seguinte tema para analise e estudo, neste artigo, intenciona-
se contribuir para a compreensdo da correlagao entre a mudanga de concepgao
historica acerca da infancia e a escolarizagdo das criancas no ambito brasileiro.

Faz-se necessario uma retrospectiva sobre como a crianga era vista nos
séculos anteriores; entre os séculos XII e XIV, a crianga, pouco foi reconhecida
como ser social dentre os seus, como visto anteriormente, pouco ha de registros
nas artes, da infincia, neste periodo. Houve, segundo Aries (1986), até por
volta do século XIV uma rejeicao em representar a infincia, nas artes. Nesse
periodo, os poucos registros existentes sao de “adultos em miniatura”. Criangas
com compleicdo fisica de adultos, vestidos como tais, representando atividades
sociais destinadas, em sua maioria, a adultos. Nao ha, portanto, o devido
reconhecimento das especificidades desse periodo de vida, por conseguinte,
pouquissimo ha sobre registros de cuidados, sejam eles fisicos ou que representem
aspectos emocionais das criangas, nesse periodo historico.
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Até por volta do século XII, a arte medieval desconhecia a infincia ou
nio tentava representa-la. E dificil crer que essa auséncia se devesse
a incompeténcia ou a falta de habilidade. [...] No mundo das férmulas
romanicas, e até o fim do século XIII, nao existem criangas caracterizadas
por uma expressao particular, e sim homens de tamanho reduzido (Ariés,
1986, p. 50-51).

Considerando-se a pouca literatura e registros dessa época, pode-se
manifestar que a infancia nao teve o reconhecimento de seu papel nas questoes
e implicagdes familiares. De acordo com os estudos de Valdez (2003), até por
volta do século XV, a crianca nado era encarada com distin¢ao do adulto, viam-
se fundidos em muitos lugares sociais, a sua educagdo era, entao, realizada por
meio dos exemplos os quais a convivéncia com os adultos lhe proporcionava.

[...] refere-se inicialmente & nossa velha sociedade tradicional. Afirmei que
essa sociedade via mal a crianga, e pior ainda o adolescente. A duragido
da infincia era reduzida a seu periodo mais fragil, entdo, mal adquiria
algum desembaraco fisico, era logo misturada aos adultos, e partilhava
de seus trabalhos e jogos. De criancinha pequena, ela se transformava
imediatamente em homem jovem, sem passar pelas etapas da juventude,
que talvez fossem praticadas antes da Idade Média e que se tornaram
aspectos essenciais das sociedades evoluidas de hoje. A transmissdo dos
valores e dos conhecimentos, e de modo mais geral, a socializacdo da
crianga, ndo eram, portanto, nem asseguradas e nem controladas pela
familia. A crianga se afastava logo de seus pais, e pode-se dizer que durante
séculos a educagdo foi garantida pela aprendizagem, gragas a convivéncia
da criang¢a ou do jovem com os adultos. A crianga aprendia as coisas que
deveria saber ajudando os adultos a fazé-las. A passagem da crianga pela
familia e pela sociedade era muito breve e muito insignificante para que
tivesse tempo ou razdo de forgar a memoria e tocar a sensibilidade (Ariés,
1986, p. 10).

Atéoséculo XIV asacomodagoes familiares retratadas em obras florentinas
eram, em sua maioria, coletivas, como descreve Aries (1986). Essa organizacdo
nao oferece a familia um aspecto de privacidade e isso influencia, diretamente,
na maneira como a infancia era concebida. A partir do século XV, quando as
organizagdes espaciais conferem a familia lugares mais privados, a infancia passa
a ser agraciada com novos sentimentos, principalmente, na relagdo entre maes e
filhos, essa configuragdo direciona as criangas uma realidade educativa diferente.
Maes passam a encarar a vida infantil com novo aprego e, assim, querer que as
criancas aprendessem mais no seio familiar. Conforme Aries (1986), a maneira
de ser das criangas deve ter sempre parecido encantadora as maes e as amas,
mas esse sentimento pertencia ao vasto dominio dos sentimentos nao expressos.

Esses sentimentos em relagdo a familia e a infancia vao se aprimorando
entre os séculos XVI e XVII. O reconhecimento do periodo que a infincia
representa na vida, atinge aqui a organiza¢do mais proxima do que se conhece
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hoje. O bebé, a crianga bem pequena, a crianga, 0 adolescente e 0 jovem nao eram
assim nominados. Mas, no século XVII j& havia um respeito sobre a compreensao
de mundo que cada uma dessas etapas do desenvolvimento possuia e o que delas
podia se esperar na organiza¢io familiar, conforme Aries (1986). Ainda no século
XVII, ja é possivel verificar a importancia das criangas, no que diz respeito a
organiza¢ao familiar pela maneira como sao retratadas nas pinturas da época.

[...] sem duvida terd notado a importancia do século XVII na evolugdo dos
temas da primeira infancia. Foi no século XVII que os retratos de criangas
sozinhas se tornaram numerosos e comuns. Foi também nesse século que
os retratos de familia, muito mais antigos, tenderam a se organizar em
torno da crianga que se tornou o centro da composicdo. [...] A descoberta
da infancia comegou sem davida no século XIII, e sua evolugdo pode
ser acompanhada na historia da arte e na iconografia dos séculos XV e
XVI. Mas os sinais de seu desenvolvimento tornaram-se particularmente
numerosos e significativos a partir do fim do século XVI e durante o século
XVII (Aries, 1986, p. 65).

Neste contexto, percebe-se que, até entdo, a crian¢a nao fazia parte, nem
era reconhecida como ser social em seu cendrio familiar; somente, por volta, dos
séculos XVI e XVII houve uma pequena evolugao ao referir-se a fase da infancia.
No Brasil, no processo colonizador, a infancia ndo era preocupag¢do, portanto,
de forma lenta e gradual, muda-se o sentimento em relagdo as criangas.

A infancia no Brasil — o periodo da invasao

No Brasil, desde a sua conquista/invasdo pelos europeus em 1500, os
povos originarios passaram por um processo severo de aculturagdo onde
tiveram seus habitos, sua lingua e costumes anulados pelos invasores europeus.
A educagdo aos moldes europeus, ministrada por jesuitas, passou a ser
designada aos indigenas, aos mestigos e as criangas portuguesas, porém sempre
descredibilizando a educagao e cultura distinta da europeia. Esse foi um processo
arrasador para a infancia brasileira nativa, de maneira geral.

Desde que chegaram ao Brasil, osjesuitas estabeleceram escolas e comegaram
a ensinar a ler, a escrever, a contar e cantar. Nobrega, em sua primeira carta
do Brasil, o atesta: “O Irmao Vicente Rijo ensina a doutrina aos meninos
cada dia e também tem escola de ler e escrever”. O colégio, contudo, era o
grande objetivo, porque com ele preparariam novos missionarios. Apesar
de, inicialmente, o colégio ter sido pensado para os indios — “os que hao de
estar no Colégio hao de ser filhos de todo este gentio” -, ja em 1551 se dizia:
“este colégio [...] serd bom para recolher os filhos dos gentios e cristdos para
os ensinar e doutrinar” (Paiva, 2020. p. 43).

A analise sobre o que representava a alfabetizacao dos povos originarios, é
profunda e marcada por um imenso desrespeito a cultura nativa como um todo
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e, principalmente, contra a cultura da infincia que havia estabelecida em terras
brasileiras. A alfabetizacdo, a adesao as letras, significavam uma plena adesao a
cultura portuguesa e, consequentemente, a aceitacao da sobreposi¢ao do poder
dos povos que tomavam a terra. O “projeto colonizador” dos portugueses,
segundo Paiva (2020), estava pautado em tomar a terra, escravizar indios
e africanos para que esses fornecessem a forca de trabalho necessaria e, para
além disso, torna-los mansos, diminuir a tensdo e o estado de violéncia, tudo
justificado pela necessidade de produgao, de sobrevivéncia e de exportagao.

Nesse contexto, as criangas no Brasil — indigenas, filhas de negras
escravizadas e portuguesas, educadas por jesuitas — com a finalidade de se
tornarem missiondrios, passam a ter seus costumes disciplinados, de acordo
com a necessidade de ordem e submissao, tém cerceados os seus direitos de
experiéncias e descobertas.

Kuhlmann Jr. (2020) corroborou:

[...] o nosso “pluralismo étnico e cultural” carrega as marcas de uma
colonizagdo discriminatéria que foi contra a natureza e as culturas
distintas, que se assentou no regime escravista, que constituiu sua
populagdo produtiva explorando indigenas, africanos, europeus e asiaticos
que sobreviveram ao exilio (Kuhlmann Jr., 2020, p. 469).

A pedagogia jesuitica dissemina o amor pelas virtudes solidas e para essa
conquista prega a fuga do que é tido como pecado — 0os maus costumes, 0s vicios,
os maus livros, as mas companhias, os espetaculos de teatro, jogos, dentre outros,
conforme Paiva (2020). Porém, ndo foi com facilidade que esses novos meios de
encarar a vida foram recebidos. A maioria da populagao, que aqui vivia, era de
indios e negros, esses, por sua vez, se ressentiam por terem, de maneira abrupta,
invalidados seus costumes e habitos, sendo assim, os jesuitas enfrentaram tarefa
dificil ao disciplinar e educar, aos seus modos, povos origindrios e 0s negros.

Assim sendo, pode-se perceber que a transformagdao cultural foi
acontecendo, de maneira lenta e gradual, conforme nos aponta Paiva (2020):

A centralizagdo do poder, o uso da forca e do castigo, a escraviddo,
a distingdo de classes, a inferioridade do povo, permaneciam como
ingrediente culturais fortes. Os senhores subvertiam a ordem, fazendo-
se eles mesmos o novo eixo social. Questionavam, pela pratica, os
valores e formas. A desmistificagdo das verdades absolutas ja se fizera
sentir desde as grandes descobertas, desdobrando-se mais intensamente
com o desenvolvimento do mercantilismo. No Brasil dos engenhos, das
imensidGes sem fim, do isolamento das comunidades, a afirmacao dessas
novas sensibilidades se punha em ato, numa assimetria social, mas com
consequéncias universais. A sociedade se transformava culturalmente, a
estrutura permanecendo rigida e hierdrquica. A ordem continuava a ser
um valor insubstituivel (Paiva, 2020. p. 56).
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A infancia, nesse processo colonizador, ndo foi a grande preocupacgao,
nem dos povos origindrios e nem daqueles que aqui chegavam, mas os jesuitas
tinham por ela grande inquietacdo e empenho, visto que se tornariam a geragao
propagadora dos valores e costumes, 0s quais, 0s proprios jesuitas, tinham por
missdo, implementar. Essas criangas sedimentariam costumes, habitos e uma
cultura, a medida que passassem a participar da vida social da colonia esta é a
devida importancia dada a elas, propagadoras de novos habitos e costumes.

A infancia, mesmo recebendo pouco registro no contexto histérico,
consegue se fazer retratada. Entre os séculos XII e XVI, aqui discutidos,
percebe-se uma indiferenga em relagdo a esse periodo de vida. A partir do
século XVII percebe-se uma mudanga no sentimento que permeia a familia em
relacdo as criangas, a educacdo da infincia muda com o passar dos séculos,
concomitantemente, 3 mudanca de sentimento em relacdo as criangas.

No Brasil, as criangas originarias sofreram, imensamente, com a
aculturagdo, os negros, com a escraviza¢ao. A educacdo voltada a infancia,
na colonia, ganha contornos europeus e isso resultou em uma violéncia sem
tamanho aos povos distintos. Carrega-se, no Brasil, o peso de uma infancia
constituida, no século da invasao, por processos discriminatérios e que deixou
marcas muito profundas.

Consideragoes Finais

O estudo evidenciou as mudangas que a infancia sofreu, suas
transformagdes que ocorreram ao longo dos séculos. Ndo havendo tanto
interesse no que se refere a essa fase de vida e, tampouco, com sua educacao.

Constatou-se que, com o passar dos séculos as alteragdes sociais foram se
organizando, com os papeis sociais de homens, mulheres e da institui¢ao familiar,
a infancia passou a receber nova conceituacao. Desta forma, tanto as concepgdes
desta fase foram desenvolvendo quanto o desenvolvimento integral da crianga.

Tais concepgdes foram evoluindo de forma lenta e gradativamente, como
pode-se perceber que entre os séculos XIII e XIV, a crianga nao era reconhecida
entre 0s seus, ou com pouca intensidade, havia no século XIV uma rejeicao
nas representagdes como pode-se visualizar nas artes daquele momento, quando
encontra-se poucos registros dessa época, a criancga € retratada como um “adulto
em miniatura”.

Por volta do século XV nao havia distingdo entre a crianga e o adulto e sua
educacdo baseava-se na convivéncia com os adultos que lhe era proporcionada.
Nos séculos XVI e XVII pode-se constatar o reconhecimento de sentimentos em
relagdo a infancia, ja se nominavam o bebé, a crianga bem pequena, a crianga,
o adolescente e o jovem.
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Tornou-se evidente, nessa trajetoria historica, que no Brasil, a educagao
das criangas, também, passou por varias alteragdes para chegar aos dias atuais,
configurando novos sentimentos a infancia e uma nova realidade educativa.
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O PATRIMONIO HISTORICO CULTURAL E A
AULA-PASSEIO: UM RELATO DE EXPERIENCIA
NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Karen Garcia da Silva®

Introducao

O presente trabalho relata uma experiéncia com alunos do 4° ano do
Ensino Fundamental, da Rede Publica Municipal de Uberlandia, realizada em
2017, que utilizou a aula-passeio para apresentar a historia do municipio e os
conceitos relacionados ao Patrimoénio Histérico Cultural. Este recurso didatico
¢ inspirado na Pedagogia de Célestin Freinet e busca referéncias, também, na
proposta da Educacgao Libertadora de Paulo Freire.

Ambos autores utilizaram de suas proprias praxis para desenvolverem
suas fundamentagdes tedrico-metodologicas. Construiram formas de ensino-
aprendizagem baseadas em suas experimentagdes e na escuta ativa aos educandos.

Célestin Freinet (1896 -1966) foi um pedagogo francés que buscava uma
educacgdobaseada na livre expressao da crianga, visando a superagao da escolastica.
Almejava o protagonismo e autonomia do/da estudante, o pensamento critico, a
cooperacgdo e a criatividade. Critico da escola tradicional, Freinet (1977) afirmava
que as regras inquestionaveis, ndo prepara os alunos e alunas ao desempenho do
seu papel de cidadao ativo em uma sociedade democratica. Criticava também “o
carater artificial e a ineficacia dos métodos empregados que contrariavam o curso
natural da vida, impedindo o interesse, a descoberta e o proprio prazer infantil”
(Paiva, 2002, p.10). Freinet teve papel fundamental em seu tempo e influencia
pesquisadores e educadores até os dias atuais.

Paulo Freire (1921-1997), educador brasileiro, que dispensa apresentagdes,
¢é referéncia no Brasil e no exterior, autor de dezenas de livros e centenas de
artigos, é apreciado por muitos e depreciado por outros por defender uma
educacao emancipatéria, libertadora, problematizadora, democratica e, por

40 Mestranda em Educagdo e Graduada em Pedagogia pela Universidade Federal de Uber-
landia - UFU. Professora na Rede Municipal de Uberlandia/MG, E-mail: karengarcias@
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criticar a educagdo bancaria. Para ele, a educagao bancaria inibe o poder criador
dos/das educandos/as, enquanto a educa¢ao problematizadora ¢ reflexiva e
auxilia a compreender a realidade de forma critica (Freire, 2011).

Freire (1967) almejava uma educac¢ao que levasse a uma reflexao sobre
os problemas do tempo e espago vividos pelo/a educando/a. Era contrario a
repeticao de afirmagdes que ndo tinham relacdo com a realidade, com a vida.
Buscava a educagao do encantamento e da vitalidade e, ndo apenas, da mera
reprodugado.

Faz-se necessario ressaltar que a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), documento normativo, que define as aprendizagens essenciais dos
estudantes da educac¢ao basica, tem como eixo norteador do trabalho docente
esta aproximacao dos conteddos escolares a realidade da crianga, trazendo uma
conexao com o cotidiano e o trabalho de forma ludica.

No Ensino Fundamental - Anos Iniciais, é importante valorizar e
problematizar as vivéncias e experiéncias individuais e familiares trazidas
pelos alunos, por meio do ludico, de trocas, da escuta e de falas sensiveis,
nos diversos ambientes educativos (bibliotecas, patio, pracas, parques,
museus, arquivos, entre outros). Essa abordagem privilegia o trabalho
de campo, as entrevistas, a observagao, o desenvolvimento de analises
e de argumentagdes, de modo a potencializar descobertas e estimular o
pensamento criativo e critico (Brasil, 2017, p. 355) (grifos da autora).

A aula-passeio e as metodologias que serdo descritas neste trabalho vao
ao encontro das propostas tedrico-metodologicas apontadas por Freinet e Freire.
Buscou-se ir além dos manuais didaticos, aulas tedricas e muros da escola,
visando o desenvolvimento das criangas em sua integralidade, promovendo uma
aprendizagem mais significativa.

Preparacao para a aula-passeio

Antes da visita aos prédios historicos foram realizadas algumas aulas
a fim de conversar com os/as alunos/alunas sobre as temadticas que seriam
desenvolvidas, para fazer um levantamento dos seus interesses, saberes e
curiosidades.

Para Freire (1996), o professor deve estar atento as perguntas e curiosidades
dos alunos e alunas, até mesmo as suas inibi¢des, pois 0 objetivo é mediar o
conhecimento e, ndo apenas, transmiti-lo. Enfatiza o papel do professor como
mediador ao afirmar que “ensinar nao é transferir conhecimento, mas criar
possibilidades para a sua produgao ou a sua constru¢ao” (Freire, 1996, p. 22).

Desta forma, é importante criar estratégias para despertar as emogoes
dos/das estudantes, agucar sua curiosidade, partindo de suas realidades e
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necessidades, valorizando seus saberes e suas subjetividades no intuito de
promover uma educagdo significativa.

Neste contexto, os conteudos foram introduzidos por meio de uma roda
de conversa na qual foram identificadas as hipoteses e duvidas (curiosidades) que
0s/as estudantes tinham sobre os conceitos que seriam trabalhados: patrimonio,
cultura, patrimdnio cultural, patriménio historico, acervo, entre outros.

O objetivo do levantamento das duvidas e hipoteses € identificar os saberes
que as criangas ja possuem e o que gostariam de saber, para despertar o interesse
dos/das aprendizes partindo das suas realidades.

Essas hipoteses e duvidas foram registradas de forma coletiva no quadro
e em papel. Posteriormente foram apresentados os textos com 0s conceitos,
relacionando-os com os saberes que as criangas ja traziam.

Na sequéncia, foram exibidas imagens dos Patrimoénios Culturais
Imateriais e os Patrimdnios Culturais Materiais edificados do municipio. Foram
disponibilizadas as fotos antigas e atuais dos monumentos e prédios histéricos
tombados como patrimonio. Foi realizada uma nova roda de conversa para que
as criangas expusessem o que sabiam desses locais e quais ja conheciam. Os
alunos e alunas ficaram instigados a conhecé-los pessoalmente.

Nessa roda de conversa sobre os patrimOnios materiais e imateriais foi
possivel identificar que, a maioria das criangas ndo conheciam pessoalmente
a regido central da cidade, que é onde localiza-se a maior parte das edificagdes
histéricas, desta forma, a aula-passeio seria uma Otima oportunidade para
conhecerem esta regido, considerando que a escola em que este trabalho foi
desenvolvido localiza-se na periferia da cidade.

Em contrapartida, algumas criangas relataram conhecer os ternos de
Congado, que fazem parte da Festa em Louvor a Nossa Senhora do Rosario e
constitui-se um dos patrimoOnios imateriais do municipio.

Os ternos de Congado se encontram na Igreja do Rosario participando das
novenas e dos leildes [...]. Os grupos de Congado saem de seus quartéis,
localizados em vinte e cinco pontos diferentes da cidade. Os desfiles
dos grupos ocorrem no segundo domingo de outubro [...]. Cada grupo
se apresenta para o publico presente. Ha o levantamento dos mastros
de Nossa Senhora e Sdo Benedito e a realizacio do tranca-fitas dos
Marinheiros (Macedo; Machado; Lopes, 2014, p. 40).

A partir das fotos, curiosidades e informagoes, trazidas pelas criangas, foi
apresentada uma breve histéria sobre cada patriménio. Aproveitando o interesse
dos/das estudantes pelo patrimdénio da cidade e suas histérias foi utilizada,
novamente, a estratégia de levantamento de davidas e hipoteses, que os alunos e
as alunas ja possuiam para abordar como ocorreu a formag¢ao do municipio e a
chegada dos primeiros habitantes.
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Apos os registros, foi realizada a leitura de textos contando a histéria do
municipio. Posteriormente, foi agendada a aula-passeio para a visitagdo das
edificacOes selecionadas.

Realizacao da aula aula-passeio

Freinet (1975) defendia que o interesse das criangas estava fora da sala
de aula e que a experimentagao e a observagao deveriam ser utilizadas sempre
que possivel. A aula-passeio era como uma tdbua de salvagdo. Ele ia com as
criangas para os campos em volta da aldeia, admiravam os detalhes de cada
estacdo do ano e ao atravessar a rua observavam os trabalhadores no exercicio
de suas fungdes. Conversavam sobre a cultura e obtinham muitos beneficios com
estas conversas. Ao retornar para a sala de aula faziam um registro no quadro
sobre o passeio. Ao abrir o livro para fazer uma leitura qualquer, aquilo soava
estranho para ele e para os alunos, pois enquanto liam o texto do livro, ainda,
tinham vivas em suas mentes as imagens do passeio.

A aula-passeio foi realizada para apresentar aos estudantes alguns prédios
da cidade tombados como Patrimdnio Historico, para conhecerem de perto essas
edificagdes, suas historias e, também, objetos da época da fundagao da cidade.

Esperava-se dessa visitagdo que as criangas compreendessem O processo
de formagdo do municipio, de que forma ocorreu a chegada dos primeiros
habitantes e que ampliassem os conhecimentos sobre o Patrim6nio Historico
Cultural da cidade, de forma dialogica, para além da memorizagao.

Foram selecionadas as seguintes edificagcdes historicas para visitagdo:
a Casa da Cultura; a Biblioteca Municipal, o Conjunto Praga Clarimundo
Carneiro, Edificio do Museu Municipal e Coreto. Além desses locais que as
criangas conheceram de perto, o 6nibus que levou os/as estudantes fez um
percurso para que pudessem ver outros Patrimoénios Historicos: a Oficina
Cultural, o Mercado Municipal, a Igreja Nossa Senhora do Rosario e a Pragca
Tubal Vilela.

As criangas ficaram muito animadas com a oportunidade de apreciar
de perto os locais, que até entdo, a maioria, s6 conhecia por fotos. Todo o
percurso, desde a porta da escola até a chegada no primeiro ponto de visitagdo
foi permeado por indagagdes, muita conversa e curiosidades. Até os pontos
comerciais e condominios do entorno da escola foram motivo para contarem
sobre suas historias e de seus familiares.

No conjunto Pragca, Museu e Coreto, os alunos e alunas visitaram a
edificagdo que, atualmente, ¢ o Museu Municipal, este foi o primeiro prédio
de dois pavimentos construido na cidade. Inaugurado em 1917, abrigava
inicialmente o Paco Municipal.
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No Museu Municipal as criangas fizeram uma visita guiada, os monitores
contaram sobre a chegada dos primeiros habitantes a regiao, sobre os primeiros
povoados, primeira igreja, escola e cadeia. Foram, também, apresentados os
objetos da época. No Museu ha duas salas tematicas: uma que reproduz uma
Cozinha Caipira antiga, de pau-a-pique e chdao de terra batida e outra que
reproduz uma Casa de Comércio que existia na cidade no inicio do século XX.
Ha uma terceira sala com uma maquete reproduzindo a primeira formagao
urbana da cidade, quando, ainda, era apenas um arraial. Nesta visita guiada, as
criangas conheceram um pouco mais sobre a formag¢ao do Municipio.

Apos a visita ao Museu, caminharam pela Pragca e conheceram o Coreto,
inaugurado em 1925, onde tiraram varias fotos e contemplaram a beleza da
construgao. O prédio, que atualmente, abriga a Casa da Cultura, foi construido
inicialmente para ser a residéncia do Agente Executivo do Municipio: “Esta
foi uma edificacdo muito imponente para a época, pois empregava materiais
oriundos do exterior e de outros estados, tornando-se destaque no cenario
urbano” (Macedo; Machado; Lopes, 2014, p. 23).

Nesta visita guiada, os/as estudantes receberam informagdes sobre a
arquitetura do prédio, sobre as figuras ilustres que ja habitaram a casa e as varias
institui¢des publicas que ali funcionaram antes de se tornar o que é atualmente.
Desta forma, puderam mergulhar, ainda mais, na histéria do municipio, conhecendo
detalhes da vida pessoal e profissional dos antigos proprietarios do local.

Atualmente, a Casa da Cultura é um espago aberto a comunidade para
visitacdo, e utilizado por artistas para expor seus trabalhos, realizar recitais,
apresentagdes, entre outras atividades.

Na Biblioteca Municipal, as criangas fizeram uma visita guiada e
conheceram a histéria da edificagdo; o acervo; os servigos prestados pela
biblioteca; as salas de estudo individual e coletivo; e a sala de livros infantis,
onde puderam ler alguns livros.

O terreno onde ficava a Biblioteca recebeu a primeira Capela do povoado,
que deu origem a formagao da cidade, em meados de 1846. Posteriormente, a
Capela mudou para outra localiza¢dao e no ano de 1943 foi construido no local a
primeira Estacdo Rodovidria da cidade. Em 1976 o prédio foi reformado e passou
a abrigar a Biblioteca Municipal (Macedo; Machado; Lopes, 2014, p. 41).

No ano de 2020, a Biblioteca Municipal foi transferida para um novo
endereco e este prédio historico €, atualmente, a sede da Reserva Técnica do
Museu Municipal.
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Atividades ap0s a aula-passeio

A visitagdo aos espagos histéricos ocorreu em um dia inteiro de aula. No
dia posterior, as criangas falaram suas impressoes sobre a aula-passeio, em uma
roda de conversa e cada uma fez um registro livre (um desenho, ou um texto, ou
os dois) sobre as experiéncias vivenciadas nas visitagoes.

Esse registro livre foi inspirado no “texto livre” e no “livro da vida”
propostos por Freinet. O texto livre, é “um texto que a crianga escreve
livremente, quando tem desejo de o fazer, em conformidade com o tema que a
inspira” (Freinet,1975, p. 60). Ndo é uma redagao de tema livre, ndo deve haver
a imposi¢ao de um assunto ou uma rotina para sua realizagcdo. Nesse sentido, o
texto livre, desenvolve a autonomia e o livre pensar, rompendo com a educagao
livresca e bancaria proposta pelos manuais didaticos que, muitas vezes, trazem
textos e gravuras, que em nada se relacionam com o cotidiano das criangas.

O livro da vida é um caderno no qual as criangas registram seus
sentimentos, impressdes e acontecimentos sobre o dia na escola, por meio de
desenhos e textos. No dia seguinte, a propria crianga, um colega ou a professora
fazem a leitura, compartilhando a produg¢dao com a turma.

E importante ressaltar que os registros feitos pelas criancas apos a aula-
passeio nao se tratam do “texto livre” e do “livro da vida”, conforme foram
propostos por Freinet, foram apenas uma inspiragao.

Como atividade de culminancia foi proposto aos estudantes a confecg¢ao
de uma maquete — em casa com o auxilio das familias — representando uma
das edificagOes historicas estudadas ou visitadas. Foi sugerida a utilizagdo de
materiais reciclados.

As maquetes foram expostas a comunidade escolar em um sabado letivo
em que os portdes da escola estavam abertos a visitagio das familias para
apreciacao de trabalhos pedagogicos.

Foram realizados, também, registros fotograficos da aula-passeio. Estes
foram apresentados as familias na reuniao ao final do bimestre.

Consideragoes Finais

Assim como Freinet (1998), acredita-se que a experimentacdo, a
observacao, a comparagao, a criagao partindo do real, a busca da informagdo
em diferentes fontes, devem, sempre que possivel, ser utilizadas.

E importante ressaltar que as estratégias apresentadas neste texto sio
aproximagdes das concepgbes tedrico-metodoldgicas propostas por Paulo
Freire e Célestin Freinet e sdo, apenas, algumas alternativas ao processo de
ensino-aprendizagem.
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A busca por teorias e estratégias que visam uma educa¢do libertadora
deve ser constante. E na teoria, forjada na pratica, em um movimento dialético
e continuo, considerando os saberes dos educandos que se materializa o fazer
pedagogico voltado para uma educagdo transformadora e emancipatoria.

Falar de fatos historicos para criangas, ¢ algo muito abstrato, pois trata-
se de situagbes que elas ndo viveram e, teoricamente, ndo tém como vivenciar
de forma concreta. Nesse sentido, acredita-se que a experiéncia relatada neste
trabalho aproximou os educandos dos fatos e os inseriu como protagonistas
na constru¢do do conhecimento, promovendo uma pratica educacional viva e
prazerosa, rompendo com o modelo de uma educagdo tradicional e bancaria.
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ESCOLARIZACAO PUBLICA NA
“CAPITAL DO ARROZ”: A GENESE DO GRUPO
ESCOLAR DR. FERNANDO ALEXANDRE
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Introducao

Nas décadas de 1940 e 1950, o municipio de Ituiutaba-MG, experimentou
0 boom da rizicultura, que o projetou, nacionalmente, como “capital do arroz”. A
forga do cultivo foi tamanha, que os fazendeiros foram obrigados a contratarem
mao de obra de outras regides mineiras e de outros estados. Ituiutaba se tornou,
entdo, destino de uma onda migratoria que o singularizou na relagao ao plano
nacional. Isso porque, na década de 1950, enquanto se viu a intensificacdo do
éxodo campo-cidade no plano nacional, em Ituiutaba, os polos se inverteram:
seu meio rural foi superpovoado por gente em busca de trabalho e condi¢des de
vida material mais favoraveis (Oliveira, 1997; Souza; Silveira, 2010).

Ao se juntarem a populagdo ja residente, os migrantes vieram ampliar
os porcentuais de analfabetismo; mesmo que o poder publico municipal, em
arranjo com fazendeiros, tenha providenciado escolas rurais para atender a
demanda por matricula. Foram criadas e construidas, sobretudo, nos anos 1950-
60. Também, na cidade de Ituiutaba, o nimero de escolas publicas aumentou;
mas, s6 em 1955 se criaria o terceiro grupo escolar da cidade. A partir dai os
intervalos foram mais breves, de modo que até 1965 foram criadas mais quatro

41 Mestranda na linha de pesquisa “historia e historiografia da educagdo” na Universida-
de Federal de Uberlandia/UFU (ingresso em 2022). Atua como professora de Educagdo
Infantil na rede municipal de Ituiutaba. Tem pos-graduagdo em Educac¢do de Jovens e
Adultos pela Juventude II, na UFU (2017). E graduada em Pedagogia pela Faculdade de
Ciéncias Integradas do Pontal/UFU (2016). beatrizapribeiro20@gmail.com.

42 Professora titular da Universidade Federal de Uberlandia campus do Pontal; é bolsista pro-
dutividade do CNPq e doutora em Educacdo pela Faculdade de Educac¢dao Universidade
de Sao Paulo e mestre em Educagdo pela UFU; é graduada em Pedagogia pela Universida-
de de Uberaba e docente do programa de pos-graduacdo em Educacdo da FACED/UFU
e do curso de Pedagogia do ICHPO. betania.laterza@gmail.com.
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institui¢des similares, dentre as quais, o Grupo Escolar Dr. Fernando Alexandre,
objeto deste estudo.

Com efeito, este estudo procura captar o Grupo Escolar Dr. Fernando
Alexandre, em sua génese e no contexto em que passou a funcionar. Tal escola
veio ampliar a oferta publica de vagas na cidade de Ituiutaba. A questdo é que
essa demanda passou a se ampliar num ritmo muito mais veloz e num volume
superior ao da expansao escolar. O cultivo de arroz como base da economia
comecou a decair; ou seja, o vinculo que prendia parte expressiva da populagao
migrante ao meio rural se afrouxava, e a mudanga para a cidade se tornou o
destino mais certo a sobrevivéncia. Nesse sentido, houve novo movimento
migratorio: do meio rural para a sede municipal.

Eis, entdo, um ponto para o qual converge este estudo, que procurou
compreender o Grupo Escolar Dr. Fernando Alexandre em sua génese e agao.
A pesquisa subjacente explorou pontos como a origem da agdo de criar tal
grupo escolar, o lugar onde foi instalado, o aparato material no comego do
funcionamento e as relagdes entre lugar e demanda por matricula. Procurou-se
compreender esses pontos com intengdes de contribuir para a histéria do grupo
escolar como institui¢ao escolar em sentido geral — ou no pais — em particular
— ou no municipio de Ituiutaba.

Outro ponto para o qual converge o trabalho sao as relagdes entre um
municipio de ascensdo econOmica e uma educagdo marcada por caréncia
escolar e analfabetismo elevado. No tratamento de tais relagdes, considera-se
a logica das contradigdes que marcam o movimento da realidade social; para
tanto, delineia-se uma inten¢ao de saber historico e uma atitude de pesquisa, a
luz de principios do materialismo historico dialético como método de pesquisa.

Dito de outro modo, tentou-se construir uma compreensao marxista
da realidade socioeducacional, isto é, da sociedade capitalista e das relagdes
entre seus sujeitos, suas instituicdes e seus processos econdmicos e sociais. O
meétodo oferece instrumental para investigar, de forma aproximada e sintética,
tanto os elos entre os modos pelos quais a sociedade produz e garante sua
existéncia material quanto a escola que ela cria nesses processos (Nosella;
Buffa, 2013, p. 25).

Além de estudos prévios afins aos temas do texto, este trabalho se apoiou
em dados estatisticos afins a evolucdo das taxas de analfabetismo, em dmbito
nacional, estadual e municipal. Sdo informagdes que projetam desdobramentos
do processo da educagdo publica instaurado na Primeira Republica para ser
continuado nos regimes de governo subsequentes.
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A expansao escolar, 1950-60

Subjacente ao processo de escolarizagdo publica do pais, Veiga (2007) viu
uma ideologia de monopolio: o Estado controlava a difusdo de conhecimentos
escolares elementares, de modo a incutir no projeto de alfabetizacdo um ideal de
continuar o processo de civilizagdo que se atribuiu a proclamacgao da Republica.

Contudo, o ideal republicano se concretizava a passos lentos, pois foram
necessarios sessenta anos para que se chegasse a uma populagdo cuja metade era
minimamente alfabetizada. Para apreciar o estado da alfabetizacdo, considera-
se os dados da tabela a seguir, referente ao periodo 1950-70.

TABELA 1. Evolu¢do numérica da populagao e do analfabetismo no Brasil, 1940-70

ATE 15 15-39
ANOS ANOS | ANALFABETOS | % ANOS | ANALFABETOS | %
1950 30.249.423 | 15.272.432 50,48 | 20.911.777 | 9.964.060 47,64
1960 40.187.590 | 15.815.903 39,35 |27.017.011 | 9.422.610 34,87
1970 54.336.606 | 17.936.887 33,01 |35.954.488 | 9.911.744 27,56

Fonte: Romanelli (1996, p. 75)

Os porcentuais apontam uma tendéncia ascendente na redu¢ao do
analfabetismo; mas a relagdo com o aumento populacional demanda relativizar
o alcance das agOes de alfabetizagao em massa. Os numeros da faixa etaria mais
de 15 anos aumentaram em quase 80%, ou seja, foram de 30,2 milhdes para
54,3 milhdes. Assim, se na década 1950 metade dos brasileiros era analfabeta,
nos vinte anos seguintes a taxa chegaria a 33%; mas ha uma variavel relevante:
a quase duplicagdo da populacdo na faixa etaria 15 anos. Logo, houve um ideal
ndo concretizado: o de que o aumento de uma se refletisse na redugdao do outro.
A quantidade de analfabetos caiu apenas em 18% na propor¢ao. Seria como
disse Romanelli (1996, p. 75), “em nimeros absolutos, cresceu o analfabetismo,
porém em numeros relativos, ele decresceu sensivelmente”.

A equivaléncia local desse quadro geral de analfabetismo versus populagao
se traduz no interior de Minas Gerais, ou seja, no municipio de Ituiutaba. Os
dados permitem ver o contraste que marcava o perfil educacional do pais em
fungdo do perfil domiciliar: uma maioria absoluta de analfabetos residindo
no meio rural e uma minoria escolarizada formando a populagdo urbana,
seguramente familias e prole de fazendeiros e latifundidrios do municipio.
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TABELA 2 — Escolarizagio de pessoas com mais de 5 anos de idade — Ituiutaba, 1950

NUMEROS ABSOLUTOS % SOBRE O TOTAL
Discriminagao Total Sabem ler | Ndo sabem ler | Sabem ler | Ndo sabem ler
E escrever nem escrever e escrever nem escrever
Meio Homens 4.032 |3.115 917 77,25 22,75
urbano 'y roiheres 4445 |2.931 1.514 65,93 34,07
Total 8.477 | 6.046 2.431 71,32 28,68
Meio Homens 18.300 |7.116 11.184 38,88 61,12
rural Mulheres 16.312 | 5.218 11.094 31,98 68,02
Total 34.612 | 12.334 22.278 35,63 64,37
Em geral | Homens 22.332 ]10.231 12.101 45,81 54,19
Mulheres 20.757 | 8.149 12.608 39,25 60,75
Total 43.089 | 18.380 24.609 42,65 57,35

Fonte: Ribeiro (2010, p. 14)

Como representagdo municipal, o analfabetismo em Ituiutaba entrou na
década de 1950 com indice superior a média do pais, ou seja, 57% ante 50%.
Mas ¢é preciso relativizar os porcentuais segundo a logica do local e do global;
nesse sentido, no plano geral, Ituiutaba era caso extremo de descaso do poder
publico pela escolarizagdao da populagao do campo; no plano particular - a sede
municipal -, Ituiutaba era modelo de escolarizagdo, como sugere o indice de
quase 80% de alfabetizagdo urbana. Portanto, a relagdo meio urbano versus meio
rural distingue bem as populagdes que lhes habitam. Em certo sentido, seria
o caso de dizer que o perfil da relacao alfabetizacdo-populagao-domicilio, na
década de 1950, replicava o quadro geral do pais.

Evidentemente, a propor¢ado elevada de alfabetiza¢ao urbana se ligava ao
tamanho de sua populagdo; o que equivale a dizer que a condi¢do de cidade
pequena permitia alcangar niveis elevados de escolarizacdo, diferentemente de
municipios com sedes mais populosas. Isso porque, ainda, que fosse mais severo
em alguns estados, o problema da escassez de escolas era fratura nacional, pois,
também, o movimento de migragdo campo-cidade era nacional.

Com efeito, se no meio rural de Ituiutaba predominava o analfabetismo
elevado no comego da década de 1950, o problema se agravaria, ainda mais, até
o fim do decénio seguinte. Nesse ponto, os elos entre economia e educacional
se atam de forma inequivoca, pois o poder publico municipal teve de agir para
suprir a demanda por educagdo que se ampliaria sobremaneira.
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A expansao populacional, 1950-65

Com efeito, em sua histéria, o0 municipio de Ituiutaba teve bases econdmicas
que motivaram processos migratorios. De acordo com Ribeiro (2010), o municipio,
no ano de 1938, tinha como principio a atividade agropecudria, na qual se destacaria
nas décadas seguintes o desenvolvimento das lavouras de arroz, que ja existiam ao
lado do cultivo de algodao, milho e feijao, mas que os superaria em volume.

Uma das consequéncias do boom do arroz foi o desenvolvimento da
industria do processamento do grao, cuja tecnologia a época estava nas maquinas
de beneficiar arroz. O empreendimento de beneficiar arroz capitalizou algumas
firmas, tais como as Industrias Reunidas Fazendeira, a ponto de ampliarem seu
campo de atuagdo. Seu processo fabril incluia pasteurizagao de leite e fabricagao
de manteiga, além da extracdo de 6leo de algoddo.*

Contudo, foi a produgao de arroz, o carro-chefe da economia de Ituiutaba,
sobretudo na década de 1950, quando a cidade recebeu a alcunha de “capital do
arroz”. O ciclo da rizicultura foi tdo volumoso, que os fazendeiros tiveram de
buscar mao de obra em regides mais pobres de Minas e de estados do Nordeste
para trabalharem nas lavouras. Como disseram Souza e Silveira (2010), se o
crescimento populacional do municipio pode ser justificado por uma taxa de
natalidade superior a de mortalidade; também o seria pela migragao. A tabela a
seguir projeta a evolugdo demografica de Ituiutaba nos anos 1940-70.

TABELA 2 — Populagao rural e urbana do municipio de Ituiutaba, 1940-70

ANO POI;{%%&%AO % Poggéﬁlgﬁo % | TOTAIS
1940 30.696 88 4.356 12 | 35052
1950 43.127 81 10.113 19 | 53.240
1960 39.488 55 31516 45 | 71.004
1970 17.542 27 47.114 73 | 64656

Fonte: Bezerra (2016, p. 38)

Como mostram os dados da tabela 2, a populagdo rural de Ituiutaba entrou
na década de 1950 com acréscimo de treze mil pessoas, mais que a metade do
decénio anterior. Na década de 1960, os polos se inverteram, de modo que a
populagdo do campo entrou nos anos 1970 em processo de redugdo drastica
motivada pelo éxodo campo-cidade de Ituiutaba. Com isso, a populagao urbana
aumentou em mais de cem por cento: foi de 4,3 mil para 14 mil habitantes.

43 As Industrias Reunidas Fazendeira foram fundadas pelo libanés Antonio Baduy, que se
fixou na cidade. Na fabrica da rua 26 com avenida 15, ele mandou instalou uma sirene —
o “apito do Baduy” — que ainda hoje marca o expediente comercial na cidade, com um
silvo as 7h30, 12h, 13h30, 15h e 17h30 (Baduy, 2020).

176



PAPYRUS
ESCRITOS ACADEMICOS SOBRE EPISTEMOLOGIA DA EpucacAo - VoLuMmE |

Foi um aumento expressivo, demais, para ser acomodado sem problemas para
poder publico. Aumentar o numero de habitantes era ampliar todas as demandas
sociais da populagao, sobretudo de escola.

De fato, houve investimento em escolas rurais nos anos 1940-60, como
mostra o quadro a seguir.

QUADRO 2 - Evolug¢do da criagao de escolas municipais rurais em Ituiutaba, MG, 1941-68

ESCOLAS MUNICIPAIS DATA DE CRIACAO LOCALIZACAO
1940
E. M. Alberto Torres Decreto-lei 73, de 25/11/41 Agua Suja

E. M. Duque de Caxias

Decreto-lei 73, de 25/11/41

Corrego da Canoa

E. M. José Bonifacio

Decreto-lei 73, de 25/11/41

Corrego do Agude

E. M. Quirino de Morais

Decreto-lei 73, de 25/11/41

Mateirinha

E. M. Sao Francisco de Assis

Decreto-lei 73, de 25/11/41

Corrego do Retirinho

E. M. Augusto Alves Vilela

Decreto-lei 178, de 6/3/47

Corrego da Divisa

E. M. Francisco Alves Vilela

Decreto-lei 178, de 6/3/47

Campo Alegre

E. M. Prefeito Jaime Meinberg

Decreto-lei 182, de 19/6/47

Ribeirdao dos Baus

1950

E. M. Antonio Pedro Guimaraes

Lei 119, de 24/11/51

Corrego do Macaco

E. M. Constancio Ferraz de Almeida Lei 119, de 24/11/51 Cotia
E. M. Francisco Antonio de Lei 119, de 24/11/51 Vila Fisa
Lorena
E. M. José Inécio de Souza Lei 119, de 24/11/51 Campo Alegre

E. M. Joaquim José Domingues

Lei 347, de 28/11/55

Fazenda Santa Rita

E. M. Tiradentes

Lei 347, de 28/11/55

Corrego Agude

1960

E. M. Hilariao Chaves

Lei 559, de 21/3/60

Salto de Morais

E. M. Anto6nio Joaquim da Costa

Lei 637, de 25/3/61

Ribeirdo dos Baus

E. M. Santa Rita

Lei 673, de 1°/12/61

Santa Rita

E. M. Ant6nio Baduy

Decreto 240, de 22/2/62

Campo Alegre

E. M. Castro Alves

Decreto 241, de 23/2/62

Ponte Rio Prata

E. M. Sao José

Decreto 249, de 23/4/62

Corrego da Mamona

E. M. Joao da Fonseca Filho

Decreto 261, de 16/8/62

Boa Esperanga

E. M. Aureliano de Freitas Franco

Decreto 264, de 20/8/62

Sao Lourengco

E. M. Capela N.S. Aparecida

Decreto 312, de 4/5/64

Monte Azul

E. M. Getulio Vargas

Decreto 312, de 4/5/64

Baixadao

E. M. Vereador Diogenes de
Souza

Decreto 312, de 4/5/64

Pontinhas

E. M. Pref. José Arcénio de Paula

Decreto 312, de 4/5/64

Guabiroba
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E. M. Fernando Martins de An-

Lei 954, de 29/3/65

Sado Bento

drade
E. M. Dep. Danicl de Freitas Decreto 385, de 15/4/66 Acude
Barros
E. M. Dr. Camilo Chaves Junior Decreto 385, de 15/4/66 Sapé
E. M. Joaquim José de Assis Decreto 385, de 15/4/66 Campo Alegre

E. M. Domingos José Franco

Decreto 404, de 27/12/66

Ribeirdao Sao Vicente

E. M. Manoel Alves Vilela

Decreto municipal 404, de
27/12/66; autorizagdo de fun-
cionamento pela portaria 013/80
de 25/10/80

R. Francisco Martins
de Andrade, Conjunto
Sol Nascente 11

E. M. Francisco José de Carvalho

Decreto 432, de 23/8/67

Capado Rico

E. M. Antbnio Severino da Silva

Decreto 454, de 12/2/68

Rib. Sdo Vicente

E. M. Augusto Martins de An-
drade

Decreto 454, de 12/2/68

Pontal — Campo Alegre

E. M. Joao José dos Santos

Decreto 1.235, de 21/6/68

Corrego da Chacara

E. M. Manoel Afonso Cancella

Decreto 492, de 8/7/68

Ribeirdo de Santa Rita

E. M. Antbnio de Souza Martins

Decreto 503, de 14/8/68

Alto do Carmo

E. M. Candido José de Carvalho

Decreto 507, de 19/8/68

Mangalarga

E. M. Joaquim Antdnio de Mo-
rais

Decreto 520, de 19/9/68

Corrego do Retiro

E. E. M. José da Silva Ramos

Decreto 534, de 2/12/68

Corrego da Chacara

Fonte: Bezerra (2016, p. 37).

Como disse Bezerra (2016):

Visto que a partir da década de 70 a migracao para a cidade ganhou folego,
aida gradativa do campo para a sede municipal tendeu a esvaziar o campo
da populagdo em idade escolar; ou seja, levou a desativagdo de grande
parte dessas escolas ao longo dos anos 1970 por falta de aluno. Se ndo
havia razido para manté-las em funcionamento no meio rural, na cidade
0 aumento da populagdo era razao 6bvia para a abertura de mais escolas
publicas; ou seja, para a agao educacional do estado quanto a criar grupos
escolares. O quadro a seguir retrata o investimento realizado pelo governo
mineiro na educagio publica de Ituiutaba (Bezerra, 2016, p. 39).

Com efeito, a constru¢do de escolas rurais, quando a populacdo do
campo comecava a deixar seu meio, foi uma das contradi¢des que marcaram a
historia de Ituiutaba. Foi uma ascensdo econdmica alheia ao desenvolvimento
da educacao. Parece clara a inagao do municipio quanto a planejar o processo
educacional para acomodar as demandas de quem havia vindo para o municipio
a fim de contribuir para seu desenvolvimento econ0mico; isto ¢, para aproveitar
as oportunidades de trabalho. Parece ndo ter havido uma percepcao de que,
o fim do cultivo de arroz como base da economia significaria esvaziamento
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do campo e preenchimento do espago urbano. Logo, se faltasse trabalho a
populagdo migrante, entdo, seu movimento mais logico seria migrar de novo
atras de oportunidades laborais; e a sede municipal seria o destino mais certo.

Enquanto criava numerosas escolas rurais no periodo 1950-60 para serem
desativadas, a maioria, nas décadas seguintes, o governo do municipio investiu
em escolas publicas; isto €, criou mais grupos escolares.

QUADRO 2 - Criagdo e instalagdo de escolas publicas em Ituiutaba, MG, 1955-68

INSTALACAO/
AUTORIZACAO

NOME CRIACAO

1950
G. E. Senador Camilo Chaves Decreto 4.477, de 21/03/55 | Instalagdo: 8/1/1956
G. E. Governador Clovis Salgado | Decreto 4.966, de 27/1/1956
G. E. Arthur Junqueira de Almeida | Decreto 5.438, de 18/4/1958

Ato de autorizagdo publi-

Decreto 005704, de cado em 29/11/1959 e es-

G. E. Governador Bias Fortes

27/11/1959 tadualizada em 1°/4/1960
1960
~ . Decreto-lei 6.044, de
G. E. Cel. Joao Martins 14/12/1960
« N Decreto-lei 7.215, de | Ato de autorizagdo
G. E. Conego Angelo 10/10/1963 28/11/64
. Decreto-lei 8.406, de | Ato de autorizagao
G. E. Cel. Tonico Franco 24/6/1965 6/3/1966
Decreto-lei 8.407, de | Autorizagao de funciona-
G. E. Dr. Fernando Alexandre 1,46 /1965 mento 25/3/1966
G. E. Dr. José Zoccoli de Andrade | Lei 3.595, de 25/11/1965
G. E. Prof*. Maria de Barros Lei 3.878, de 20/12/1965
G. E. Governador Israel Pinheiro | Lei 3.956, de 23/12/1965
E. E. Rotary Decreto, 9.703 de 6/4/1966
G. E. Prof. Alvaro Branddo de Decreto, 11.097 de 9/5/1968
Andrade

Fonte: Bezerra (2016, p. 35)

Como mostram os dados do quadro 2, a expansdao da escola publica
primaria se projetou na década de 1960, quando surgiram oito grupos escolares,
o dobro do que foi criado na década de 1950 e, quatro vezes mais do que foi
criado entre 1910 e 1954. Destaca-se o ano de 1965, quando foram criados
cinco grupos escolares; o que pode ser indicio de que o poder publico tenha
notado movimentos de aumento da populagdo urbana. Também ¢é possivel
que as escolas criadas nos anos 1960 tenham sido suficientes para acomodar a
demanda urbana, que j& ostentava taxas elevadas de alfabetizagdo em 1950.
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Todavia, seguramente, a criagdo de tais escolas publicas nao presumia o
movimento de esvaziamento maci¢o do campo, ao longo dos anos 1960; desse
modo, a medida que se abriam novas vagas de Ensino Primario com a fundagao de
grupo escolar, ja havia populagao migrante de prontidao na cidade para preencher
as vagas. Logo, seriam necessarias muito mais escolas publicas primérias ante um
crescimento populacional urbano de quase cem por cento em vinte anos.

As palavras de uma ex-diretora do segundo grupo escolar da cidade, criado
em 1947, permitem dimensionar, minimamente, a relacdo entre o aumento do
namero de vagas escolares e o aumento da populacdo urbana; afirmou que a
escola comegou a funcionar em trés turnos: “la nés funcionavamos de manha, de
tarde e de noite”; e prosseguiu revelando que a matricula inicial foi de “460 alunos
[com os quais] nos iniciamos o [Grupo Escola Ildefonso] Mascarenhas. Era de
nivel pobre, era de gente, assim, que nao conseguia escola” (Bittar, 2009, p. 9).

Nesse caso, num calculo simplista, se cada uma das oito escolas publicas
criadas no decénio de 1960 pudesse acomodar 460 alunos em seu comego, entao
até 1968 teriam sido abertas mais de 3,6 mil vagas escolares. Em que pese a
expressividade do numero, cabe salientar que soma pouco mais que 20% do
aumento populacional urbano marcado no comec¢o da década 1970, quando
mais de dezessete mil pessoas passaram a morar na cidade de Ituiutaba.

O surgimento do Grupo Escolar Dr. Fernando Alexandre

Com efeito, foi no contexto de aumento da populagao urbana de Ituiutaba
que foi criado o Grupo Escolar Dr. Fernando Alexandre. Surgiu, entdo, em meio
a uma nova onda migratoria, agora do meio rural para cidade. Tal movimento
poria em xeque o aparato do poder publico municipal para suprir as demandas
da populacdo da classe trabalhadora; em especial, necessidades como educagao
elementar publica.

O nome da escola homenageou Fernando Alexandre Vilela de Andrade,
nascido a 30 de outubro de 1873, no entdo povoado que se tornaria Canapolis,
MG. Era filho de Antoénio Alexandre Vilela de Andrade e Rita Hermelinda
Vilela de Andrade. Fernando Alexandre se formou em Engenharia Civil, pela
Escola Politécnica do Rio de Janeiro, em 1895; cinco anos depois, se casava com
Umbelina de Oliveira Carvalho (16 jun. 1900). Recém-formado, passou a dirigir
sua fazenda; mas foi instado por politicos de Ituiutaba - entdo chamada Vila
Platina - a compor a chapa do Partido Republicano Mineiro local.

O saldo do pleito eleitoral foi a ida de Fernando Alexandre para
presidente da Camara de Vereadores, em 1910. Nessa posi¢ao, se destacou como
voz pioneira em defesa da educagdo. Para tanto, tornou obrigatério o Ensino
Primario urbano e rural, de modo que a frequéncia escolar resultante lhe deu
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lastro para demandar o funcionamento do Grupo Escolar Jodao Pinheiro, recém-
criado, mas em inoperancia. Atas da Camara na gestdo de Fernando Alexandre
informam sobre obras efetuadas como necessarias ao desenvolvimento de Vila
Platina; dentre elas, estava a abertura de linha telefénica e rodovia ligando
Ttuiutaba a Uberlandia. Pelos seus feitos na administragdo em Vila Platina -
inicio do século XX -, Fernando Alexandre se destacou como homem merecedor
da homenagem de ter seu nome inscrito no nome de um grupo escolar.

Caso se possa ver a criagdo de mais grupos escolares como consequéncia
do desenvolvimento econdmico de Ituiutaba, ndo se pode dizer que aplacava
movimentos contraditérios como a manutencdo de uma taxa elevada de
analfabetismo no meio rural antes da migracao. Nesse caso, a consequéncia foi
a potencializa¢do de um problema que ja era severo, pois a populacdo que foi
residir no municipio era carente de escolariza¢dao. Nesse sentido, se a criagao de
escolas rurais tivesse sido mais intensa nos anos 1940, entdo ¢ possivel que o efeito
da migracao fosse menor na ampliagdo da taxa de analfabetismo: contraponto
que minava a ascendéncia da economia. Dito de outro modo, se 0 municipio se
destacava como um dos maiores produtores de arroz no Brasil do decénio de
1950, também era um municipio que tinha niveis de analfabetismo superiores
a média nacional. Nesse sentido, o tratamento incipiente dado a escola publica
teria como consequéncia a explosdo do analfabetismo no municipio todo na
década de 1970, e ndo s6 no meio rural.

O Grupo Escolar Dr. Fernando Alexandre foi criado em 1965 e comegou a
funcionar em 1967. Nesse caso, a probabilidade ¢ que, em dois anos, 0o nimero de
familias migrantes do meio rural no meio urbano tenha sido mais que suficiente
para preencher as vagas criadas. Nao por acaso, o grupo escolar foi instalado
como parte do alunado tendo aula em prédio alugado; mas, ainda, em fevereiro,
o prédio proprio ja comportava o todo do corpo discente. O problema eram as
condigbes materiais do prédio e as de seguranca e higiene. Em certo sentido,
essas condigOes replicavam aquelas enfrentadas pelo grupo escolar Ildefonso
Mascarenhas, conforme relatou a ex-diretora; a escola “nao tinha um patio, era
debaixo de uma mangueira que elas comiam e eu dava aula de Educac¢ao Fisica.
Entao era bem elementar a escola” (Bittar, 2009) (entrevista).

O prédio do Grupo Dr. Fernando Alexandre, a seu turno, parece ter sido
feito de forma a se correr contra o tempo; para isso, se adotou o metal como
elemento central da construgao, fosse a estrutura de sustentagdo do prédio, fossem
suas paredes. Se tiver sido solu¢ao mais pratica e rapida que o uso da alvenaria,
carpintaria e telha, também foi problema para a comunidade intraescolar, pelo
calor produzido. Convém aqui, o relato da ex-professora Piedade da Silva (2005,
entrevista), atuante na escola em 1969, como disse: “A escola era de lata. Olha,
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eu tenho a impressao que essa op¢ao metalica era devido a precariedade e,
também, porque estava um pouco em moda né?!?”.

Camisassa et al. (2013) endossam esse argumento da urgéncia e do custo
na construgdo de escolas publicas, como 1é-se na passagem a seguir:

Em abril de 1961, primeiro ano da gestdo do governador Magalhies Pinto,
foi proposta uma nova solugdo para a instalagdo de novas escolas ptblicas
em Minas Gerais. Um plano elaborado pela entdo Secretaria da Viagdo e
Obras Publicas para a construgdo, em até nove meses (ou seja, até janeiro
de 1962), de 400 novas unidades escolares em todo o estado (Camisassa
et al., 2013, p. 7-8).

Até entdo, a urgéncia de ampliar a educagao escolar, 2 maior parcela da
populagdo possivel, foi percebida como prioridade na construgdo de escolas.
Edificios escolares eram prédios pré-fabricados para baratear custos e agilizar o
desenvolvimento educacional.

As dificuldades vivenciadas em torno do novo grupo escolar foram muitas.
A ex-professora Piedade da Silva salientou algumas como a localiza¢ao da escola.
Era no bairro Pedreira, setor norte de Ituiutaba, regido periférica onde havia uma
area rochosa, a “pedreira”, da qual se extraia pedra para construgao civil.

Assim, nos primeiros anos de funcionamento do grupo escolar, o acesso
era por rua de terra. Segundo disse a ex-professora, ela ia a escola em veiculo
motorizado, sobretudo na época de chuva, quando ficava mais dificil transitar
em meio a lama, ao barro e as pogas d’agua parada. Leia-se o que disse a ex-
professora Piedade da Silva (2005, entrevista) sobre as dificuldades:

Nesse periodo, era muito interessante, porque a gente andava muito a pé,
nao tinha o tanto de moto e de carro que temos hoje, mais bicicleta, ndo
havia 6nibus. Quem nos levava era a Terezinha. Ela tinha um Jipe, e nos
pagavamos para ela, que nos levava. Eu e as outras professoras iamos
naquele Jipe, pulando naquelas bacadas que nem havia jeito de chegar, me
lembro muito desse periodo (Silva, 2005).

Com efeito, a economia e o mercado laboral demandavam nao mais que
o saber ler, escrever e calcular, e para ter tais saberes ndao era necessario haver
escola publica com prédios suntuosos e confortaveis a quem a frequentava.

O Grupo Escolar Dr. Fernando Alexandre surgiu sob a égide da Lei de
Diretrizes e Bases da Educag¢ao Nacional (4.024/1961), que tornou o Ensino
Primario obrigatério a partir dos 7 anos de idade; mas que atribuiu a familia a
responsabilidade primeira pela educagdao da prole e sé depois como obrigagao
do Estado. No rastro dessa lei, o cumprimento de uma meta do plano trienal
da educacdo mineira (1963-5) subjazia a constru¢do do Grupo Escolar Dr.
Fernando Alexandre; era o plano de expansao do Ensino Primario no estado e
que refletia o Plano Nacional de Educagao de 1962. Este tltimo era um conjunto
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de inteng¢des do poder publico para contornar ou suprir a caréncia de escolas
para todos, em especial, para a classe trabalhadora.

Em que pese o valor desse ideal, era clara a contradi¢ao. Ela estava,
justamente, na obrigatoriedade da escolariza¢do primaria e na atribui¢ao de
sua responsabilidade a familia primariamente e ao Estado secundariamente.
Se lembrar que, até 1950, metade da populacao do pais era analfabeta porque
faltavam escolas publicas em numero suficiente para acomodar a demanda;
entdo vai-se concluir que de nada adiantava obrigar a escolarizagdo elementar
e responsabilizar as familias. A lei soa como se sobrassem vagas em escolas
elementares e as familias brasileiras fossem resistentes a matricularem a prole
nelas. A lei desconsiderava que ndo havia escolas publicas onde filhos e filhas
da classe operaria pudessem estudar; e que a maioria absoluta da populagao nao
tinha condi¢bes de arcar com custos da educag¢ao em escola privada.

Tendo em vista esse raciocinio, pode-se dizer que a tipologia escolar do
Grupo Escolar Dr. Fernando Alexandre é a de que atenderia o inverso da elite:
aqueles que seriam sujeitados a dominagao, justamente, porque a educagao que
recebiam nao era emancipadora para mudar atitudes individuais e coletivas. A
um aluno da classe trabalhadora rural, a experiéncia de estudar em uma escola
de lata pode ter tido o efeito de incutir em sua mente a impressao que seu destino
era se contentar com pouco, com o que dava, com o precario. Sobretudo, mesmo
estudando, seria trabalhador sujeito a mandos.

Consideragoes finais

A expansao educacional dos anos 1955-60, em Ituiutaba, e que ensejou a
criagcao do Grupo Escolar Grupo Escolar Dr. Fernando Alexandre, denuncia as
relacdes assimétricas entre educacdo e economia capitalista no Brasil. De fato,
a produgao capitalista era razao para se criarem escolas publicas elementares,
mas, em certo numero e em certas condi¢des, para que a classe trabalhadora nao
se acostumasse a ter mais do que lhe era prescrito. Se a economia do comércio
e da industria fazia da cidade um destino para quem buscava novas fontes de
renda salarial, nao havia vagas para todo mundo; dai a necessidade de controlar
o volume da oferta de matricula. Mais que isso, a atividade laboral na cidade
dispensaria conhecimentos escolares mais aprofundados e abrangentes do que
os de saber ler, escrever e calcular.

No municipio de Ituiutaba, a sanha capitalista traduziu bem os fatores
condicionantes da educag¢do numa economia que se volta a si; ou seja, aos
capitalistas. Assim, até a década de 1950, a populagdo pequena da cidade de
Ituiutaba ostentava as consequéncias da economia ascendente nas taxas de
alfabetizacao: beiravam a 80%, numa cidade que tinha sé duas escolas primarias
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publicas. Portanto, quem mantinha os niveis elevados de alfabetizagdo era a elite
agraria, que podia pagar por escola particular, ou seja, por uma “mercadoria” de
preco acessivel a poucos. Ficavam excluidos da escolarizagdao quem nao tinha
sorte de conseguir vagas nos dois grupos escolares e quem morava em areas do
meio rural carentes de escola.

A esse quadro de auséncia e caréncia, se acrescenta o das condigdes
materiais das escolas que havia. De fato, a cidade de Ituiutaba passou a contar
com mais escolas publicas nos anos 1960, mas em condi¢des de funcionamento
que obrigavam a dire¢ao a improvisar, distribuindo as turmas para terem aula em
prédios alugados e inapropriados pedagogicamente; quando eram nos prédios
proprios, os problemas incluiam o tipo de construgdo, que trazia desconfortos
como calor excessivo para seus frequentadores diarios. Além disso, a posi¢ao
periférica e pouco urbanizada da regiao onde se instalou o Grupo Escolar
Dr. Fernando Alexandre denunciava a precariedade da oferta de educagdo e
do acesso: havia escola; mas nao transporte nem ruas de chdo apropriadas ao
transito. Era preciso ir a pé e de bicicleta na maioria dos casos. Portanto, a classe
trabalhadora acostumada a precariedade e escassez, nada mais coerente do que
uma escola com os mesmos atributos.

Enfim, as consequéncias das contradigdes entre educa¢dao e economia de
base capitalista se projetaram no municipio de Ituiutaba; de tal modo que uma
sintese possivel seria esta: na década 1950, o municipio se tornou — como se dizia a
época — a “capital do arroz” em Minas Gerais; a0 mesmo tempo — como dizemos
aqui —, se transformou na “capital mineira do analfabetismo”. Dito de outro
modo, economia e educacdo em Ituiutaba tiveram indices elevados, mas de valores
distintos, em que o0 mais é menos, o superior € inferior; e assim por diante. Este texto
derivou de pesquisa realizada como trabalho de conclusdo de curso da licenciatura
em Pedagogia; a inteng¢ao é que o enfoque prossiga como pesquisa de mestrado.
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UMA HISTORIA REVISITADA AOS GRUPOS
ESCOLARES DE ITUIUTABA:
A GENESE DO GRUPO ESCOLAR ITUIUTABA
EM TRANSICAO PARA ESCOLA ESTADUAL
ITUIUTABA NOS ANOS DE 1958 A 1979

Maria de Fatima Dias Araujo*
Brenda Maria Dias Araujo®

Introducao

Este capitulo se insere na linha de Historia e Historiografia da Educacao,
trata-se da Historia dos Grupos Escolares e sua construgdo na cidade de
ITtuiutaba, em especial, a génese do Grupo Escolar Ituiutaba e sua transi¢ao para
prédio préprio como Escola Estadual Ituiutaba; o recorte temporal corresponde
aos anos de 1958-1979, com marcos historicos desde a sua fundacdo, mudanca
de nomes, organizag¢ao e funcionamento.

A pesquisa teve como objetivo geral: reconhecer o processo de criagao (1958)
até sua implantagcdo e desenvolvimento do Grupo Escolar Ituiutaba; verificar
a transicao de grupo para escola estadual (1979). A problematiza¢ao partiu do
seguinte questionamento: Em que contexto politico-econdmico, sociocultural se
deu a criagdo, implantagio e o desenvolvimento do Grupo Escolar Ituiutaba? O
estudo constituiu-se da pesquisa numa abordagem qualitativa; o procedimento
metodologico adotado, uma revisdo bibliografica de produgdes cientificas acerca
da Historia das Institui¢des Escolares, para pesquisar o objeto de estudo proposto.

Uma pesquisa de carater documental para analisar o acervo da escola,
jornais da imprensa local, Decretos que correspondem a criagdo e transi¢dao para
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mal Superior pela Universidade Estadual de Minas Gerais — UEMG, Campus Ituiutaba.
Professora de Educagdo Basica do Estado de Minas Gerais (Aposentada). Cursando a pos-
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do Pedagogia pela Universidade Cidade de Sdo Paulo. E-mail: diasbrendal3@gmail.com.
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prédio proprio da escola, bem como registros e documentos arquivados na unidade
escolar de sua organizagao e funcionamento, que estendeu a pesquisa buscando
maiores informagdes na Superintendéncia Regional de Ensino de Ituiutaba.

Adotou o método materialismo historico-dialético para analisar
articulagdes, relagbes, tensdes e contradicdes na historia das instituigdes
escolares. Para a construgdo da historia revela em sua realidade, as singularidades
daquele momento, quando se criou o Grupo Escolar Ituiutaba, no ano de
1958. A fundamentagdo tedrica da investigacao estd embasada em autores do
proprio campo da Historia e da Historiografia da Educagdo, dentre os quais
destacam: Bello (1993); Coelho (2016); Costa (1997); Cunha (2004); Faria Filho
e Vidal (2000); Franco e Souza (2013); Fratarri Neto (2009; 2014); Lourengo
Filho (1940); Moraes (2014); Nosella e Buffa (2005), Oliveira (2020), Ribeiro e
Silva (2003, 2009); Sanfelice (2006); Saviani (2007), dentre outros formaram a
base historico-conceitual e tedrica da pesquisa. Assim, utilizou-se as pesquisas
bibliografica e documental.

A estrutura deste foi distribuida em trés se¢des que iniciam com percursos
histéricos da educagdo brasileira e suas tendéncias politicas e socioculturais,
remete a questdo educacional brasileira articulando-se com a emancipagdao
politica no Brasil, relacionando com o Estado de Minas Gerais e 0 municipio
de Ituiutaba-MG. A seguir aborda-se sobre a criagao dos grupos escolares em
Ttuiutaba e suas experiéncias contraditorias; e, finalmente, apresenta-se o Grupo
Escolar Ituiutaba como um fio condutor com desafios educacionais frente as
classes carentes nos anos de 1958 a 1979. Tem-se, ainda, as considera¢Oes finais
e as bibliografias consultadas para elaboragao deste Capitulo.

Percursos historicos da Educagao Brasileira e suas tendéncias politicas e
socioculturais: no Brasil, Minas Gerais e em Ituiutaba

Esta se¢do tem como objetivo compreender os percursos historicos da
educacgao brasileira e suas tendéncias politicas e socioculturais no Brasil, em
Minas Gerais e em Ituiutaba, que se insere no contexto de transformagao do
sistema federativo brasileiro com a crise do regime autoritario, perpassando por
questdes fundamentais e desafios que conduzem a criagdao dos grupos escolares,
quanto as novas demandas, em que a instituicdo escolar vem enfrentando, em
uma sociedade que se democratiza e se transforma.

No que concerne ao Brasil, ao percorrer uma linha histérica nos anos de
1950 a 1970 busca-se uma breve retrospectiva que se identifica na década de 1950
um marco historico referente a educagao e a investigagao, com o avango da pesquisa
cientifica, especificamente, no ano de 1955 quando criou o Centro Brasileiro de
Pesquisa Educacional (CBPE) subordinado ao Instituto Nacional de Estudos
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Pedagogicos (INEP), 6rgao do Ministério da Educagdo e Cultura®, iniciativas
governamentais relevantes que promoveram a discussdo quanto ao papel das
ciéncias sociais, viabilizando a pesquisa educacional e, assim, procurou solugdes
para os problemas que se apresentavam na escola brasileira (Cunha, 2004).

Nacionalmente, reconhece-se 0 avango na pesquisa cientifica na area da
educacdo, com atividades desenvolvidas pelo Centro Brasileiro de Pesquisas
Educacionais (CBPE) criado em 1955, abrindo espago “na investigagdo dos
problemas da escola brasileira e na busca de suas solugdes” (Cunha, 2004, p. 116).

Nestes termos, o funcionamento do INEP (1938), o CBPE e dos Centros
Regionais de Pesquisas Educacionais, criados no ano de 1955, podem se
considerar como uma série de medidas tomadas pelo Estado brasileiro, a
partir de 1930, que diante da sociedade tem-se como responsavel a formacgao
da nacionalidade brasileira e a organizacao do Estado; sendo que os 6rgaos de
pesquisa educacional foram se construindo no Ministério da Educagdo desde as
décadas de 1930, 1940 e 1950, e serviam ao aspecto institucional e juridico ao
lidar com questdes da educagao publica (Ferreira, 2008).

“Eram, portanto, 6rgaos que, em meio a tantos outros que também
foram sendo criados em diferentes esferas da administragdo publica, serviam
a racionalizagdo, ou seja, ao que se entendia como moderniza¢do do Estado
brasileiro”, que se utilizavam da educacdo como instrumento nas mudangas
sociais, politicas e econdmicas (Ferreira, 2008, p. 280).

Tem-se, ainda, que Manoel Bergstrom Lourenc¢o Filho (1897-1970) e
Anisio Spinola Teixeira (1900-1971), foram os principais idealizadores do INEP
e Centros de Pesquisas Educacionais e defendiam “a ideia de que a educacgdo
era um instrumento fundamental para a estabilidade social e para a propria
sobrevivéncia da na¢do” (Ferreira, 2008, p. 280).

Naquele momento, final da década de 1930 e na década de 1950,
estabelecia-se entre a educa¢ao e o complexo de inferioridade que o povo
brasileiro sentia em relagdo aos paises desenvolvidos, que se dava devido a
caréncia de uma educacdo escolar sistematica e a oportunidade dessa educagdo
a toda populagdo, como solugdo desse problema.

46 O Ministério da Educagio foi criado em 1930, logo apos a chegada de Getulio Vargas ao
poder. Com o nome de Ministério da Educagao e Saude Publica, a instituicdo desenvolvia
atividades pertinentes a varios ministérios, como saude, esporte, educagao e meio ambien-
te. Até entdo, os assuntos ligados a educagio eram tratados pelo Departamento Nacional
do Ensino, ligado ao Ministério da Justiga. [...] Até 1953, foi Ministério da Educagio e
Satide. Com a autonomia dada a area da saude, surge o Ministério da Educagdo e Cul-
tura, com a sigla MEC. [...] Em 1985, ¢é criado o Ministério da Cultura. Em 1992, uma
lei federal transformou o MEC no Ministério da Educagdo e do Desporto e, somente em
1995, a instituicdo passa a ser responsavel apenas pela area da educagdo (BRASIL. MI-
NISTERIO DA EDUCACAO. Histéria. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/index.
php?option=com_content&view=article&id=2. Acesso em: 20 marco de 2023).
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Tanto Anisio Teixeira como Lourenco Filho estavam cientes desse complexo
de inferioridade e sua origem, e buscavam uma resposta ao desafio considerando
que ja estavam caminhando para a resolugao da época: “A vida brasileira comeca
a perder, e felizmente, o “complexo de inferioridade”, que nao lhe permitia ver-se a
simesma, com o que estd ganhando, por certo, maior desenvoltura de movimentos
e capacidade de autodetermina¢ao” (Lourengo Filho, 1940, p. 09).

Como fundamenta Ferreira (2008):

[...] em meados da década de 1950, mesmo com grande parte daquele
aparato juridico-institucional constituido nas décadas anteriores em
funcionamento e expansdo, a situagcdo politica era diversa. Nos dez
anos que se seguiram ao final do Estado Novo, vivia-se um periodo de
democratizagao politica: dois presidentes foram eleitos diretamente; uma
nova Constituicdo havia sido promulgada em 1946; a Lei de Diretrizes
e Bases da Educagdo estava em tramitagdo no Congresso Nacional; o
Ministério da Educa¢do ndo se ocupava mais dos assuntos relativos a
saude e sim com os da cultura; e nada menos que nove ministros diferentes
foram titulares do cargo que Gustavo Capanema controlara entre 1934 e
1945 (Ferreira, 2008, p. 281-282).

Torna-se necessario retornar a década anterior deste estudo, mais
precisamente, ao ano de 1946, para compreender sobre a Lei de Diretrizes
e Bases da Educagcdo Nacional que assegurou o direito a educag¢do, como
explicita Cotrim (1984, p. 271): “A Constituicao Liberal de 1946, que surgiu
apos a derrubada da ditadura getulista, aprovou a elaboragdo de um estatuto que
estabeleceu as diretrizes e bases do ensino brasileiro”.

Deste modo, Cotrim (1984) afirma que:

Dois anos depois, em 1948, o governo apresentou a Camara dos Deputados
um amplo projeto neste sentido, que somente foi aprovado apos 13 anos
de debates. Tratava-se da Lei n°® 4.024 de 20 de dezembro de 1961. A Lei
de Diretrizes e Bases determinou, dentre outras coisas, os fins gerais da
educagdo, assegurou o direito a educagdo e criou o Conselho Federal de
Educacdo que passou a funcionar a partir de fevereiro de 1962 (Cotrim,
1984, p. 271).

Neste sentido, somente depois de treze anos de acirradas discussdes foi
promulgada a Lei Federal n°. 4.024, em 20 de dezembro de 1961, em que um
projeto se converteu na primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢ao Nacional,
gestao do entdo presidente da Republica Joao Belchior Marques Goulart, quando
deposto do cargo pelo Golpe Militar de 1964, periodo da Ditadura Militar que
permaneceu até o ano de 1985, a nagdo era governada por militares.

No ano, de 1961, quando foi promulgada a LDB, Lei Federal n°.
4.024/1961, teve inicio uma campanha de alfabetizagdo, cuja didatica, criada
pelo pernambucano Paulo Freire, propunha alfabetizar em 40 (quarenta)
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horas adultos analfabetos; em 1962, é criado o Conselho Federal de Educacéo
que substitui o Conselho Nacional de Educacdo e os Conselhos Estaduais
de Educacio e, ainda, em 1962, é criado o Plano Nacional de Educac¢ido e o
Programa Nacional de Alfabetizacao, pelo Ministério da Educagdo e Cultura,
inspirado no Método de Paulo Freire.

Bello (1993) afirma que para extinguir o analfabetismo foi criado o
Movimento Brasileiro de Alfabetizagdao (MOBRAL), porém nao conseguiram,
pois deveria preocupar, principalmente, com a formacdo do homem. Deste
modo, revela Bello (1993) que:

Foi criado pela Lei nimero 5.379, de 15 de dezembro de 1967, propondo
a alfabetizacdo funcional de jovens e adultos, visando conduzir a pessoa
humana a adquirir técnicas de leitura, escrita e calculo como meio de
integrd-la a sua comunidade, permitindo melhores condi¢des de vida
(Bello, 1994, p. 1).

Nesta perspectiva, percebe-se que Bello (1993) entendia, naquele momento
politico, que a alfabetizagdo viabilizava o empreguismo, deste modo, o0 Mobral foi
se modificando aos poucos e, cada vez mais, buscou-se novas saidas para garantir
sua continuidade. No entanto, no periodo da Ditadura Militar, onde qualquer
expressdao popular contraria aos interesses do governo era abafada, muitas vezes,
pela violéncia fisica, € instituida a Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢ao Nacional,
Lei Federal n°. 5.692, no dia 11 de agosto de 1971. A caracteristica marcante desta
Lei era tentar dar a formagao educacional de cunho profissionalizante.

Ao permear os caminhos mineiros, foi preciso recuar um pouco mais,
distanciando do recorte temporal deste estudo, com a intengcdo de melhor
compreender esse Estado que desenha um cenario de riquezas, no brilho das
pedras preciosas, no ouro tao cobicado, nos recursos naturais que encantam,
assim, também, a producgao cafeeira, agucareira, a industria téxtil, siderurgica, a
energia hidraulica, elétrica, os projetos para a constru¢do da primeira hidrelétrica
da América Latina em Minas Gerais, ndo ha como apontar o resultado de tal
significado sendo pela sua evolugdo, porém no periodo republicano teve que
tomar conhecimento do atraso econdmico que viveu e realizar mudangas para
um cenario de progresso, de crescimento, de desenvolvimento (Godoy, 2009).

O interesse em sua historia aguga a curiosidade para compreender as
questdes vivenciadas no inicio do periodo republicano para superacio da
condi¢do de desenvolvimento considerado até entdo um problema grave.
Evidenciou-se que o sistema escravista minerador teve sua crise, marcando a
sua primeira transi¢ao, como um marco da formag¢dao econdémica capitalista, que
ocorreu entre a segunda metade do século XVIII e inicio do século XIX. O
periodo de transi¢do, ainda, permeia pelo século XVIII, no entanto, alcanca
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o século XIX com a “consolida¢ao de um dindmico sistema escravista, agora
uma economia de subsisténcia mercantil”, que processa a formacdo desse
novo sistema econdmico, como reforga Godoy (2009, p. 91-92): “Talvez Minas
Gerais represente a unica experiéncia historica relevante, da época moderna, de
passagem de um dindmico sistema escravista orientado para o mercado externo
para um dinamico sistema escravista orientado para o mercado interno”.

No que concerne a economia, dos séculos anteriores para o século XX,
Minas Gerais passou por mudangas para chegar até a sua evolucdo, dentre elas,
uma reestruturagao produtiva; estabeleceu uma caracteristica invariavel que se tem
e ¢ a grande diversidade interna de Minas Gerais, como também, a diversidade
marcante da economia e demografia; importantes espagos regionais e sub-regionais
agroexportadores, o principal era o café da Zona da Mata (Godoy, 2009).

Prosseguindo, Godoy (2009) aponta outra transi¢ao que ¢ a formacao
econdmica capitalista. Para compreender as condigdes econdmicas e sociais
de Minas, na entrada do século XX, tem-se as reformas liberais que devem ser
entendidas como integradas a modernizag¢ao do pais. Nessa modernizagao, o
primeiro processo de transi¢ao se deu do trabalho escravo para o trabalho livre;
outro, é o estabelecimento da propriedade privada, juridicamente plena, com
a Lei de Terras; houve, também, a modernizacdo das relacdes comerciais e
financeiras, a constitui¢ao de sistema bancario; todos os processos de transi¢dao
sao de longo prazo.

Torna-se relevante destacar a década de 1950, periodo que a pesquisa
busca conhecer a génese da instituicdo escolar, objeto de estudo, e que Minas
Gerais muito influenciou para sua criacdao, contando que foram governos-chave
do final da década de 1940 e inicio de 1950 para sua historia. Nestes termos,
Godoy (2009) contribui com sua explicitagao:

O governo Milton Campos, de 1947 a 1950, representou o ultimo momento
de vigéncia de projeto de desenvolvimento regional diversificado, embora
com a industria no centro das ateng¢bes. No governo Campos procedeu-
se a formulagdo de um primeiro plano bem estruturado, em que o
planejamento entrava de forma decisiva para a superagdo da condi¢ao de
subdesenvolvimento. Tratava-se do Plano de Recuperacdo EconOmica e
Fomento da Producao, que teve em Renné Giannetti o seu grande mentor.
E depois o governo de Juscelino Kubitschek, de 1951 a 1954, quando a
especializag¢do industrial foi definitivamente colocada em primeiro plano.
Governo conhecido pelo “bindmio energia e transporte”, pela prioriza¢ao
de investimentos infraestruturais em geragao de energia e modernizagdo
dos transportes, portanto por criar as condi¢les indispensaveis para
a arrancada industrial. O governo JK também deve ser ressaltado pelo
surgimento de uma estrutura politico-administrativa paralela. Foi o
momento em que se esvaziaram as atribuigdes do centro institucional
das politicas econdmicas, que se mantinha desde a década de 30, e
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restringiu-se a sua importancia a Secretaria de Agricultura, Industria,
Comércio e Trabalho, e do surgimento ou refor¢o de agéncias especificas
para o desenvolvimento industrial. Nesse contexto foi criada a Cemig, em
1952, e dinamizado o DER de Minas Gerais, criado em 1946, as duas
instancias administrativas que respondem pelos fortes investimentos em
transporte e geragao de energia. A Cemig é o embrido do desenvolvimento
regional estruturado em agéncias governamentais, baseadas, portanto, na
presenca de uma tecnoestrutura e na centralidade da utilizagao de recursos
instrumentais de planejamento (Godoy, 2009, p. 105).

Deste modo, em 1950, Belo Horizonte, a capital de Minas Gerais se
destaca em um cendrio nacional como um dos centros mais importantes do
pais, a criagio da Cemig em 1952 promoveu o crescimento industrial. Em
1953, a Cidade Industrial, Contagem, recebeu mais industrias, a populagao foi
aumentando e foram criando vilas operarias.

Ainda, na década de 1950, contou-se com um marco histérico muito
relevante para o pais, quando Juscelino Kubstschek foi eleito presidente da
Republica, e era conhecido pelo seu Plano de Metas, de executar o projeto “50
em 5”, isto é, alcancaria o desenvolvimento do pais de cinco décadas em cinco
anos, um Plano que consistia 30 metas, distribuidas para a educagao, a energia e
transportes, e outros. Nessa ascensao o presidente transferiu a capital, até aquele
momento sediada no Rio de Janeiro, para o plano central, em Brasilia.

Sendo assim, tem-se que o Governo Kubitschek seguiu uma politica de
nacionalismo desenvolvimentista, ideologia que conseguiu atingir sua meta de
industrializagdo, contando com a “abertura do pais que possibilitou a entrada de
organizagdes estrangeiras de bens de consumo duraveis para finalizar o processo
de substitui¢ao de importacdes” (Bezerra; Ribeiro; Araujo, 2017, p. 194).

Ainda, nesta questao, Saviani (2007, p. 350) preleciona, “manifestou-se
ai a contradi¢cdao entre o modelo econdmico, de carater desnacionalizante, e a
ideologia politica nacionalista, que estaria na base da crise dos anos iniciais
de 1960, que desembocou no internacionalismo autoritario em sua vertente
militarista”.

Ao referir-se a educagdo, Araujo (2006, p. 214) afirma que, “também se
realiza a disseminag¢ao do ensino privado, confessional ou ndo, que concorre com
a dimensao publica, seja auxiliando-a ou com ela estabelecendo parceria, seja
socorrendo a nascente pressao pela escolarizagao”. Traduz como decorréncia
que os investimentos do Estado deveriam aderir o progresso da educagao publica,
principalmente o ensino primario, no sentido de atender as camadas populares.

Na educagdao entende-se que ndo houve grande interesse voltado para
atender a populagdo rural, enquanto a escolariza¢do da populagdo que migram
para o meio urbano, também, ndo sdo contempladas, embora haja maior
amplitude para esta oferta. “Mas uma pedagogia que rompesse com essa
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dicotomia so6 seria proposta nos anos de 1970, com a presencga de Paulo Freire
no cendario politico e educativo” (Portes; Santos, 2012, p. 408).

No que concerne a migracao do campo para a cidade, Portes e Santos
(2012) concluem:

[...] Minas Gerais sofreu ao longo de trés décadas (1950-1970) uma
significativa reducdo da sua populagdo rural. Através dos dados utilizados,
percebemos efetivamente um decréscimo no nimero de pessoas presentes
no meio rural com uma populagdo urbana em crescimento. Os dados do
Censo Demogréfico da década de 1950 apontam que 70% da populacdo
mineira viviam no meio rural. Entretanto, ao analisar os dados de 1960,
essa porcentagem cai para 60%, chegando a década de 1970 com 47% da
populagdo vivendo no meio rural mineiro (Portes; Santos, 2012, p. 409).

Nesta perspectiva, o processo de migracao do campo para a cidade, em
Minas Gerais, nao se da de maneira uniforme em todos os estados, como o
Vale do Jequitinhonha, por ser um local menos desenvolvido econémico e ndo
ter muito a oferecer ao migrante e a populagdo nativa. Ja, outros municipios
como de Ituiutaba, sua populagdo rural contou que recebeu varios imigrantes de
regides mineiras e de outros estados.

Na area educacional, o Estado oferece, em sua maioria, 0 ensino
publico; que diante a populagdo sem atendimento escolar, iniciou-se minorar
esses indices. O Estado de Minas Gerais passou por uma reforma politica,
administrativa, financeira e pedagogica em sua vasta rede estadual, que buscou
propiciar autonomia as escolas, conforme apontamentos de Costa (1997), e
delegando aos 6rgaos intermediarios, como as delegacias de ensino, a fun¢ao de
assessoramento as agdes e iniciativas desencadeadas pelas unidades escolares.

“Embora num primeiro momento os municipios tenham um papel
secundario, o desenvolvimento do processo de Minas Gerais indica que a
desconcentragdo estd criando condigbes para uma futura descentraliza¢ao”
(Costa, 1997, p. 24). O processo de descentralizagao visava fortalecer a unidade
prestadora direta dos servigos educacionais, a escola, através da atribuicao de
novas e maiores responsabilidades em relagao a vida funcional de seu quadro de
pessoal, a manutencao de sua estrutura fisica, a selecdo de diretor e & condugdo
pedagogica em geral do ensino desenvolvido (Costa, 1997).

Minas Gerais, nas décadas de 1950 a 1970, reporta-se ao esvaziamento
do campo, diminui-se, consideravelmente, a populagdo rural, percebe-se o
movimento migratério, o numero de habitantes na populagdo cresce. Neste
cenario, entende-se que os municipios tém que apresentar propostas para se
ajustarem ao momento atual, em especial, na area educacional, assim, percebe-
se o municipio de Ituiutaba, localizado no Tridngulo Mineiro, ao visualizar sua
trajetéria historica.
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Neste cenario, percebe-se que 0s municipios, também, tiveram que
apresentar propostas para se ajustarem aquele momento, em especial, na area
educacional, assim, considera-se o municipio de Ituiutaba ao visualizar sua
trajetéria historica desde a década de 1950. Ituiutaba é um municipio localizado
no interior do Estado de Minas Gerais, na Regido Sudeste do Brasil, de acordo
com os dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2020),
conta com 105.255 habitantes. No decorrer de sua historia, o0 municipio teve
varios nomes como: Campanhas do Tijuco, Capela do Sao José do Rio Tijuco
(1833), Distrito de Sdo José do Tijuco (1839), Vila Platina (1901) quando se
emancipou pela Lei Estadual n°. 319, em 16 de setembro de 1901, em 1915
passou a chamar-se Ituiutaba (Prefeitura Municipal de Ituiutaba, 2019).

Ao percorrer o trajeto historico que retrata a forma¢do administrativa
de Ituiutaba delineia-se sua sede, a antiga povoacao de Sao José do Tijuco,
desenvolvendo e crescendo nos aspectos econdmicos e socialmente;
desmembrando do municipio de Prata e sede na povoag¢dao de Siao José do
Tijuco que ocorreu a instalagao do municipio de Vila Platina; promulgada a Lei
Estadual n°® 663, de Vila Platina recebeu mudou-se o seu nome para Ituiutaba,
até os dias atuais (Prefeitura Municipal de Ituiutaba, 2019).

Ao perpassar pela hidrografia do municipio de Ituiutaba pode-se constatar
que o Rio Tijuco ¢é o segundo maior afluente do rio Paranaiba em sua margem
esquerda, nasce em Uberaba e percorre nos seus 250 km, oito municipios do
tridangulo mineiro: Uberaba, Uberlandia, Prata, Monte Alegre de Minas,
Canapolis, Ituiutaba, Santa Vitoria e Ipiagu. Os rios Tijuco, Sao Lourengo e
Prata, sao os rios que correspondem as drenagens de maior importancia, tanto
por serem agentes ativos na esculturagdo do relevo, quanto socialmente, na
captagdo de 4gua aos principais pontos de dissecagdo na Bacia do Rio Paranaiba
(Martins; Costa, 2014).

No que concerne ao clima da cidade, este classifica-se como tropical de
altitude, com precipitagdes concentradas nos meses de outubro a abril, o restante
do ano ¢ caracterizado pela seca. Ao referir-se a economia vale destacar que:

A cidade é um polo regional que atende com servigos variados a regido do
Pontal do Tridngulo Mineiro; [...] tem no agronegdcio e na prestacao de
servigos seus principais elementos e fonte de divisas. Em relagdo ao setor
secundario destacam-se a Nestlé, Syngenta Seeds, BP Biocombustiveis,
Frigorifico JBS, Canto de Minas, Laticinios Baduy, entre outras (Prefeitura
Municipal de Ttuiutaba, 2019, p. 3).

Em Ituiutaba-MG, na area educacional reforca-se um crescimento neste
setor, pois conta, além das escolas que atendem a Educac¢ao Infantil, como as
Creches e as escolas municipais e particulares, também, conta com as escolas da
rede de ensino estadual, municipal e privada que atendem o ensino fundamental
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e médio, enfatizando os cursos superiores, tanto de graduagdo como pos-
graduacao, com Universidades Estaduais, Federais, escolas publicas e privadas.
Reforga-se um crescimento no setor educacional de Ituiutaba que conta,
além das escolas que atendem a Educac¢ao Infantil, tanto Creches municipais
como escolas privadas, as escolas de Ensino Fundamental, Ensino Médio
e Universidades. Para destacar a institui¢do, objeto deste estudo, é preciso
conhecer a historia da educagdo, e dentro deste contexto geral, buscar os fatos
historicos da institui¢do, conhecer a realidade de seu publico alvo, da populagdo
que abriga em seu entorno, contextualizando, assim, o particular com o geral.

A Criagao dos Grupos Escolares em Ituiutaba e suas experiéncias escolares
contraditorias

O estudo aborda fatos marcantes na histéria da educac¢do, com as
principais caracteristicas que fazem parte da escolariza¢dao, quando descortinam
as institui¢des escolares em constru¢do. Ao delinear sobre a criagdo das escolas
em Ituiutaba e suas experiéncias escolares e contraditorias, pode-se caminhar
pelo inicio do século XX, por um caminho que traceja ou descreve, ligeiramente,
uma populagdo que se alojara em um espago urbano, desenvolvendo suas
praticas econdmicas, sociais e culturais na sociedade tijucana.

No inicio do século XX pode-se enumerar a primeira escola publica na
trajetéria histérica educacional de Ituiutaba, no espago urbano, isto é, a Escola
Estadual Joao Pinheiro, que antes de se tornar Escola Estadual Jodao Pinheiro
era chamada de Grupo Escolar Villa Platina, a partir do Decreto de criagao de
n°. 2.327, de 23 de dezembro de 1908, publicado no “Minas Gerais — Orgdo
Official dos Poderes de Estado” (ano XVII, n°. 304:1) e sua implantagdo se deu
em 1910. Neste contexto, pode-se apresentar, conforme os estudos de Coelho et
al. (2016), dados do Recenseamento em 1904, que mostram:

Segundo o Recenseamento de Villa Platina em 1904, consta o total de
9.446 pessoas no municipio neste ano, elas representavam um total
de 1.432 familias. Entretanto, os dados revelam que nesta populagdo
platinence existiam 7.935 pessoas que ndo sabiam ler nem escrever,
enquanto que apenas 1.450 pessoas foram contadas como alfabetizadas.
Em dados percentuais 18,27 da populagdo sabia ler e escrever, enquanto
que 81,73 era composta de pessoas analfabetas. Por este motivo, justifica-
se a emergéncia ou necessidade inadiavel da criacdo de um Grupo Escolar
para alfabetizar esta populacao local (Coelho et al., 2016, p. 3).

Neste sentido, a amostra do recenseamento aponta o numero de pessoas
no municipio, naquele momento, o numero de familias e constata, também, o
numero de pessoas que ndo sabiam ler e nem escrever, totalizando mais de 80%
da populagdo. Para melhor compreender a urgéncia de um grupo escolar no
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municipio de Ituiutaba, entdao Villa Platina; mesmo sabendo que ao apontar esta
escola havia um interesse eletista, entende-se, também, segundo explicitagdao de
Ribeiro e Silva (2003, p. 76), que a principio no pais, os Grupos Escolares eram
criados para atender a elite: “Os Grupos Escolares [...] funcionaram como uma
das estratégias dessa parcela da elite republicana em erigir um novo simbolico e
imaginario através da educagao publica e laica”.

Neste sentido, Ribeiro e Silva (2009) fundamentam sobre o nascer do
primeiro Grupo Escolar no municipio de Ituiutaba:

Os Grupos Escolares se instalaram no Estado de Minas Gerais, com a
denominada “Reforma Jodo Pinheiro”, formalizada pela Lei n°. 434 de 28
de setembro de 1906, quando o ensino laico se sobrepds ao confessional
e a racionalidade tomou o lugar da fé nos bancos escolares, pois, sob o
governo de Jodo Pinheiro, ocorreu a aboli¢do da instrugdo religiosa nas
escolas publicas, bem como os subsidios estaduais aos semindrios. Em
Ituiutaba o primeiro Grupo Escolar foi criado pelo Decreto numero 2.327,
assinado no dia 22 de dezembro de 1908 com a denominag¢dao de Grupo
Escolar de Villa Platina, e instalado em 1910 (Ribeiro; Silva, 2009, p. 7).

Assim, mostra a forga politica daquele momento e, a0 mesmo tempo, com
o passar dos anos, o desinteresse mostrado diante das precariedades que foram
surgindo. No entanto, sua trajetoria historica mostra que enfrentou situagdes
precarias que foram surgindo, chegando a interdicdo do Grupo Escolar Jodo
Pinheiro, possibilitando que as escolas particulares e confessionais comegassem
a surgir e, assim, os alunos da “elite” ituiutabana comegaram a evadir do Grupo.
Mais uma vez, buscou-se recursos para as danificagdes da escola, com isso a
necessidade de escolas para atender a populagao quando o quantitativo mostrava
a evolugdo do analfabetismo no Brasil, em Minas Gerais e no municipio de
Ituiutaba. Nesta questdo, Bezerra, Ribeiro e Araujo (2017) apontam:

No periodo de 1957-1966, a expansao da escolarizagdo, sobretudo no
Sudeste, eleva o percentual acima de 53% (cinquenta e trés por cento).
Ainda assim, ndo se pode dizer que a elevagdo tenha sido uniforme. Estado
de projecdao econdmica e politica, Minas Gerais apresentava indices de
analfabetismo alarmante; e, no que se refere ao municipio de Ituiutaba,
no Tridngulo Mineiro, a migrag¢ao talvez tenha sido uma variavel influente
ndo s no que diz respeito a manuten¢do do analfabetismo, mas também
a sua ampliagdo. Esse municipio se singulariza no que se refere ao plano
geral nas relagdes entre migragao e escolarizagdao. De acordo com o plano
nacional, o movimento de expansdo educacional era o de criar mais escolas
nas cidades — os grupos escolares. No entanto, em Ituiutaba, ocorreu o
inverso: foi necessaria a criagdo de mais escolas rurais, visto que o meio
rural recebera levas de migrantes do norte de Minas Gerais e do Nordeste,
por exemplo, nas décadas de 1950 e 1960. Se, nesse momento, o fluxo da
migragdo nacional era do campo para a cidade, em Ituiutaba, o alvo da
migragdo foi o campo (Bezerra; Ribeiro; Araujo, 2017, p. 192).
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Deste modo, Ituiutaba era denominada como “capital do arroz” devido
sua produg¢do como for¢a econOmica da rizicultura, assim atraiu migrantes
que buscavam melhores condi¢des de vida, o que levou a criacdo de escolas
municipais. As escolas municipais que foram construidas nas décadas de 1940
ao final de 1960, sendo as mesmas de alvenaria, para melhor compreensdo da
estrutura fisica das escolas rurais.

Ao mesmo tempo, esse cenario no campo mostra uma dicotomia com
0 meio urbano, quando da constru¢do dos Grupos Escolares, com prédios
projetados, como Faria Filho e Vidal (2000) apresentam:

Monumentais, 0s grupos escolares, na sua maioria, eram construidos a
partir de plantas - tipo em fun¢do do nimero de alunos, em geral 4, 8 ou 10
classes, em um ou dois pavimentos, com nichos previstos para biblioteca
escolar, museu escolar, sala de professores e administracao. Edificados
simetricamente em torno de um patio central ofereciam espagos distintos
para o ensino de meninos e meninas. A divisio formal da planta, as vezes,
era acrescido um muro, afastando rigidamente e evitando a comunicagao
entre os dois lados da escola. Esses prédios tinham entradas laterais
diferentes para os sexos. Apesar de padronizados em planta, os edificios
assumiam caracteristicas diversas, sendo-lhes alteradas as fachadas (Faria
Filho; Vidal, 2000, p. 25).

Assim, mostram as caracteristicas proprias dos grupos escolares,
construidos como modelo da educacao do século XIX, como enfatiza Faria
Filho e Vidal (2000, p. 25), “o das escolas seriadas”. Na trajetoria historica das
institui¢Oes escolares, retornando as escolas no municipio de Ituiutaba, apos
mais de 30 anos de intervalo da constru¢do de uma escola para outra, isto é, o
Grupo Escolar Joao Pinheiro criado em 1908, somente no ano de 1947, criou-
se 0 Grupo Escolar Ildefonso Mascarenhas da Silva, Decreto 2.395, de 31 de
janeiro, publicado oficialmente em 1° de fevereiro.

Como descreve Baduy (2020), os discentes vinham de familias que se
deslocaram para o municipio em busca de trabalhos nas lavouras de arroz,
se aliavam as de emprego no comércio e no servico doméstico e em busca de
oportunidades de escolariza¢ao. Entendia-se que os alunos, além de alimentagao,
também, necessitavam de boas praticas de higiene, ja que as condigdes eram
precarias em relagdo ao ambiente doméstico e as condigbes financeiras. O
Grupo Escolar Mascarenhas iniciou-se em um prédio velho na rua 20, onde as
condigbes eram precarias, mudaram de prédio e a precariedade ndo sumiu. Tal
precariedade se devia ndo mais as condi¢des do prédio para onde se instalara,
mas pela divisdo do prédio que se encontrava em outra escola, e, também, pelas
restricdes de horario (Baduy, 2020).

Naquele momento, havia o Grupo Escolar Jodo Pinheiro (1908) e o Grupo
Escolar Prof. Ildefonso Mascarenhas da Silva (1947) criados, que diante dos
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indices elevados na alfabetizacao nao supriam a demanda, um grande numero
da populagdo exigia instru¢ao publica. A partir da década de 1950 pode-se
perceber que houve uma ampliagdo nos estabelecimentos escolares, visando a
reverter tais resultados, no sentido de reduzir o analfabetismo.

Prosseguindo, a trajetéria histérica no municipio de Ituiutaba, na area
educacional, embora fosse claro o alto indice no analfabetismo, a sociedade,
também, mobilizava, como revela Moraes (2014):

Na falta de iniciativas do governo municipal e estadual em prover o
municipio de escolas publicas, a igreja presbiteriana, atendendo aos
anseios da populagdo e aos interesses religiosos da igreja, inaugura, no dia
12 de outubro de 1952, um prédio na Vila Natal com a dupla finalidade
de servir aos cultos e oferecer alfabetizacao as criangas e adultos carentes
(Moraes, 2014, p. 128-129).

Entende-se, que o indice de analfabetismo era preocupagdo da sociedade
e a falta de escolas para atender tais demandas, principalmente, para os anos
iniciais, e, com a falta de recursos providos do governo, a Igreja Presbiteriana
busca suprir tais necessidades, tanto para oferecer alfabetizacdo quanto para
servir aos cultos, interesses religiosos que acolheram as criangas pobres e, assim,
pode contribuir na alfabetizagdo tao enfatizada nesta localidade.

De acordo com a comunicag¢ao da Folha de Ituiutaba sobre a inauguragao
do prédio que contribuiu para a alfabetizagdo das criangas pobres da cidade,
veiculado no dia 11 de outubro de 1952, ano XI, n. 543, constitui-se do seguinte
conteudo: “A Igreja Presbiteriana de Ituiutaba colabora na alfabetizagdo das
criangas pobres da cidade”. Neste sentido, atendendo parte da demanda do
municipio, a Igreja contribuiu para tal necessidade, e, a0 mesmo tempo, outras
institui¢des do ensino primario foram instaladas.

Vale ressaltar que, naquele momento, no bairro Natal (antes denominado
como Vila Natal), ndo havia nenhuma escola que atendessem as criangas dessa
localizagdo, pois como apontado na Folha de Ituiutaba (1952), quando a Igreja
Presbiteriana inaugurou seu prédio para atender as criangas que haviam na zona
urbana de Ituiutaba, somente duas escolas, (Grupo Escolar Jodao Pinheiro e o
Grupo Escolar Prof. Ildefonso Mascarenhas da Silva), que se localizavam na
area central da cidade. Também, antes da criacao da escola, objeto deste estudo,
Grupo Escolar Ituiutaba, a cidade contava com o Grupo Escolar Senador
Camilo Chaves criado em 1955, sendo o terceiro grupo escolar do municipio.

Como Moraes (2014, p. 128) explicita, “apesar da criagdo de varias
escolas rurais, a populagdo urbana, ainda carecia e ansiava por mais escolas,
recebendo com entusiasmo a criagdo do Governo do Estado de Minas Gerais,
0 Grupo Escolar Senador Camilo Chaves”. Tornava-se evidente as dificuldades
encontradas no momento de criacdo de uma instituicdo escolar, em Ituiutaba,
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e, a0 mesmo tempo, a coragem e determinagdao dos profissionais da educagao
frente a necessidade dos pais em assegurarem a educacao aos seus filhos.

No entanto, Souza (2005) esclarece sobre o fato acima, ao referir-se a
criagao das escolas estaduais nesse periodo:

No inicio dos anos 50, as escolas estaduais eram criadas sem prédio
proprio, isso causava muito transtorno para a diretora nomeada. Existia
muita burocracia para alugar um prédio para o estado. Construir o prédio
préprio era ainda mais dificil, devido a ingeréncia politica e a tramitacdo
exigida para a construcao (Souza, 2005, p. 13).

Desta forma, evidencia-se a criagdao das escolas estaduais em Ituiutaba,
que iniciavam suas atividades de forma precaria, onde estudantes e profissionais
da educagao iam superando os obstaculos para minimizar as necessidades
para erradicacao do analfabetismo, ndo s6 no municipio de Ituiutaba, como
demais regides, as quais se apresentam nas historias das instituigdes escolares,
que, atualmente, tem-se oportunidade de conhecé-las, devido seus registros em
redes virtuais.

No ano de 1956, houve uma grande mobilizacao de professoras,
lideradas pela educadora Maria Morais, em busca de alunos para realizagdao
de matriculas e, conforme afirmac¢ao de Bezerra (2016, p. 44), conseguiram
“576 (quinhentos e setenta e seis) criangas, alcancando um ndmero suficiente
para constituir o primeiro corpo discente do Grupo Escolar Governador
Clovis Salgado”. “A intengao das docentes foi sensibilizar a sociedade civil e o
poder politico da cidade quanto ao problema da falta de espago proprio para a
escola” (Bezerra, 2016, p. 45).

O Grupo Escolar Governador Clévis Salgado, também, teve sua histéria
permeada de lutas e conquistas, pressao e resultados, sociedade local e politicos.
Assim ocorreu a construgdo do Grupo Escolar Governador Clévis Salgado, apos
permanecer em espag¢o adaptado para o funcionamento de julho de 1957 a 1960,
o Grupo pode contar com o seu prédio proprio. As escolas eram construidas,
mas nao disponibilizavam imediatamente o mobiliario, “vencida a batalha da
construcao, a luta seguinte foi obter mobiliario, materiais didaticos, merenda
escolar e outros recursos que permitissem a escola funcionar plenamente”
(Bezerra, 2016, p. 50).

Sequenciando, a historia dos grupos escolares no municipio de Ituiutaba,
ainda na década de 1950, em um momento que o Brasil vivenciava o periodo
poOs Segunda Guerra Mundial, momento este, também, marcado pela intensa
abertura de instituigdes escolares. Conforme os resultados dos estudos de Margal
(2015, p. 3-4) criou-se o Grupo Escolar Rotary no ano de 1956:
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Inicialmente a escola passou a denominar-se “Escola Rotary”, depois
em 1963 com a constru¢do de mais duas salas de aulas por iniciativa dos
rotarianos a escola passou a ser conhecida por Escolas Combinadas na Villa
Progresso “Rotary”. Em 1966, devido ao aumento do nimero de alunos,
a escola passa a ser responsabilidade do Estado e desvincula-se do Rotary
Club de Ttuiutaba, passando a chamar-se “Grupo Escolar Rotary”. Com a
Lei 5.692/71, para melhor engajar nos moldes de ensino a escola passa a
denominar-se até os dias atuais de “Escola Estadual Rotary de 1° grau”.

A escola era vinculada ao Rotary Internacional, houve a necessidade
de uma reflexdo quanto ao publico e o privado, da mesma, no entanto, Margal
(2015) esclarece que, tem-se a Escola Estadual Rotary de 1° Grau como instancia
publica, enquanto a Institui¢ao Rotary Club de Ituiutaba, privada, por pertencer
ao Rotary Club. “Com isso, a educagdo passa a ser entendida como pratica social,
cuja hegemonia neste cenario € do setor privado assumido pelo Estado brasileiro”
(Margal, 2015, p. 5). Nesta perspectiva, a escola surgiu oriunda de influéncias
do incentivo privado, o qual contribuiu para o crescimento publico: “Enquanto o
Estado nos posterga todos os beneficios que de direito merecemos, as iniciativas
particulares, a custa transe, procuram preencher lacunas de todos os setores, muito
principalmente no setor educacional [...]” (Jornal Correio do Pontal, 1957).

Em 30 dejunho de 1956, o jornal Folha de Ituiutaba publicou a reportagem
a seguir, sobre a nova unidade escolar de ensino:

A Escola de Rotary Clube, inaugurada ontem tem uma area coberta de
150 metros quadrados, dispondo de duas salas 5x6 metros cada uma tendo
capacidade para 30 alunos, totalizando, pois 120 alunos em dois turnos.
Esta instalada, em magnifico prédio recém construido, cujo custo ascendeu
a 250 mil cruzeiros, contando ainda com salas para diretoria e secretaria,
sala de lanche, agua filtrada, instalagdes sanitarias completas, tanto para
professores quanto para alunos, éstes separados por sexo, e amplo pateo
fechado para recreio, e pratica de horticultura. Sua dire¢do ficara a cargo
da professora Lucy Macédo, estando contratada, preliminarmente, a
professora Cinira Morais. O corpo docente de acordo com a frequéncia
deverd ser ampliado (Folha de Ituiutaba, 1956, p. 4).

A construgcdo da escola nao paralisou, sabendo-se que, em 1963, os
membros rotarianos tiveram a iniciativa de construir mais duas salas de aulas,
contando com quatro classes de 222 alunos. De forma geral, entende-se que “o
Estado mineiro e as politicas publicas se omitiram diante da responsabilidade
da educagdo publica e gratuita no municipio”, pois as instituigdes escolares
acabaram surgindo de outros recursos para minimizar a participa¢do nas
atividades econdmicas de responsabilidade do Estado (Margal, 2017).

Nesta perspectiva os grupos escolares de Ituiutaba foram apresentados
diante de grandes dificuldades; inicialmente, suas atividades estdo permeadas por
condi¢cOes precarias, escassos em recursos € materiais didaticos, quando deveriam

200



PAPYRUS
ESCRITOS ACADEMICOS SOBRE EPISTEMOLOGIA DA EpucacAo - VoLuMmE |

ser essas responsabilidades do Estado; porém, o cenario que se apresenta sao
escolas anexadas a outras, escolas, temporariamente, em prédios alugados.

Outro fato marcante se deve aos enderegos das escolas quando, finalmente,
se instalam em prédio proprio: o Grupo Escolar Jodo Pinheiro (1908), Centro;
0 Grupo Escolar Ildefonso Mascarenhas da Silva (1947), uma localidade mais
afastada, embora considere Centro, bem préximo ao Bairro Natal; o Grupo Escolar
Senador Camilo Chaves (1955), também afastado, situado como Centro; Grupo
Escolar Clovis Salgado (1956), Bairro Progresso; Grupo Escolar Rotary (1956),
Bairro Ipiranga; e, Grupo Escolar Ituiutaba (1958), localizado no Bairro Natal.

Assim, pode-se conhecer um pouco mais dos grupos escolares que
antecederam ao objeto de estudo, até a criagdo do Grupo Escolar Ituiutaba,
permeados por suas lutas e conquistas visando a criagdo dos mesmos, contando
ou ndo com a vontade politica da época. Por essa trajetéria historica dos grupos
escolares de Ituiutaba de 1908 a 1958, entende-se suas experiéncias escolares e,
ao mesmo tempo, suas contradi¢des. Desta forma, cada escola é inica e, a Escola
Estadual Ituiutaba, também, construiu e, ainda, em construcio de sua historia,
percorrendo essa trajetoria como instituigao escolar de Ituiutaba, em um cenério
que promova permear por sua génese, instalacao, organiza¢do, funcionamento
e praticas do cotidiano.

Consideragdes historicas do Grupo Escolar Ituiutaba: os desafios
educacionais frente as classes carentes (1958-1978)

Ao referir-se aos desafios educacionais frente as classes carentes
financeiramente, faz-se necessario revisitar a cidade de Ituiutaba, localizada no
Triangulo Mineiro, interior de Minas Gerais, na década de 1950, quando um
agravante maior impedia o alcance das criangas do bairro Natal se deslocarem
para suprir a necessidade de alfabetizacdo nas escolas existentes, ocorria,
principalmente, devido a distancia, dificultava, ainda, pela falta de pavimentagao
nas ruas e pela falta de transporte para locomog¢do, sem enumerar as condi¢oes
precarias que viviam.

Eram intmeras as dificuldades para ingressarem em tais institui¢oes,
especialmente, por ser escolas centrais que atendiam as criangas que habitavam nos
arredores, isto é, na area central, filhos de familias mais abastadas, profissionais
do comércio, produtores agricolas da regido, familias essas pertencentes a uma
classe social que apresentava superior aos moradores do bairro Natal.

Nao deixando de ressaltar que os grupos escolares, também, recebiam
uma parte da populacdo que fazia parte da elite de Ituiutaba, pois nem todos,
embora em melhores situagdes, nao tinham como pagar as mensalidades e demais
materiais que precisavam para permanecer seus filhos nas escolas privadas como
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Instituto Marden, Colégio Santa Tereza e Colégio Sao José (escolas particulares
criadas nas décadas de 1930 e 1940.

Retornando a historicidade das escolas de Ituiutaba e dos Grupos
Escolares, ingresso e permanéncia dos alunos, bem como seu publico-alvo,
ficou explicito para a sociedade que havia um interesse elitista na criagdo desses,
como Ribeiro e Silva (2003, p. 76), explicitam: “a principio no pais, os Grupos
Escolares eram criados para atender a elite”.

Importante se faz reforgar, ainda, que a forga politica que era mostrada
naquele momento, com o passar dos anos era substituida pelo desinteresse
dos mesmos, tornando-se claro com as precariedades que iam surgindo, de
acordo com as singularidades de cada uma, quando os educadores tinham que
“arregacar as mangas e irem a luta” para que ndo fechassem as escolas ptblicas
até o momento construidas.

Permeadas pelas precariedades que sao apresentadas na historia de cada
escola, neste caso, das escolas publicas, os alunos da “elite” ituiutabana que ali
estudavam comegaram a evadir do Grupo, e, assim, as escolas particulares e
confessionais surgiam para recebe-los, tornando predominéncia na cidade.

Porém, vale destacar, quanto a necessidade da criagao do curso Primario
do Grupo Escolar Ituiutaba, no ano de 1958, anexado ao Educandario
Ituiutabano, gindsio gratuito desta cidade, para atender as criangas em idade
propria para iniciar sua alfabetizacao, essas criangas eram moradoras do Bairro
Natal, o que veio, somente, confirmar a histéria do objeto de estudo. Isto &,
uma populagcdo carente, ndo sé financeiramente, como de outros recursos,
mesmo sendo da area urbana, naquele momento, encontrava-se como bairro
afastado, proximo ao bairro Independéncia, que se encontrava, desabitado,
fazia divisa com as fazendas, rua sem pavimenta¢ao, que nao contava com
energia elétrica, nem agua e esgoto, portanto, pode oferecer seu prédio para
as criangas cursarem o ensino primario, sem nenhum Onus por dez anos, e
outros dez anos recebeu aluguel firmado entre os responsaveis pelo Ginasio e
o Estado de Minas Gerais.

No que concerne a trajetoria histérica que compreende os anos de 1958,
apresenta-se a génese do Grupo Escolar Ituiutaba, em estudo; percorrendo os
anos de 1968 quando o Grupo passa a pagar aluguel firmado entre o Estado
de Minas Gerais e o Educandario Tijucano; e, ainda, como marco histérico
que discorre sobre esta institui¢do em prédio proprio a partir dos anos de 1979,
considerando este trajeto que destaca marcos historicos que tornaram parte da
histéria do Grupo Escolar Ituiutaba, em um recorte temporal mais aprofundado
entre os anos de 1958 a 1979.

Fratari Neto (2014) afirma que:
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O Grupo Escolar de Ituiutaba foi instalado no Educandario Ituiutabano,
em 1958, para oferecer o Curso Primario, e era estadual. Ja no primeiro
ano de funcionamento, contou com mais de 600 matriculas, formando dez
classes. Possuiu como diretora a memoravel senhora Nair Gomes Muniz,
a Dona Nair, que atuou no Educandario e apds, com a extingdo da escola,
conseguiu continuar em prédio proprio passando o grupo a se chamar
Escola Estadual Ituiutaba, hoje atual Escola Estadual Arthur Junqueira
de Almeida (Fratari Neto, 2014, p. 1).

O Grupo Escolar “Ituiutaba” tem uma histéria que perpassa por outra
institui¢do escolar, uma escola com marcos importantes para o desenvolvimento
educacional, o Educandario Ituiutabano, construida pela Mocidade Espirita
de Ttuiutaba (UMEI), no ano de 1958. De acordo com o Regimento Escolar
do Grupo Escolar “Ituiutaba”, redigido pela Sra. Nair Gomes Muniz, entao
Diretora, no dia 28 de janeiro de 1974, aponta seu historico:

O Grupo Escolar “Ituiutaba”, foi instalado no dia 27 de marco de 1958
pela diretora técnica, do Grupo Escolar “Clovis Salgado, Sra. Maria
Morais, devidamente autorizada pela Secretaria de Estado da Educagdo
por intermédio do Sr. Chefe de Departamento de Ensino Primario, Luiz
de Melo Viana, em atendimento ao convénio feito entre a Secretaria de
Estado da Educacdo e a Unido da Mocidade Espirita de Ituiutaba, no
sentido de funcionar este Grupo no prédio acima referido, sem 6nus de
aluguel para o Estado enquanto conviesse as partes interessadas de um
lado a Entidade proprietaria do prédio e de outro a Secretaria de Estado da
Educacdo, sendo que a partir de julho de 1968 o Estado paga aluguel para
a proprietaria do prédio acima citado (Regimento Escolar, 1974, p. 01).

Inicialmente recebeu o nome de Grupo Escolar Ituiutaba, criado pelo
Decreto n° 5.476, de 29 de agosto de 1958, publicado no Minas Gerais de 30 de
agosto de 1958, depois Escola Estadual Ituiutaba; portanto, na década de 1990,
houve mais uma mudanga de denominagao da institui¢ao escolar, que recebeu
o nome de Escola Estadual “Arthur Junqueira de Almeida” (Pituca), pela Lei
n°® 10.245, de 16 de dezembro de 1990. Nestes termos, o estudo aborda fatos
marcantes na historia, intermediados por relatos de memoria com as principais
caracteristicas que fazem parte da escolarizacdo, quando descortinam uma
institui¢do escolar em construcao.

Neste sentido, tem-se a contribuicdo de Nosella e Buffa (2005) ao afirmar
que:

Além deumlevantamento mais completo e deumaleitura maisaprofundada
dos estudos publicados sobre institui¢ao escolar, para o balango critico que
pretendemos realizar, precisamos explicitar o referencial tedrico que nos
norteia. Defendemos uma linha metodologica que descreva o particular,

explicitando, dialeticamente, suas relagdes com o contexto econdmico,
politico, social e cultural (Nosella; Buffa, 2005, p. 356).
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Nesta perspectiva, apontam-se marcos historicos nas décadas de 1950
a 1970, permeadas pelo desenvolvimento politico, socioecondmico, cultural e
educacional, relacionando-os a instalagao, em 1958, do Grupo Escolar Ituiutaba,
ao analisar a historia desta escola, considerando fatos de sua trajetdria, a nivel
local, estadual e nacional.

Sanfelice (2006) fundamenta:

Uma institui¢do escolar avanga, projeta-se para dentro de um grupo
social. Produz memorias ou imaginarios. Mobiliza ou desmobiliza grupos
de pessoas e familias; assinala sua presenga em comemoragdes, torna-se
noticia na midia, ou seja, ¢ muito, mas muito mais mesmo do que um
prédio que agrupa sujeitos para trabalharem, ensinarem, aprenderem

7

etc. O movimento inverso também ocorre, pois a institui¢do é objeto
de interesses contraditérios de ordem econOmica, politica, ideologica,
religiosa e cultural, dentre outros (Sanfelice, 2006, p. 25).

Deste modo, delineia-se uma instituicdo escolar em constru¢ao, na cidade
de Ituiutaba-MG@G, ao retratar os avangos que marcaram tanto o municipio quanto
0 pais, em um momento que o Brasil realizava mais uma eleicdo e homologava a
candidatura de Juscelino Kubstichek a presidéncia da Republica. Neste recorte
histérico, Minas Gerais contava com o Governador José Francisco Bias Fortes,
de 1956 a 1961; ja, na cidade de Ituiutaba — MG, governava o municipio, o entao
prefeito, senhor Antonio de Souza Martins, de 1955 a 1959.

Bezerra, Ribeiro e Araujo (2017, p. 192) fundamentam: “A titulo de
contextualizacao, ha de se considerar o caso da alfabetizacdo” que constata
que no periodo de 1957 a 1966, quando houve a expansdo da escolarizagao,
principalmente, na regiao Sudeste, elevou-se seu percentual para 53%; no
entanto, ndo foi uma elevagcdo em todos os estados, ja que em Minas Gerais o
indice de analfabetismo continuava alarmante; por conseguinte, no municipio
de Ituiutaba, o analfabetismo se ampliava, o que a migra¢ao podera ter sido uma
variavel, ja que nao se oferecia escolariza¢do para todos naquele momento.

Como Bezerra, Ribeiro e Araujo (2017) explicitam quanto ao municipio
de Ituiutaba:

Esse municipio se singulariza no que se refere ao plano geral nas relagdes
entre migragdo e escolarizagdo. De acordo com o plano nacional, o
movimento de expansdo educacional era o de criar mais escolas nas cidades
— 0s grupos escolares. No entanto, em Ituiutaba, ocorreu o inverso: foi
necessaria a criagdo de mais escolas rurais, visto que o meio rural recebera
levas de migrantes do norte de Minas e do Nordeste, por exemplo, nas
décadas de 1950 e 1960. Se, nesse momento, o fluxo da migragdo nacional
era do campo para a cidade, em Ituiutaba, o alvo da migragao foi o campo
(Bezerra,; Ribeiro; Araujo, 2017, p. 192).
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Desta forma, entende-se que o analfabetismo, ainda, causava grande
preocupagdo e inquietagcdo, de ambito nacional, tanto dos governantes quanto
da sociedade em geral, embora buscasse aumentar a oportunidade em relagao
a educacgao, crescia-se a populagado tornando seletivo a educagao brasileira. No
que se refere ao ambito estadual, pode-se constatar que Minas Gerais totalizava
mais de 50% (cinquenta por cento) de analfabetos; portanto, percebia-se que
no municipio de Ituiutaba, também, crescia a populagdo, consequentemente, o
namero de analfabetismo “atingiu 57,35%, sendo superior ao do Estado Minas
Gerais” (Bezerra; Ribeiro; Araujo, 2017, p. 204). Vale destacar no que se refere
a economia, que o municipio de Ituiutaba sobressaia, no entanto, o indice de
analfabetismo era maior em relagdo ao seu Estado.

Ao referir-se as reformas educacionais no governo militar, o objetivo
era em atender os anseios capitalistas, sendo assim, o investimento financeiro
na escola publica ndo era dado sua devida importancia, com isso favorecia e
ampliava-se a rede privada, que atendia uma pequena populacao brasileira. Este
cenario refletia em todo o territério nacional, estadual e municipal, sendo que na
década de 1960, como fundamentam Franco e Souza (2013):

Em relacdo ao cenario local, na década de 1960 Ituiutaba expressava a
politica de modernizag¢do nacional, j& que o municipio passava por um
intenso processo de urbanizagdo, o qual impulsionou o poder publico
municipal a preocupar-se com o Plano Urbanistico local, com ampliagdo
dos servigcos de abastecimento de agua e de iluminagdo publica, arborizagdo
e asfaltamento de ruas, constru¢do de prédios publicos, implantacdo de
seu pequeno Distrito Industrial e do primeiro Campus Universitario.
Essas mudangas também buscavam atender as demandas da populagao,
que crescia significativamente, principalmente por atrair migrantes,
provenientes em sua maioria do nordeste brasileiro, para o trabalho em
torno do cultivo de cereais, ja que Ituiutaba nesse periodo foi considerada
a “capital nacional do arroz”. Houve um processo de ampliagdo da rede
escolar publica, com a criagdo de varios grupos escolares no municipio, no
entanto, de forma bastante precaria, sem atender de modo satisfatorio a
populagao local (Franco; Souza, 2013, p. 356).

Ja, na década de 1960, periodo que a ditadura militar, ainda, influenciava na
educacao, os grupos escolares contaram mais com a forga politica de educadoras
do que com o poder publico, baseando em critérios sociais e politicos nacionais,
locais e mesmo internacionais, e organizagoes estudantis que constituiram a base
do movimento estudantil em Ituiutaba (Franco; Souza, 2013).

Na década de 1970, mais precisamente, em 1971, a Lei n° 5.692/71,
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, reformou o ensino de 1° e 2°
graus, houve “a reformula¢ao da estrutura e organizag¢do do ensino, contudo
sem alterar os objetivos gerais da educagdao da Lei 4.024/61. Vale destacar o
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artigo 1°, desta LDB (1971): “O ensino de 1° e 2° graus tem por objetivo geral
proporcionar ao educando a formagao necessaria ao desenvolvimento de suas
potencialidades como elemento de autorrealizagdo, qualificacdo para o trabalho
e preparo para o exercicio consciente da cidadania” (Brasil, 1971).

No decurso historico do Grupo Escolar Ituiutaba evidencia-se um
movimento que ocorre de um prédio escolar para outro, em local determinado,
mediante planejamento para sua organizacdo e funcionamento; muda-se
todo o processo, até entao, de Grupo Escolar Ituiutaba para Escola Estadual
Ttuiutaba, no entanto, preserva-se as técnicas e métodos para dar continuidade
a um trabalho educativo que transfere toda a parte pedagogica e administrativa.
Deste modo, no final da década de 1970, pode-se visualizar o desenvolvimento
da cidade de Ituiutaba, mostra a evolugdo e a populag¢do com suas moradias,
novos bairros, outras escolas, novas instalagdes, novos modos de ver o que esta
em seu entorno.

A gestao que houve na mudanga do Grupo Escolar Ituiutaba para o prédio
proprio com a denominagao de Escola Estadual Ituiutaba ocorreu na gestao do
st. Acacio Alves Cintra Sobrinho, prefeito de Ituiutaba de 1977 a 1982, como
afirma Zoccoli (2001):

Preocupado com a educag¢do, assinou um projeto conjunto com o Governo
do Estado de Minas Gerais, para redistribuicdo e localizagdo racional
das unidades escolares estaduais, através da construcdo, reconstruciao e
ampliacdo de unidades pela cidade inteira, para atendimento mais eficiente
a toda populagdo escolar, na maior proximidade possivel dos domicilios
dos alunos. Varios prédios foram erguidos, com a implantagido e ampliagao,
tanto da rede fisica, quanto do numero de séries, graus e vagas, para resposta
plena da demanda, por muito tempo (Zoccoli, 2001, p. 156).

Dentre as suas obras ligadas a educagdo pode-se enumerar, segundo
Zoccoli (2001, p. 158), quando da “Autorizagio do Governador Aureliano
Chaves para constru¢ao do novo prédio da Escola Estadual Governador Bias
Fortes”, entre outras obras, sua gestao marcou com a “constru¢ao dos novos
prédios das E. E. 15 de Novembro, Ituiutaba e Fernando Alexandre”, e, ainda,
Escola Municipal na Vila Miisa; novo prédio da E. E. Conego Angelo, na
avenida 33 com rua 4, inauguragdo da Escola Municipal Aida Andrade Chaves.

Deste modo, o jornal “A Vanguarda” de abril de 1979, numero 1, ano
1, pagina 5, de Ituiutaba (MG), Jornal de Integracdo com publicagdo mensal,
traz em seu noticiario uma lista de obras do Estado que foram entregues, dentre
elas a Escola Estadual de Ituiutaba. O noticiario mostra a doag¢do do terreno
da Escola Estadual Ituiutaba realizado pela Prefeitura Municipal de Ituiutaba,
que se refere a escola deste estudo e a sua localizagcdo e construg¢dao do prédio
proprio, como descreve, no item 10:
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10 — Escola Estadual Ituiutaba

Em area de 3.975,62 metros quadrados, doada pela Prefeitura, sita a
Avenida 43 com Avenida 18 (fundos para a Avenida Minas Gerais), esta
sendo construido o prédio proprio da Escola Estadual Ituiutaba, que vem
funcionando, desde sua instalagdo, em dependéncia do antigo Educandario
Ttuiutabano. A modernissima sede, com 2 pavimentos, terda 12 salas de
aula. O projeto esta sendo executado pela empresa local CONSTRUTIL —
Construtora e Imobiliaria Ltda., por conta da CARPE (Vanguarda, 1979).

Desta forma, o jornal “A Vanguarda” deixa registrado a area doada pela
Prefeitura, e refere-se a sua estrutura fisica como “uma modernissima sede,
com 2 pavimentos [...]”, que passou por reformas e ampliacao de salas de aula.
A partir do momento que os bairros vao ganhando melhorias, construindo
moradias, estabelecimentos comerciais, prestagcdes de servigos, o local vai sendo
valorizado. Isto vale para o Bairro Independéncia que no momento da construg¢ao
do ginésio Educandario Ituiutabano se encontrava desabitado, portanto, novas
moradias foram surgindo, entre outras melhorias e 0 mesmo, atualmente, as
construgdes residenciais tornaram-se prioridade para as classes de maior renda.
No que tange ao bairro Natal, antes habitado por uma populagao de renda
baixa, trabalhadores e boias fria, expandiu com casas populares para a classe de
baixa renda, comércio, prestacdo de servigos, entre outros que valorizam o local.

Desta forma, entende-se que os aspectos politicos contribuiram, ao longo
da histoéria, para tais melhorias e produ¢ao de moradias populares, resultando na
ascensdo social, portanto, o que se percebe € que, ainda, ha um grande numero
de moradias no bairro Natal que precisa de melhores condigdes para viver e
de qualidade de vida. De acordo com a expansdao urbana e as desigualdades
socioespaciais em Ituiutaba, Oliveira (2020) explicita:

O espago geografico de Ituiutaba (MG) foi reelaborado ao longo do
tempo para atender as demandas sociais de produgdo e reprodugdo da
vida humana e do capital a partir da evolu¢dao da economia e da sociedade.
Nesta cidade, as exigéncias impostas pela produgdo agropecuaria foram as
responsaveis pelas dindmicas espaciais e pelos processos urbanos recentes,
uma vez que possibilitaram mudangas na estrutura técnica produtiva, nas
atividades econdmicas predominantes e na organizagao espacial do centro
urbano (Oliveira, 2020, p. 99).

Deste modo, pode-se relacionar ao bairro Natal que passou por toda
essa transformagao, o que se pode observar no entorno da Escola Estadual
ITtuiutaba, o espago central é a localizagdao desta escola. No que se refere ao
entorno da Escola Estadual Ituiutaba encontra-se no fundo da Escola, uma
longa avenida, Minas Gerais, que da seguimento a outros bairros da cidade,
entre eles, o bairro Santa Maria e o0 Novo Tempo, o que mostra que os alunos
da Escola nao se restringem mais, somente, ao bairro Natal, mas, também,
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aos bairros vizinhos. O bairro Natal, hoje, conta-se com melhores moradias,
estabelecimentos comerciais, e, também, continuam ali, as construcdes mais
antigas que ja existiam quando a Escola foi construida, na simplicidade, nas
estruturas fisicas, embora o bairro ja se encontra todo asfaltado e, cada dia mais,
outras construcoes sendo desenvolvidas.

Neste contexto, a questdao educacional brasileira emerge como um tema
socialmente problematizado, articulando-se com a emancipagdo politica no
Brasil, condicionada pelas marcas conservadoras inerentes da ditadura militar.
Nesta perspectiva, a escola como institui¢ao social deve se comprometer para
alcangar a qualificagdo da escola, por sua prépria natureza e fungdo, em que
a unidade escolar possui espaco de autonomia e lhe permite, frente a todas as
adversidades, construir praticas que favorecam e contribuam dentro de suas
limita¢des a construgao de processos de ensino que oferecam efetiva formagao
basica as criangas e aos jovens.

Consideracgoes finais

Esta pesquisa propds uma reflexdo, mais aprofundada, quanto a situagio
vivenciada na area educacional, permeada pelos desafios educacionais, revelando
sua realidade, as singularidades, daquele momento que se criou o Grupo Escolar
Ituiutaba, no ano de 1958, visando compreender a criagdo deste grupo, do perfil
de seus/suas estudantes, o acolhimento das criangas para cursarem o Primario.
Em seguida, o movimento se faz quando ha a mudanga para o prédio proprio,
no ano de 1979, e recebe o nome de Escola Estadual Ituiutaba.

Assim, a pesquisa promoveu, a elaboracao do texto em um recorte temporal
entre os anos de 1958 a 1978 e, delineiam por contradigdes e fatos semelhantes
que apresentam com a cria¢do dos grupos escolares em Ituiutaba, quando buscou
analisar fatos historicos, por meio de documentos, jornais, regimentos e obras de
tedricos que conduziram as caracteristicas proprias de cada momento, percebendo
as evidéncias que revelam uma institui¢do de ensino em construgao.

Ao longo das Seg¢des que estruturam o trabalho, inicialmente, buscou
alcangar os objetivos propostos, em um primeiro momento, compreender
os percursos historicos da educagdo brasileira e suas tendéncias politicas e
socioculturais no Brasil, em Minas Gerais e no municipio de Ituiutaba, que se
insere no contexto de transformacao do sistema federativo brasileiro com a crise
do regime autoritario, perpassando por questdes fundamentais e desafios que
conduzem a criacao dos grupos escolares, quanto as novas demandas, em que a
institui¢do escolar vem enfrentando em uma sociedade que se democratiza e se
tranforma; prosseguindo, na segunda secdo, o intuito foi abordar fatos marcantes
na histéria da educacdo, com as principais caracteristicas que fazem parte da
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escolarizagao, quando descortinam as institui¢des escolares em construgao, assim
delinear sobre a criagdo das escolas em Ituiutaba e mostrar suas experiéncias
escolares e contraditorias, caminhando pelo século XX, enquanto desenvolve
suas praticas econOmicas, sociais e culturais na sociedade tijucana; enfim, na
terceira se¢do, pode-se referir aos desafios educacionais frente as classes carentes
financeiramente, enfatizando que havia uma agravante maior que impedia as
criangas do bairro Natal suprirem suas necessidades de alfabetiza¢ao iniciais nas
escolas existentes, e, assim, entre as condigdes precarias das familias desse bairro
e o grande numero de crian¢as na idade de iniciar sua escolariza¢ao, pode-se
atender a necessidade da criacdo de salas para o curso Primario do Grupo
Escolar Ituiutaba, anexado ao Educandario Ituiutabano.

E nesse decurso historico que a educagido, na cidade de Ituiutaba, depara-
se com as escolas desta regiao, nas décadas de 1950 a 1970, permeadas pelo
desenvolvimento politico, socioeconOmico, cultural e educacional, relacionando-
os a instalagdo em 1958 até a constru¢ao da sede prépria, no ano de 1979. E
pertinente, ainda, fazer referéncia a esta institui¢do escolar em construg¢ao, na
cidade de Ituiutaba, retratando os avang¢os que marcaram, tanto o municipio
quanto o pais, em um momento que o Brasil realizava mais uma elei¢ao e
homologava a candidatura de Juscelino Kubistchek a presidéncia da Republica. E,
consequentemente, o desenvolvimento da Escola Estadual Ituiutaba estd vinculado
ao entendimento que a realidade da educacgdo relaciona com o desenvolvimento
da economia, politica, com a ideologia, com a cultura, assim, a escola passa a ser
uma representacdo desses ideais vivenciados pelo pais, pelo Estado e pela cidade.

No que concerne a verificacao de como realizou a transi¢cao do Grupo
Escolar Ituiutaba a Escola Estadual Ituiutaba, a investigagdo realizada contribuiu
para constatar que no municipio de Ituiutaba a necessidade da criagdo de escolas
publicas associou-se a urbaniza¢ao, trazendo a tona uma contradi¢ao no cenario,
quando a economia se encontrava em ascensao e a educagao se apresentava
precaria, as unidades escolares eram carentes, com condi¢des desfavoraveis
para seu funcionamento. O que permitia as escolas privadas alcangarem o
predominio por muito tempo nesta cidade de Ituiutaba. Deste modo, o Grupo
Escolar Ituiutaba foi a sexta escola, havendo outras que a antecederam, e, assim,
com o surgimento dos grupos escolares, no inicio do século XX, constatou-se
algumas alteragoes, entre elas, destacam o modelo arquitetdnico, os materiais
utilizados, uma nova concep¢ao do educativo escolar, promovendo realgar os
prédios escolares, as atividades, em especial, sua localizagao.

Considerando ser legitima esta investigacao, de uma instituicao fundada
em 1958 e mantida até os dias atuais, ndo houve nenhuma pesquisa sobre a sua
histéria, que permanecia silenciada no ambito da historia da educagdo local.
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Desta forma, a pesquisa aproximou-se de sua materialidade, de seus vestigios,
localizados em uma documentag¢dao preservada e, assim, narrou-se a historia
desta instituicao que teve uma grande parcela de contribuicdo para a assisténcia
as criancas carentes financeiramente.

Portanto, as analises, aqui, tecidas, partiram de documentagdo, de
noticias de jornais, imagens, tanto de acervo institucional quanto de acervos
privados, apresentando indicios e caminhos percorridos desde a fung¢dao da
entidade. Encerra-se esta pesquisa ndo como um ponto final, mas como um
inicio de diversas possibilidades investigativas ainda existentes sobre a historia
da Escola Estadual Ituiutaba, uma instituigao que contribuiu e, ainda, contribui
para a historia da cidade de Ituiutaba, e, principalmente, para a assisténcia aos
moradores do bairro Natal, e, atualmente, em sua sede propria, dos bairros de
seus arredores que se estenderam e expandiram com o tempo.

Referéncias

BADUY, Marina. Grupo Escolar Professor Ildefonso Mascarenhas da Silva:
sua historicidade e o contexto econdmico e social de Ituiutaba em sua implan-
tacdo. Dissertacao (Mestrado em Educacao). Universidade Federal de Uberlan-
dia. Faculdade de Educacdo. Uberlandia, MG, 2020.

BELLO, José Luiz de Paiva. Vitoria, 1993. Paulo Freire e uma Nova Filosofia
para a Educacido. Disponivel em: http://www.pedagogiaemfoco.pro.br/per01.
htm. Acesso em: 25 de novembro de 2020.

BEZERRA, Luciene Teresinha de Souza. Da sombra da magnélia ao porvir
do Grupo Escolar Governador Clovis Salgado de 1956 a 1971. 2016. 127 f.
Dissertacao (Mestrado em Educacao) — Universidade Federal de Uberlandia,
Uberlandia, 2016.

BEZERRA, Luciene Teresinha de Souza; RIBEIRO, Betania de Oliveira Later-
za; ARAUJOQ, José Carlos Souza. Expansao educacional no Sudeste e migragao
em Minas Gerais: impactos na alfabetizagao da populagdo de Ituiutaba (1956-
1971). Revista HISTEDBR online, Campinas, n. 71, p. 191-213, mar. 2017.

BRASIL. Lei Federal n°. 5.692, de 11 de agosto de 1971. Fixa Diretrizes e Bases
para o ensino de 1° e 2° graus, e da outras providéncias. Disponivel em: http://
www.planalto.gov.br/ccivil_03/1eis/15692.htm. Acesso em: 10 de janeiro de 2022.

BRASIL. Lei Federal n°. 4.024, de 20 de dezembro de 1961. Fixa as Diretrizes
e Bases da Educagdao Nacional. Revogada pela Lei n° 9.394, de 1996, exceto

os artigos 6° a 9°. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/
14024.htm. Acesso em: 10 de janeiro de 2022.

COELHO, Monalisa Lopes dos Santos et al. Memorias e histérias do Grupo
Escolar Jodo Pinheiro — Ituiutaba-MG (1908-1973). Anais eletrénicos da IV
Semana de Historia do Pontal. III Encontro de Ensino de Histéria. Universi-

210



PAPYRUS
ESCRITOS ACADEMICOS SOBRE EPISTEMOLOGIA DA EpucacAo - VoLuMmE |

dade Federal de Uberlandia. Campus Pontal. Ituiutaba-MG. 29 de novembro a
02 de dezembro de 2016.

COSTA, Vera Lucia Cabral (Org.). Gestao educacional e descentralizagao. 2.
ed. Sdo Paulo: Cortez. Fundagdao do Desenvolvimento Administrativo, 1997.

COTRIM, Gilberto Vieira. Fundamentos da educagio: histéria e filosofia da
educacgio. 9. ed. Sao Paulo: Saraiva, 1984.

CUNHA, Marcus Vinicius. Ciéncia e educag¢ao na década de 1950: uma refle-
xd0 com a metafora percurso. Universidade de Sao Paulo, Faculdade de Filo-
sofia, Ciéncias e Letras de Ribeirdo Preto. 2004. Disponivel em: https://www.
scielo.br/pdf/rbedu/n25/n25a10.pdf. Acesso em 25 de novembro de 2020.

FARIA FILHO, Luciano Mendes de; VIDAL, Diana Gongalves. Os tempos e
0s espagos escolares no processo de institucionaliza¢ao da escola primaria no
Brasil. Revista Brasileira de Educac¢ao. Mai/Jun/Jul/Ago, n°. 14, 2000.

FERREIRA, Marcia Santos. Os Centros de Pesquisas Educacionais do INEP e
os estudos em ciéncias sociais sobre a educa¢do no Brasil Marcia Santos Ferrei-
ra Universidade Federal de Mato Grosso, Instituto de Educacido. Revista Bra-
sileira de Educacdo, v. 13 n. 38 maio/ago. 2008. Disponivel em: https://www.
scielo.br/j/rbedu/a/g77Z7xprinWSK9JLgk8hDXp/?format=pdf&lang=pt.
Acesso em: 10 de janeiro de 2022.

FRANCO, Isaura Melo; SOUZA, Sauloéber Tarsio. Estudantes no Pontal
Mineiro e ditadura militar na década de 1960. Revista Tempo & Argumento,
Florianépolis, v. 5, n. 10, a. 2013, p. 347-372. Disponivel em: https://revistas.
udesc.br/index.php/tempo/article/view/2175180305102013347/2847. Acesso
em: 10 de janeiro de 2022.

FRATARI NETO, Nicola José. Educandario Ituiutabano (1958-1978) — Uma es-
cola Espirita no interior das Gerais. Estrela da Manha (Blog). 22 de fevereiro de
2014. Disponivel em: http://estreladamanhaespiritismo.blogspot.com/2014/02/
educandario-ituiutabano-ainda-mais-sobre.html. Acesso em: 10 de janeiro de 2022.

GODAQY, Marcelo Magalhaes. Minas Gerais na Republica: atraso econémico,
estado e planejamento. Cad. Esc. Legisl., Belo Horizonte, v. 11, n. 16, p. 89-
116, jan./jun., 2009.

IBGE - Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistico. Cidades, 2020. Ituiuta-
ba-MG. Disponivel em: https://cidades.ibge.gov.br/brasil/mg/ituiutaba/pano-
rama. Acesso em: 17 de janeiro de 2023.

ITUIUTABA. Jornal Folha de Ituiutaba. 11 de outubro de 1952, ano XI, n. 543.
ITUIUTABA. Jornal Folha de Ituiutaba. 30 de junho de 1956, p. 4.
ITUIUTABA. Jornal Correio do Pontal, 1957.

ITUIUTABA. Jornal A Vanguarda. Abril de 1979, n. 1, ano 1, pagina 5.
ITUIUTABA. Prefeitura Municipal de Ituiutaba. Ituiutaba. 2019. Disponivel

211



ARMINDO QuiLLict NETO | MARIA IsABEL SiLva DE MORAIS
(ORGANIZADORES)

em: https://www.ituiutaba.mg.gov.br/. Acesso em: 25 de novembro de 2020.

LOURENCO FILHO, Manoel Bergstrom. Prefacio. In: LOURENCO FI-
LHO, Manoel Bergstrom. Tendéncias da educagao brasileira. Sao Paulo:
Melhoramentos, 1940. p. 4-10.

MARCAL, Josiane Aparecida. A génese da Escola Estadual Rotary de 1°. Grau
no interior das Geraes na “Capital do Arroz”. Anais eletronicos da III Semana
de Historia do Pontal: a profissionaliza¢do do historiador. Universidade Federal
de Uberlandia. Campus Pontal. Ituiutaba-MG, 05 a 09 de outubro de 2015. Dis-
ponivel em: http://www.semanahistoria.facip.ufu.br/sites/semanahistoria.facip.
ufu.br/files/josianeaparecidamarcal.pdf. Acesso em: 06 de junho de 2022.

MARCAL, Josiane Aparecida. A génese da Escola Rotary: interlocugdes entre
o publico e o privado — 1956/1971. Dissertagao (Mestre em Educa¢do). Universi-
dade Federal de Uberlandia. Faculdade de Educacdo. Programa de Pés-Gradua-
¢do em Educagdo. Uberlandia, 2017, 219 f. Disponivel em: https://repositorio.
ufu.br/handle/123456789/19643. Acesso em: 06 de junho de 2022.

MARTINS, Fernanda Pereira; COSTA, Rildo Aparecido. A compartimenta-
¢do do relevo como subsidio aos estudos ambientais no municipio de Ituiutaba-
-MG. Soc. & Nat. Uberlandia, 26 (2): 317-331, maio/ago/2014.

MORAES, Andréia Demétrio Jorge. Historia e Memoria da Formagao Do-
cente em Ituiutaba — MG. Tese (Doutorado em Educag¢ao). Universidade Fe-
deral de Ituiutaba. Faculdade de Educagdo. Uberlandia-MG, 2014, 226p.

NOSELLA, Paolo; BUFFA, Ester. As pesquisas sobre institui¢des escolares:
balancgo critico. Campina, SP: Alinea, 2005.

OLIVEIRA, Hélio Carlos Miranda de. Expansao urbana e desigualdades so-
cioespaciais em Ituiutaba (MG). BGJOURNAL - Brazilian Geographical
Journal. Ituiutaba, v. 11, n°. 1, p. 97-112, jan./jul. 2020. Universidade Federal
de Uberlandia. Instituto de Ciéncias Humanas do Pontal. Disponivel em: ht-
tps://seer.ufu.br/index.php/braziliangeo journal/article/view/57198. Acesso
em: 06 de junho de 2022.

PORTES, Ecio An‘Eénio; SANTOS, Apolliane Xavier Moreira dos. Aspectos
da Educacgdo e do Exodo Rural em Minas Gerais (1950-1970). Cadernos de
Historia da Educagao, v. 11, n. 2, p. 407-412, jul./dez., 2012.

RIBEIRO, Betania de Oliveira Laterza; SILVA, Elizabeth Farias da. A Ins-
trugdo Publica Primaria no Interior das Geraes: o Grupo Escolar de Villa
Platina como Conquista da Re(s)publica. Cadernos de Educagao, n. 2, Jan./
Dez., 2003. Disponivel em: http://www.seer.ufu.br/index.php/che/article/
view/328. Acesso em: 17 de janeiro de 2023.

RIBEIRO, Betinia de Oliveira Laterza; SILVA, Elizabeth Farias da. Primor-
dios do Ensino Rural no Municipio de Ituiutaba. Féruns Contemporaneos de
Ensino de Historia no Brasil, 2009. Disponivel em: http://ojs.fe.unicamp.br/
ged/FEH/article/view/5704/4600. Acesso em: 17 de janeiro de 2023.

212



PAPYRUS
ESCRITOS ACADEMICOS SOBRE EPISTEMOLOGIA DA EpucacAo - VoLuMmE |

SANFELICE, José Luis. Historia, instituigdes escolares e gestores educacionais.
In: Revista HISTEDBR On-line Campinas-SP, n. especial, p.20-27, ago. 2006.

SAVIANI, Dermeval. Historia das ideias pedagogicas no Brasil. 2 ed. rev. e
ampl. Campinas: Autores Associados, 2007, p. 303-350.

SOUZA, Lazara Maria Alves Moraes. Relato Biografico: Maria Mirza Cury
Diniz. Ituiutaba: FEIT, 2005.

ZOCCOLI, José Benedito. Centenario de Ituiutaba. Ituiutaba: Egil, 2001.

213



— CariTULO 21 —

A LEITURA E A FORMACAO HUMANA':
OLHARES A PARTIR DA PSICOLOGIA
HISTORICO-CULTURAL

Simene Gongalves Coelho?”

Fernanda Duarte Araujo Silva*

Introducao

Diante do mundo que lhe é apresentado, o bebé ao nascer, procura ler
este mundo que se apresenta a sua volta, por meio dos seus sentidos, podendo
vivenciar inumeras aprendizagens promotoras de seu desenvolvimento. Para
Mello (2004), é pela educagdo, desde os primeiros anos de vida, que a criang¢a se
relaciona com o0 meio que a cerca e a partir dessa interagdo comega a aprender
sobre como este mundo organiza-se e se apropria de elementos que constituem
sua personalidade.

Estarelacao construida entre o bebé e o mundo, mediada pelo acolhimento
e narrativa do adulto, desperta na crianga a necessidade de comunicar-se, que
contribui com o processo de constituicao do humano. Sobre esse inicio da vida,
encontra-se que:
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214



PAPYRUS
ESCRITOS ACADEMICOS SOBRE EPISTEMOLOGIA DA EpucacAo - VoLuMmE |

Como defende Vigotski (1996), o primeiro ano de vida é marcado pela
contradi¢do entre a maxima sociabilidade da crianga pequenininha e sua
minima possibilidade de comunicagao (a0 menos sob a forma tradicional
como esta se efetiva). Isso cria na crianga um desejo de comunicagao
(Mello, 2014, p. 884).

Nesse processo de formag¢do humana, entende-se a importdncia das
narrativas orais que imersas nas praticas sociais comunicativas entre a crianga e
o mundo, a crianga pode vivenciar experiéncias diversas e sentir varias emogdes.

Nesse sentido, o presente capitulo tem como objetivo apresentar algumas
discussdes sobre a importancia da literatura, desde a mais tenra infancia.
Entre as questdes norteadoras deste estudo, encontram-se: O que é Literatura
Infantil? Ela possui especificidades em relagao a literatura para adultos? Qual a
importancia de um trabalho com literatura infantil com/para bebés e criangas
pequenas desde a Educagdo Infantil?

Para tratar o tema utiliza-se da pesquisa de natureza qualitativa e
bibliografica. As opgdes tedricas fundamentam-se na Psicologia Historico-
Cultural (PHC), que tem como um dos seus principais representantes, Lev
Semenovitch Vygotsky. Destaca-se que essa perspectiva tem sua base ancorada
no materialismo histérico-dialético e tem sido difundida nos ultimos anos,
no campo da educagdo. Em linhas gerais, os estudos desenvolvidos por essa
vertente constituem-se como uma busca para compreender a psique humana a
partir de uma epistemologia pautada na articulagdao dialética das relagdes que
transformam os sujeitos e o meio. Sobre essa relagdo dialética entre ambos,
destaca-se a seguinte afirmacgdo de Vygotsky (2010):

Chegamos a conclusdo de que o meio nao pode ser analisado por ndés como
uma condi¢do estatica e exterior com relagdo ao desenvolvimento, mas
deve ser compreendido como variavel e dindmico. Entdo o meio, a situagdo
de alguma forma influencia a crianga, norteia o seu desenvolvimento. Mas
a crianga e seu desenvolvimento se modificam, tornam-se outros. E nao
apenas a crian¢a se modifica, modifica-se também a atitude do meio para
com ela, e esse mesmo meio comega a influenciar a mesma crianga de
uma nova maneira (Vygotsky, 2010, p. 83).

Deste modo, percebe-se que ha uma relagao reciproca e transformadora
entre o sujeito e o meio, por meio de praticas sociais legitimadas enquanto direito
humano. Assim, considera-se essencial direcionar o nosso olhar ao inicio da
vida e promover uma reflexdo sobre a importancia da literatura na formacgao das
fun¢des psiquicas superiores. E o que se objetiva apresentar na se¢io a seguir.
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Contribuicdes da Psicologia Historico-Cultural: o aprender a ser humano

A PHC enfatiza o papel mediador da cultura, particularmente da
linguagem, no desenvolvimento das fun¢des psicoldgicas superiores. Segundo
essa perspectiva tedrico-metodologica deve-se considerar que as fungdes
psiquicas superiores como memoria, consciéncia, percep¢do, atencao, fala,
pensamento, vontade, formagao de conceitos e emogao, entre outras, aparecem
em dois momentos do desenvolvimento humano, sendo o primeiro deles, de
forma coletiva, nas relagdes sociais, como fung¢des interpsiquicas e, em um
segundo momento, individualmente, como fungdes intrapsiquicas, ou seja, com
caracteristicas internas do pensamento humano (Vygotsky, 1995).

Ainda, segundo a PHC, o sujeito por meio das relacdes que vivencia
no mundo, produz significacbes e humaniza-se a partir da singularizacao que
confere aos objetos coletivos da cultura humana e, assim, objetiva 0 mundo
constituindo-se enquanto um ser histérico e cultural.

Para Vygotsky (2001), o sujeito aprende a ser humano na relagdo com outros
sujeitos, de acordo com as situagdes que vivencia em determinado momento
historico e com a cultura a que tem acesso. Outros autores classicos da PHC como
Leontiev (1979) possibilitam compreender que se tornam humanos quando se
apropriam das experiéncias acumuladas no processo historico, ou seja, somente
pela relagdo com o meio e com pessoas mais experientes que se desenvolvem.
Ainda, segundo Vygotsky (2010), isso se aplica desde a mais tenra idade pois:

[...] o meio desempenha, com relagdo ao desenvolvimento das propriedades
especificas superiores do homem e das formas de ac¢do, o papel de fonte
de desenvolvimento, ou seja, a interagdo com o meio € justamente a fonte
a partir da qual essas propriedades surgem na criancga. E se essa interagdo
com o meio for rompida, sé por forca das inclinagdes encerradas na
crianga as propriedades correspondentes nunca surgirdo por conta propria
(Vygotsky, 2010, p. 697).

Portanto, ao nascer possuimos uma natureza bioldgica com caracteristicas
necessarias ao desenvolvimento fisico e cultural, contudo nido se alcanca a
humanizag¢ao, pois nao se tem a forga propulsora para o desenvolvimento
humano sendo, pela interagdo do sujeito com o mundo. Contudo, nas relagdes
sociais com o outro, nossas capacidades, especificamente, humanas vao se
formando e se complexificando.

Leontiev (1979), ainda, destaca que as novas geragdes desenvolvem suas
qualidades humanas, na relagao ativa com outros seres humanos e, também, na
relacdo ativa com os elementos materiais e nao materiais do meio cultural. Faz-
se necessario destacar esses elementos denominados materiais (como os objetos
culturais) e nao materiais (como a linguagem, habitos, valores e costumes),
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referentes a uma determinada cultura historica e social produzida pelas geragdes
precedentes. Segundo Mello (2014), assumir essa compreensao historico-cultural
do processo de humanizagao implica:

[...] compreender a essencialidade da educagdo, isto ¢, de todas as
experiéncias vividas pela crianca no seio da cultura e mediadas pelos outros
para a constituicdo da personalidade. Implica, portanto, redimensionar o
papel docente na organizacao do conjunto de experiéncias que as criangas
vivem na escola de modo que a relagdo entre a cultura, o professor/a e
a crianga promova essa formagdo da personalidade em suas maximas
possibilidades (Mello, 2014, p. 882).

Portanto, a organiza¢dao da aprendizagem pelo adulto é essencial, pois,
enquanto mediador, ele oportuniza o desenvolvimento das qualidades humanas
contidas nos objetos culturais materiais, como no livro literario ou através da
comunica¢ao (linguagem nao-material), pela narrativa de historias, que ocorre, num
primeiro momento, através das relagdes de natureza social em que um parceiro,
mais experiente, ensina e, posteriormente, num segundo momento, COmo exercicio
individual, em que o sujeito, por ele mesmo, faz uso dos elementos aprendidos.

O livro literario e a narrativa de historias: importantes elementos da
cultura narrativa na constituicao do humano

De acordo com Vygotsky (1995) o bebé quando nasce tem uma estrutura
biolégica humana, contudo suas fungdes psiquicas complexificam-se. Como
destacam Franco e Martins (2021), a crianga nao nasce com as fungdes psiquicas
complexas desenvolvidas, pois 0 homem como é um ser social e historico, nao
pode, apartado das relagdes sociais, desenvolver qualidades que resultaram de
um longo desenvolvimento da humanidade.

Essas reflexGes, provocam pensar na importancia do livro, enquanto
objeto cultural, impregnado das experiéncias sociais e humanas e, de como ele ¢
apresentado nas relagdes no meio educativo. A dimensao alcangada deste objeto
cultural (livro) no desenvolvimento humano pode favorecer o desenvolvimento
emocional, social e cognitivo das criangas. Segundo Abramovich (1999) quando
as criangas ouvem historias, percebem de forma mais clara os seus sentimentos em
relagao ao mundo. Descobrem lugares, regras, outros tempos, outros jeitos de agir,
sob outra Otica, assim “ouvir historias pode estimular o desenhar, o musicar, o sair,
o ficar, o pensar, o teatrar, o imaginar, o brincar, o ver o livro, o escrever, o querer
ouvir de novo (a mesma historia ou outra)” (Abramovich , 1999, p. 23).

Desse modo, a cultura narrativa presente na literatura € a forma mais bésica
de cultura que toda sociedade desenvolve, sendo transmitida de geragdo em geragao,
representando ali a historia de um povo, que os localizam no tempo, conferindo-lhes
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identidade e valores especificos. Sendo assim, o individuo, por meio da literatura,
pode ter contato com valores, experiéncias, tradigdes, conhecimentos e identidades
que auxiliam no seu desenvolvimento moral, intelectual, emocional e social.

E importante destacar que ao ser citada a importancia da literatura infantil,
ndo se considera qualquer tipo de material com textos e imagens, mas, aqueles
que possibilitam o processo de formagao de fungdes psiquicas superiores, ou seja,
aqueles materiais que contribuem com o processo de humaniza¢ao dos individuos.

Coaduna-se, entao, com Girotto, Souza e Davis (2015) ao afirmarem que,
“discutimos a literatura infantil como forma fundamental de comunicagao artistica
entre individualidades e como instrumento de formagao da consciéncia de autor
e leitor na crianga” (Girotto; Souza; Davis, 2015, p. 283). Isso ndo significa que
nosso objetivo na leitura literaria para as criangas seja a “formacgao de leitores”, mas
como afirma Reyes (2010), é porque compreende-se que essas leituras possibilitam
uma formagdo essencial, que é: “a descoberta de que os textos sao coisas que tém
um sentido, uma pluralidade de sentidos, e que cada sujeito deve trabalhar um
pouco para chegar a construir o sentido em seu espirito” (Reyes, 2010, p. 17).

Ainda, sobre o conceito de literatura infantil, os autores citados destacam
que precisa estar atentos a alguns critérios que o distinguem de outros tipos de
livros, sendo eles:

[...] o primeiro é saber que a literatura ndo precisa se atualizar para
cumprir sua fungdo, além disso, o texto literario faz uso da arte, é bem
escrito possuindo uma boa narrativa, com a articulagdo entre enredo e
personagem, fugindo de uma sequéncia linear da obra, da qual o leitor
pouco esforgo precisa fazer para que ela seja com valor em si mesmo,
que por si sO ja constitui arte e, sendo arte, revela em si desejos, vozes,
instrumentalidade compreendida; o segundo é que toda obra literaria
possui uma mensagem que deve estar implicita e, quanto mais implicita,
mais literario € o texto; o terceiro aspecto € diferenciar a literatura infantil
de livros paradidaticos. Estes, por sua vez, ensinam divertindo, ndo contém
mensagem implicita e abordam um determinado conteudo, precisando
sempre ensinar algo sem emogao (Girotto; Souza; Davis, 2015, p. 295).

O livro literario na educag¢ao das criangas, desde a mais tenra idade, se
apresenta enquanto objeto cultural e social, que encaminha esse percurso do
desenvolvimento humano e dependendo de como, com qual frequéncia é inserido
e, principalmente, com qual intencionalidade € proposto, encaminhara o processo
do desenvolvimento das qualidades humanas desde a primeira infancia. Sobre
essa questao, Girotto, Souza e Davis (2015) abordam que “é na relagdo ativa do
syjeito leitor com o objeto da cultura humana, aqui, o livro de literatura infantil ou,
melhor, na apropriagao desse objeto, que a atividade de leitura gera a objetivagao
do proprio leitor” (GIROTTO; SOUZA; DAVIS, 2015, p. 290).

Sobre o termo literatura infantil apoia-se em Abrantes (2020), ao afirmar
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que se tem ciéncia das controvérsias que permeiam esse conceito. Encontram-se
autores que destacam que o da palavra “infantil” pode se referir a uma redugdo
em relagdo a demais obras, consideradas “literarias”. Outros autores optam que
sO se pode definir se a literatura é destinada a crianga, caso ocorra o interesse
delas pelos materiais/ trabalhos. Pelo recorte desse artigo, ndo aprofundaré nessa
discussao, e opta-se pelo uso do termo “literatura infantil”, mas enfatiza-se que
“ha literatura produzida e destinada a criangas, apesar de considerarmos que
as obras significativas constituem-se como objetivagOes de interesse dos seres
humanos e vinculam-se aos seus problemas de modo geral” (Abrantes, 2020, p.
148). Coaduna-se com Bajard (2007, p. 36) ao afirmar que, “um belo livro de
literatura infantil sabe seduzir também o adulto”.

Nao se tem o objetivo de dar um carater “utilitarista” para a literatura
infantil, mas como um direito humano e como um objeto cultural, acredita-se
que ela contribui com o processo de desenvolvimento da linguagem das criangas,
a ampliacao do vocabulario e o desenvolvimento da capacidade de imaginagao e
criatividade, propiciando a interpretagao do mundo e contribuindo sobremaneira
para a formacdao humana, mas como alerta Arena (2021, p. 2) deve-se tomar
cuidado para nao perpetuar alguns clichés esvaziados como “ler é viajar sem
sair do lugar; é dar asas a imaginagao; ¢ aprimorar saberes; é deleite”, afinal, a
leitura literaria problematiza, questiona, possibilita diversos tipos de reflexdes, e
dessa forma nos transformamos e transformamos o mundo, assim:

Ao ler, ndo vamos viajar sem sair do lugar, porque conhecer uma cultura
diversa da nossa por meio do ato de ler ndo é o mesmo que estar no local,
convivendo com um grupo de pessoas de culturas diferentes; ao ler, ndo
daremos asas a imagina¢ao com um pequeno livro ou romance, porque para
criar é preciso colocar em movimento muitos conhecimentos apropriados
ao longo de um percurso de leitor; ao ler, ndo aprimoraremos saberes se
ndo tivermos a chave conceitual para mergulhar profundamente no tema
do texto lido; ao ler, ndo nos deleitaremos porque descobrimos também
crueldades; as poesias do parnasianismo, no momento atual sombrio
em que vivemos, ddo espago as poesias brechtianas que desmascaram a
crueldade humana (Arena, 2021, p. 2).

Dessa forma, percebe-se a importancia de um trabalho com literatura
desde a Educacao Infantil, como destaca Miller (2020):

Desde o ingresso das criangas na Educagdo Infantil, é imprescindivel,
entdo, que a institui¢do educativa atue para preencher o seu universo
vivencial com audigao de leituras literarias, musicas, poemas e toda sorte
de brincadeiras que envolvam a utilizagdo do padrdo culto da lingua
materna, bem como manipulagdo de material escrito de modo a introduzi-
las a0 mundo da linguagem verbal que sera mais tarde objeto de seus
estudos (Miller, 2020, p. 2).
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Que possa, entdo, construir um trabalho pedagogico que rompa com o
uso de livros estereotipados que desconfiam do gosto estético dos bebés e das
criangas. Que entenda que ndo existe uma idade ideal para acesso a literatura.
Que se tenha a oportunidade de trabalhar com livros de qualidade, pois acredita-
se na poténcia das criangas e que essas obras contribuam com a complexificagao
do pensamento dos individuos, bem como provoquem o encantamento proprio
as experiéncias com a arte, fruigao estética, afinal, literatura é arte!

Consideracgoes finais

Nosso objetivo nesse capitulo foi apresentar algumas discussdes sobre a
importancia da literatura infantil, desde a mais tenra infincia. Entende-se que
cada sujeito estabelece relagdes diferentes com outros sujeitos com as quais
ele convive e no meio o qual ele esta inserido, atribuindo sentido e significado
ao que vivencia a partir das suas experiéncias individuais. Além desses dois
elementos (relagao e meio), o professor é essencial na organizacao do trabalho
pedagogico, pois a forma como ocorrera o trabalho nas institui¢des educativas,
dependera de suas concepg0es sobre crianga, educagdo e aprendizagem, que sao
os condicionantes essenciais nesse processo de humanizagao.

Compreende-se, também, que essa realidade social é histérica e em
permanente transformacgdo, sendo assim, situa-se a educagdo enquanto uma
praxis social, isto é, uma pratica consciente e intencional. E que dessa forma, o
objeto cultural livro, atrelado ao desenvolvimento da linguagem sao elementos
atravessados historicamente, contextualizados e determinados pelas necessidades
humanas e que trazem em si intengdes de quem os geraram.

Portanto, através da mediagdo com 0s signos, os seres humanos se
apropriam das qualidades humanas impregnadas nos objetos da cultura e nas
relacdes sociais que estabelecem. Amparados na perspectiva da Psicologia
Historico-Cultural que defende o aprender enquanto sindnimo de atribuigao
de sentido a toda e qualquer experiéncia educativa, faz-se necessario que a
mediacao literaria deva partir de uma intencionalidade e que esteja claro nos
planejamentos educativos, os objetivos e motivos das suas escolhas pedagogicas
e, principalmente, que atribuam a importidncia necessaria as vivéncias,
considerando todos os aspectos do desenvolvimento das criangas como fatores
importantes para o processo de aprendizagem humana.
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— CariTULO 22 —

CONCEPCOES EPISTEMOLOGICAS
E A CONSTRUCAO DO SABER NA DISCIPLINA
DE PSICOLOGIA NA EDUCACAO NAS
DECADAS DE 1920 A 1950

Taisa Martha Domingos Vaz de Mendonga®

Introducao

O presente artigo é uma constru¢do necessaria a conclusao da matéria
obrigatoria de Epistemologia e Educagdo, do primeiro semestre do curso de
Mestrado em Educacdo, da Universidade Federal de Uberlandia, sob orientacdo
do professor Armindo Quillici Neto. O objetivo deste texto é apresentar as
principais concepgdes epistemologicas da disciplina de Psicologia da Educacgdo
e a constru¢ao do saber dessa drea nos cursos de formacao de professores no
nosso pais na primeira metade do século XX, mais especificamente, com o
movimento escolanovista.

A Psicologia e a Educacdo sdo saberes que sempre se relacionaram,
suas interlocugdes sdo essenciais para compreender os processos de ensino
aprendizagem e refletir sobre as praticas educativas, ao longo do tempo, além de
articular conhecimentos sobre o ser humano e suas complexidades. As teorias
psicoldgicas conferem, tanto a Psicologia quanto a Pedagogia, legitimidade
cientifica, através da compreensao e estudo sobre a mente e o desenvolvimento
humano e os processos de aprendizagem.

A Psicologia Escolar e Educacional é considerada, hoje, uma area
especifica de constru¢ao do saber e da atuagdo profissional do Psicologo, onde
¢ possivel desenvolver estudos e conhecimentos que possam colaborar com a
Educacao. No presente artigo nao ira abordar a Psicologia como area de atuagao
profissional, ir4 analisa-la como campo do saber dentro dos cursos de formagado

49 Mestranda em Educagado pela Universidade Federal de Uberlandia da linha de Historia e
Historiografia da Educagdo. Graduada em Psicologia (UNIUBE 2013) e Pedagogia (UFU
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Psicéloga Clinica em Uberaba, MG. E-mail: taisavazmendonca@gmail.com.
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de professores e de que forma os seus saberes foram desenvolvidos, transmitidos
e colaboraram para a construgdo epistemoldgica da propria educagao.

Este artigo utilizou uma abordagem qualitativa que teve como metodologia
de pesquisa a revisao bibliografica da histéria da disciplina, como se estruturou
e se tornou uma das bases cientificas da Educa¢ao no Brasil. Utiliza-se o recorte
historico das décadas de 1920 a 1950, onde em 1920 compreende-se o inicio
do Movimento Escola Nova e, a partir de 1960, o marco onde a Psicologia foi
instituida, legalmente, como profissao no Brasil.

Foram analisados os processos epistemoldgicos e a construcao do
conhecimento necessarios aos saberes educacionais, elencando os principais
autores e tedricos estudados neste periodo, assim como os principais professores
que difundiram suas ideias no Brasil.

A relacao historica entre Psicologia e Pedagogia

A Psicologia, tal como, é conhecida hoje, uma area do saber cientifico e
de atuagao profissional, nem sempre teve essa relevancia. Ainda, no século XIX
e inicio do século XX, esteve atrelada a Filosofia, sendo considerada por muitos,
um ramo dessa area do saber.

Assim, como outras ciéncias, principalmente, as ciéncias humanas que
estiveram em ascensdo no século XIX, a Psicologia foi resultado de processos
historicos e sociais, que possibilitaram o seu desenvolvimento, enquanto ciéncia
independente, possuindo um objeto de estudo e métodos proprios. Ela sé foi de
fato elencada a este patamar com os estudos experimentais de Wundt, em 1875,
em Leipzig, na Alemanha, onde se distanciou da filosofia e buscou responder o
que ¢é a consciéncia do homem, estudada através de dois aspectos: dos sentidos
e da experiéncia, e da linguagem e dos processos simbolicos (Kahhale, 2008).

Desde entao, a Psicologia no Brasil percorreu um longo caminho dentro
do campo da Educacio, se desenvolvendo cientificamente e profissionalmente.
Seus saberes eram transmitidos, principalmente, aos educadores por tedricos da
medicina e do direito. Somente, em 27 de agosto de 1962, com a Lei 4.119, foi
instituida a profissdao de psicologo no pais. E, ao final deste mesmo ano, foi
regulamentado o curriculo para um curso especifico de formac¢do em Psicologia.

Ao longo do século XX, com o desenvolvimento das pesquisas em
Psicologia, algumas mudancas foram sendo consideradas pela educa¢iao, como
por exemplo, as turmas seriadas e divididas, conforme a idade e conhecimentos.
A disciplina de Psicologia foi ganhando, cada vez mais, destaque e maior
sistematizagao nas primeiras décadas do século XX.

224



PAPYRUS
ESCRITOS ACADEMICOS SOBRE EPISTEMOLOGIA DA EpucacAo - VoLuMmE |

A disciplina de Psicologia na educacdo

Para analisar o surgimento da disciplina de Psicologia na educagio, no
século XX, precisa-se considerar que, a partir da década de 20, varios movimentos
foram marcantes para ascender sua dimensdo historica, como por exemplo,
as reformas educacionais e o advento da Escola Nova. Além disso, inicia-se
a era moderna, com novas concep¢des de sujeito e individuo, o processo de
industrializagdo, a instauracdao da Republica, o projeto de modernizagao do pais
e o Estado Novo (Assuncgao, 2007).

O Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova, destacava, em 1932, que os
problemas advindos da educagdo, eram recorrentes a falta de espirito filosofico
e cientifico. Dessa forma, foi imprescindivel os ideais escolanovistas para que a
psicologia de bases cientificas fosse um referencial epistemologico para a educagao.

[...] se tiver um espirito cientifico, empregard os métodos comuns a
todo género de investigacdo cientifica, podendo recorrer a técnicas mais
ou menos elaboradas e dominar a situagdo, realizando experiéncias e
medindo os resultados de toda e qualquer modificagdo nos processos e nas
técnicas, que se desenvolveram sob o impulso dos trabalhos cientificos na
administragao dos servigos escolar (Azevedo, 2010, p. 35).

Segundo Azevedo (2010. p. 48-49), a nova educagao teve como base o
desenvolvimento das ciéncias para definir suas finalidades e ideais de maneira
apropriada e livre de empirismo. Dessa maneira, considerava que a fungao
educacional deveria proporcionar o crescimento da crianga “de dentro pra fora”
considerando sua personalidade e seus processos mentais, transferindo para a
crianc¢a o foco do processo educacional.

Ainda, segundo o autor, seguindo esse critério cientifico, o0 movimento da
Escola Nova se distancia e se contradiz as concepgdes tradicionais da educagao da
época, pondo em questao os fatores psicobiologicos dos educandos, predominando
uma légica psicolégica que se baseia no funcionamento infantil, valorizando as
atividades espontaneas e o interesse, satisfazendo as necessidades do aluno.

A escola Nova propds uma reforma na organizagao e nos métodos de
ensino da educagdo nacional, considerando os quatro grandes periodos do
desenvolvimento natural do ser humano, passando pela escola infantil (4 a 6
anos), a educagdo primaria (7 a 12 anos), a secundaria (13 a 18 anos), onde
nessa ultima, dos 15 aos 18 anos, haveria uma bifurcagdo para preponderancia
intelectual. No que compreende o ensino superior, 0 movimento propds um
alargamento dos horizontes cientificos e culturais, antes predominados pela
medicina, engenharia e direito, o que possibilitou a criagdo de faculdades de
ciéncias sociais e econdmicas, de ciéncias matematicas, fisicas e naturais, e de
filosofia e letras, acessiveis a todos (Azevedo, 2010).
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Esta reforma impactou, diretamente, na criagdao de cursos de Pedagogia
em varias faculdades do pais. “Em 1928, a psicologia foi oficialmente inserida
no curriculo das escolas normais por meio de um decreto, simultaneamente a
incorporagdo da pedagogia, da histéria da educagado, da didatica, da sociologia,
da higiene e da puericultura” (Antunes, 2007 apud Lima, 2016, p. 25).

Segundo Assuncao (2007), a partir da década de 30, com a Escola Nova,
houve um crescimento da produgao e publicacdo de livros didaticos no pais, que
deixa evidente a influéncia da Psicologia nesses livros.

Acompanhar a evolugdo de uma disciplina escolar, no caso a Psicologia
Educacional, nos permite elucidar os interesses e influéncias que atuam na
formulagdo de politicas educacionais, além de conhecer os parametros que
orientam a pratica pedagdgica. O conhecimento, ao ser transformado em
disciplina escolar, passa por um processo de transposi¢ao didatica que acaba
por decompor o conhecimento (cientifico) em saber escolar, por meio de
segmentacao de conteudo, incluindo cortes, simplificacdes, até que se trans-
forme em li¢Ges, exercicios e questdes de avaliagao (Assungdo, 2007, p. 82).

Pensando a Psicologia Educacional como uma disciplina escolar e
entendendo a relevancia da compreensao e da pratica pedagogica pautada nos
conhecimentos cientificos disponiveis em cada época, se faz necessario o estudo
e reflexdo sobre sua epistemologia.

A epistemologia na disciplina de Psicologia da Educacdo

O desenvolvimento cientifico da Psicologia nao foi linear e nem de
saberes homogeneizados. Foi, na realidade, consideravelmente, marcado
por divergentes concepgdes de homem e de mundo, de objetos e métodos de
observacao e andlise. Conforme Japiassu (1991, p. 38), compreende-se, aqui, “a
epistemologia desta disciplina com o objetivo de estudar como se deu a génese e
a estrutura dos seus conhecimentos cientificos”.

No século XIX, Wundt, na Alemanha, inspirado pelo positivismo
comtiano, propde que a Psicologia estude a experiéncia imediata, enquanto outros
autores como Henri Bergson, Edward Titchener e William James desenvolvem
reflexdes sobre a Psicologia Filosofica, o Estruturalismo e o Funcionalismo, que
vao influenciar o desenvolvimento cientifico e novas vertentes da psicologia no
século XX, como a Psicanalise, a Psicologia Analitica e a Psicologia Genética. Ja,
a psicologia, no século XX, repensa a sua posi¢ao positivista, principalmente, por
influéncia das modificagdes sociais advindas da Primeira Guerra, o que traz novas
concepgoes epistemologicas e outras concepgdes de Psicologia (Kahhale, 2008).

Ao estudar os manuais de psicologia publicados nas primeiras décadas
do século XX, Lima (2016), diz que, estes tinham como objetivo apresentar os
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conhecimentos obtidos em pesquisas nos Estados Unidos e na Europa.

Assunc¢ao (2007), ao analisar os livros didéticos de Psicologia da educacgao,
na formagao de professores da década de 30, afirma que havia divergéncias sobre
0 objeto de conhecimento da Psicologia:

A década de 30 é marcada por uma Psicologia que vai se distanciando das
ideias de esséncia e de alma e se encaminhando para um conhecimento
de cunho cientifico (bioldgico). Assim, ha uma énfase nos aspectos
neuroldgicos, considerados como ponto de partida (e de chegada) para
o entendimento dos diversos comportamentos humanos, bem como dos
diversos problemas que as criangas poderiam apresentar no processo de
aprendizagem, que iam da memoria a preguica, problemas muitas vezes
entendidos como uma heranga genética (Assungdo, 2007, p. 74).

Considerando a inexisténcia de curso superior de formagao em Psicologia
no Brasil, naquela época, os docentes que ministravam as aulas e transmitiam
esses conteudos, muitas vezes, eram autodidatas neste campo de saber. Lourengo
Filho, por exemplo, foi um dos pioneiros do movimento Escola Nova a lecionar
Psicologia nos cursos de formagao de professores em 1920 (Monarcha, 2010).

Os ideais escolanovistas visavam a possibilidade de a educagdo desenvolver
a0 maximo o potencial e a capacidade humana através de principios cientificos
solidos. Estudos sobre o desenvolvimento humano, as teorias da evolucao e foco
na crianga e na infancia foram relevantes nesta época.

De acordo com Lima (2019):

No discurso da psicologia educacional, o desenvolvimento da crianga foi
frequentemente descrito a luz da teoria bioldgica da recapitulagdo, formu-
lada pelo embriologista Ernest Haeckel na segunda metade do século XIX
e difundida nas décadas seguintes no campo das ciéncias humanas, princi-
palmente por intermédio das obras de Herbert Spencer (Lima, 2019, p. 7).

Ainda, na década de 20, laboratorios de Psicologia Experimental e de
Psicologia Educacional sao criados nas escolas normais, com o objetivo de contribuir
para o aperfeicoamento dos professores, onde pode se observar a influéncia de
Claparéde e de Rousseau, que impactaram teorias atuais do campo da Psicologia
educacional e escolar. Também ¢€ possivel perceber, neste momento, a génese das
ideias sobre educagdo especial, o foco na classificagdo e testagens psicométricas dos
alunos e forte influéncia da Psicanalise e do pensamento higienista (Barbosa, 2012).

De acordo com Soares (2010), é através de Lourengo Filho, que obras
de grandes autores como Kilpatrick, Durkheim, Ferriére e Binet-Simon, sdo
traduzidas e disponibilizadas ao publico brasileiro. Além de Lourencgo Filho,
seus contemporaneos Anisio Teixeira e Francisco Campos sdo considerados
grandes estudiosos e disseminadores da psicologia no ambito educacional.

Lima (2016) evidencia que os manuais de psicologia na educac¢ao, nadécada
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de 30, ainda, consideravam confuso o estabelecimento da mesma, enquanto
ciéncia distinta da filosofia, e cerca de quatro destes manuais a consideravam
uma ciéncia estabelecida entre a biologia e sociologia. Ha nestes manuais uma
grande valorizagdo da psicologia positivista, interessada pelos fendmenos,
atividades mentais e estados da consciéncia, com total desinteresse as questoes
metafisicas. “A psicologia surgia assim, diante dos leitores-normalistas, como a
ciéncia que, por explicar como ocorria a adaptagao do individuo ao meio, estava
em melhores condi¢des de indicar-lhes como facilitd-la” (Lima, 2016, p. 29).

Ainda segundo Lima (2016), a psicologia era apresentada nesta época como
uma ciéncia nova que definia as leis do psiquismo e os modos de adaptagcdo do su-
jeito ao meio, contribuindo na educagao com os fundamentos da psicologia infantil,
pontuando a influéncia de Rousseau e seu pensamento sobre a natureza da crianga.

Ao analisar alguns manuais de histéria da educagao e psicologia educacional
das primeiras décadas do século XX, Lima (2019), salienta que havia uma
preocupagdo com a psicologia da crianga desde o século XVIII com Pestalozzi,
Herbart e Froebel, que influenciaram a educa¢do nos séculos seguintes, assim
como Rousseau. A autora, ainda, complementa que aparecem os trabalhos de
autores como Wundt, Stanley Hall, Claparéde, Betscherew, Pavlov, Binet e Simon,
Stern, Muller, Lippman, Decroly, De Sanctis, Dewey, Thorndike e Ballard,
considerados como relevantes para a psicologia da crianga. Sua andlise conclui
que a ciéncia psicologica da época se aliava a0 pensamento evolucionista e a teoria
da recapitulagdo, embora com resisténcia dos educadores catolicos.

Assungdo (2007, p 74-75) apresenta que, na década de 20, a Psicologia
apresentada nos manuais buscava uma cientificidade biologica aos fendmenos
psiquicos, tendo como objetos de estudo a consciéncia, o espirito e a imortalidade
da alma, com preocupag¢des que vao da adaptagdo humana a personalidade.
Na década de 30, se distancia das discussdes sobre esséncia e alma e busca na
biologia entender o comportamento humano através de aspectos neuroldgicos.
Ja em 40 é possivel notar a influéncia da psicandlise com os termos “consciente”
e “inconsciente”, além de aspectos do desenvolvimento que diferenciam
o crescimento fisico e o crescimento mental. Nos anos 50 é percebido um
distanciamento dos conteddos da psicologia infantil e um maior envolvimento
com as Psicologias Genética, da Aprendizagem e Diferencial.

Somente a partir da década de 60, Assungao (2007), considera que ha
influéncia de teorias como o Behaviorismo, a Gestalt, e, de forma timida e
embrionaria, a Psicanalise. Considera que, a instauragdo dos novos cursos de
formagao em psicologia, a partir desta época, proporcionariam o aprofundamento
e desenvolvimento de novas perspectivas tedricas, mais aproximadas ao que se
compreende hoje.
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Consideragoes finais

Observou-se que, na primeira metade do século XX, a disciplina de
Psicologia na educag¢dao contou com referenciais tedricos e epistemologicos,
advindos de uma tentativa de construgdo e desenvolvimento da propria Psicologia
enquanto ciéncia. Para que pudesse se distanciar da filosofia e constituir-se como
ciéncia independente, buscou referéncias na biologia, através do evolucionismo,
e da sociologia.

A partir do Movimento Escola Nova, com os ideais e propostas de uma
educacao com bases cientificas, foi possivel, entdo, que a Psicologia no Brasil tivesse
maior notoriedade e espago para difundir a génese de suas ideias e concepgdes
epistemologicas, o que colaborou com o desenvolvimento e legitimidade desse
campo do saber. Nesse mesmo conjunto, a Educagdo pode estruturar e desenvolver,
também, seus fundamentos e concepgdes cientificas, rompendo com as praticas
tradicionais que nao valorizavam a Psicologia da crianca.

A Psicologia deve considerar que foi através da Educagdo no século XX,
que o seu desenvolvimento, enquanto ciéncia e area do saber que, ainda, estava
latente, foi possivel de acontecer. E, foi através de reformas e do importante
movimento da Escola Nova, que ela pode ter suas ideias difundidas até se tornar
uma ciéncia independente, com um curso de formagao especifico, assim, como
diferentes areas de atuagao profissional.

Considera-se que nas décadas analisadas, a Psicologia, enquanto campo
cientifico, apresentava divergéncias importantes, ainda, que seus estudos sobre
a psicologia e o desenvolvimento infantil, puderam colaborar na formacgao de
professores e embasar muitas praticas e agdes na educagao.

De maneira geral, a visdo epistemologica da Psicologia na educacio
rompeu com as concepgdes tradicionais da época, mudando o foco do processo
educacional para o aluno. Através das concepgdes biolodgicas evolucionista e
com o desenvolvimento das testagens psicométricas, foi possivel entender
melhor o desenvolvimento e as capacidades educacionais, além de adaptar o
ensino a realidade dos alunos.

Compreende-se que o desenvolvimento da Psicologia e de sua disciplina, na
formacao de professores, foi importante para o desenvolvimento do pensamento
cientifico na educa¢do e impacta, ainda hoje em importantes discussdes no
campo da Psicologia Educacional e Escolar e da Educacao.
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— CariTULO 23 —

HISTORIA DO ENSINO SUPERIOR EM
MINAS GERAIS: PRESERVACAO DA MEMORIA
HISTORICA E IDENTIDADE DE UM POVO

Victor Hugo Lima Machado®

Introducao

O presente artigo possui como objeto central o nascimento e crescimento
das institui¢Oes de ensino superior da cidade de Ituiutaba-MG que culminaram
com o estabelecimento da atual unidade da Universidade do Estado de Minas
Gerais-UEMG, campus de Ituiutaba-MG.

O texto tem como marco inicial o estudo da criagcdo e trajetoria da
primeira institui¢ao de ensino superior da cidade, FEIT- Funda¢do Educacional
de Ituiutaba, institui¢do particular de ensino superior de cursos de licenciatura e
bacharelado, criada em 1963 por nomes locais advindos do comércio, educagao
e politicos com vistas a possibilitar aos cidaddos ituiutabanos acesso ao ensino
superior. Essa primeira IES nasceu e revestiu-se das caracteristicas do povo
interiorano carente por conhecimento e cultura, que culminou com a criagao
de muitos cursos, sobressaindo-se o fortalecimento das faculdades de Filosofia,
Agronomia e Engenharia.

A necessidade de maior estrutura educacional levou com que a FEIT
criasse o ISEPI- Instituto Superior de Ensino e Pesquisa de Ituiutaba, cujo Decreto
autorizativo foi assinado pelo Presidente da Republica Sr. José Sarney, em fevereiro
de 1986, conferindo mais for¢a aos cursos ja existentes e facilitando a instalacao
de varios outros, com a finalidade de criar, instalar e manter, sem fins lucrativos,
escolas de ensino superior e com o objetivo de promover a cultura, a pesquisa € a
formagao profissional, em todos os ramos do saber técnico e cientifico.

Era a sociedade local, o povo buscando por mais conhecimento, cursos de
formagao superior, educacao e saber, formas de progresso e melhoria de qualidade
de vida. O ensino superior crescia, as pessoas apresentavam novos habitos,
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necessidades, saberes e prazeres, alargando as fronteiras do conhecimento,
crescimento pessoal e profissional. Nesse cendrio de necessidade do crescimento
e fortalecimento do ensino superior, pesquisa e extensao o ISEPI buscou apoio no
Governo do Estado de Minas para requerer que o Instituto viesse a ser encampado
pela Universidade do Estado de Minas Geraiss-UEMG e se tornasse uma
universidade publica, o que ocorreu em 03 de abril de 2014, mediante Decreto
Lei n° 46.478, depois de dez anos de ardua negociacao politica e cultural. Desta
forma, o presente tem como marco temporal, a criagdo da Fundagcdo Educacional
de Ttuiutaba-MG até a estadualiza¢do, com a incorpora¢ao pela Universidade
Estadual de Minas Gerais, que ocorreu em 03 de abril de 2014.

A criacdo da FEIT, abriu multiplas oportunidades para pessoas que
sequer pensavam em frequentar uma escola superior. O conhecimento e o
saber advindo dos bancos das faculdades passaram a ser acessiveis a quem o
buscasse, e isso foi fator de grande mudanga social, cultural e econdmica para
a cidade. Entender o percurso das entidades de ensino superior que culminou
com a instalagao do campus da universidade estadual na cidade, fazendo parte
da terceira maior universidade do Estado, ¢ um assunto de extrema valia para a
area da educacao, para que a necessidade do crescimento da educagdo possa ser
avaliado, definido, caracterizado, bem como avaliar as mudancas nas diversas
areas, desde a necessidade e obrigatoriedade da qualificacao do docente quanto
a possibilidade de novos rumos, contatos, saberes para os discentes.

Por final, o estudo possui, também, como enfoque as especificidades em
relagdo a esse processo considerando a Historia do Pensamento Educacional,
a implantagdo de um novo projeto pedagdgico e, consequentemente, a
reverberagao interna da instituicdo com as novas adaptagdes e a preservacao de
sua histéria institucional. Conhecer, apropriar-se, caracterizar as mudangas sob
um pensamento critico e capaz de analisar as suas consequéncias faz robusta a
contribui¢ao académica da presente pesquisa, tanto como o conhecimento da
histéria dessa universidade publica e o desaguar de tantas mudangas advindas
da primeira IES até a atual, é dar longevidade a manuten¢ao da identidade do
cidadao, do estudante, da sociedade local de outrora até o agora.

Historia e Historiografia da Educacao

A operagao historica no campo da Histéria da Educagao é uma ferramenta
basica e fundamental do campo de pesquisa em Historia da Educacao. Michel
de Certeau (1988) traz a ideia que a histéria é uma pratica, e a historiografia,
entdo, € a escrita da historia, uma pratica bem delimitada.

Para a narrativa historica ter validagdo no campo cientifico o historiador
precisa transformar os vestigios da historia em fontes, compondo uma narrativa
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historica, verdadeira e falsa, tecendo uma nova trama, uma versao, e nao um espelho
darealidade. Sendo assim, o lugar em que o historiador fala marca sua escrita, sendo
constituido por um lugar geografico, temporal e historico. E uma particularidade de
cada pesquisador ndo so o jeito de reconstruir os fatos, mas de dar vida aos vestigios,
interligando-os em um determinado lugar social (Prost, 2008).

Quando se discute o objeto da pesquisa em Historia e Historiografia da
Educacao, Lucien Febvre traz a concep¢ao de que “quando ndo se sabe o que
se procura ndo se sabe o que se encontra” (frase de Immanuel Kant), por isso
o historiador, ao fazer sua operagao historiografica, precisa ter em mente uma
pergunta ao seu objeto, um ponto de partida e chegada, utilizado sua imaginagao
na atribui¢do causal.

A operagdao historiografica proposta por Michel de Certeau (1988) ¢é
uma pratica que transforma objetos em documentos, modifica seu estatuto,
desenvolvendo-se em 8 lugares de pesquisa. Assim, tal pratica faz aparecer
a diferenca na histéria, buscando desvios, e ndo o sentido das coisas (devir).
“Retalhando” o dado no presente, o historiador busca estudar os vestigios inserindo
sua pesquisa em um lugar social evitando anacronismos e generalizagoes.

Justifica este estudo a relevancia social que a universidade tem para a
comunidade local, como também para os municipios vizinhos que usufruem dos
servigos educacionais oferecidos. A estadualizacao alterou as diferentes formas
de relacao entre os atores sociais da institui¢ao e faz necessario que os docentes/
discentes saibam como esse processo aconteceu.

Também faz da pesquisa relevante, o fato de que conhecer a historia
institucional possibilita o envolvimento emocional/afetivo por parte dos atores
institucionais, favorecendo sentimentos de responsabilidade e comprometimento
com a propria histéria e o patrimonio institucional. Sem o devido conhecimento
e preparo, corre-se o risco de ingressar, capacitar, formar e entrar no mercado
de trabalho profissionais que nao saibam discutir sobre a propria instituicao de
ensino, impossibilitando transcender o imediatismo e iluminar o passado, para
preservar a identidade de um povo.

Historia do Ensino Superior

Em uma abordagem historica do ensino superior brasileiro, o mesmo foi
precedido por escolas para formagao profissional, além de academias militares
e outras de escolas de formacao variada. A criagao de universidades, e ndo
somente escolas superiores isoladas, somente se efetivou no século XX, num
fendmeno singular brasileiro (Barreto; Filgueiras, 2007).

A Criagdo do Ensino Superior no Brasil com a chegada da Coroa
Portuguesa, em 1808, iniciou uma era de estruturacdao do nucleo de ensino
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superior no Brasil, controlado pelo Estado e orientado para a formacgao
profissional (Sampaio, 1991). As primeiras escolas superiores, criadas em 1808
perduraram até 1934, com um modelo de ensino superior voltado na formacgao
para profissdes liberais tradicionais, como direito e medicina, ou para as
engenharias (Sampaio, 1991).

Assim, o Estado centralizador controlava e se manifestava, também, na
conducgdo dos dirigentes das instituigdes de ensino. A notoria forma de gerir
voltada aos interesses individuais, partidarios, ou na preservagdo do poder pelos
gestores da época, camuflaram os interesses do Estado, pois conforme aponta
Meirelles (2004, p. 84): “[...] administrar é gerir interesses, segundo a lei, a moral
e a finalidade dos bens entregues a guarda e conservagdo alheia. Se os bens e
interesses geridos sdo individuais, realiza-se a administrag¢do particular. Se sdao
da coletividade, realizar-se-a administragao publica”.

Assim, a “[...] Administracao Publica ¢ a atividade dindmica do Estado,
planejando, dirigindo e executando as atividades que visam o bem comum,
consistindo, portanto, no conjunto das fungdes necessarias aos servigos publicos
em geral” (Miranda, 2005, p. 81).

O ensino superior no Brasil s6 veio a adquirir cunho universitario nos
anos 30. O modelo de ensino empregado se manteve quase inalterado até no
final do século XIX, quando algumas modificagdes passaram a dar énfase maior
a formacao tecnologica. Com a queda da instituicao Império e a Proclamacao da
Republica (1889), ocorreram grandes mudangas sociais no Brasil e a educagao
acompanhou essas mudangas.

Historia das Instituicoes Privadas

Com o decorrer do tempo e a promulgacdo das constituicbes da
Republica, apds término do periodo imperial, houve uma descentralizacao
do ensino superior, o qual era privativo do poder central e aos governos
estaduais, permitindo a criagdo de instituigdes privadas e, assim, a ampliagdo
e diversificagdao do sistema de ensino. Somente, no periodo entre 1889 a 1918,
houve a criagdo de 56 novas escolas de ensino superior, na sua maioria privadas.

Desde a implantagdo das primeiras universidades, o ensino superior
nao experimentou nenhum crescimento mais significativo, nem ocorreram
mudangas relevantes em seu formato, cabendo destaque ao desenvolvimento da
rede de universidades federais e com a criagdo de outras instituicGes menores,
estaduais e locais (Sampaio, 1991).

As universidades fazem parte de um cenario inovador, dinamico, o qual
requer um padrao de qualidade capaz de se atualizar frente as demandas da
sociedade, bem como voltadas as praticas académicas e tendéncias inovadoras e
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de autorrealizagao pessoal e profissional dos seus alunos.

O estudo aqui proposto situou-se na area de historia e historiografia da
educacdo. Com orienta¢do na interface da historia com a histéria da educacao,
a filosofia e a historia do pensamento educacional, abrangendo a historia
institucional da Fundacdo Educacional de Ituiutaba-MG, até o processo de
inteira absor¢ao pela gestao estadual de educacgdo (1963-2014).

Como tal, a pesquisa se abriu a outros campos do saber, de modo a se
valer, também, da contribui¢do tedrica de areas diversas do conhecimento que
se evidenciam na formacgao e na producao do conhecimento.

A pesquisa em questao utilizou como fonte o acervo institucional situado
na biblioteca Vania Jacob Yune, Biblioteca Municipal de Ituiutaba-MG, que
possibilitou o acesso a varias fontes historicas da institui¢ao, visando articular
o contexto local com o estadual e o nacional, bem como a premissa da relagao
entre ensino profissional, juventude e pobreza, categorias derivadas das fontes.

O método de analise critica de fontes partiu de um pressuposto que existe
uma relagao construida entre a sociedade e a universidade e que estas se apoiam
ou evidenciam interesses contraditorios.

Buscou-se estudar os atores sociais da instituicdo e se contribuiram para
entender o envolvimento politico local e estadual e a relagdo estabelecida
entre a elite favorecida e o povo carente de instrugdo, a fim de promover a
desconstrucao de paradigmas sociais, trabalhando a compreensao de cidadania,
educacao como possibilidade de transformagao social e como as descobertas
desse estudo podem se tornar atividades reais que favorecam a instituicdo
estudada e a preservacao de sua memoria.

O artigo possui como tema central uma analise historica de como
surgiram e de que forma as primeiras institui¢des de ensino superior de Ituiutaba
e como colaboraram com a implantacao do campus da UEMG na cidade. E de
que maneira a criagdo da Fundag¢do Educacional de Ituiutaba-MG, impactou
no processo constitutivo do campus Ituiutaba na relagao docente-discente e no
contexto politico-econdmico dos atores do cenario educacional.

Assim, o artigo abordou como objetivo geral uma analise do processo
de criagdo da Fundacao Educacional, comeg¢ando pela analise historica das
instituigdes superiores até o processo de estadualiza¢do, bem como uma analise
e avaliacao através de um pensamento educacional da importancia que essa
institui¢do teve para os atores do cendrio institucional e da sociedade local,
abrangida como um todo.

E, de forma especifica, pode-se enumerar diversos objetivos do trabalho,
como conhecer a instituicado de ensino superior FEIT e ISEPI e sua relagcdo
com a cidade de Ituiutaba-MG, entender as relacdes desenvolvidas entre a
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IES e a demanda da comunidade local e a forma de suprimi-la, caracterizar o
contexto socioecondmico dos discentes que frequentou a universidade enquanto
institui¢ao privada de ensino, verificar o nivel de envolvimento emocional/
afetivo pela histéria institucional pelos discentes, e por derradeiro, contextualizar
sobre a preservacao da memoria historica e identidade de um povo a partir da
evolucdo das vias da educagao.
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SOBRE O AFETO E O AMOR:
A IMPORTANCIA DA AFETIVIDADE
NA EDUCACAO ESCOLAR

Samuel Oliveira Santos’!

Introducao

O presente texto trata de uma discussdo alicer¢ada, essencialmente, em dois
tipos de sentimento: afeto e amorosidade. Nesse sentido, nosso intuito ¢ explanar
essa tematica com finalidade de entender a relagdo do afeto e do amor no processo
de construcao e formagao do ser humano, focando, neste caso, o ambiente escolar.
Assim, buscou-se, também, averiguar qual importancia tem o professor como
mediador e construtor de relagdes de afeto e amor no periodo de escolarizagao
dos sujeitos, discutindo, ainda, os mecanismos de identidade afetiva.

Afetividade e Amorosidade

Muito se fala sobre o amor. Ao consultar o significado dessa palavra
em diferentes dicionarios, percebe-se a relacao dela com afeto (Houaiss, 2009;
Ferreira, 2010; Merriam-Webster, 2022). No Dicionario da Lingua Portuguesa
Aurélio (2010) define-se amor como “sentimento que predispde alguém a desejar
0 bem de outrem, ou de alguma coisa” (Ferreira, 2010, p. 42). Segundo Demo
e Silva (2020, p. 320), “o amor ¢é o espago de conduta que aceita o outro como
legitimo outro”.

A expressao afetiva é fundamental no processo de constru¢do do ser
humano; nesse sentido, faz-se necessario conceitua-la, focando o termo afeccao
e afeto. Conter, Telles e Silva (2017, p. 38) aborda o termo afec¢do e afeto
como: “processo de choque de corpos (verbo), e afeto expressa as mudangas
de estado (substantivo) dentro dos corpos afetantes”. A definicdo de afecgao é,
de fato, provocativa, pois a todo instante ocorre uma alternancia elevando ou
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baixando o estado de poténcia de agir de um corpo afetado por determinadas
circunstancias. Silva (2012, p. 2) relaciona o afeto como um processo transitivo,
pois mesmo estando em um plano de movimento e ser interdependente, a
duragao do afeto conecta os estados do corpo transitorio, logo, é necessario um
estado de suspensdo para conseguir se conectar a propria transitividade.

Ainda relacionando o afeto como poténcia, Conter, Telles e Silva (2017)
dizem que o afeto é aquilo que move o outro de uma maneira ou de outra.
Contudo, Silva (2012, p. 2) afirma que as afecgdes, nos termos de Deleuze e
Guattari (2011), sao o(s) “estado[s] de um corpo sofrendo a a¢ao de um outro
corpo”, ja o afeto, na concepg¢ao do autor supracitado, ¢ tido como “transi¢des
entre um e outro estados”. Assim, o afeto seria tudo aquilo que causa uma ag¢ao
e modifica o estado de um corpo; pode se dizer que sdo relagdes que envolvem
emogdes e sentimentos, portanto sao considerados componentes da afetividade.

A afetividade, para Mosquera e Stobdus, (2006) estd, terminantemente,
associada aos processos de desenvolvimento humano, bem como no processo de
conhecimento como, ainda, no meio social que o rodeia. Assim, os sentimentos
€ 0 processo cognitivo, em uma conexao unica, possibilitam a pessoa “uma vida
de grande sensibilidade, que pode ser cada vez mais apreciada, na medida que
cada um desenvolve a sua capacidade afetiva e suas potencialidades diferenciais”
(Mosquera; Stobdus, 2006, p. 129).

Nesse sentido, para Mosquera e Stoubdus (2006), emogdes e sentimentos
sao direcionados e dimensionados pelo instinto, circunstancia e ego. Logo, o que
capacita o ser humano para esses direcionamentos ¢ o potencial afetivo. Para
Vecchia (2002), a expressao da afetividade é bloqueada devido a rigidez do ego
da condig¢do cultural do sujeito.

Ferreira e Ribeiro (2019) entendem que a afetividade e a inteligéncia
sdao constituintes que possuem fungdes definidas; quando integradas, concede
a crianga atingir nivel de evolug¢do elevado. Isso porque eles consideram a
afetividade fundamental no processo de desenvolvimento da personalidade,
cognitivo e motor, sendo as expressdes motoras resultantes das manifestagdes
afetivas das criangas como meio de comunica¢do com os adultos.

O estado de afinidade afetiva do ser humano pelo outro é abordado por
Vecchia (2002, p. 108), como afinidade profunda que origina os “sentimentos
de amor, amizade, altruismo, maternidade, paternidade, fraternidade”. Esse
sentimento de afetividade é ambivalente, pois pode ser entendido como positivo
e negativo. No entanto, o autor supracitado ressalta que através da percep¢ao
afetiva que temos do outro, pode-se compreendé-lo ou agredi-lo.

No tocante a questao, Ferreira e Ribeiro (2019) afirmam que, os
sentimentos sao0 como um motor que impulsiona a ac¢do, e a afetividade é
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entendida como uma condi¢ao inevitavel no constructo da inteligéncia, mas nao
suficiente, pois, sem afeto nao haveria sentimentos de interesse e necessidade,
tampouco motivagao.

Complementando esse pressuposto, “as emogdes tidas como integrantes
das fungdes mentais superiores sao, antes, produtos da inser¢do humana num
dado contexto sécio-historico” (Ferreira; Ribeiro, 2019, p. 92). Sendo assim, o
campo da motivagdo, pelo qual o pensamento se origina, torna-se extensivo de
inclinagdes de sentimentos de interesses e impulsos, bem como afeto e emogao.
Por outro lado, Mosquera e Stobdus (2006) enfatizam a importancia de entender
esses sentimentos, pois em seu processo de construgdo, o ser humano passa por
transformagoes e experiéncias em seu meio social, onde estabelece relagbes
intrapessoais. Vecchia (2002, p. 110) atenta para o fato de que “afetividade
parte do instinto, a afetividade é a forma que o amor assume no ser humano”.
Decerto, o que permite ao homem evoluir em seu processo de constru¢ao e
experimentac¢do ¢ a afetividade.

Pela mesma razao, o afeto é o “ingrediente que precisa de educagdo para
ocorrer como processo de transmissao de valores culturais, para a construgdo
da identidade do educando” (Vecchia, 2002, p.110). Nessa perspectiva, tem-se
a amorosidade como gestora do universo, pois a vida ¢ articulada pelo processo
irreversivel da criacao, onde ¢ originado cada ser (Demo; Silva, 2020).

A amorosidade é reconhecida pelo homem como afetividade. Isso posto,
Vecchia (2002) relata que, é preciso buscar no processo educativo, tanto nas
institui¢Oes escolares quanto na sociedade, atividades e vivéncias que formam
vinculos amorosos, como por exemplo, a amizade, considerada por ele uma
forma de afetividade. Nesse sentido, Demo e Silva (2020, p. 325) ressaltam que
0 amor nao pode ser entendido como categoria bioldgica solitaria e, sim, como
uma categoria mutua, pois, “amor implica desamor; na mesma dinamica, amor
pode fenecer, é eterno enquanto dura, um dia esta para mais, em outro esta para
menos, ¢ metamorfose ambulante”.

A importancia da afetividade na Educacdao Escolar

Conforme Ferreira e Ribeiro (2019), a afetividade como indissociavel do
cognitivo, surgiu a partir da educagdo, que tem como eixo norteador a “vida-
experiéncia e aprendizagem, essa por sua vez, faz com que sua fungao seja a
de propiciar uma reconstru¢do permanente da experiéncia e da aprendizagem
dentro de sua vida” (p. 90). De acordo com Mosqueira e Stoubdus (2006), a
ideia de afetividade é extremamente relevante tanto na educagao infantil como
no nivel de ensino superior, perpassando pelas relacdes interpessoais, sociais e
culturais. Nas palavras de Ferreira e Ribeiro (2019):
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A educacgdo afetiva deveria ser a primeira preocupagdo dos educadores,
porque é um elemento que condiciona 0 comportamento, O cardter € a
atividade cognitiva da crian¢a. E 0 amor nao é contrario ao conhecimento,
podendo tornar-se lucidez, necessidade e alegria de aprender. Quando
se ama o mundo, esse amor ilumina e ajuda a revela-lo e a descobri-lo
(Ferreira; Ribeiro, 2019, p. 97).

Para tal proposito, é necessario que a educagao considere a afetividade
sadia e trabalhe integralmente com ela, mas que, também, considere as suas
patologias para atuar de forma pertinente e eficaz (Vecchia, 2002, p. 120).
Nessa linha de pensamento, segundo Ferreira e Ribeiro (2019), cabe a escola
e ao professor entrever condigdes afetivas que facilitem a aprendizagem dos
alunos; contudo, deve considerar as capacidades fisicas, cognitivas e emocionais
do individuo como estruturas pertencentes e indissociaveis a ele. Portanto,
afetividade ndo pode ser entendida como meio de imposi¢ao ou exigéncias no
construto individual e social da crianca.

Outro elemento para o qual o educador deve se atentar é que a afetividade
pode estar ligada a sensibilidade ou nao. Vecchia (2002, p. 118) pontua que, nem
todas as pessoas afetivas conseguem se expressar, por exemplo, “se uma pessoa
pode ser sensivel sem ser afetiva, alguns dos nossos alunos podem apresentar
essas caracteristicas. Por outro lado, a pessoa que ¢ afetiva, mas nao ¢é sensivel, é
por que nao percebe o outro”.

Conforme Ferreira e Ribeiro (2019), o desenvolvimento integral do ser
humano passa por relagdes e experiéncias de afeto, portanto, é evidente que
estabelecer vinculos no processo de ensino- aprendizagem ¢ essencial para
formacgao do sujeito social.

O diferente carater dos sentimentos depende de como decorrem estas
atividades, na medida que elas sdo frutiferas ou dependentes dos
obstaculos que a pessoa encontra e tenta superar. Consequentemente,
temos aqui expressado o contetido dos sentimentos e das vivéncias, como
um todo propriamente dito. Parece-nos significativo enfatizar a ideia de
que os sentimentos estdo intimamente unidos a subjetividade humana e
especialmente ligados as fun¢des neurofisiolodgicas que se processam no
cérebro da pessoa (Mosquera; Stobéus, 2006, p. 129).

Ainda, de acordo com os autores aludidos, a vida emocional e os
sentimentos dos seres humanos, bem como o interesse de se relacionar nos
aspectos diversos, existe ha muito tempo, de modo que tornou compreensivel
pois, faz parte do comportamento humano em diferentes especificidades da vida
e das relagbes com o meio ambiente e com a natureza. Nesse sentido, Vecchia
(2002), corrobora essa afirmativa:
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Ao desenvolver nossa capacidade de educadores ndo exercemos apenas
um oficio, um papel, mas, através da nossa capacidade de vinculo, de amar,
de sermos nutritivos, de expressar nossa amorosidade por nosso educando,
estamos promovendo o desenvolvimento de sua Identidade, com o cosmos.
A construgdo do conhecimento deve estar integrada a afetividade para o
educando desabrochar a consciéncia critica, o engajamento transformador
e criativo, numa Identidade saudavel, na sabedoria que integra o saber
racional e o saber da vida (Vecchia, 2002, p. 109).

Para elucidar o exposto, Mosquera e Stobdus (2006, p.132) destacam que,
a aprendizagem da convivéncia ndo ocorre apenas ao ambiente da escola, mas,
também, em outros contextos em que o sujeito esta inserido. Por outro lado, é
a vida afetiva que possibilita entender os aspectos relacionados a personalidade
que o sujeito desenvolve ao longo da sua trajetéria de interagdes sociais e do
processo de formagao educacional que ele recebeu em sua existéncia.

Nesse contexto, Mosquera e Stobdus (2006, p.132) afirmam:

A falta de educagdo da propria vida afetiva e o desconhecimento das formas
de interpretacdo e de respostas adequadas perante as atitudes, condutas
e manifestagdes emotivas das demais pessoas deixa alunos e alunas a
mercé do ambiente que os rodeia e no qual adotam modelos de resposta
agressiva, descontrolada e ineficaz diante dos conflitos interpessoais, que,
com frequéncia, se apresentam em todas as formas de convivéncia social
(Mosquera; Stobaus, 2006, p. 132).

Ferreira e Ribeiro (2019) denotam que a educagdo como processo de

reorganizacdo de experiéncias €, também, um processo de reconstrugao.
Segundo Vecchia (2002):

A presenga do educador é importante na vida do educando especialmente
pela forma como se relaciona e da forma como ¢ e vive. Afeto vem de
afetar. A educa¢do que nao considera o afeto, que nao leva a expressao do
afeto, nega e desconsidera a criatividade. A afetividade esta estreitamente
vinculada com a criatividade que tem nela o seu ingrediente basico. A
identidade da pessoa se forma por um processo de identificagio com o
outro na afetividade (Vecchia, 2002, p. 111).

Desse modo, Vecchia (2002) deixa evidente que, ao educador, como
facilitador da vida, incumbe a responsabilidade de possibilitar condigdes para que
os educandos vivenciem o processo de desenvolvimento afetivo. Assim, ao dizer
que a afetividade é um processo de identificagdo com o outro, Vecchia (2002,
p.111) afirma que “uma das percep¢des fundamentais de Paulo Freire foi a de
que a ‘amorosidade deve permear nossa sala de aula’”. Portanto, a amorosidade,
conforme Vecchia, da a autonomia, e a identidade se faz na relacdo com o outro.
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Consideragoes finais

Conclui-se que as relagdes de afeto sao importantes para o desenvolvimento
do ser humano em diferentes contextos. Nesse sentido, para que ocorra uma
relagdo de amorosidade com o sujeito € preciso que ele tenha uma relagao com
0 outro, enquanto sujeito e ndo como objeto. Para isso, é preciso respeitar o
modo de ser e de agir de cada pessoa, bem como suas condi¢bes e tempo de
aprendizagem e aceita¢ao de afeto.

Para promover o ensino, o professor precisa estabelecer uma relacdo de
constru¢ao do conhecimento com o sujeito, ou seja, proporcionar condi¢des de
ensino-aprendizagem para que os alunos possam se expressar com autonomia
e liberdade.

Todavia, é preciso atentar-se aos processos de construcao de conhecimento
de cada aluno, visto que esse processo nao ¢é direcionado apenas em um
Unico ambiente, mas envolve outros aspectos que contribuem para formagao
dos vinculos afetivos. RelagcOes afetivas contribuem no desenvolvimento das
potencialidades e saberes das pessoas em diferentes contextos; essas relagdes sao
iniciadas na familia e continuadas nos processos de escolarizagao.
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EDUCACAO, AMOR E LIBERDADE:
GENERO E APRENDIZADO NO ANTROPOCENO

Ricardo Brasileiro de Matos*

Introducao

Desde o inicio das medidas de contencao a epidemia de COVID-19 o
mundo passa por mudangas de paradigmas estruturais, sanitarios e de relagdes
sociais. Certamente, essa crise atingiu a Educagdo com prejuizos da Educagao
Basica a Educagao Superior (Rondini; Pedro; Duarte, 2020). Considerando como
isso afeta a formagao docente, é preciso investigar as mudangas e adaptagdes em
curso e, também, explorar possibilidades de (re) organizagdo pds-pandémicas.

A discussao se torna, ainda, mais urgente, se considerar que, devido a
mudangas climaticas e outros processos irreversiveis causados pelo humano no
planeta, essa, provavelmente, ¢ uma das primeiras, mas nao a ultima catastrofe
sanitaria global que vivencia-se nos proximos anos do Antropoceno.

De fato, sugerimos que o COVID-19 é um exemplo paradigmatico de
uma doenga do Antropoceno. Segue uma sequéncia complexa envolvendo
a ruptura dos sistemas naturais, sociais, econdmicos e de governanga.
A destruicdo de habitats naturais e a extingdo de espécies, a captura,
comercializagdo e consumo mal regulamentados de animais ndo humanos,
a influéncia de lobbies para anular ou retardar medidas de protegcdo dos
sistemas naturais e sociais, a limitagdo do conhecimento cientifico atual e
o desrespeito por governos e empresas das evidéncias disponiveis, todos
trabalharam em uma sequéncia orquestrada para facilitar a atual pandemia
de COVID-19 (O’Callaghan-Gordo, 2020, p. 2) (tradugdo nossa).

Nesse sentido, essa pesquisa é proposta como uma analise critica dos dados
que, sobre acesso e permanéncia nas escolas, durante o periodo de pandemia,
baseada, principalmente, mas, ndo somente, no pensamento de Paulo Freire,
levando em consideragdo a classe, raca e género. A articulagao dessas estruturas
se vé em momentos distintos da obra de Freire (1997): “[...] quer dizer, por
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exemplo, de um homem considerado como progressista que, apesar do discurso
em favor das classes populares, se comporta como proprietario de sua familia?
Homem cujo mandonismo asfixia mulher, filhos e filhas?” (Freire, 1997, p. 61).

Essa triade de categorias de analise que se destaca nessa pesquisa (classe/
raga/género) nao pode estar hierarquizada e, portanto, destacar uma ou outra
poderia ser uma armadilha para cair em um reducionismo teérico:

[...] por mais que, nesta ou naquela sociedade, por motivos historicos,
sociais, culturais, econdmicos, seja visivelmente sublinhada a importancia
da raga, da classe, do sexo, [...] é preciso que evitemos cair na tenta¢ao de
reduzir a luta inteira a um desses aspectos fundamentais (Freire, 2001, p. 4).

Uma das hipoteses a serem testadas € que o aprendizado na pandemia que,
obviamente, afetou sistemas de ensino no mundo todo, tenha sido mais grave
entre estudantes, mulheres cis, trans negros e pessoas nao-binarias. O contexto
dessa doenga antropocénica se da, no Brasil, em um quadro ja crescente de
perdas de direitos de minorias e a consequente crise econdmica vulnerabilizou,
ainda mais, esses grupos sociais que constituem a maioria de trabalhadores que
ndo puderam se sustentar sem trabalhar ou adaptar seu trabalho para poder
estudar em casa.

O escopo da minha analise se limitara aos estudantes de licenciatura
da UFU que trabalham e estudam. Como esse trabalhador foi afetado em seu
processo de aprendizagem no Ensino Superior? Como mulheres, negros e pessoas
que vivem expressdes de género marginalizadas veem a educag¢do superior
em meio a perda de direitos? As crises climdticas, pandémicas e econdmicas
acabaram de vez com a perspectiva de ascensao social de minorias através da
educacao e politicas afirmativas?

Tendo essas discussdes como motivo, este trabalho tem como objetivo
mostrar a contextualizacdo da situagao atual da formagao de professores, além
do levantamento do panorama da situacdo da educagdo superior brasileira
na atualidade. A essas partes, somam-se as consideragdes finais, que trazem,
abreviadamente, as principais concepgdes expostas dentro de todo o trabalho.

Contextualiza¢ao da situacdo atual da formagao de professores

A crise pandémica atingiu todas as atividades humanas, e por isso mesmo,
¢ tdo importante que o meio académico se volte para pesquisar esse zeitgeist™
de “fim do mundo”. Utilizo essa expressdo a partir do pensamento de Ailton
Krenak (2019) sobre o Antropoceno. Segundo ele, o fim do mundo, ou seja,

53 Zeitgeist: € um termo alemao cuja tradugao significa espirito da época, espirito do tempo ou
sinal dos tempos. Significa, em suma, o conjunto do clima intelectual e cultural do mundo,
numa certa época, ou as caracteristicas genéricas de um determinado periodo de tempo.
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as consequéncias climaticas e ambientais causadas pelos humanos ¢ inevitavel
(Krenak, 2019). Precisa-se investigar que novas tarefas serdo exigidas do professor
em um mundo que precisa se preparar para muitas outras consequéncias da
exploragao de recursos naturais do planeta em nome do lucro, afinal a agao
pedagogica ¢ indissociavel das relagdes politicas, historicas e sociais.

Pesquisas recentes apontam uma mudanga de visao sobre a raiz de doengas
que originaram do contato humano com animais, como o virus da imunodeficiéncia
humana (HIV), o virus ebola* e a dengue®. Esses trabalhos apontam o surgimento
de novas doengas zoonoticas como consequéncia do desequilibrio ambiental
causado pela destruicao humana da biodiversidade (Rahman, 2020).

A expansdo da ocupag¢do humana e a exploragao de recursos naturais
como madeira, minérios e outros recursos naturais demandada pelo Norte
Global deixa humanos vulneraveis a novas doengas zoonoticas. A dimensdo
global do capitalismo, as trocas comerciais intercontinentais e o turismo criaram
o ambiente perfeito para que epidemias evoluam para pandemias.

Doengas infecciosas sempre existiram, mas as maneiras com que um virus
consegue se espalhar nessa segunda década do século XXI sao muito maiores do
que, por exemplo, durante a peste bubonica do século XIV (doenga transmitida
por pulgas).

Ja é suposto, entdo, que ¢ muito provavel que essa seja a primeira de
muitas pandemias, até porque é um processo que nao comega agora. Pesquisas
ja apontavam o aparecimento de uma pandemia como essa, como nesse artigo
de 2005:

O surgimento acelerado de novas ameacgas de doencgas infecciosas com
potencial pandémico ¢ refletido pelo estabelecimento do Comité de
Emergéncia da OMS (Organizagdo Mundial da Saude) em 2005. [...]
ou desenvolvimento econOmico que coloca os humanos em contato
com patodgenos anteriormente ndo reconhecidos, os humanos enfrentam
desafios microbianos perpétuos e uma ocorréncia crescente de ameacgas
pandémicas a saude global4 A maioria das EIDs é causada por virus
que sdo zoondticos ou transmitidos por vetores. (Graham, 2018, p. 7)
(tradugao nossa).

Estudar a percepgao de professores em formagdo durante a pandemia é,
entdo, também, pensar nas competéncias necessarias para educar em um futuro
multipandémico. Para essa pesquisa interessa, especialmente, saber como esses
educadores vivem, hoje, a liberdade e 0 amor como propostos por Paulo Freire.

Desde o inicio dos escritos de Paulo Freire se observou uma preocupagao
com a formagao docente. Embora esse projeto de pesquisa foque, especialmente,

54 Virus Ebola: virus que provoca hemorragias intensas, faléncia de 6rgaos e pode levar a morte.
55 Dengue: doenga viral transmitida por mosquitos que ocorre em areas tropicais e subtropicais.
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em futuros educandos, ainda na graduagao, Freire propde que a formagao de
educadores deva ser permanente, ja que, se o conhecimento ¢ uma experiéncia
mediada, nao ha um limite ontolégico para o conhecimento que um educador
(ou educando) acumule durante a vida (Saul, 2016).

A liberdade dos homens é um principio fundamental da pedagogia de
Paulo Freire. A busca pela liberdade se da através da consciéncia da opressao,
entdao como esses futuros educandos entendem as multiplas crises vividas agora
e por seus futuros alunos?

“Na medida em que deixam em cada homem a sombra da opressdao que
o esmaga. Expulsar esta sombra pela conscientizagdo ¢ uma das fundamentais
tarefas de uma educagao realmente liberadora e por isto respeitadora do homem
como pessoa” (Freire, 2014, p. 37).

Praticar essa liberdade exige que o educador pratique, também, o amor.
E 0 amor que humaniza as relagdes e permite que haja troca e empatia. Ensinar
sem troca nao liberta, nao instiga, ndo germina pensamentos criticos. Se ser um
educador nesse tempo historico implica em educar no fim do mundo, precisa-se
antes amar esse mundo:

Nao creio na amorosidade entre mulheres e homens, entre os seres
humanos, se ndo nos tornamos capazes de amar o mundo. A ecologia
ganha uma importancia fundamental neste fim de século. Ela tem de
estar presente em qualquer pratica educativa de carater radical, critico e
libertador (Freire, 2000, p. 65).

Os conceitos freireanos de liberdade e amor dialogam intimamente com a
obra de Bell Hooks. O ponto de vista de Hooks ajuda a ver como libertar através
da educacgdo so é possivel se considerar como a raga e o género se articulam com
a classe.

Enquanto educadoras, filosofas e feministas periféricas, acreditamos no
projeto de educagdo que se extrai das consideragdes de Freire e hooks.
Ou seja, um projeto libertador e transgressor de uma educagao engajada
contra o status quo, aquele promovido por politicas publicas neoliberais,
que limita a economia de saberes a uma troca desigual marcada,
especialmente, por classe, raga e género (Soares, 2019, p. 133).

Hooks (2017) converge com Freire, também, a respeito da potencialidade
transformadora do amor: “Quando conhecemos o amor, quando amamos, é
possivel enxergar o passado com outros olhos; é possivel transformar o presente
e sonhar o futuro. Esse é o poder do amor. O amor cura” (Hooks, 2017, p.12).

Seja pela destruicao do planeta ou pela crescente expansao neoliberalista
do mercado educacional, vive-se periodos de grandes mudangas no modelo de
escola. Em meio a uma ameaca infecciosa, as salas de aula tornaram-se mais
mediadas pelas novas tecnologias, mas poderia supor que crises com outras
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implicagdes ambientais ou doengas que se espalhem de modo diferente, force
novas adaptagOes aos educadores:

Os novos ambientes escolares nao surgirdo espontaneamente. Os
professores tém um papel essencial na sua criagdo. Gragas ao seu
conhecimento préprio e a sua experiéncia profissional, tém uma
responsabilidade maior na metamorfose da escola. Para isso, devem fazer
apelo as suas capacidades de colaboragdo e construir pontes, dentro e fora
da profissao, na escola e na sociedade (N6voa, 2021, p. 9).

Cada vez mais, € preciso capacitar os professores para que consigam estar
preparados para atuar dentro de sala de aula, em momentos como estes, e fora
dela, com recursos que consigam ensinar novos conhecimentos aos alunos sem
perder a humanizacdo de suas turmas.

E neste sentido que volto a insistir na necessidade imperiosa que tem o
educador ou educadora progressista de se familiarizar com a sintaxe, com
a semantica grupos populares, de entender como fazem eles sua leitura do
mundo, de perceber suas “manhas” indispensaveis a cultura de resisténcia
que se vai constituindo e sem a qual ndo podem defender da violéncia
(Freire, 1999, p. 55).

No que diz respeito a formagao de professores, considerando os aspectos
atuais da situagdo pandémica no pais e os problemas que dificultam o processo
de ensino aprendizagem dos alunos, tem-se varias preocupagdes em relagao aos
cursos de licenciatura, que através da legislagdo vigente visa a formagao de todos
os professores atuantes na educagdo superior.

Nesse sentido, ¢é relevante o que menciona Severino (2011) quanto ao fato
de sentir-se impressionado ao ver que grande parte das analises que mostra a
situagdo problematica da educagao brasileira atribui os motivos a inadequada
formacao dos professores. Salienta, o autor, a necessidade de se condicionar
os problemas dessa educagao e suas solugdes ao modo como a gestao politica,
econdmica e administrativa tém conduzido a questao.

Panorama da situacdao da educagao superior brasileira na atualidade

A universidade tem como papel bédsico a formagdo profissional e
institucionalizada para formar profissionais através do ensino, da pesquisa e
extensao. No Brasil, a Lein. 5.540/1968, que normatiza a Reforma Universitaria,
propde a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo, como papéis
a serem desempenhados pelas universidades e define o regime de Dedicacao
Exclusiva para os professores universitarios.

Pode-se dizer que esta lei institucionalizou a pesquisa na universidade
em nosso pais, tendo como base a instituicdo da pds-graduagao, considerada
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um marco propicio para a formag¢ao dos pesquisadores, em todas as areas e
disciplinas do conhecimento académico e cientifico.

O desenvolvimento da pés-graduagao no pais nao foi fruto de um processo
despretensioso de aumento da elaboragdo cientifica, mas foi de uma politica
determinada pelo Estado, como o objetivo de assegurar e regulamentar o ensino
de educagdo superior no Brasil.

Tem como essencial para a elaboragao de uma universidade democratica
capaz de formar sujeitos criticos e aptos para a atuagdo profissional, que as
dicotomias e hierarquias na universidade sejam ultrapassadas em favor de uma
producao cientifica que envolva professores e pesquisadores da pés, da graduagao
e estudantes destas duas mesmas areas, através de um movimento comum de
andlises e construgdes coletivas de ideias, pensamentos e experiéncias, junto
com toda a comunidade.

Dessa forma, o pesquisador € definido como um pensador critico sobre a
realidade, que busca responder duvidas e questdes vindas de toda a sociedade:

Pesquisa é processo que deve aparecer em todo trajeto educativo, como
principio educativo que ¢, na base de qualquer proposta emancipatoria.
Se educar é sobretudo motivar a criatividade do préprio educando, para
que surja 0 novo mestre, jamais o discipulo, a atitude de pesquisa parte
intrinseca. Pesquisar toma ai contornos muito préprios e desafiadores, a
comegar pelo reconhecimento deque o melhor saber é aquele que sabe
superar-se (Demo, 2008, p. 16-17).

Segundo Paula (2010), alguns principios poderiam nortear uma
universidade mais democratica, entre eles:

a) A garantia da indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao
como caracteristica definidora das universidades;

b) A valorizagdo dos cursos de graduacdo, dando mais oportunidades
de acesso e de iniciagdo a pesquisa aos estudantes de graduacao. Isto inclui
investimento consideravel em assisténcia estudantil, reestruturacdo curricular
dos cursos e disciplinas, acompanhamento didatico adequado dos alunos,
melhor formag¢do pedagogica dos docentes, entre outras medidas, para garantir
a permanéncia dos estudantes na universidade, em especial, os das camadas
socialmente marginalizadas. S6 assim, forma-se uma massa critica e diminui-se
o fosso, atualmente, existente entre graduagdo e pos-graduacao stricto sensu,;

¢) A ampliacao da autonomia didatica, académica, administrativa e de
gestdo da universidade, que ndo pode ser confundida com autonomia financeira
diante do Estado;

d) A substituicao dos procedimentos de avaliagdo externa quantitativa por
procedimentos internos qualitativos de avaliagao institucional. Havendo, por parte
das universidades, um empenho em elaborar as suas proprias politicas de avaliagao;
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e) Prestacdo anual de contas das atividades universitarias a sociedade,
porque nds temos que prestar contas do nosso trabalho sobretudo a sociedade e
nao apenas ao MEC e as agéncias de fomento a pesquisa;

f) Critica permanente e resisténcia contra o poder burocratico proveniente
das instancias externas e internas a universidade, com a transformacao desse
poder burocratico em poder democratico;

g) Defini¢ao de linhas de pesquisa e atuagdo em conjunto com a escola
basica, tanto para a atualizagdo e formagao continuada dos professores, quanto
para assessorias voltadas para a melhoria do trabalho docente;

h) Defini¢ao com transparéncia e publicidade das formas de parcerias das
pesquisas universitarias com 6rgaos / empresas financiadoras publicas e privadas,
de modo que os trabalhos universitarios sejam socializados e democratizados;

1) Construgdo de formas de cooperacdo e de convénios com Orgaos
publicos para que pesquisas universitarias possam tornar-se politicas publicas;

j) Elaboragao de projetos de extensdao a partir do levantamento das
necessidades e demandas sociais.

A universidade democratica deve basear-se em principios democraticos
para a formacao reflexiva de professores para a sua atuac¢ao dentro de sala de aula.

Considerac¢oes Finais

Este trabalho teve como finalidade investigar as consequéncias da
COVID-19 de professores em formagao matriculados em cursos de licenciatura,
da Universidade Federal de Uberlandia, focando na percepg¢do de construgao
de futuro como docentes e perspectivas de acesso e permanéncia no Ensino
Superior. Investigar se como classe, raga e género funcionam como categorias de
andlise e varidveis determinantes no acesso e permanéncia na formagao docente.

A pesquisa propde uma analise critica dos dados relacionados ao periodo
de Pandemia, sob o pensamento de Paulo Freire, considerando a classe, raga e
género. Entende-se que esse periodo vivenciado apontou para perdas de direitos
das minorias, constiuindo-se a maioria desses grupos, como de trabalhadores.

O estudo evidenciou a preocupagao de Paulo Freire quanto a formagao
docente e, assim, pode-se contextualizar a necessidade dessa formacdo, de forma
continua, para que torne mais adequada sua formagao e encontre preparados os
professores para enfrentar as questdes educacionais, como tornou-se necessaria
diante das implica¢des no periodo da Pandemia.

Constatou-se que, a universidade em seu desenvolvimento da pos-
graduacao foi fruto de uma politica determinada pelo Estado visando assegurar
e regulamentar o ensino de educagdo superior no Brasil. Desta forma, pode-se
concluir que a universidade democratica objetiva uma formacao reflexiva para
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a atuacgao eficaz do docente. A universidade tem como papel basico a formagao
profissional e institucionalizada para formar profissionais através do ensino, da
pesquisa e extensdao. O pesquisador é definido como um pensador critico sobre
a realidade, que busca responder duvidas e questdes vindas de toda a sociedade.
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— CapriTULO 26 —

CONSIDERACOES ACERCA DO EPISTEMICIDIO
DOS SABERES NAO COLONIAIS:
INVERTENDO POLOS

Breno Rafael da Costa®

Introducao

Uma série de estudos vem, ao longo das ultimas décadas, evidenciando o
olhar interessado do Norte global dentro das produgdes cientificas das areas de
Ciéncias Humanas e Sociais. Seja com o destaque voltado para o apagamento
dos conhecimentos produzidos pelo Sul, em especial, das epistemologias latinas
(Quijano, 2005), ou para a obliteragao sistémica dos saberes e cosmologias
da negritude (Carneiro, 2005), dos povos indigenas (Kayapo; Brito, 2014) ou,
ainda, das populagdes cis-heterodissidentes (Peltucio, 2012/2016; Rea; Amancio,
2018), a producao de tedricos/as criticos/as aos cddigos coloniais descortinam
problematicas ignoradas pela l6gica dominante da academia.

De acordo com Bernardino-Costa e Grosfoguel (2016), as produgdes
desses/as intelectuais abrem margem para a contestagdo da razao colonial pelas
lentes da “subalternidade silenciada”. O conjunto de reflexdes e agdes constroem,
para os autores, uma nova corrente epistemolodgica de questionamento, a partir
das fronteiras de poder-saber chamada de “estudos decoloniais” ou descoloniais.

Esses estudos tornaram “evidente a necessidade de transcender
epistemologicamente — ou seja, descolonizar — a epistemologia e os canones
ocidentais” (Silva Junior; Sousa, 2016, p. 71). Logo, as bases criticas as normas
do conhecimento - ocidental, branca, cis-hetererossexual e burguesa (Rea;
Amancio, 2018) - permite ndo s6 considerar outros l6cus sociais de enunciagdo
dos saberes, como, também, outros lugares epistemologicos de reflexao.

56 Mestrando no Programa de Pos-Graduacdo em Educagio pela Universidade Federal de
Uberlandia (UFU). Bolsista da Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal Nivel Supe-
rior (CAPES); integrante do Grupo de Pesquisa, Educagdo, Sexualidades e Performativi-
dades (GPESP); especialista em Docéncia com Enfase em Educacdo Inclusiva pelo Insti-
tuto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia (IFMG); licenciado em Ciéncias Sociais
pela Universidade Federal de Alfenas (UNIFAL) e académico do curso de Pedagogia pela
Universidade Federal de Uberlandia (UFU) - b.rafacosta@gmail.com.
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A perspectiva decolonial coloca em xeque a epistemologia dominante e,
segundo Bernardino-Costa e Grosfoguel (2016), ndo privilegia apenas o espago
de construcao do saber, mas, sim, a responsabilizacao do saber em prol da
descolonizagdao. Além disso, as fronteiras pelas quais emergem os estudos nao
sdo meramente fronteiras geograficas. A violéncia colonial faz com que as lentes
para (in) compreender o mundo penetre as marcagdes geograficas e permita que
as injustigas sociais e epistémicas estejam presente em um mesmo grupo, a partir
das imposigdes raciais, sexuais, de classe e outras (Quijano, 2005; Peltcio, 2012).

Esse apagamento dos conhecimentos ndo congruentes com a colonialidade
tem sido denominado em diversos escritos de “epistemicidio”, aponta Carneiro
(2005). O conceito fundado pelo socidlogo portugués Boaventura Souza Santos,
permite a intima relagdo da injusti¢a social global para com a injusti¢a cognitiva
global (Santos, 2007). Ou seja, o exterminio e geonocidio dos povos latinos,
negros, indigenas e desviantes da normativa sexista e LGBTfobica é, também, -
e, ndo por consequéncia, mas dentro de uma relagdo dialética - o assassinato de
multiplas epistemologias (Carneiro, 2005; Santos, 2007; Pelucio, 2016).

Nesse sentido, o presente artigo pretende destacar elementos acerca do
epistemicidio dos pensamentos subalternizados, adentrando, nas fronteiras das
fronteiras. Isto é, as consideragdes postas, aqui, partem de uma revisao bibliografica
e de certo deslocamento da otica da episteme colonial para problematizar as
consequéncias desta violéncia (Bernardino-Costa; Grosfoguel, 2016).

De inicio, o texto reflete sobre questdes referentes aos sujeitos situados
no Sul Global, em seguida, sobre pontos particulares do epistemicidio negro
e indigena e, por fim, discute as produgdes tedrico-politica de pessoas nao-
heterossexuais e transracializadas. E valido ressaltar, ainda, que propor uma
revisdo bibliografica, nesta perspectiva, ndo ¢ sd se deparar com autores/
as decoloniais e registrar testemunhos dos/as que sofrerem os efeitos da
colonizagio. E refletir sobre memorias, vozes plurais e acdes (ibidem).

Considerando, ainda, que, hoje em dia, nos termos de Japiassu (1934), todo
conhecimento é repassado, metodicamente, através de um processo pedagdgico,
o artigo pretende, também, aferir alguns pontos sobre qual a educagao defendida
pelos/as decoloniais, enquanto palco privilegiado para a construcao de agdes
(Bernardino-Costa; Grosfoguel, 2016).

Em resumo, o texto tenciona: a) as epistemologias do Norte e busca
conceituar a decolonialidade e o epistemicidio; b) o apagamento dos
conhecimentos dos/as indigenas e da negritude; c) a logica académica cis-
heterossexual; e, por fim, d) a propria educagao formal responsavel por perdurar
as injusti¢as sociais-cognitivas.
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O Sul em questdo

O que éaverdade cientifica e em quais condigdes essa verdade se cristaliza é
eixo central, de acordo com Japiassu (1985/1934), para sistematizagao filosofica
do que seria a epistemologia e algumas de suas indagagdes. A epistemologia &,
amplamente, “o estudo metodico e reflexivo do saber, de sua organizagao, de
sua formagdo, de seu desenvolvimento, de seu funcionamento e seus produtos
intelectuais” (Japiassu, 1934, p. 16). Sabe-se, ainda, que a ciéncia ndo ¢ neutra,
pelo contrario, ela, necessariamente, corresponde a uma ideologia e assume as
formatagdes culturais do tempo sécio-historico em que essa producdo se situa
(Japiassu, 1985; Santos, 2003). Ou, como defendido aqui, parte de um locus
epistemologico estruturalmente privilegiado e submerso na razdo colonial
(Bernardino-Costa; Grosfoguel, 2016).

A ciéncia moderna, tal como se conhece, diz Santos (2003), constitui
um modelo global e, portanto, autoritario de conhecer e se fazer conhecer. O
poder-saber da ciéncia moderna, em seu carater autoritario, € uma racionalidade
limitada pelo dominio do préprio saber que a constitui (Japiassu, 1934).

Aracionalidade cientifica constitui o proprio sentido civilizatorio construindo,
em suas teoriza¢Oes e pesquisas argumentativas - coloniais, iluministas, capitalistas
(Kayapo; Brito, 2014) -, o processo de destitui¢ao de existéncias de inumeros grupos
e sujeitos. A ciéncia moderna, na concep¢ao de Quijano (2005), Bernardino-Costa e
Grosfoguel (2016), forja ndo sé formas de conceber o conhecimento, mas inaugura
a propria ideia de modernidade. Em outras palavras, ¢ a colonialidade do poder que
torna a experiéncia da ciéncia/visdo eurocéntrica uma verdade ultima, a0 mesmo
tempo em que suprime a propria experiéncia histérico-social das populagdes latino-
americanas (Quijano, 2005).

Kant e Hegel, fil6sofos responsaveis por construir duas das maiores linhas
de pensamento da ciéncia moderna podem ser tomados como exemplo de como
a racionalidade cientifica implica a colonialidade. Em sua tese de doutorado,
Carneiro (2005) afirma que Kant aferia capacidades inatas as diferentes ragas
humanas. Para o filésofo, os povos nativos da América seriam fracos para o
trabalho, os/as asiaticos/as sujeitos mais civilizados, embora sem espirito, e
as populagdes africanas “seriam incapazes de criarem sozinhos uma sociedade
civil ordenada” (Carneiro, 2005, p. 99), posto que sio passiveis a escravizagao e
a falta de liberdade.

Sobre Hegel, Carneiro (2005) comenta que sua concep¢dao de ontologia
do ser difere europeus e pessoas negras, pelas quais, as unicas relagdes possiveis
de serem estabelecidas se ddo por intermédio da escravizagao. Em sintese:
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Para Kant, por exemplo, os negros de Africa ndo tinham, por natureza,
nenhum sentimento que os elevasse acima da insignificancia, pois,
segundo seu argumento, entre as centenas ou milhares de negros que eram
transportados de suas regides para outros lugares ndo houve nenhum
que tenha apresentado algo de grandioso na arte ou na ciéncia. Segundo
Hegel, historicamente, Africa nio faria parte do mundo, pois ela nio teria
movimento ou desenvolvimento a apresentar, em contraposi¢ao ao mundo
asiatico e ao europeu, nos quais ocorriam os movimentos historicos (Silva
Junior; Sousa, 2016, p. 60).

Essemovimento colonial de constru¢ao damodernidade e instrumentalizacao
da ciéncia a servi¢o da colonialidade e, complementarmente, de inserir a 16gica
colonial, enquanto justificativa para racionalizagdo cientifica, global e autoritaria
(Santos, 2003), inaugura o epistemicidio. Esse conceito representa, segundo
Carneiro (2005), uma estratégia de repressdo e vulnerabilizacdo. E o modus operandi
“do empreendimento colonial, da visdo civilizatéria que o informou, e que
alcancgara a sua formulagdo plena no racialismo do século XIX” (ibidem, p. 96).

Para além do detrimento dos saberes dos povos subjugados, o epistemicidio
¢ um movimento em curso (ibidem). A inferiorizacao e deslegitimagao
intelectual constroi as possibilidades do empreendimento colonial. Nao é
possivel desconsiderar o conhecimento dos povos sem desconsiderar, também,
os proprios sujeitos. A valorizagdo dos conhecimentos do Norte global insere
o Sul, até hoje, em uma caricatura folclérica de receptor de conhecimento ou
produtor apenas de “cultura”, enquanto o Norte, em contraste, produziria “a
ciéncia” (Pelacio, 2012; Santos, 2007).

E das brechas da colonialidade do poder e do complexo movimento
responsavel por perdurar a violéncia colonial e permitir, junto a isso, a integragao
de outras violéncias sistémicas, que emergem as reivindicacGes decoloniais
(Quijano, 2005). O projeto decolonial reconhece, em contraponto a violéncia
colonial, a dominagdo a partir das margens, das fronteiras externas, como ¢
0 caso da retina eurocéntrica e colonial da ciéncia moderna, e das fronteiras
internas, nas quais as violéncias sexuais e de género demarcam os sujeitos
latinos, por exemplo (Bernardino-Costa; Grosfoguel, 2016; Lugarinho, 2001).

Segundo Bernardino-Costa e Grosfoguel (2016), questionar a Europa e os
conhecimentos que visam a universalizacdo, como fundantes da modernidade, é
uma tarefa abragada pelos/as tedricos/as decoloniais. Tal fato nao se restringe,
entretanto, apenas a um projeto académico, mas de resisténcia e intervengdo que
retoma os anos 1492.

Quijano (2005, p. 16), em referéncia aos moinhos de ventos de Dom
Quixote, para compreensdo da historia da América Latina, enquanto complexa
e com coexisténcias historicas, econOmicas e culturais diversas, diz que precisa
desfazer a “armadilha epistémica do eurocentrismo que hd quinhentos anos
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deixa na sombra o grande agravo da colonialidade do poder e nos faz ver somente
gigantes, enquanto os dominadores podem ter o controle e o uso exclusivos de
nossos moinhos de vento”.

A América Latina surge, nesta perspectiva, enquanto entidade inaugural
do sistema-mundo colonial-moderno (ibidem). E o territrio de heterogeneidade
cultural, afirma Quijano (2005), de coexisténcia entre multiplas temporalidades
e espaco privilegiado da colonialidade do poder, onde, a propria existéncia da
fronteira Norte-Sul pressupdem linhas - visiveis e invisiveis - que estabelecem a
violéncia colonial.

Santos (2007) pontua que os sujeitos situados na incompreensao das
linhas possuem somente duas formas de existir: marcados pela apropriacdo
das normativas ou pela violéncia colonial. Ou seja, existir além da linha é uma
negacao radical da epistemologia e do direito, dessa forma, se constitui, também,
enquanto uma negag¢ao radical da propria existéncia, uma exclusdo radical.

As agendas coloniais sao complexas ao ponto de, mesmo entre as
teorizagOes subalternizadas, existirem um apagamento/desconhecimento da
ciéncia produzida pela América Latina. A distingdo entre os estudos pds-coloniais
e decoloniais, para Bernardino-Costa e Grosfoguel (2016), partem do necessario
compromisso de afrontar os efeitos da colonizagao na América Latina:

Apesar de uma longa historia colonial na América Latina e de reagdes aos
efeitos da colonizagdo, que podemos chamar de colonialidade, intelectuais
dessa regido ndo figuraram e nao figuram no campo de estudos pos-
coloniais. Por exemplo, Homi Bhadha, Edward Said e Gayatri Spivak - os
nomes mais expressivos do campo académico pos-colonial - ndo fazem
nenhuma referéncia a América Latina em seus estudos (Bernardino-Costa,
Grosfoguel, 2016, p. 16).

Quijano (2005), em uma argumentativa similar, aloca a prépria construgao
da identidade latino-americana como o compromisso com a descolonizag¢ao da
colonialidade do poder. Em outras palavras, apenas uma epistemologia latina
engajada pode combater as produgdes desiguais de (in) existéncias.

Dito isso, o projeto decolonial ¢ um movimento necessario de compreensao
e combate do epistemicidio das mais distintas matrizes, sejam elas as comportadas
pelas fronteiras externas ou pelas fronteiras internas, pelas linhas visiveis ou
invisiveis. A reivindicacdo de outras ciéncias, ndo aprisionada no sentido
moderno-colonial, é caminhar em prol da construgdo e reconhecimento de outras
possibilidades de existéncia fora das trincheiras. O pensamento das categorias
subalternizadas, por outro lado, abre espago para entender a dominag¢ao colonial
como um conectivo das demais violéncias (Bernardino-Costa; Grosfoguel, 2016).
Ou seja, a luta pela emancipagdo humana pauta-se, também, na luta contra a
colonialidade que sustenta as injustigas raciais, sexuais, generificadas e elitistas.
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Escurecendo matrizes brancas

Kant e Hegel foram tomados, no topico acima, como exemplos categdricos
do pensamento moderno-colonial (Carneiro, 2005; Silva Junior; Sousa, 2016).
Parte da (de)formacao filosofica explicitada €, meramente, uma breve explicagao
da constituigcdo do saber-poder colonial. A emergéncia da propria modernidade
e da América Latina comporta, também, argumenta Carneiro (2005), Quijano
(2005), Kayapo e Brito (2014), e Bernardino-Costa e Grosfoguel (2016), a
consolidacdo de outra categoria base de exclusdo: a ideia de raca.

De acordo com Bernardino-Costa e Grosfoguel (2006), as teorias
racialistas alicercam os principios organizadores da acumulagdo primitiva
do capital. O exterminio e escravizacdo de africanos/as, afrodescendentes e
indigenas encontra justificativa nos escritos que “comprovavam”, por intermédio
da ciéncia moderna, a superioridade da raca branca. Os/as brancos/as, ao
contrario das outras ragas, estariam, naturalmente, menos aptos ao trabalho
forcado e outras formas de violéncia.

A ideia de raca, como fundamento do novo sistema de dominac¢do social
(Quijano, 2005), envolve, ndo somente o controle do trabalho e exploragdo dos
corpos a servigo do capital. Envolve, também, o controle do Estado, suas instituigdes
e a vigilancia sobre os conhecimentos postulados como veridicos (Bernardino-
Costa; Grosfoguel, 2016). Para Carneiro (2005), Kayapo e Brito (2014), o projeto
de dominagdao dos/as negros/as e indigenas € fruto do processo de dominagao
originario e correspondente a amplo projeto de destruicao da prépria humanidade.

Os/as indigenas, nesta ofensiva capitalista, transformam-se em um mito
romantico dentro das produg¢bes hegemonicas do conhecimento. O jesuitismo,
argumenta Edson Kayapo e Brito (2014), corrobora com o silenciamento de religides,
linguas e costumes em prol de um Estado unificado pelas fronteiras coloniais. Esse
mesmo projeto jesuita de colonizacdo, segundo Carneiro (2005), ndo considerava
criangas negras como seres portadores de alma e passiveis de serem educados.

A constituigdo do sistema-mundo moderno-colonial (Quijano, 2005), usa da
catequizagao forgada como forma primeira, respaldada pelo Estado, de educar. Essa
¢ apenas a forma introdutoria do epistemicidio e do curso do capitalismo na América
Latina e, os exemplos acima, apenas alguns dos diversos mecanismos de instauracao
da violéncia epistemologica. A educagao assume forma elementar de restricdes e
destituicao da pluralidade de se pensar. Nao a toa, inumeros/as estudiosos/as veem
a escola como importante campo de disputa para o combate das discriminag¢bes
raciais (Silva Junior; Sousa, 2016; Carneiro, 2005; Kayapo; Brito, 2014).

Antes de adentrar, em tépicos abaixo, das poténcias de uma perspectiva
decolonial na escola e seus curriculos, é necessario frisar que o projeto decolonial
compreende, também, as taticas seculares de resisténcia. Ou seja, a propria
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existéncia da colonialidade do poder permite a constituicao de um pensamento
de fronteira, esse é, para Bernardino-Costa e Grosfoguel (2016), a resposta
epistémica dos/as subalternizados/as.

O isolamento académico, fruto do epistemicidio que pessoas negras e
indigenas passaram/passam forcosamente (Carneiro, 2005), ndo conseguiu
destituir todos os corpos e mentes de possibilidades. Kayapé e Brito (2014),
afirmam, por exemplo, que ha mais de 300 povos indigenas no Brasil, falantes
de mais de 2.000 linguas. Isto é, o desaparecimento estd longe de ser um fato,

embora faga parte da fantasia colonial. Ou, como coloca Quijano (2005:

[...] os recentes movimentos politico-culturais dos “indigenas” e dos “afro-
latino-americanos” puseram definitivamente em questdo a versao européia
da modernidade/racionalidade e propdem sua propria racionalidade
como alternativa. Negam a legitimidade tedrica e social da classificacdo
“racial” e “étnica”, propondo de novo a idéia de igualdade social. Negam
a pertinéncia e a legitimidade do Estado-Nag¢do fundado na colonialidade
do poder. Enfim, embora menos clara e explicitamente, propdem a
afirmac¢do e reprodugdo da reciprocidade e de sua ética de solidariedade
social, como op¢do alternativa as tendéncias predatorias do capitalismo
atual (Quijano, 2005, p. 26-27).

A tutela epistemoldgica oriunda das logicas de poder-saber da colonialidade,
nos dizeres Silva Junior e Souza (2016), consegue, no projeto decolonial, ser
questionada, tensionada e desmembrada. De acordo com Rea e Amancio (2018),
¢é proposto, a partir do didlogo nao hierarquico entre tedricos/as nao-brancos/as
situado(s) no Sul Global, uma remodelagdo da defini¢ao de raga, nao isolando o
conceito em um passado colonial (Kayapo; Brito, 2014), mas considerando-o como
elemento de andlise dos privilégios estruturais da branquitude e como resisténcias a
agenda cientifica global, autoritaria e moderna (Carneiro, 2005; Santos, 2003/2007).

Enviadescendo®” matrizes cis-heteronormativas

Existe certa dificuldade, de acordo com Nogueira, Pereira e Toitio (2020), de
muitas teorias ndo conseguirem tragar o carater historiografico das populagdes de
1ésbicas, gays, bissexuais e transexuais (LGBT)%®. Presume-se, nao raro, que grupos

57 Utilizo o termo em alusdo & musica Enviadescer, da artista travesti Linn da Quebrada. E
possivel considerar que a cantora subverte a injuria LGBTf6bica, brincando poeticamente
com as palavras “envaidecer”, “viado” e “descer”. E valido ressaltar que dentro da pers-
pectiva queer a subversdo linguistica das ofensas € uma estratégia de resisténcia politica
(PELUCIO, 2016/2012). Musica disponivel em: Linn da Quebrada - Enviadescer (Audio-

-Video Oficial) - YouTube. Acesso em 16 de junho de 2022.

58 A opgdo pelo acronimo nao pretende estabelecer uma hierarquia entre as demais identi-
dades, tampouco questionar a importancia de uma perspectiva gueer e pos-identitaria. As
siglas sdo escolhidas exclusivamente por ser a forma que Nogueira, Pereira e Toitio (2020)
descrevem o movimento ao longo da histéria.
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cis-heterodissidentes ndo possuem uma particularidade historica na formagao do
pais, na consolidagdo do capitalismo e no sentido tomado pela colonizagao.

Butler (2016) é pioneira em pautar um status de classe as populagdes
LGBT a partir da sua compreensao da natureza do capitalismo. Segundo a
filésofa, a familia heterossexual e monogamica, bem como a generificacao do
trabalho, a partir das corporalidades “bioldgicas”, alocam todas as vidas nao
congruentes com as normativas estabelecidas em uma existéncia precaria. Para
Nogueira, Pereira e Toitio (2020, p. 54), a heteronormatividade e a cisgeneridade,
nas particularidades do Brasil foram “imprescindiveis para a construcdao desse
modo de reprodugdo social e na constitui¢dao da divisao sexual do trabalho”.

De acordo com os autores e com a autora, ¢ impossivel desconsiderar o
peso da heranga colonial e como os tragos de formacao da sociedade brasileira
sofrem fortes impactos dos paises capitalistas centrais. Na formag¢ao do Brasil
colonial, por exemplo, a heterossexualidade era presumida e a classificagdo do
género se dava, exclusivamente, a partir da genitalia. Tanto que nao sao raros os
casos de escravizagao e assassinato de pessoas ndo congruentes com as normas
de género e sexuais impostas pelos dogmas coloniais portugueses, como € o
caso do indigena Timbira® (ibidem). Ademais, como descreve Kayapo e Brito
(2014), os jesuitas e demais expoentes da colonizagao justificavam o exterminio
e inferioridade dos povos nativos a partir dos pecados de “luxuaria” e “sodomia”.

Nao ¢é possivel, também, retomar o passado/presente colonial, no que se
refere a sexualidade, sem considerar sua centralidade no controle de corpos negros.
Além da natureza do capitalismo precisar da familia heterossexual e monogamica
para reproduzir-se (Butler, 2016) e a divisao sexual do trabalho, necessariamente,
ser forjada a partir de uma suposta congruéncia entre a genitalia e papel social -
mobilizando a cisgeneridade, enquanto ferramenta do capitalismo -, a formagao do
capitalismo colonial em solo brasileiro e latino-americano precisou desumanizar
as populagdes indigenas e negras, além de concitar o estupro do homem branco,
como pontuam Nogueira, Pereira e Toitio (2020):

Se afirmamos que o heterossexismo ndo é uma categoria a-histérica e
considerarmos sua introdugao na realidade brasileira a partir do processo
colonizador, é impossivel ndo trazer para a centralidade das relagdes
socioecondmicas, culturais e de vivéncia da sexualidade o peso da
escraviddo de negros e negras. A supremacia racial imposta na sociedade
senhorial e escravocrata brasileira, no que tange a sexualidade, se faz
presente violentamente ao reduzir o humano a condi¢do de objeto para
producao deriqueza e de satisfagdo. E sendo os/as negros/as escravizados/
as ferramentas, sujeitos coisificados, ndo teriam sexualidade nem desejo,
seriam “simplesmente” coisas (Nogueira; Pereira; Toitio, 2020, p. 93).

59 Mais informagdes em: <https://www.bbc.com/portuguese/internacional-55462549>. Aces-
so em 21 de junho de 2022.
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Essas consideragdes permitem retomar a ideia de Japiassu (1934) de que
a historia pode ser confrontada pela epistemologia. Isto €, ignorar as questdes
sexuais e de género presente dentro da formagao da histéria colonial é reduzir
o sentido da prépria coloniza¢do e promover o epistemicidio das populagdes
LGBT, sobretudo, dos grupos racializados e situados no Sul Global (Rea;
Amancio, 2018).

Como colocado por Bernardino-Costa e Grosfoguel (2016), onde, mesmo
nas produgdes decoloniais nao existem mengdes densas aos/as intelectuais
latino-americanos, nos escritos gueer, também existe um canone branco, burgués
e homonormativo de analise (Rea; Amancio, 2018). Segundo Pelacio (2012, p.
406), a “relacdo entre ‘centro’ e ‘periferia’, pode ser experimentada dentro mesmo
das fronteiras do Sul, mas sob a marca das hierarquias raciais e de género”. A
propria tradugdo de uma teoria construida no Norte para o portugués exige um
desconcerto a partir do/a marginalizado/a (Lugarinho, 2001).

De acordo com Lugarinho (2001) é possivel considerar, também, o carater
antropofagico dos/as estudiosos/as do Sul ao dissolver, adaptar e criticar as
matrizes eurocéntricas e coloniais de analise. A colonizag¢do epistemoldgica que
sofre faz com que, diz Pelacio (2012), precisa-se de um esfor¢o para construir
outra gramatica. Logo, mesmo os esforgos do movimento queer e de pos-
coloniais sao limitados em fornecer elementos de compreensao e combate da
colonialidade em seus conectivos de classe, raca, género e sexualidade.

Por essa razdo, argumenta Pelucio (2012), é importante atribuir o
“lugar de fala”, ou o locus de enunciagao epistemoldgico (Bernardino-Costa;
Grosfoguel, 2016), para a ciéncia - moderna - que esconde em sua fala quem ¢é
o narrador. As fronteiras Norte-Sul sdo penetraveis e € preciso assumir o risco,
diz Pelucio (2016), de ter uma fala feita “entre-lugares”. Ou seja, as existéncias
epistemologicas sdo elaboradas a partir das fronteiras e por intermédio da
posi¢ao imposta e contestada de sujeitos subalternizados.

Em outras palavras, contar a historia de grupos cis-heterodissidentes e
de seu enfrentamento ao poder é contar, também, historias de outros sujeitos,
poder (re)narrar a existéncia para além da heranga colonial, sem medo do
isolamento e higienizacao do pensamento académico (Rea; Amancio, 2018;
Pelticio, 2016). Alinhando esses pensamentos com o projeto decolonial, em
uma solidariedade entre teorias criticas ao capitalismo e a colonizagdo, ¢
possivel buscar formas de desmantelar a racionalidade autoritaria presente no
Estado e em suas institui¢oes.
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(Des)Escolarizar

O perdurar das matrizes coloniais ndo ¢ acontecimento do acaso, como o
demonstrado acima. Uma série de escolhas sdo orquestradas para que ndo ocorra
uma ruptura com as imposi¢des coloniais-modernas. Dentre essas escolhas,
alerta Kayapo e Brito (2014), estdo as formuladas pelas instituigdes escolares e
seus curriculos. Pelticio (2012), de maneira similar, fala de uma rigorosa politica
racial e sexual nos espagos de educagao formal. Carneiro (2005) pontua, ainda,
0 seguinte:

Posto que a educagdo ¢ reconhecidamente o instrumento mais efetivo
e seguro de ascensdo social, no Brasil, para as classes subalternas, o
controle e distribui¢do das oportunidades educacionais vém instituindo
uma ordem social racialmente hierarquica. Acreditamos que essa maneira
de administragdo das oportunidades educacionais permitiu a um so
tempo a promog¢do da exclusdo racial dos negros e a promog¢do social
dos brancos das classes subalternas, consolidando, ao longo do tempo, o
embranquecimento do poder e da renda e a despolitizagao da problematica
racial, impedindo, a0 mesmo tempo, que essa evoluisse para um conflito
aberto (Carneiro, 2005, p. 113).

O epistemicidio evidenciado pela autora se traduz nos indices educacionais
de exclusdo e expulsdao do que ela chama de “sistema educacional colonial”. O
conteudo e as metodologias de ensino e aprendizagem trabalhados na escola
continuam, em alguma medida, sob os efeitos do projeto jesuitico de escolarizagao
(Kayap6; Brito, 2014). A manutengdo da epistemologia dominante vé na escola
um terreno fértil de propagacao e, assumindo, conforme Japiassu (1934), que
a epistemologia se cristaliza a partir de um processo pedagogico, € possivel
questionar o compromisso das instituigdes escolares com a matriz colonial.

Embora, hoje, existem alguns avangos no campo pedagdgico formal,
como a Lei 10.639/2003, que garante o ensino da histéria e cultura dos africanos
e afro-brasileiros, e a da Lei 11.645/2008, responsavel por fazer valer o ensino
da historia e cultura dos povos indigenas (Silva Junior; Souza, 2016; Kayapo;
Brito, 2014), existem uma série de disputas para além da legislagao.

Silva (2010), pontua, a titulo de exemplo, que as teorias do curriculo estdo
situadas em um campo “epistemologico social”, no qual, nao se pode restringir
o debate a correntes de pensamento “puras”, mas, sim, coloca-las nas demandas
sociais, em meio a uma série de tensionamentos e disputas de poder.

O epistemicidio realizado pelas escolas - e universidades - insere-se, como
dito, na légica colonial que considera valida apenas a ciéncia moderna, nos
moldes universais e, portanto, do Norte, branco, cisheteronormativo e burgués. O
desafio é, nessa logica, tornar o epistemicidio visivel, atribuindo, como descreve
Pelucio (2012), um narrador a ciéncia e filosofia que se apresenta como neutra.
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Além disso, a escola pode caminhar para constru¢do e valorizacdo
dos saberes multiplos e centrar-se na valorizagdo de conhecimentos advindos
das diferencas socialmente presentes. Isto é, um conhecimento que nao seja
desencantado e triste, como diz Santos (2003), mas alicercado em uma realidade
epistemologica dindmica.

Santos (2007), Quijano (2005) e outros/as indicam que precisa
compreender o Sul, a partir de uma epistemologia que, também, seja do Sul.
Sem desconsiderar a poténcia antropofdgica da nossa producdo académica
(Lugarinho, 2001), o projeto educacional que pretende romper com os dogmas
coloniais precisa ir contra o epistemicidio. Um projeto que, nos termos de
Santos (2007), consiga construir uma “ecologia dos saberes”, ou seja, uma
recusa em reconhecer uma epistemologia universal. A ecologia de saberes, nada
mais é que, uma contra-episteme, ou, uma epistemologia geral que recusa toda
e qualquer epistemologia geral. E, junto as reflexdes decoloniais e criticas a
colonialidade, pode colocar em exercicio agdes pedagogicas que descredibilizem
as epistemologias responsaveis por submeter sujeitos a uma (in)existéncia
precaria e destituida de possibilidade de ser, conhecer e ensinar.

Consideracgoes finais

O exposto até entdo procurou, a partir de um movimento epistemologico
do Sul e reunindo autores/as que pensam a partir do projeto decolonial,
tragar algumas consideragdes em torno do epistemicidio em didlogo com o
campo educacional. Como posto, a ciéncia moderna se constitui a partir de
uma cosmovisao violenta que apaga e tenta exterminar os grupos desviantes
da colonialidade do poder, entre tais grupos, estdao pessoas latino-americanas,
negras, indigenas e cis-heterodissidentes.

Além da América Latina - e do Sul em linhas mais gerais - cristalizar-se
dentro do projeto cientifico colonial-moderno, outro aspecto chave foi necessario
para a sedimentacao do capitalismo: a criagdo do conceito “raga”. O racismo que
desumanizou/desumaniza incontaveis sujeitos aparece enquanto justificativa
para escravizagao das mentes e dos corpos negros e indigenas. Ademais, o
controle das sexualidades e dos géneros foi fundamental para a manutencao
do capital e expansdo colonial, logo, a insurgéncia das vozes LGBT se inserem
nesse debate de critica a colonialidade em todos os seus conectivos - raca, classe,
género, sexualidade.

Por fim, o papel da escola e do campo educacional de maneira mais
ampla, em uma perspectiva decolonial, assume uma posi¢ao de recusa a toda e
qualquer epistemologia que se propde como geral. As arguicdes de outras visdes
de mundo, realizadas “entre-lugares”, colocam em xeque a normativa cientifica
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colonial, evidenciam o narrador da ciéncia moderna e propdem agdes materiais
para o reconhecimento de multiplas epistemologias e o desmantelamento dos
epistemicidios.
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