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MENELAW SETE, O PICASSO BRASILEIRO!

A colecao Questes raciais, educagdo e brasilidades ¢ composta por trés livros
e foi pensada para trazer debates importantes e necessarios sobre as relagoes ét-
nico-raciais. O primeiro volume aborda diversos pontos que atravessam a educa-
¢d0 em suas mais variadas faces. O segundo volume traz capitulos que abordam,
exclusivamente, as leis n°® 10.639/03 e 11.645/08, que completam 20 anos e 15
anos, respectivamente, neste ano de 2023. O terceiro volume elenca textos que
abrangem muitos pontos sociais das questdes raciais, além de trazer um viés vol-
tado para a biopolitica e necropolitica, conceitos importantes que nos ajudam a
refletir sobre a sociedade brasileira.

O artista homenageado nesta colegao é Menelaw Sete. Algumas de suas
obras ilustram as capas desta colecao. Registrado com o nome civil de Jorge
do Nascimento Ramos, Menelaw nasceu em 01 de agosto de 1964 no bairro
de Piraja em Salvador/BA, lugar historico, onde a cultura Afro-brasileira pul-
sa. Em 1970, foi alfabetizado, ainda crianga, ja4 demonstrava talento para as
Artes Plasticas, através de desenhos e esculturas que criava. Em 1974, morando
no Subtrbio Ferroviario de Salvador, conheceu Almiro Borges, artista plastico
baiano, que se tornou seu mestre. Aos 18 anos ingressou na Marinha do Brasil
e foi morar no Rio de Janeiro/RJ. Em 1987, ap6s cinco anos de servigo militar,
decidiu dedicar-se a pintura. Pediu demissao da Marinha, retornou a Salvador e
comecgou a dedicar-se a sua paixao: a pintura artistica. Em 1990 realizou a sua
primeira Exposicdo, na Panorama Galeria de Artes. Em 1994 inaugurou seu
primeiro atelier no Pelourinho, Centro Histoérico de Salvador.

Menelaw, que é reconhecido artisticamente como o “Picasso brasileiro”,
tem como estilo de pintura, o cubismo Afro-brasileiro. Ele utiliza a tematica
africana como ponto central de suas produgdes em todas as suas expressoes
artisticas. O termo “Picasso brasileiro” foi atribuido ao artista no ano de 1999,
na cidade estadunidense de Atlanta, por Maiga Saidou, galerista burkinabé, ra-
dicado nos Estados Unidos. Maiga viu uma grande aproximagao entre a arte de
Menelaw e a arte de Pablo Picasso, pintor espanhol que, entre os anos de 1907
e 1910, assim como muitos artistas e intelectuais europeus, demonstrou grande
interesse pela arte africana. Foi nessa época que Picasso, influenciado pela arte
africana, desenvolveu o estilo cubista, sendo um dos precursores desse movi-
mento europeu.

Com 35 anos de arte, Sete levou o seu trabalho para o Brasil e para o mun-
do. Ja ocorreram intimeras exposi¢oes em todo o Brasil. No exterior, ele ja exp0Os
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na Holanda, Alemanha, Bélgica, Espanha, Portugal, Dinamarca, Inglaterra,
Estados Unidos, Marrocos, Franga e a sua mais recente exposicao no Museu
Cité Miroir em Liége, na Bélgica, totalizando mais de 50 mostras internacionais.

Como artista transcultural, no ano de 2018, gravou o filme 4 Origem, do
cineasta francés Pierre Meynadier; na Italia gravou o filme Documentario Um
Baiano Pirandelliano do cineasta italiano, Eduardo Veneziano, no ano de 2016.
Em 2009 gravou o Filme Documetario Colors of a Creaive Culture, de David
Zucker, cineasta estadunidense. Em sua trajetoria, o artista possui registros de
momentos relevantes, como a presenca de Bill Clinton em seu atelier, no ano de
2013, e a citagdo de Oscar Niemeyer, que escreveu o quanto gostou de sua obra.

O artista traz em sua histéria algumas honrarias: a Bahia rendeu-lhe ho-
menagens, concedendo-lhes a Comenda Tomé de Souza, maior honraria conce-
dida pela Camara Municipal de Salvador. No ano de 2010, com a obra Pulando
Corda, adquiriu o Selo da Drouot, Paris, renomada Casa de Leildo Francesa.
Em 2012, o artista recebeu o Titulo de Professor Ilustre, pela Escola Superior de
Belas Artes de Sao Francisco, em Cordoba na Argentina. No dia 14 de agosto
do ano de 2015, em Sciacca Terme, localizada na Sicilia na Italia, foi inaugurada
a Sala Museu Menelaw Sete no Complexo Monumental Sant'Anna, honraria
concedida pelo Governo italiano.

FIGURA 01: Menelaw Sete é reconhecido artisticamente como o “Picasso brasileiro”.

FONTE: Acervo pessoal do artista.
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Como percebemos, Menelaw Sete tem uma completa afinidade, tanto em
sua vida quanto em sua obra, com temas afro-brasileiros, tendo total relagdo
com as tematicas envolvidas na cole¢ao Questdes raciais, educacdo e brasilidades.
Desejamos a todos uma boa leitura e um bom desfrute das obras que ilustram as
capas dos livros da colecao e demais obras do artista que podem ser conferidas
no Instagram @menelawsete ou no site http://menelawsete.com.br/.

Jacy Ramos

Assessora de Menelaw Sete

Especialista em histéria e cultura afro-brasileira
Licenciada em artes e em pedagogia

Manuel Alves de Sousa Junior

Doutorando em educagido (UNISC). Bolsista CAPES/PROSUC
MBA em histéria da arte

Especialista em confluéncias africanas e afro-brasileiras
Historiador

Organizador da colecdo



PREFACIO

A garantia do tratamento adequado da tematica das relagbes étnico-
raciais na educacao depende da oferta de um aparato institucional que propicie
a formagdo docente, a producao intelectual e a manutencdo de praticas
pedagogicas antirracistas. Nesse sentido, faz-se necessario relembrar o percurso
das conquistas que propiciaram a abordagem efetiva das relagdes étnico-raciais
bem como das Africanidades em todos os niveis de ensino.

A consolidagdo da reivindicagao de mudanga nas politicas e diretrizes
para a educagdo brasileira no tratamento das relagdes étnico-raciais, modifica-
¢do esta que vinha sendo pautada ha décadas pelo movimento negro, veio com a
lein®. 10.639/03, que instituiu a obrigatoriedade do ensino de Historia e Cultura
Africana e Afro-brasileira em todos os niveis de ensino. Apesar da lei ndo estabe-
lecer em seu texto metas especificas relativas ao cronograma e programa de for-
macao docente, diversos editais, a partir desse dispositivo legal, foram langados
pelo governo federal, entre os anos 2004 a 2015, no intuito de fomentar projetos
de produgao de conteudo e formagdo de professores acerca da tematica.

A maior parte da execugdo desses programas ficou a cargo da SECADI
(Secretaria de Educagao Continuada, Alfabetizacdao, Diversidade e Inclusao),
orgdo do Ministério da Educagdo, que orientou municipios e algumas unida-
des federativas no langamento de programas para implementagao das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagao das Relagdes Etnico-Raciais e para o
Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana.

Contudo, a continuidade de implementagdo da lei n°. 10.639/03 foi alvo
de sucessivos golpes, que tiveram inicio com a extingdo da SECADI nos pri-
meiros dias do governo Bolsonaro. O fim da SECADI (por meio do Decreto
n° 9.465, de 2 de janeiro de 2019) e o aparelhamento ideologico conservador
da Fundacao Cultural Palmares, importante 6rgdo federal que atuou na pro-
ducao de conteudos tematicos formativos, como o projeto “A Cor da Cultura”,
se configuraram como um contundente apagamento e desresponsabiliza¢ao do
Estado na aplicacdo de mecanismos para a corre¢do de distor¢des educacionais
enviesadas por raga, classe, género e outras variaveis.

A despeito da auséncia do governo federal no tratamento das questoes
relativas a inclusao, direitos humanos e diversidade, ocorrida durante o governo
Bolsonaro (2019-2022), algumas iniciativas governamentais e outras mantidas
pela sociedade civil e universidades para formagdo de professores e producdao
de material na tematica das relagdes étnico-raciais, continuaram a existir, no
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entanto, a maior parte delas, sem o respaldo efetivo do estado, contribuindo para
que o racismo institucional, no ambito da educagdo, se consolidasse ainda mais.

Entretanto, a vitéria de Luis Inacio Lula da Silva, no final de outubro de
2022, representou a retomada das pautas sociais ao escopo do governo federal.
Ja no plano de transi¢do, Lula sinalizou a volta da SECADI e a retomada das
politicas de igualdade racial com respaldo do estado. Desse modo, a atuagao do
estado no fortalecimento de dispositivos legais e institucionais antirracistas, ¢
extremamente necessaria ao combate de atitudes discriminatdrias que corrobo-
ram para a permanéncia da estruturacao das desigualdades em ambitos diversos.

Nesse sentido, e na mesma linha de a¢ao contra as opressoes, a mobiliza-
¢do social do campo intelectual a favor da educagdo se torna imprescindivel, por
1sso, publicacdes como esta, que envolvem diversas potencialidades educadoras,
sdo e sempre serdao importantes mecanismos de garantia da efetivagao da luta
por um pais menos violento e desigual.

Anselma Garcia de Sales

Doutora em Letras pelo Programa de Estudos Arabes da FFLCH/USP
Membro do Grupo de Pesquisa Afvica-Brasil — FELCH/USP
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APRESENTACAO

O ano de 2023 comegou sendo marcado com grandes avangos na area das
relagdes raciais no Brasil. Ao assumir a presidéncia em 01 de janeiro de 2023,
0 novo governo Lula ja comegou inovando e dando valor a area. A entrega
da faixa presidencial na cerimoénia de posse foi um ato muito simbolico com a
participagdo do povo brasileiro representado por 8 pessoas que trazem consigo
a diversidade da populagdo: o menino negro Francisco, a mulher negra Aline
Sousa, o indigena Cacique Raoni, o jovem deficiente e LGBTQIA+ militante
na luta anticapacitista Ivan Baron, o trabalhador da industria Weslley Rocha, o
professor Murilo Jesus, o artesdo Flavio Pereira e a cozinheira Jucimara Santos.
A faixa foi passada pelas maos de Aline Sousa, de 33 anos, mulher negra e
presidente da Central das Cooperativas de Trabalho de Catadores de Materiais
Reciclaveis (Rede Centcoop) do Distrito Federal.

Em que pese, os casos de racismo ainda sejam grandes na sociedade e
noticiados com constancia, essa € a primeira vez que teremos ministérios ligados
diretamente as relacOes raciais. O Ministério da Igualdade Racial, com a lideran-
¢a de Anielle Franco e o Ministério dos Povos Indigenas com Soénia Guajajara a
frente. Ambos liderados por mulheres fortes, atuantes em suas respectivas areas,
pertencentes aos povos que defendem em suas pastas. O governo ainda trouxe
uma diversidade jamais vista a frente do primeiro escalao do governo com a
presenca de 11 mulheres, 11 negros (pretos e pardos) e 1 indigena. Sabemos que
a equipe ministerial ainda ndo representa, de fato, a sociedade brasileira, mas
também ¢é inegavel reconhecer o avango.

Os discursos de posse de Anielle Franco no Ministério da Igualdade
Racial e de Sonia Guajajara no Ministério dos Povos Indigenas foram marcados
por emogao e representatividade no dia 11 de janeiro de 2023, apenas 3 dias
depois dos atos golpistas de 08 de janeiro, que vandalizaram os prédios dos 3
poderes da republica. Em seu discurso de posse, Anielle Franco disse

Apbs quase quatrocentos anos de escraviddo negra, e 133 anos de uma
abolicdo que nunca foi concluida, a populagdo brasileira ainda enfrenta
multiplas faces do racismo que gera condigdes desiguais de vida e de morte
para pessoas negras e ndo negras no pais. Isso ndo pode ser esquecido e nem
colocado de lado.

E lamentdvel e inadmissivel pensar que diante de um dos marcos sociais
mais cruéis da nossa historia, se ndo o mais cruel, a escravizacdo de pessoas
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negras trazidas do continente africano, mediante torturas, estupros, assas-
sinatos e uma série de outras violéncias, ainda existam pessoas que ques-
tionem a importdncia de um Ministério como o Ministério da Igualdade
Racial no Brasil.

Desde o sequestro dos nossos bisavés e tataravés em Afvica, @ luta pela
garantia de politicas publicas e da existéncia do Ministério da Igualdade
Racial, inclusive no que diz respeito aos recursos orgamentarios, temos nos
empenhado visceralmente em um projeto de sobrevivéncia. Projeto este que
vai desde o enfrentamento ao racismo cientifico e suas politicas eugenis-
tas, do branqueamento e da aniquilacdo da populacdo negra, d desmisti-
ficagdo das narrativas de meritocracia e de democracia racial na sociedade
brasileira.

A desigualdade econémica, a fome, a falta e a precarizagdo de emprego;
o desmonte de politicas de agdes afirmativas; a insuficiéncia de politicas
sociais; o colapso do sistema de saude; o racismo religioso e ambiental, a
violéncia estatal e o encarceramento sdo alguns dos exemplos que podemos
citar para ilustrar multiplas dimensées do genocidio da populagdo negra.

O discurso de posse da ministra Sonia Guajajara também foi repleto de
emog¢ao e simbolismo, demonstrando a luta e resisténcia dos povos indigenas:

Nos ndo somos o que, infelizmente, muitos livros de Historia ainda costumam
retratar. Se, por um lado, é verdade que muitos de nos resguardam modos de
vida que estdo no imagindrio da maioria da populagdo brasileira, por outro, é
importante saberem que nos existimos de muitas e diferentes formas. Estamos
nas cidades, nas aldeias, nas florestas, exercendo os mais diversos oficios que
vocés puderem imaginar. Vivemos no mesmo tempo e espago que qualquer um
de vocés, somos contempordneos deste presente e vamos construir o Brasil do
futuro, porque o futuro do planeta é ancestral!

A invisibilidade secular que impacta e impactou diretamente as politicas pii-
blicas do Estado ¢ fruto do racismo, da desigualdade e de uma democracia de
baixa representatividade, que provocou uma intensa invisibilidade institucio-
nal, politica e social, nos colocando na triste paisagem das sub-representagies
e subnotificages sociais do pais. Sdo séculos de violéncias e violagoes e ndo é
mais toleravel aceitar politicas publicas inadequadas aos corpos, ds cosmolo-
gias e ds compreensoes indigenas sobre o uso da terra.

Outro Ministro que tomou posse e que merece destaque aqui nesta obra é
Silvio Almeida, que esta a frente do Ministério dos Direitos Humanos e Cidadania,
que certamente sera citado por diversos capitulos deste livro por ser um intelectual
de referéncia na tematica racial e, inclusive, que ajudou a popularizar o conceito
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de racismo estrutural no Brasil nos tltimos anos. Um trecho de seu discurso vira-
lizou em todas as redes sociais e emocionou a todos quando disse

Trabalhadoras e trabalhadores do Brasil, vocés existem e sdo valiosos para
nos. Mulheres do Brasil, vocés existem e sdo valiosas para nés. Homens e
mulheres pretos e pretas do Brasil, vocés existem e sdo valiosos para nds.
Povos indigenas deste pais, vocés existem e sdo valiosos para nés. Pessoas
lésbicas, gays, bissexuais, transsexuais, travestis, intersexo e ndo bindrias,
vocés existem e sdo valiosas para nds. Pessoas em situacdo de rua, vocés
existem e sdo valiosas para nos. Pessoas com deficiéncia, pessoas idosas,
anistiados e filhos de anistiados, vitimas de violéncia, vitimas da fome e da
falta de moradia, pessoas que sofrem com a falta de acesso a saude, com-
panheiras empregadas domésticas, todos e todas que sofrem com a falta de
transporte, todos e todas que tém seus direitos violados, vocés existem e sdo
valiosos para nds.

Este volume conta com 18 capitulos que versam sobre diversos aspec-
tos das abordagens raciais relacionadas com a educagao. Reflexdes sobre a cor
da pele, educacao eurocéntrica x educagdo antirracista, relagdes étnico-raciais
na escola, educagdo antirracista em estagio do ensino superior, bancas de he-
teroidentificagdo, democratizacdo do acesso a universidade, os programas de
extensdao na formag¢do docente, a favelizagdo do exercicio da docéncia, ensino
de historia e geografia na pandemia, a histéria do negro no ensino profissional
e tecnoldgico, educagdao quilombola, religides de matriz africana, aspectos da
literatura de Carolina Maria de Jesus, educagdo infantil antirracista, ensino de
literatura indigena e movimento negro nos Estados Unidos da América sao al-
guns dos temas abordados nesta obra.

A partir de matizes diversificados, heterogéneos e perspectivas critico-
reflexivas, os debates promovidos neste livro trazem a tona, enquanto elemento
central a reunir os didlogos entre os autores, os desafios que circundam e
localizam as relagdes étnico-raciais no Brasil. Tal como os capitulos que
constituem os trés volumes desta coleg¢do, hd que se reconhecer a complexidade
da tematica, a0 mesmo tempo, multifacetada, compreendendo os mais diversos
segmentos e produzindo uma série de despertamentos que fazem pensar acerca
da construcao das relagdes de poder no mundo contemporaneo e em especial
no Brasil, enquanto um projeto de opressao e de exploragao de determinados
grupos étnicos.

Desejamos a todos uma boa leitura e que os textos ajudem os leitores a
refletir sobre os mais diversos pontos da educag¢do que atravessam as aborda-
gens raciais no Brasil e no mundo. A sociedade precisa entender que aprender
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e discutir sobre esses temas contribui para um melhor entendimento do mundo
contemporaneo, sob varios aspectos, em prol de um aumento de cultura antir-
racista universal em detrimento aos muitos tipos de racismo ainda existentes,
enraizados no seio da sociedade. Agradecemos a cada leitor pelo seu tempo,
disponibilidade e interesse, e convidamos a ajudarem na difusdo e compartilha-
mento desta obra.

Manuel Alves de Sousa Junior
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PROJETO EU SOU ASSIM:
“ESSA E A COR DA MINHA PELE”

Almerinda Cristina Oliveira de Souza Sobral’

INTRODUCAO

O presente estudo originou-se a partir das inquietagdes de uma professora
frente a dificuldade das criangas se identificarem ou tampouco se representarem
como pessoas negras ou pardas nos autorretratos, desenhos e pinturas que pro-
duziam. Percebemos que o processo de constru¢ao de uma identidade negra no
Amazonas ainda é bem dificil devido a uma grande lacuna no contexto histéri-
co, um esquecimento generalizado que foi promovido pelo Estado no passado.
Sobre o0 apagamento da existéncia de uma populagdao negra na Amazonia, Brito
argumenta que: A ideia, portanto, de uma Amazdnia exclusivamente portugue-
sa, indigena, mesti¢a e cabocla precisa ser ultrapassada no senso comum e me-
rece incorporar outros sujeitos historicos e contemporaneos e a consciéncia de
todos nos (SAMPAIO, 2011 apud BRITO, 2012).

Portanto, faz-se necessario destacar e valorizar a histéria do povo negro
e a construgao das identidades étnico-raciais brasileiras, particularmente em re-
gides como a Amazonia onde as pessoas negras sao invisibilizadas. A relevancia
deste estudo, fundamenta-se nas agdes afirmativas criadas a partir das politi-
cas publicas voltadas para a promog¢do da equidade socioecondmica da popula-
¢do negra brasileira - Lei n°. 10.639/03?%, que alterou a Lei de Diretrizes e Bases
da Educac¢do Nacional (LDB), compelindo o ensino da Histéria e Cultura Afro-
Brasileira assim como, a urgéncia da discussdo e visibiliza¢ao do protagonismo
de pessoas negras e suas narrativas nas escolas. Como também, abragar o que a
BNCC? destaca como direito de aprendizagem e desenvolvimento na Educagdo

1 Graduada em Tecnologia em Producao Publicitaria — IFAM, Graduada em Pedagogia -
UCB, Graduada em Licenciatura em Computagdo - Claretiano, com Especializagdo em
Educacdo Infantil e nas Séries Iniciais do Ensino Fundamental. Mestranda no Programa
de Pos-Graduacdo em Educacdo da Universidade Luterana do Brasil - ULBRA. Docente
na Secretaria Municipal de Educagdo de Manaus - SEMED. E-mail: almerindasobral@
rede.ulbra.br

2 Leino. 10.639, de 9 de janeiro de 2003.: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/2003/
110.639.htm

3 A BNCC norteia os curriculos dos sistemas e redes de ensino, como também as propostas
pedagobgicas de todas as escolas publicas e privadas de Educagdo Infantil, Ensino Funda-
mental e Ensino Médio, em todo o Brasil. Fonte: http://basenacionalcomum.mec.gov.br
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Infantil, ou seja, é direito da crianca:

Conhecer-se e construir sua identidade pessoal, social e cultural, consti-
tuindo uma imagem positiva de si e de seus grupos de pertencimento, nas
diversas experiéncias de cuidados, interagdes, brincadeiras e linguagens vi-
venciadas na institui¢do escolar e em seu contexto familiar e comunitario
(BRASIL, 2018, p. 34).

Sendo assim, o objetivo central do estudo é favorecer a aquisi¢dao de valo-
res e atitudes que contribuam para o fortalecimento da autoestima e obtengao
da identidade racial na infancia, promovendo assim, o respeito as diferencas e a
diversidade étnica, deste modo, buscamos colaborar para a superagao de situa-
¢oOes discriminatdrias oportunizando uma educagao antirracista.

METODOLOGIA

Em termos metodologicos, trata-se de uma investigacao que se originou a
partir das observagdes de uma turma do 2° periodo da Ed. Infantil de um Centro
Municipal de Educagdo Infantil — CMEI, da Secretaria Municipal de Educac¢ao
de Manaus — SEMED, culminando no Projeto Eu Sou Assim: “Essa é a cor da minha
pele’™. Para iniciarmos a pesquisa escolnemos o método Estudo de Caso, que
se caracteriza por ser um procedimento empirico que considera observagdes e
experiéncias. No peridédico Mundo Académico da UFMG (2021, n.p.) encon-
tramos a defini¢ao do cientista social Robert K. Yin que diz o seguinte: “No
livro Estudo de Caso Planejamento e Métodos |...] define o estudo de caso como uma
estratégia de pesquisa que responde as perguntas “como” e “por que” e que foca
em contextos da vida real de casos atuais.”

Concomitantemente, a abordagem da pesquisa sera qualitativa, pois ela
“se aplica ao estudo da histéria, das relagdes, das representagdes, das crengas,
das percepgdes e das opinides, produtos das interpretagcdes que os humanos fa-
zem a respeito de como vivem, constroem seus artefatos e a si mesmos, sentem
e pensam” (MINAYO, 2014, p. 57). Podemos contextualizar a nossa situagao
trazendo um excerto da escritora bell hooks, que enfatiza a situagao das criangas
nos EUA, o que alias, nao é muito diferente da realidade de nossas criangas no
Brasil: “Maes e pais negros com frequéncia reclamam que a televisao diminui
a autoconfianga e a autoestima de meninas negras. Até mesmo em comerciais
na televisao, a crianga negra raramente ¢ visivel” (HOOKS, 2020, p. 114-115).

Sendo assim, a crianga aprende desde cedo a apreciar o tom de pele que
nao € o seu, criando um sentimento de negagao e com isso a dificuldade de se
amar e se aceitar como €. Apos o inicio das aulas, observamos que as criangas

4 Nota de esclarecimento: “Essa € a cor da minha pele” foi a frase que uma das criangas do
projeto, disse ao pai quando mostrou a ele o seu autorretrato.
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negras e pardas nao se representavam nos desenhos autorais com a cor da sua
pele e quando coloriam figuras de pessoas, as pintavam com as cores 7osa, salmdo
ou deixavam as partes (aparentes) do corpo em branco. Considerando que a
turma ¢ formada em sua maioria por criangas pardas, decidimos realizar um tra-
balho focado na (des)constru¢ao da identidade racial, estimulando a autoacei-
tagcdo e o autoamor nas criangas. Neste sentido, bell hooks (2019, p. 62) destaca
que: “Nao podemos nos dar valor do jeito certo sem antes quebrar as paredes de
autonegacao”.

A Figura 1 mostra um desenho feito no més de margo de 2022. No de-
senho sao 3 meninas, a da esquerda ¢ parda, a do centro é branca e a da direita
¢é negra (ela é a autora do desenho). Em todos os seus desenhos essa crianca
representava a si e 0s outros na cor branca, porém a medida que o projeto era
desenvolvido, ela foi se reconhecendo como uma crianc¢a negra e seus desenhos
ganharam cores, a sua cor: marrom.

Figura 1 - Desenho autoral

CEEEEEEEEELN A

S
-
2
3

Fonte: Elaboragdo propria.

No inicio do projeto e como forma de desmistificar a falsa nomenclatura
dos lapis rosa e salmao como “cor da pele”, realizamos atividades de pintura,
apresentamos as 12 cores que existem na caixa comum de lapis de cor e per-
guntamos quais cores poderiam ser usadas para pintar figuras de pessoas. No
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comego apontavam para os lapis rosa ou o salmao (apenas), entdo a professo-
ra (uma mulher negra) instigava as criangas aproximando o lapis rosa de seu
proprio brago e perguntava: “Essa cor, parece com a cor da minha pele?” Em
seguida, pedia para cada crianga aproximar os lapis rosa/salmao de seus bragos
e fazia a mesma pergunta: “Essa cor, parece com a cor da pele de vocés?” Depois
de um tempo, fazia outra pergunta: “Entao, esse lapis pode ser chamado de cor
da pele?” A medida em que o projeto foi avancando, a resposta para essa pergun-
ta foi saindo do encabulado sim, para um estrondoso NAO.

Nessa conjuntura o material utilizado se torna inovador no sentido da fa-
cil aplicabilidade e baixo custo, a caixa de lapis de cor utilizada é a comum de 12
cores, porém, buscamos levar as criangas a reflexao dando um novo sentido as
cores tradicionais. Consequentemente, 0 processo de autoamor e autoaceitagao
da identidade racial foi tomando forma, as criancas comecaram a reconhecer
como “tons de pele” e usar outras cores como a laranja e a marrom, além de
usarem formas variadas de pintura para representar a si mesmas, os colegas, a
professora e os seus familiares. Por exemplo, iniciamos o uso do lapis da cor
marrom para representar pessoas negras, porém, se a pele da pessoa representa-
da fosse um pouco mais clara, segundo explicou uma crian¢a do projeto: “¢ sd
pintar com o lapis marrom, meio deitado e bem de leve”.

Demos continuidade ao trabalho realizando rodas de conversas com as
criangas para falarmos sobre os diversos tons de pele que temos na sala de aula,
também pedimos para que elas observassem a si mesmas e em casa os seus fami-
liares, utilizamos filmes, videos e livros para mostrar personagens negros de for-
ma positiva, evidenciando o protagonismo e empoderamento das personagens.
Acompanhando este entendimento, os tedricos Giroux e MacLaren (1995, p.
144) afirmam que “existe pedagogia em qualquer lugar em que o conhecimento
é produzido, em qualquer lugar em que existe a possibilidade de traduzir a expe-
riéncia e construir verdades”.

Para oficializar o Projeto Eu Sou Assim. Essa é a Cor da Minha Pele que se
encontrava em andamento desde marco de 2022, reflexionando as variadas for-
mas de aprendizado que ocorrem dentro e fora dos muros da escola, almejando
o fortalecimento e respeito as diferengas fizemos algumas atividades com a par-
ticipagao das criangas, uma reunido e posteriormente uma oficina artistica com
as familias dos participantes do projeto.

RESULTADOS

Na primeira atividade foi exibido o filme A Fera do Mar, na historia a pro-
tagonista € uma menina negra muito esperta e corajosa que vive diversas aven-
turas com piratas, nesse dia uma das criangas ficou particularmente encantada
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ao ver a personagem do filme, ela reconheceu a si mesma na tela, na cor da pele,
na textura, na cor do cabelo e na “esperteza também” (segundo ela). Ao final
da exibi¢do do filme, todas as criancgas fizeram desenhos representando as cenas
que mais gostaram, porque é no olhar e na observagao da historia, que a crianga
aprende com as imagens, relacionando-as com outras imagens j4 vistas e narran-
do o que esta vendo.

Posteriormente foi realizada uma segunda atividade, a de autorretrato,
as criangas tiveram dois momentos nessa atividade, o de visualizarem a prépria
imagem por meio do computador fazendo um exercicio de observagdo da cor da
sua pele, cor dos seus olhos, dos seus cabelos, formato/tamanho da boca e nariz;
no segundo momento cada crian¢a produziu o seu autorretrato.

Para realizar a terceira atividade, utilizamos o livro de historia infantil
Menina Bonita do Laco de Fita, autoria de Ana Maria Machado. No livro a
protagonista também ¢ uma menina negra que aprende desde cedo a ter au-
tocuidado e a valorizar a cor da sua pele, a se gostar como é, demonstrando
empoderamento em suas agdes e atitudes. As criangas ouviram a narragdao da
histéria na sala de aula e assistiram o video na plataforma digital YouTube, em
seguida fizeram as pinturas das personagens Menina Bonita do Lago de Fita e
0 Coelho. De acordo com bell hooks, o empoderamento faz parte do autoamor,
¢ prova de resisténcia, ¢ prova “que descolonizaram a mente e romperam com
o tipo de pensamento supremacista branco que insinua que somos inferiores”
(hooks, 2019, p. 58).

A oficina com as Familias, foi realizada no Dia da Familia na Escola, no
meés de agosto, 0s pais juntamente com as criangas criaram um cartao cujo ob-
jetivo era desenhar os membros da sua familia. Foi maravilhoso ver as criangas
colocando em pratica, de forma ludica o que estavam aprendendo diariamente
sobre a sua identidade racial, foi um momento rico!

A integragdao da familia na vida escolar das criangas contribui para uma
relagdo na qual se possibilita adquirir e transmitir saberes por meio de vivéncias
diversificadas, favorecendo o seu desenvolvimento integral. Depois de prontas,
todas as atividades produzidas pela turma foram apresentadas em formato de
cartazes a comunidade escolar.

A figura 2 mostra as familias participando da culminancia do Projeto Eu
Sou Assim: “Essa é a Cor da Minha Pele”. Sendo possivel observar o orgulho e
alegria das criangas enquanto apresentavam os trabalhos realizados as familias,
também se destaca que elas evidenciavam aos pais e familiares a cor da pele dos
personagens nos desenhos produzidos.
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Figura 2 — Criangas apresentando os trabalhos as familias

Fonte: Elaboragdo propria.

Na ocasido, uma das Maes salientou a importancia do Projeto Eu Sou
Assim: “Essa é Cor da Minha Pele”, fazendo um relato emocionado sobre a expe-
riéncia da sua familia:

A minha filha reclamava de sua cor, dizia ndo gostar dela por ser diferente
dos irmaos mais velhos, que sdo brancos, mas agora entendi por que ela
comegou a dizer que era bonita do jeitinho dela e que a cor dela era lin-
da! Ela se desenhou direitinho, professora. Estamos muito felizes, a gente
sempre dizia que ela era linda, mas ela nao acreditava.

Nesse contexto a BNCC, reconhece e ratifica que a crianga ao vivenciar
as suas primeiras “experiéncias sociais (na familia, na institui¢ao escolar, na co-
letividade), constroem percepgdes e questionamentos sobre si e sobre 0s outros,
diferenciando-se e, simultaneamente, identificando-se como seres individuais e
sociais” (BRASIL, 2018, p. 36).

CONSIDERACOES FINAIS

Compreende-se, portanto a importancia que histérias de literatura in-
fantil, filmes, videos e desenhos com temas como género, relagdes étnico-ra-
ciais, discriminagdo, racismo entre outros, sejam apresentados desde a infancia,
contudo devem ser abordados num contexto ladico, mas que possibilite que
as criangas reflitam sobre as diferencas, sobre a diversidade existente em nos-
sa sociedade para que elas ndo reproduzam ideias ou conceitos estereotipados,
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racistas, machistas etc. Logo, obras literarias, assim como filmes e videos sao
instrumentos de aprendizagem, funcionando como pedagogias culturais que po-
dem influenciar na formacao das identidades infantis de criangas negras e nao
negras.

Considera-se também a relevancia do Projeto Eu Sou Assim: “Essa é Cor da
Minha Pele” para as criangas brancas, pois possibilita a conscientizag¢do a partir
da infancia sobre comportamentos e praticas de combate ao racismo, os tornan-
do agentes multiplicadores dessa educagdo antirracista ao longo da vida. Tudo
faz parte de um processo de aprendizagem, pois ensina algo a crianga, colabo-
rando com a sua formagao enquanto sujeito e na construg¢ao de suas identida-
des, inclusive a racial.

Nesse sentido, reflete-se sobre qudo importante é apresentar representa-
¢Oes positivas de personagens negros para criangas pardas e negras, principal-
mente as da regido norte do Brasil, para que elas reconhecam a sua identidade
étnica-racial e adquiram desde a mais tenra idade autoestima, a fim de se apro-
priarem de empoderamento, pois assim, as criangas poderdao entender que sao
protagonistas de suas historias e capazes de realizar transformagdes nas reali-
dades que as cercam. Em relacdo a busca de mudangas no contexto de vida, a
filésofa Djamila Ribeiro (2018, p. 90) ressalta que, “é necessario criar estratégias
de empoderamento no cotidiano e em nossas experiéncias habituais no sentido
de reivindicar nosso direito a humanidade”.
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DA EDUCACAO EUROCENTRICA A EDUCACAO
ANTIRRACISTA: UMA INTRODUCAO

Mauricio Silva’

INTRODUCAO

A intersec¢do entre o dilatado universo da educacao e as relagdes étni-
co-raciais tem-se mostrado, particularmente no Brasil, bastante promissora, so-
bretudo apos a promulgagdo da Lei n°. 10.639/03, que veio dar novo impulso
as pesquisas acerca da participagdo da populagao afrodescendente na socieda-
de brasileira, fazendo, entre avangos e retrocessos, com que o tema entrasse na
agenda politica do pais e se tornasse um dos assuntos mais debatidos ultima-
mente, muito em razdo de sua capilaridade com outros temas afins, como o
racismo, a discriminagao, a inclusdo social e educacional e o empoderamento
da populagdo negra.

O Brasil, como se sabe, é um pais proédigo em praticas excludentes e dis-
criminatorias, realidade confirmada pelas proprias estatisticas, que nos apresen-
tam um quadro alarmante de diferencas em todos os ambitos da sociedade. Nesse
jogo de aparéncias sociais, em que se costuma ficar numa incOmoda situagdo
de quem se coloca, psicologicamente falando, entre a parataxia e o bovarismo,
imperam ora o preconceito (esse julgamento prévio, feito sem ponderagdao ou
conhecimento dos fatos e ligado a um comportamento de inflexibilidade e de
dogmatismo), ora a discriminag¢do (atitude ligada ao ato de separar as pessoas de
origens étnico-raciais diferentes), ora ainda o préprio racismo (a rigor, a teoria
que defende a superioridade de certas ragas em relagao a outras), nas definigdes
de Zila Bernd (1994).

Essa realidade se reproduz, evidentemente, em diferentes ambientes
e espacos, sejam eles institucionais ou ndao, como € o caso da escola, onde a
discriminacdo racial é um fato ha muito constatado (SILVA JUNIOR, 2002;
CARVALHO, 2012; LIMA, 2015). A questao da discriminagdo racial nas es-
colas, além disso, tem-se revelado demasiadamente complexa, ja que se encon-
tra disseminada nos trés ambitos fundamentais que compdem a estrutura es-
colar, tornando a propria discriminagdo — cuja génese encontra-se, ¢ verdade,
em determinadas conjunturas histéricas — num problema estrutural: no dmbito

1 Doutor em Letras Classicas e Vernaculas, pela Universidade de Sao Paulo. Professor do
Programa de Mestrado e Doutorado em Educagdo na Universidade Nove de Julho (Sao
Paulo). maurisil@gmail.com
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da gestdo administrativa, a discriminagao se reflete numa cadeia que nasce no
modo muitas vezes autoritario como a escola ¢é gerida, em que a instancia dos
colegiados é subjugada pelo poder centralizador do corpo gestor; no ambito pe-
dagdgico, ela se traduz numa pratica pedagogica, adotada no ambiente escolar,
que incide, fundamentalmente, sobre os trés vetores que encerram a dindmica
ensino-aprendizagem: o curriculo, a avaliagdo e a pratica docente, instdncia em
que reside o campo mais sensivel a disseminagao de atitudes racistas; finalmen-
te, no ambito politico-social, a discriminagdo se desdobra em atitudes que se si-
tuam na interface escola-sociedade, tornando-se, por sua vez, mais um universo
fértil de atitudes discriminatorias.

Avaliar, portanto, a questdo da discrimina¢ao na escola — esse auténtico
subproduto da categoria-génese de racismo institucional — torna-se um exercicio
que tem seu vértice no encontro desses trés ambitos, apontando para a necessi-
dade de se apoiar, na pratica cotidiana, uma educagao e uma pedagogia antirra-
cistas (LIMA; SOUSA, 2014; GOMES, 2017).

O presente artigo busca discutir os encontros e tensdes entre a educagao
eurocéntrica e a educagao antirracista no contexto educacional brasileiro, a fim
de observarmos ndo somente o alcance do que acabamos de chamar, aqui, de
racismo institucional, mas também os desdobramentos praticos e simbolicos de
uma agao e um discurso educativos pautados em processos diversos de silen-
ciamento e invisibilizagdo do do negro, o que certamente resulta, entre outras
coisas, em sua inaceitavel naturaliza¢ao do racismo. Adota-se, para tanto, um re-
corte metodolodgico qualitativo e de pesquisa bibliografica, sem se avangar numa
perspectiva mais profunda do tema, exatamente por se tratar de uma abordagem
introdutoria.

DA EDUCACAO EUROCENTRICA A EDUCACAO ANTIRRACISTA

Escrevendo uma espécie de editorial para o jornal paulistano O Alfinete,
periddico dedicado aos homens de cor, um jornalista autonomeado Oliveira (1918,
p. 1) critica, na edicdo de setembro de 1918, a falta de consciéncia dos negros
acerca da necessidade de se alfabetizarem: apos dizer que os negros brasileiros
vivem “com o pensamento accorrentado” (p. 1), sem impor nenhuma questdao
de ordem intelectual ou social, completa defendendo sua alfabetizacao, para que
ndo se transformem em “servos voluntarios”.

Passado um século dessa diatribe, ndo se pode dizer que a situagdo do
negro brasileiro continue a mesma, sobretudo no que compete a alfabetizacao,
mas, apesar dos muitos avangos verificados nas ultimas décadas, o que se cons-
tata é que ha ainda um longo caminho a ser percorrido, até que se possa falar
em escolarizacao plena desse contingente populacional. Muitas das conquistas
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alcangadas nessa area devem-se, é certo, ao empenho da sociedade civil, so-
bretudo por meio dos movimentos negros (PEREIRA, 2013; SANTOS, 2005),
responsaveis por impulsionar a aprovacao de leis especialmente preocupadas
em suprir demandas educacionais da populagdao afrodescendente no Brasil,
como ¢ o caso da ja bastante debatida Lei n°. 10.639, de 2003. Associada ao
Parecer (2003) e a Resolugao (2004) do Conselho Nacional de Educacao, a re-
ferida lei determina e aponta diretrizes para a implementagdo, no curriculo do
Ensino Fundamental e Médio, do ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e
Africana, alterando a norma maior que rege nossa educacgao, a Lei de Diretrizes
e Base da Educacdo Nacional (1996).

Nao se trata, como pode parecer, de uma lei de alcance limitado, de na-
tureza “curricular” ou afim, mas um dispositivo que assume como efeito colate-
ral proficuo, por um lado, a desconstrugdao de um imaginario estereotipado em
relacao a cultura afro-brasileira e a afirmacao identitaria do afrodescendente e,
por outro, a divulgacdo de episoddios historicos e ideologias de cunho discrimi-
natorio, acerca da historia da Africa e dos africanos em situagio de didspora.
Como lembra Luciano Costa (2010, p. 23), “a lei [10.639/03] traz uma nova
oportunidade para os afrodescendentes, no sentido de desconstruir um imagi-
nario e construir uma nova mentalidade com relagdo a cultura negra no Brasil”.
Portanto, em vigéncia h4 mais de dez anos, ela acabou por dar novo impulso
as pesquisas acerca da participagdo da populagao afrodescendente na socieda-
de brasileira, em especial no campo da educagdo e seus inumeros desdobra-
mentos; com efeito, como afirmam Iolanda de Oliveira, Petronilha Gongalves
Silva e Regina Pahim Pinto (2005, p. 231), ao tratarem da aplica¢ao da Lei n°.
10.639/03 na escola, em texto publicado logo apos sua promulgacao,

o esclarecimento sobre a construgdo historica das relagdes sociais, espe-
cialmente na educagdo das criangas e adolescentes, é uma medida preven-
tiva fundamental contra a permanéncia das estruturas sociais e culturais
que dao sustentacdo a todas as formas de intolerdncia, de xenofobia, de
discriminacdo e de racismo (SILVA; PINTO, 2005, p. 231).

Essa é, de fato, uma acdo que, no conjunto, busca desfazer os equivocos
que, tradicionalmente, tem-se alastrado no ambiente escolar, acerca da historia
e da cultura brasileiras, em especial no que compete ao legado cultural africano
que aqui aportou, primeiro, por meio das populagdes escravizadas e, depois, por
meio de fluxos migratorios voluntarios ou compulsorios. Grosso modo, trata-se
de uma visdo distorcida de nossa prépria historia — bem como da histéria do
continente africano e sua importancia para a constituicao de nossa cultura —,
numa abordagem académica e escolar que vai da deturpagao e do alienamento
& simples acriticidade (AZEVEDO, 1987; SANSONE, 2002).
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Do ponto de vista normativo, ha ainda, nesse mesmo universo, a apro-
vagdao de uma legislacdo destinada a valorizagdo do negro na conjuntura da
educacgdo superior, que passa pela aprovacao de a¢des afirmativas — nesse con-
texto, politica que promove 0 acesso a e/ou permanéncia de grupos estigma-
tizados em uma instituicdo de ensino superior, objetivando sua democratiza-
¢do (GUIMARAES, 2008; SILVA, 2003; GOMES, 2003) —, como ¢ o caso das
chamadas cotas raciais, cujo alcance vai muito além do expediente de ingres-
so no ensino superior (SANTOS, 2006; MUNANGA, 2006). Como lembram
Adailton Silva e colaboradores (2009, p. 58),

destacando a situacdo de absoluta diferenciacdo entre negros e brancos
e reconhecendo o passado e o presente de discriminagdo racial, as cotas
destacam-se como instrumento de enfrentamento da desigualdade racial
no pais. Nao o unico, mas um importante instrumento de equalizacao de
oportunidades, em um contexto histérico em que mesmo o Estado brasi-
leiro foi ator relevante na construgdo das desigualdades raciais (SILVA et
al, 2009, p. 58).

Toda essa legislagao ndo faria sentido algum, nao fosse a compreensao
do ambiente escolar — aqui entendido como um conjunto de métodos, teoriza-
¢0Oes e procedimentos, voltado a dindmica do ensino-aprendizagem no processo
de escolarizagao formal — como um espago multicultural, na acep¢ao de uma
pratica educativa que “propOe a reforma das escolas e de outras institui¢oes
educacionais com a finalidade de criar iguais oportunidades de sucesso esco-
lar para todos os alunos independentemente de seu grupo social, étnico-racial”
(GONCALVES; SILVA, 2006, p. 50). Ainda que se conteste, em tese, a ideia
mais genérica de multiculturalismo como um conceito historicamente marcado,
relacionado, em sua origem, com um projeto de coloniza¢ao que, no limite, sub-
juga e suprime tragos identitarios (TAVARES; GOMES, 2018), nao se deve su-
bestimar sua capacidade — como principio operatério, dentro do contexto tensio-
nado da educagao escolar — de atuar no sentido de reconhecer e, até certo ponto,
promover a coexisténcia de valores, sensibilidades, idearios, representagdes e
identidades distintas, o que, nas circunstancias historicas vividas pela populagdo
afrodescendente brasileira na atualidade, representa um significativo avango em
direcdo nao apenas a estabilizagdo das relagdes sociais, mas, sobretudo, ao reco-
nhecimento e valoriza¢dao do legado sociocultural africano.

Essa tem sido uma demanda historica dos povos africanos em situagao de
diaspora, aqui como em outros continentes. Nos Estados Unidos, por exemplo,
em sua conhecida Declaration of the Rights of the Negro Peoples of the World (1920),
Marcus Garvey (2004, p. 20) ja protestava contra a separagdao de escolas para
brancos e negros e, de modo geral, requisitava a inclusao do ensino da Aistéria do
negro nos curriculos escolares, contra “the system of education in any country
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where Negroes are denied the same privileges and advantages as other races”.

O curriculo, alids, ¢ um aspecto central da discussao acerca da interface
entre educacio e questdes étnico-raciais. E a auséncia quase completa da tema-
tica racial no curriculo escolar, em todos os niveis do processo de escolarizagao,
que tem levado a defesa incontornavel ora de um curriculo multicultural — para
nos mantermos no ambito da discussao acima engendrada —, ora de um curri-
culo afrocentrado.

Sobre a defesa de um curriculo multicultural, sua adesao nasce da cons-
tatacdo de que é no campo curricular que as tensdes raciais adquirem uma de
suas expressdes maximas, na medida em que refletem o idedrio de grupos ra-
ciais dominantes e se manifestam como narrativas com alto grau de racializa-
¢do. Como lembra Vanessa Oliveira (2003), ao tratar da relagdo do curriculo
com questdes de afrodescendéncia, “pelas narrativas curriculares, identidades
hegemonicas sao formadas e fixadas, tanto quanto sdo questionadas, contesta-
das e disputadas” (OLIVEIRA, 2003, p. 105). Ademais, ha que se observar que
a promulgac¢ao da Lei n°. 10.639/03 nao redundou, necessariamente, na apro-
priacdo de diretrizes para a implantagao de um curriculo multicultural, como
revela a pesquisa levada a cabo por Lima e Sousa (2014). Mais importante para
os propositos deste artigo, contudo, parece-nos ser a proposi¢ao de um curri-
culo afrocentrado, isto €, aquele que contem em si valores culturais africanos
e afro-brasileiros, tal como prevé a referida lei. Cumpre ressaltar, contudo, que
ambas as “modalidades” curriculares — multicultural e afrocentrado — referem-se
e procuram se afirmar como contraponto ao conceito de eurocentrismo, respon-
savel por muitas das contradi¢cdes e das incongruéncias, das distor¢des e das
anomalias, das desordens e dos desconcertos, enfim de boa parte das tensdes
que marcam as relagdes étnico-raciais no contexto escolar. Desse modo, trata-se
de narrativas e praticas curriculares que adquirem, no contexto escolar a que se
vincula, um claro e deliberado sentido de resisténcia.

O conceito de eurocentrismo ndo € novo, tampouco se trata de uma cate-
goria historica semanticamente estabilizada; ao contrario, sua plurissignifican-
cia torna seu emprego extremamente comprometedor e arriscado, caso nao se-
jam feitas as devidas ressalvas quanto ao contexto e ao sentido que se lhe queira
dar. De qualquer maneira, tem sido vastamente utilizado nas discussdes acerca
dos curriculos escolares, especialmente no sentido de exprimir um ponto de vista
unilateral, tendencioso e arbitrario, por privilegiar uma mundividéncia e uma
subjetividade europeias, que, ao se afirmar como racionalidade de valor univer-
sal, desqualifica outras experiéncias e saberes que, afinal, compdem o complexo
universo da educagdo escolarizada. Por se tratar de uma formula¢ao que expri-
me uma perspectiva discricionaria, o eurocentrismo torna-se objeto de critica
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recorrente no discurso académico, sobretudo a partir da segunda metade do sé-
culo XX (embora j4 viesse sendo discutido por pensadores e tedricos brasileiros
antes disso), com o avang¢o dos Estudos Culturais, P6s-Coloniais, Subalternos,
Decoloniais e afins. Essa critica ja estava presente na década de setenta, quan-
do Edward Said publica seu célebre Orientalismo (1978), ao lembrar que aquele
conceito resulta da hegemonia cultural europeia, desdobrando-se na “idea of
European identity as a superior one in comparasion with all the non-European
peoples and cultures” (SAID, 1979, p. 7); ou na de oitenta, quando Samir Amin
publica seu igualmente conhecido FEurocentrismo (1988), afirmando que “The
whole of Eurocentrism lies in this mythic construct” (AMIN, 2009, p. 103). No
ambito dos Estudos Decoloniais, o conceito ganha uma defini¢ao mais precisa
e, porventura, mais operacional:

Eurocentrismo ¢, aqui, 0 nome de uma perspectiva de conhecimento cuja
elaboragdo sistematica comeg¢ou na Europa Ocidental antes de meados
do século XVII, ainda que algumas de suas raizes sao sem davida mais
velhas, ou mesmo antigas, e que nos séculos seguintes se tornou mundial-
mente hegemonica percorrendo o mesmo fluxo do dominio da Europa
burguesa. Sua constituicdo ocorreu associada a especifica seculariza¢do
burguesa do pensamento europeu e a experiéncia e as necessidades do
padrao mundial de poder capitalista, colonial/moderno, eurocentrado,
estabelecido a partir da América (...). Nao se trata, em consequéncia, de
uma categoria que implica toda a historia cognoscitiva em toda a Europa,
nem na Europa Ocidental em particular. Em outras palavras, ndo se refere
a todos os modos de conhecer de todos os europeus e em todas as épocas,
mas a uma especifica racionalidade ou perspectiva de conhecimento que
se torna mundialmente hegemonica colonizando e sobrepondo-se a todas
as demais, prévias ou diferentes, e a seus respectivos saberes concretos,
tanto na Europa como no resto do mundo (QUIJANO, 2005, p. 239).

Embora um pouco extensa, a citagdo revela exatamente esse aspecto uni-
direccional — e, portanto, totalitario — do conceito, que, muitas vezes, redunda
em praticas elusivas de comunitarismo epistémico — reprovadas, por Boaventura
Santos (2018, p. 25), como um “pensamiento critico eurocéntrico” demasiada-
mente resiliente —, as quais escondem seu carater, a um sé tempo, opressor e
dominante.

E, com efeito, o que costuma acontecer com o curriculo, quando confron-
tado com a questdo étnico-racial brasileira. De modo geral e dentro dos limites
em que isso é possivel, o curriculo eurocentrado é um dos responsaveis pela
propagacdo e perpetuacdo de uma “ideologia” racista, que se traduz em praticas
discriminatorias na escola. Nelson Piletti e Walter Praxedes (2010), por exem-
plo, tratando da questao racial na educagao escolar, lembram que, mesmo entre
os alunos de baixa renda, os negros apresentam maior indice de insatisfacao
escolar, o que indica que o problema educacional relacionado aos negros nao ¢
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apenas uma questao de exclusdo social; o maior problema, afirmam os autores,
¢ que nossa cultura esta centrada nos modelos europeus:

o eurocentrismo ¢ um dos grandes obstaculos que devem ser superados
para que sejam assegurados o acesso e a permanéncia dos diversos grupos
étnico-raciais no sistema escolar brasileiro, uma reivindicag¢do politica e
educacional dos grupos sociais marginalizados (PILETTT; PRAXEDES,
2010, p. 134).

O fato € que a escola brasileira parece ndo ter aprendido, ainda, a conviver
com a formagao cultural multirracial e pluriétnica de seu alunado, privilegiando
o curriculo de matriz europeia, ou seja, baseada em uma “visao monocultural e
eurocéntrica” (FERNANDES, 2005, p. 380).

CONSIDERACOES FINAIS

Uma vez inseridas as informacdes relativas ao universo cultural afro-bra-
sileiro na escola, como reza a Lei n°. 10.639/03, o preconceito de natureza ra-
cial — relacionado a estruturas reais ou imaginarias, mas, sobretudo, simbolicas
— tende a ser, se nao rompido, minimizado. E preciso considerar, contudo, que
o Brasil — como, de resto, a quase totalidade dos paises do chamado Terceiro
Mundo - foi vitima de um longo processo de colonizacao que, baseado numa
espécie de naturalizacdo da violéncia epistémica que se retroalimenta perma-
nentemente, acabou por criar um trauma colonial, tornando o negro uma espécie
contemporanea de paria social.

Nesse contexto, o conceito de afrocentricidade ambiciona ocupar na so-
ciedade ndo um espago hegemonico, mas se afirmar como uma razao epistemo-
légica que possa, autonomamente, contribuir para a solugdo da atual “crise” cur-
ricular que se verifica entre nos, distinguindo-se como categoria fundamental de
uma ampla e complexa razdo africana, que segue um modelo epistemologico as-
sentado tanto numa praxis quanto numa gnosiologia africanas. Evidentemente,
nao se deve entender o epiteto africano, aqui empregado, de um ponto de vista
meramente topologico, menos ainda essencialista, mas numa acepg¢ao plurissig-
nificativa, que inclui as didsporas e as influéncias culturais, as praticas de resis-
téncia as teorias raciais e as politicas de exclusao, as agdes publicas e os discur-
sos histéricos e muito mais... No fundo, o que se deve buscar, ao se defender o
conceito e a pratica afrocéntricas, é tornar os valores culturais de matriz africana
um dos vetores pedagodgicos em dialogo com os demais valores que compdem o
saber “universal”.

Em suma, em vez de centralizar o processo educacional a partir de uma
matriz cultural especifica, dever-se-ia fazer um esfor¢o no sentido de descentrali-
zar os saberes, de modo a romper o paradigma da hegemonia cultural assumida
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por determinadas culturas, em especial a europeia. O resultado seria, obviamen-
te, um didlogo proficuo e pluralista entre os multiplos saberes, numa relagao que,
sem ser hierarquica e contingencial, é, antes de tudo, estruturalmente igualitaria.
Trata-se, nesse sentido, mais do que um movimento de repercussdao “apenas” no
ambito educacional, de uma dindmica de amplo alcance politico, na medida em
que pressupoe a descolonizagcdo dos saberes, no universo da cultura e das praticas
sociais. Afinal de contas, a questdo racial é particularmente complexa, nao de-
vendo ser, como alerta Michael Apple (2017), homogeneizada.
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INTRODUCAO

Este artigo tem como finalidade evidenciar a importancia da formagao
continuada sobre a agdo pedagdgica, social e politica dos professores da edu-
cagdo basica, tendo como ponto de partida a visdo de docentes que atuam em
escolas rurais e urbanas. O trabalho de campo consistiu a partir da vivéncia
como formadoras em cursos de formagido continuada, ocorrida em 2021, em
uma escola-polo em area rural da comunidade Capoeirinha, municipio de Bardo
de Melgaco (MT), e em 2022, realizada com professores que atuam em escolas
em area urbana do municipio de Varzea Grande (MT). Na ocasido, foi aplica-
do um questiondrio com perguntas abertas a 12 docentes, porém, neste artigo,
serdo analisadas somente as respostas de trés professores de escola rural e trés
professoras de escola urbana. Dentre as questdes, destacaremos aqui a principal:
a importancia da formagao continuada sobre Educacao e relagbes étnico-raciais
na acao pedagobgica, politica e social das docentes. As participantes serdao iden-
tificadas por nomes ficticios.

A formacao docente ainda representa um desafio para campo educa-
cional atualmente, uma vez que a formagdo continuada dos professores ¢
considerada um instrumento importante na atualiza¢io e transformacao qua-
litativa do profissional (NOVOA, 1995). Possibilita ainda dar conta das mu-
dangas sociais, politicas, culturais e tecnologicas, desenvolvendo suas compe-
téncias de acordo com as teorias educacionais vigente, fortalece sua pratica
pedagodgica, possibilitando perceber as necessidades da turma permeado em

1 Doutora. UNEMAT. E-mail: nilvacimagalhaes@gmail.com
2 Mestra. Secretaria Municipal de Educagdo de Cuiaba. E-mail: malsetesantana@gmail.com

3 Mestra. Secretaria Municipal de Educag¢dao Cultura Esporte e Lazer de Varzea Grande.
E-mail: rosanaarrudaead@gmail.com
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um contexto criativo, aberto, dindmico e que contemple a diversidade em sala
de aula.

Em se tratando das questdes raciais, a Lei n°. 10.639/03 e as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagio das Relagdes Etnico-Raciais ja postu-
lam a relevancia da formag¢do de professores como mecanismo central na pro-
moc¢ao do ser humano na sua integralidade e ao enfrentamento das desigualda-
des raciais no contexto escolar, considerando a educacdao como instrumento de
poder no processo de formagao de qualquer sociedade. Os referidos documentos
clamam pela fomentacao de debates sobre a questdo racial, com intuito de supe-
rar equivocos a respeito da populagao negra ao longo da histoéria, isto €, contri-
buindo para o combate do racismo, desigualdades e discriminagdes em todos 0s
setores sociais, em especial, na escola.

Para tanto, ha necessidade [...] de professores qualificados para o ensino
das diferentes areas de conhecimentos e, além disso, sensiveis e capazes
de direcionar positivamente as relagdes entre pessoas de diferente perten-
cimento étnico-racial, no sentido do respeito e da correcao de posturas,
atitudes, palavras preconceituosas. Dai a necessidade de se insistir e in-
vestir para que os professores, além de sélida formagao na area especifica
de atuagido, recebam formagdo que os capacite ndo s6 a compreender a
importancia das questdes relacionadas a diversidade étnico-raciais, mas a
lidar positivamente com elas e, sobretudo criar estratégias pedagogicas que
possam auxiliar a reeducd-las (BRASIL, 2004, p. 17).

Os professores que atuam no ensino basico, em areas rurais (educagdo
infantil, ensino fundamental regular e, alguns em salas multisseriadas), evi-
denciam a realidade que enfrentam com relagdo aos processos formativos, e
em especial, sobre a implementacao da lei n°. 10.639/03 em suas escolas. Sob
o ponto de vista da pratica pedagogica, os conhecimentos necessarios a partir
da inclusdo de debates e discussdes da questao racial no interior das escolas,
contribui para repensar sobre os curriculos eurocéntricos adotados ao longo
dos séculos, a ressignificar os conteddos, a fortalecer e afirmar identidades, a
sobretudo, efetivar uma educacao antirracista, indispensavel nos dias atuais. E
importante destacar que o grau de conhecimento por parte dos professores so-
bre a temadtica, pode trazer consequéncia para o trabalho pedagogico, uma vez
que a precariedade na formagdo do professor incide no seu posicionamento
politico diante dos problemas sociais, influenciando na manuteng¢do da repro-
dugdo de esteredtipos racistas e no silenciamento sobre os conflitos raciais no
cotidiano escolar.

O QUE 0S PROFESSORES DA EDUCACAO BASICA DE ESCOLAS
RURAIS E URBANAS DIZEM DA IMPORTANCIA DA FORMACAO
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CONTINUADA SOBRE RELACOES ETNICO-RACIAIS NA SUA
ACAO PEDAGOGICA, SOCIAL E POLITICA

A educacgdo na contemporaneidade vem enfrentando mudancgas signifi-
cativas, e nesse cenario, os professores tém se deparado com inumeros desafios
enfrentados na sua trajetoria profissional, dentre eles, a questdo dos processos
formativos, que alicercam o trabalho pedagdgico para lidar com a diversidade
étnico-racial na escola e com a desigualdade, tao recorrente em nossa sociedade.
Segundo Arroyo (1999), é importante que o professor se qualifique para que pos-
sa intervir no processo educativo com qualidade, pois “faz parte do pensar mais
tradicional que a qualificacdo dos profissionais se coloque como pré-requisito e
¢ uma precondi¢do a implantagao de mudangas na escola” (ARROYO, 1999, p.
146).

No contexto das relacdes étnico-raciais, ¢ fundamental o preparo do pro-
fessor para lidar com situagdes que ocorrem em sala de aula, em razao da diver-
sidade que existe nela, uma vez que € notoério situagdes de conflitos raciais que
tém influenciado de forma negativa no desempenho escolar de criangas negras
na escola. Para Pinto (1999), é fundamental que o professor tenha uma vasta ba-
gagem de conhecimentos acerca do assunto, suficientes para que possa intervir
de forma significativa e eficaz nas situagdes cotidianas, e ainda, a consciéncia da
necessidade de enfrentar as questoes raciais no chdao da escola.

Ao buscar entender a dindmica da formagdo, cabe-nos salientar que a
apresentacdo das percepgdes dos professores ¢ uma forma de chamar atengao
para a grande potencialidade que a formagdo continuada exerce na mudanga
de posturas dos professores, bem como na forma de refletir e compreender o
processo ensino e aprendizagem do aluno e as nuances acerca da diversidade
étnico-racial refletida no ambiente escolar. Segundo Noévoa (2019), o ciclo do
desenvolvimento profissional se conclui com a formagao continuada, sendo que
este espago permite aos professores romper com o trabalho individual e ter outro
olhar para um trabalho em equipe, agugando para uma reflexao mais conjunta.
Em geral, todos os professores destacaram em seus relatos que concebem a for-
macao continuada um mecanismo de constru¢ao e reconstrucao de saberes e de
trocas de experiéncias importantes para o enriquecimento da pratica pedagogica.

Professora Ana, que leciona ha 10 anos e que, atualmente, atua numa tur-
ma de 5° ano do ensino fundamental de uma escola da zona rural do municipio
de Barao de Melgaco (MT), afirma que “a formag¢ao continuada é importante
para o professor se atualizar e qualificar, buscando melhoria na sua pratica pe-
dagdgica e metodoldgica, visando uma aprendizagem de qualidade aos nossos
alunos. Mas para nos aqui é dificil” (PROFESSORA ANA, 2021). A professora
Maria Aparecida, que ja possui uma longa caminhada na educagdo bésica e que,
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hoje, esta na coordenagao pedagbdgica, aborda que:

A formagao continuada desempenha papel imprescindivel na pratica pe-
dagogica do professor, ela oferece um repertério de saberes para que sua
atuagdo tenha melhor éxito, possibilita ainda nortear suas estratégias de
ensino, como também impulsiona sua carreira profissional, aprimorando
a sua atuagdo social e politica no ambiente escolar. Mas na nossa rea-
lidade de escolas rurais esses cursos sao pouco ofertados, principalmen-
te sobre relagdes raciais, o que nos deixa bastante desanimados (Maria
Aparecida, Coordenadora pedagogica, escola rural) (PROFESSORA
MARIA APARECIDA, 2022).

Percebe-se no relato dessas profissionais da educagdo, que nao ha, a al-
guns anos, um comprometimento da gestao publica com a promogao de cursos
de formagdo continuada aos professores de escolas rurais, o que leva os educa-
dores ao desanimo, a falta de fazer correlagdo da teoria e pratica, dificultando
0 processo ensino e aprendizagem. Ao observar a fala da professora, é notorio
que, possivelmente, o poder publico ndo tem demonstrado engajamento numa
politica de formagdao, nem empreendido muito interesse em investir na valori-
zagao e na formagdo dos professores, fundamentos vigentes na LDB — lei n°.
9394/96. Isso tem levado ao ndo cumprimento da obrigatoriedade prevista na
lein®. 10.639/03, havendo um possivel descompasso entre o potencial do desen-
volvimento profissional e uma educagdo justa, democratica e equanime. Para
Sancristan e Gomez (1998), a melhora da qualidade de ensino esbarra na aten-
¢do dada a qualificagdao dos professores e nas condi¢des da escola.

Nessa perspectiva, os autores afirmam que “a escola é um espaco de de-
cisao que deve estabelecer medidas concretas para desenvolver um projeto edu-
cativo preocupado com a melhora constante da qualidade do ensino por meio
do aperfeicoamento dos professores” (SANCRISTAN; GOMEZ, 1998, p. 268).
Para a professora Lucia, que atua na educagdo infantil e classe multisseriadas,
considera a formagao continuada de suma importancia, tendo em vista que

nos professores somos mediadores do aprendizado e conhecimento ad-
quiridos, por isso, acredito que para que haja uma educagido de qualidade
devemos buscar a todo instante novos conhecimentos, pois a educagdo é o
Unico meio de transformac¢do e de mudangas de vida, de mentalidade, prin-
cipalmente dos nossos alunos que vem de familias pobres (PROFESSORA
LUCIA, 2021).

Outro aspecto importante citado é que os professores consideram como
pontos importantes a ser trabalhado nos cursos, a promogao da inclusdo, a rela-
¢do escola e familia, e principalmente sobre Educacao para as relagdes étnico-

-raciais, uma vez que tais temas ainda sdao desafios a serem enfrentados em sala
de aula:

36



EDUCACAQO E ABORDAGENS ETNICO-RACIAIS
INTERDISCIPLINARIDADES EM DIALOGO

Na escola o professor orienta a constru¢do do conhecimento dos alunos.
Por isso a formagao continuada em Relagdes étnico-raciais ajuda o pro-
fessor a melhorar cada vez mais as suas praticas pedagogicas e com isso,
ajuda nos professores a tratar a situagdes raciais no dia a dia da escola e
os alunos negros na constru¢ao de sua identidade racial. Esse processo de
formagdo deve ser permanente, pois faz parte da busca por um ensino de
qualidade. (PROFESSORA LUCIA, 2021).

As professoras exaltam a formag¢ao continuada como ferramenta impor-
tante para melhorar a pratica pedagdgica e, por conseguinte, o aprendizado dos
alunos na sala de aula. Dentre as diversas tematicas de interesse apontadas, a
questao da formagao sobre relagdes étnico-raciais parece urgente, tendo em vista
que o preconceito racial e esteredtipos racistas estdo impregnados no imaginario
social da sociedade brasileira. De acordo com Pinto (1999, p. 207) “posicionar-
-se perante as diferengas étnico-raciais ou aborda-las na escola nao é uma tarefa
facil, dada a carga ideologica de que se reveste essa questdo, a multiplicidade de
crencgas arraigadas subjacentes a sua percepgao”.

Ainda sobre a percepgdo da professora de que “o processo de formagao
deve ser permanente” (PROFESSORA LUCIA, 2021). N6voa (2019) afirma,
categoricamente, que a formagdo nunca esta pronta e acabada, é um processo
que continua ao longo da vida. Outros pontos elencados sobre as dificuldades
enfrentadas pelas professoras que atuam em escolas rurais, é de que a auséncia
na realizagdo de cursos de formag¢do, muitas vezes, tem como alega¢do o fato
de as comunidades serem muito afastadas geograficamente da cidade. Nesse
sentido, as professoras que trabalham com salas multisseriadas se veem desam-
paradas de atendimento.

Essa situagao mostra o reflexo da desigualdade social que atinge o univer-
so escolar, e ndo ¢ diferente de muitos lugares longinquos de cidades espalhadas
pelo pais afora. Muitas vezes, os gestores publicos privilegiam o atendimento as
escolas mais proximas da zona urbana, e acabam por negligenciar o atendimen-
to as escolas rurais, por considerar que gera muito custos devido a distancia, a
ma qualidade das estradas, poeiras ou alagamentos decorrentes de chuvas.

Reportando-se a perspectiva de uma pratica pedagdgica que exige acao
e reflexdo, Marques (1999) destaca que a escola ¢ vista como o mundo de re-
feréncia de todo o processo formativo. E importante que o espago pedagogi-
co seja fortalecido e aprimorado por praticas enriquecedora e significativas, e
isso se constitui na relevancia da formagao continua dos docentes, que significa
neste enfoque “a articulacdao entre a atuagao do professor na sala de aula e o
espago para a reflexdo coletiva e o aperfeicoamento constante das praticas edu-
cativas, refundando-as sempre de novo na produgdo do saber/competéncias”
(MARQUES, 1999, p. 195).
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A compreensdo da formagao de professores como essencial para a melho-
ria da agao pedagogica dos professores, constitui-se em uma tarefa primordial
na compreensao da formacgao de sujeitos historicos, capazes de refletir sobre as
questdes sociais que os circundam e que possam atuar de forma politica, signifi-
cativa e critica na transformagao da realidade em que vivem.

Em sentido mais amplo, é importante enfatizar que os processos de forma-
¢do possibilitam a articulagdo entre teoria e pratica, abrangendo todo o contexto
politico, cultural e social no qual o docente se encontra. Para Marcelo Garcia
(1999), a formagao de professores, tanto inicial como continuada, ndo deve ser
entendida como algo técnico, com a intengao de somente adquirir conhecimen-
tos, mas como uma proposta que, além de adquirir conhecimento (saber/saber),
se use o conhecimento para resolver situagdes ou problemas do cotidiano (sa-
ber/fazer) e, por fim, os conceitos e conhecimentos adquiridos sejam parte da
sua atitude, postura (saber/ser).

Nessa perspectiva, o autor enfatiza que “a formacao continuada deve
ter em conta a reflexdao epistemologica da pratica, de modo que aprender a en-
sinar seja realizado através de um processo em que o conhecimento pratico e o
conhecimento tedrico possam integrar-se num curriculo orientado para a acao”
(GARCIA, 1999, p. 29).

Em outro momento, com o propésito de conhecer a percepc¢ao das pro-
fessoras que atuam em escolas urbanas do municipio de Varzea Grande-MT,
foram feitas duas perguntas para quatro delas. A primeira foi a seguinte: “Vocé
ja participou de alguma formagdo sobre a educagdo e relagdes étnico-raciais?”’; a
segunda questdo foi: “Para vocé, qual a importancia desta formagao?”.

De acordo com as participantes, todas ja participaram de cursos de for-
macao continuada sobre questdes raciais com foco na lei n°. 10.639/03. As pro-
fessoras relataram que a Secretaria Municipal de Educac¢do, Cultura e Lazer, via
a Equipe da Diversidade, em parceria com o Conselho Municipal de Promogao
da Igualdade Racial (CMPIR), daquele municipio, em 2022, realizou a sua
5% edicdo do Seminario de Diversidade e Educacgdo Etico-raciais, com o tema
“Politicas Publicas, Cultura, Arte e Educacdo: contribuicdes afro-brasileira e
Indigena”. Segundo as docentes, esse evento tem contribuido na ampliacao de
conhecimentos sobre a tematica, além disso, destacam que elas buscam fazer
cursos sobre a tematica racial via online quando disponibilizadas por universi-
dades publicas de todo o pais:

Eu sempre estou em busca de ampliar meu conhecimento sobre as ques-
tdes raciais, participo dos cursos ofertados pela Secretaria de Educagdo e
também fico atenta nas ofertas de cursos nos sites das universidades publi-
cas. Sempre tem institui¢do disponibilizando na forma online. Assim que
fico sabendo, fago minha inscri¢do e também informo outros professores,
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aqueles que tem interesse faz sua inscricido (PROFESSORA ROSA, 2022).

Ainda sobre a importancia dessa tematica, as professoras afirmam que
ao terem contato com as discussdes, percebem que os cursos de formagado so-
bre Relagdes Etnico-raciais sdo fundamentais para a compreensio adequada
relacionada a tematica, oportunizando a conscientizar quanto suas praticas pe-
dagogicas estavam fragilizadas no trato das questdes raciais, como destaca a
professora Lilian:

Esses cursos contribuem muito para que possamos compreender a dimen-
sdo do racismo na escola e da importancia de nos refletirmos sobre a mu-
danga de nossa postura e da relevancia de uma pratica pedagbgica que
possa desconstruir os esteredtipos que s prejudicam as criancas negras.
[...] tudo que aprendo eu ja busco colocar em pratica (PROFESSORA
LILIAN, 2002).

No depoimento, a professora percebe extensao da importancia sobre os
cursos de formacdo sobre as relagdes Etnico-raciais, como também se verifica
que esses profissionais da Educagdo, por estarem concentrados na zona urbana,
tem mais oportunidade de acesso a cursos, tanto na forma presencial como onli-
ne, uma vez que a internet € mais acessivel.

De acordo com Luiz (2013), para que ocorra uma educagdo para relagdes
étnico-raciais na escola, é preciso nao sé desconstruir o preconceito arraigado
no imaginario dos professores e demais profissionais da escola, para que este-
jam preparados para lidar com a diversidade racial no cotidiano, mas também,
de serem capazes de tecer criticas ao curriculo vigente e buscar transforma-la.
Segundo Luiz (2013, p. 116), “a inser¢ao da lei n°. 10.639/03 e suas diretrizes
visando o trato das Relac¢Oes étnico-raciais na escola é doloroso e dificultoso”
tendo em vista que que “implica no modo como pessoas, sejam elas negras ou
brancas, se enxergam e enxergam o outro” (LUIZ, 2013, p. 116).

O maior desafio, ao que nos parece, consiste nas dificuldades na formacao
dos professores das zonas rurais, incidindo na falta de preparo para lidar com
os conflitos raciais no ambiente escolar, o que pode consistir em um entrave na
construgao de uma escola de qualidade e ocorrer em exclusdo social. Apoiados
nas ideias defendias por Névoa (2019, p. 03), entendemos que a escola se mani-
festa incapaz de responder aos desafios da contemporaneidade, isto ¢, “a escola
parece perdida como se ndo tivesse conseguido entrar no século XXI, e desta for-
ma, “a escola revela, sobretudo, uma grande incapacidade para pensar o futuro,
um futuro que j4 faz parte da vida das nossas criangas”.

Os estudos sobre as relagdes étnico-raciais sdo importantes para com-
preender e desconstruir o imaginario social que desqualifica as pessoas negras,
de forma que, a educag¢do, de maneira geral, e a formagao de professores/as, em

39



MANUEL ALVES DE SOUSA JUNIOR | TAUA LiMA VERDAN RANGEL
(ORGANIZADORES)

especifica, se apresentam como importantes instituicdes sociais de enfrentamen-
to e combate do racismo, de toda forma de discriminagdo e preconceito racial
(MUNANGA, 1996; 2008; GOMES, 2008, ABRAMOVAY; CASTRO, 2006;
CAVALLEIRO, 2001; CANDAU, 1996).

Nessa perspectiva, considerando que a escola é uma institui¢ao de poder,
¢é fundamental a descolonizagao dos curriculos (GOMES, 2012), tendo em vista
que a promogao de uma educagdo antirracista tem sido uma das principais ban-
deiras de luta contra a exclusdo, a desigualdade e as opressdes, realizada pelo
movimento negro brasileiro ja ha varios anos em nosso pais. (GONCALVES;
SILVA, 2000; NASCIMENTO, 1978).

Dentro dessas perspectivas e nas inquietudes apresentadas pelas professo-
ras acerca da escassez de cursos de formacao continuada no contexto das escolas
rurais, nos leva a crer que, a falta de uma politica permanente de formagao con-
tinuada reflete na deficiéncia do trabalho docente, e causa impacto na qualidade
do processo educativo ofertado, contribuindo para as desigualdades educacio-
nais em nosso pais.

CONSIDERACOES FINAIS

A formagido continuada é um instrumento importante para potencializar
as agOes pedagogicas no cotidiano escolar. Os profissionais da educa¢do que
lidam cotidianamente com a sala de aula, se deparam constantemente com as
mudangas sociais e tecnoldgicas, e precisam estar atualizados e preparados para
enfrentar as situagOes presentes no ambiente escolar. Evidenciamos a reflexdo
acerca das relagdes étnico-raciais e a importancia da formagao continuada sobre
a acdo pedagogica, social e politica dos professores da educagdo basica, a partir
da vivéncia como formadoras em cursos de formagao continuada, realizada na
zona urbana e rural em dois municipios do Estado de Mato Grosso.

E importante destacar que os professores, tanto da zona rural quanto da
urbana, concebem a importancia da formagdo continuada para a melhoria da
sua acdo pedagbgica, como também tais formagdes potencializam sua agdo
politica e social nas decisdes cotidianas. Porém, os professores que atuam em
escolas rurais, revelam suas angustias acerca da necessidade e escassez desses
cursos em areas rurais do municipio de Barao de Melgago (MT), tendo em vista
que vivenciam ja, ha algum tempo, o siléncio dos gestores na priorizagao da
formacdo dos docentes, para que possa elevar a qualidade da educag¢do do mu-
nicipio e, consequentemente, melhorar o indice de aproveitamento escolar que,
atualmente, é baixo. Consideram que elas tém vontade de fazer esses cursos dis-
ponibilizados via online, como forma de suprir suas necessidades pedagbgicas,
porém, esbarram na falta de acesso a internet.
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Os professores destacam a caréncia de cursos de formagao continuada na
regido como um problema grave a ser pensado e solucionado, e consideram ur-
gente a valoriza¢ao dos profissionais que lecionam em escolas rurais, a partir de
uma participagao mais efetiva do poder publico, na constru¢ao de uma politica
de formagdo continuada permanente, para que resulte em um processo de ensi-
no e aprendizagem bem-sucedido, e contribua para uma educagao de qualidade
no referido municipio.

Diante da necessidade identificada de formag¢do continuada pelos profes-
sores de escolas rurais, é fundamental que a secretaria de educacao tenha essa
consciéncia da importancia da implementagao da lei n°. 10.639/03 nas escolas,
e ainda, deve apoiar os professores no sentido de promover estudos constantes,
para que possam aprimorar seus saberes e desenvolver sua agdo politica e social
de forma significativa no ambiente escolar.

Por outro lado, os professores que atuam em areas urbanas, destacam que
as oportunidades de acesso aos cursos de formacao, tém fundamentado seus sa-
beres de forma interdisciplinar, contribuindo de maneira exponencial, no trata-
mento das questdes raciais no contexto educacional. Afirmam que a Secretaria
de Educag¢dao do municipio de Varzea Grande tem se preocupado com as forma-
¢oes dos professores, ofertando cursos, seminarios e palestras, em parceria com
0 Conselho Municipal de Promog¢do da Igualdade Racial, e ainda, tem mais
oportunidades de fazer cursos ofertados por instituicdes superiores de todo o
pais, por conta da facilidade no acesso a internet

E indiscutivel a relevincia dos cursos de formacdo na mudanga de pos-
turas pedagogicas. No caso das tematicas raciais, os profissionais da educacgao,
além de refletir sobre as relagdes raciais e étnicas na sociedade brasileira, princi-
palmente, no ambiente escolar, tem a oportunidade de desconstruir esteredtipos
e mudar sua mentalidade em relacdo as teorias racistas. Além disso, ndo cabe
mais o silenciamento sobre a tematica na escola, esta deve ser um espago de
discussoes e reflexdes acerca do assunto.

Os municipios devem estar atentos a efetivacido de uma politica de for-
magao continuada, que atinja a todos os professores, tanto os que lecionam nas
escolas urbanas como nas escolas rurais, levando em consideracao as necessida-
des especificas de cada realidade social, como também, conscientizar da desi-
gualdade racial existente na sociedade brasileira e da educagdao como potencial
instrumento para combaté-la. A auséncia de processos formativos sobre as ques-
tdes étnico-raciais € um dos obstaculos na implementac¢ao da lei n°. 10.639/03
nas escolas.

Portanto, considera-se urgentes o reconhecimento e a valorizacao dos
profissionais que lecionam em escolas rurais e uma participa¢do mais efetiva
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do poder publico na construg¢dao de um projeto de formagao continuada perma-
nente, enquanto compromisso politico, oportunizando direitos iguais para que
resulte em um processo de ensino e aprendizagem bem-sucedido com vista na
consolidacdo de uma educagdo antirracista em todo o Estado.
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PRATICAS ANTIRRACISTAS E PROCESSOS
DE FORMACAO EM PSICOLOGIA:
UMA EXPERIENCIA DE ESTAGIO BASICO

Debora Elianne Rodrigues de Souza’

INTRODUCAO

A discussdo da tematica das relacdes ractiais tem se tornado cada vez
mais necessaria e urgente no Brasil e no mundo, tendo em vista seu carater es-
trutural e (des) organizador de sociedades.

Quando pensamos na especificidade desta discussao nos espagos educa-
cionais, em termos legislativos, notamos que por intermédio da Lei n°. 10.639
de 09 de janeiro de 2003, atualizada pela Lei n°. 11.645 de 2008, o Brasil incluiu
a obrigatoriedade da tematica “Historia e Cultura Afro-Brasileira” no curriculo
oficial da rede de ensino.

Comprometido com a pauta das politicas afirmativas do governo federal,
em 2004 o MEC - Ministério da Educagdo, apresentou as diretrizes curricu-
lares nacionais para a Educagdo das Relagoes Etnico-Raciais e para o Ensino
de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, ressaltando, entre outras, as
diretrizes para inser¢do e discussao da tematica no ensino superior, comprome-
tendo-se assim, com um politica educacional e um projeto de sociedade baseado
no respeito e reconhecimento da pluralidade étnicorracial.

No que se refere ao processo de formagao no ensino superior, com énfase
para o curso de Psicologia, dado a relevancia da tematica e o reconhecimento
histérico de que a ciéncia psicologica contribuiu significativamente para a legi-
timagdo do racismo e, a Psicologia Brasileira, por sua vez, se omitiu por muito
tempo ao nao reconhecer na sua trajetdria historica o racismo como uma pro-
blematica social grave que deflagra sofrimento existencial, nas ultimas décadas
o Sistema Conselhos de Psicologia que orienta a pratica do profissional no ter-
ritério Brasileiro, vem se movimentando de forma ao reposicionamento, cons-
truindo e apresentando a categoria, normas éticas e técnicas para o exercicio

1 Psicologa, Mestra em Educacgdo pela PUC/SP. Especialista em Psicologia Clinica Feno-
menoldgica Existencial pela Nucafe. Aprimoramento em Africanidades pela UF/ABC.
Coordenadora Discente no curso de Especializacdo em Fenomenologia Decolonial e Cli-
nica Ampliada da NUCAFE. Professora no Curso de Psicologia, supervisora de estagios e
pesquisadora compromissada com as questoes relacionadas as tematicas de raga, género,
praticas psicoldgicas, politicas sociais no SUAS e ensino de fenomenologias - deboraelian-
ne@gmail.com
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profissional diante das questdes raciais.

Alguns exemplos deste posicionamento, pode ser observado a partir da
criagao da Resolug¢dao CFP n°. 018/2002, que ao reconhecer os principios legis-
lativos que pautam a discussao da questao, estabelece normas de atuagao para os
psicélogos em relagdao ao preconceito e a discriminagao racial.

Além desta resolucdo, apds muitas reivindica¢des advindas do movimen-
to negro, bem como queixas continuas de estudantes que de diferentes formas
denunciavam a auséncia de espagos de discussao da temadtica racial, auséncia de
autoras(es) negras(os) como referéncia no processo de formagao, entre outras
questdes, em setembro de 2017, o Conselho Federal de Psicologia, apresentou
a categoria e a sociedade o documento - Relagdes Raciais: Referéncias Técnicas
para a Pratica da(o) Psicologa(o).

O documento foi elaborado no dmbito do Centro de Referéncia Técnica
em Psicologia e Politicas Publicas (Crepop) que, entre outros, aponta para a
importancia da tematica racial ser incluida de forma transversal nas diversas
disciplinas ou modulos do curso de Psicologia, tendo em vista os aspectos psico-
16gicos envolvidos nas relagdes raciais no Brasil.

Ainda de acordo com o documento, é fundamental, entre outros, que os
profissionais de Psicologia, compreendam de forma mais ampla e especifica
como se dao as relagdes raciais existentes na sociedade, de que forma o racismo
impacta na vida de pessoas brancas e negras, quais sdo os efeitos psicossociais
decorrentes deste tipo de vivéncia e quais sdo as possibilidades de agdes que
poderdo ser realizadas por profissionais da Psicologia, que de algum modo, pos-
sam contribuir para os processos de acolhimento e emancipac¢ao, desconstrugao
dos preconceitos e das praticas discriminatérias que compdem este cenario.

Vale ainda ressaltar que o tema ‘enfrentamento ao racismo’ foi uma das
tematicas do 6° Congresso Brasileiro de Psicologia. Na ocasiao, foi organizada
uma mostra em formato de linha do tempo, com as diversas agdes realizadas
pelo Sistema Conselhos neste enfrentamento nos ultimos anos. O espago sob
responsabilidade da Comissao de Direitos Humanos, foi chamado de “Um tem-
po para o nosso tempo. O Sistema Conselhos na Luta Antirracista”.

Todavia, no texto que marca o inicio da Campanha Nacional de Direitos
Humanos do Sistema Conselhos de Psicologia em sua edi¢dao de 2020 a 2022
com o tema - “Racismo ¢ coisa da minha cabega ou da sua?” merece destaque
o trecho que ressalta o fato de que muitos profissionais da Psicologia ainda nao
reconhecem o carater marcante, destruidor e estruturante do racismo e desco-
nhecem agdes e documentos importantes que intencionam superar a distancia
da Psicologia e as questdes raciais.

Tal apontamento, a0 mesmo tempo em que evidencia a urgéncia em se
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produzir continuamente agdes de enfrentamento ao racismo nas praticas psi-
coldgicas, também ressalta a importancia da execu¢ao da proposta aqui apre-
sentada, uma vez que a superag¢do do racismo exige, um processo continuo de
formacgdo antirracista que se estabeleca desde os primeiros passos do processo
de formacao em Psicologia.

METODOLOGIA

A proposta aqui apresentada refere-se a uma experiéncia de estagio basi-
co, realizada junto aos estudantes do 5° Semestre do Curso de Psicologia, vin-
culados a uma institui¢ao particular localizada na regido metropolitana de Sao
Paulo.

Nesta Instituicao, o estagio basico, justifica-se por apresentar aos estudan-
tes, a partir do estudo de tematicas especificas, possibilidades de intervengdes
e adequagdo do manejo especializado em Psicologia de forma a refletir, com-
preender e intervir em diferentes contextos.

O estagio € balizado por um aporte tedrico e pratico, e se revela através
da oferta e realiza¢do de metodologias diversas que visam contribuir para o pro-
cesso de imersdao no estudo da tematica especifica. Com isso, espera-se, entre
outros, ofertar aos estudantes subsidios necessarios para que ao final do proces-
so, além de apresentarem um relatorio descritivo-académico, tenham condigdes
de entregar um produto, capaz de materializar seu processo de aprendizagem.

Para realizagado deste processo de orientacao e supervisao de estagio, en-
quanto atitude na Psicologia, buscamos adotar uma postura fenomenoldgica ao
longo de todo processo, para isso, tal como nos ensina Cabral (2022), junto aos
estudantes buscamos trabalhar no sentido de romper com olhares cristalizados,
desaprender cacoetes e reinventar modos cuidadosos e propositivos de estar no
mundo com os outros, buscando assim, a transgressao dos olhares miopes que
violentamente, impedem que fendmenos historicamente invisibilizados voltem
a brilhar a partir de premissas de igualdade e dignidade.

Como fundamento teérico-metodoldgico, foram utilizadas duas perspec-
tivas centrais que dialogam entre si, a saber: A perspectiva dialogica de Paulo
Freire (1987) e a perspectiva engajada de bell hooks (2020).

De acordo com hooks (2020), pensar a educagdo como pratica de liber-
dade tal como nos orienta Paulo Freire, so6 se torna possivel quando nos apro-
priamos de uma pratica engajada que se movimente no sentido de promover
transformacao, para aquilo que nao é, mas pode ser.

Isso significa que uma pratica engajada, assim como a pratica libertadora,
¢ antes de qualquer coisa, uma praxis ‘“problematizadora” que além de pro-
por visdo critica da realidade, se compromete, sobretudo, com movimentos de
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expansao e engajamento que ao partir do concreto, isto é da situagdo vivida
pelas pessoas em suas experiéncias cotidianas, busque a transformacao dela.

Ao conceituar a ideia de educagao problematizadora — dialdgica por ex-
celéncia, Freire (1987), nos informa que esse tipo de educagao se estabelece num
esfor¢co permanente, por meio do qual os homens e mulheres “vao se perceben-
do, criticamente, como estao sendo no mundo com que e em que se acham”
(FREIRE, 1987, p. 41).

Isto posto, compreendemos que a praxis engajada e libertadora, torna-se
fundamental em um processo de formag¢ao em Psicologia, pois a todo momento
ela é um convite para a reinvengdo do olhar, da escuta, dos modos de ser e se re-
lacionar consigo e com os outros, movimentando assim, possibilidades de faze-
res éticos, cuidadosos e comprometidos também com as premissas antirracistas.

Procedimentos metodologicos:

Para realizagdo deste estagio, considerando as exigéncias e cuidado de um
processo de formagao, um cronograma foi organizado e apresentado aos alunos
com a observacao de que ‘“caminho se constroi caminhando”. Neste contexto, o
cronograma significou pistas metodoldgicas que deveriam respeitar o ritmo, as
escolhas e as possibilidades dos caminhantes. Apresento abaixo, uma breve sis-
tematizacdo das atividades realizadas ao longo do percurso:

1) Apresentacdo da Proposta e divisdo de 5 grupos de no maximo 10 alu-
nos. Na ocasido, os estudantes foram brevemente informados que no
meio do semestre deveriam planejar e conduzir rodas de conversas en-
tre eles, como uma forma de experimentagdao de conducgdo de praticas
em Psicologia, tendo como direcionamento uma perspectiva engajada
e libertadora, materializada por meio da condugdo de circulos de cul-
tura, tal como sistematizado por Paulo Freire (1991);

2) Para as rodas de conversa, cada grupo ficou responsavel por discu-
tir uma tematica especifica relacionado a questao racial, a saber: 1)
Dimensdo Histérica; 2) Ambitos do Racismo. 3)Movimento Negro,
4) Branquitude e Branqueamento e 5) Reconhecimento do racismo
e praticas antirracistas; sendo que os textos de base foram: Relagdes
Raciais: Referéncias Técnicas para Atuacao de Psicélogas(os) - CFP;
Branqueamento e Branquitude no Brasil da Profa Dra Maria Apare-
cida Silva Bento (2001) e artigo produzido pela Profa Dra Lia Vainer
Schucman (2014). Seguindo a orientagdo institucional, os subtemas
foram definidos pela professora/supervisora e sorteados entre os gru-
pos durante a aula;
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3)

4)

5)

6)

7)

8)

Como atividade de inicio do processo imersivo, foi realizado com os
estudantes uma vivéncia intitulada Ancestralidade: Vivéncias e Relaciona-
mentos, onde todos tiveram a oportunidade de refletir e pensar sobre
sua constituicdo familiar e seus relacionamentos em diferentes esferas,
sendo que a questao disparadora foi - Qual a cor de quem caminha
com vocé?

Em outro momento, por meio de uma conversa aberta, também discu-
timos a percep¢ao dos estudantes acerca da questdo - Existe racismo
no Brasil?;

Com o tema Olhando o PASSADQO, Compreendendo o PRESENTE e Cons-
truindo FUTURQOS dignos e diversos, foi tarefa da professora apresentar,
em formato de circulo de cultura, o contexto historico da discussao ra-
cial no Brasil, por meio da legislacao que fora apresentada em formato
de linha do tempo;

Como forma de preparagao tedrica, todos estudantes foram orientados
a realizar fichamento dos respectivos textos de trabalho. Vale salientar,
que a segunda metade de cada aula, era disponibilizada para realiza-
¢do do trabalho em grupo e construgdo de estratégias para a condugao
das proprias rodas de conversas sob supervisao da professora;

Para enriquecer o conhecimento dos estudantes, em todas aulas, a pro-
fessora se comprometeu em apresentar para os estudantes dicas cul-
turais, educativas, sites, musicas, videos, livros, podcast, entre outros
dispositivos comprometidos com praticas e educa¢do antirracistas,
com o passar das aulas os alunos também passaram a compartilhar
dicas diversas e alimentar esta grande rede de cultura e informacgdes;

Como atividade de sala de aula, os estudantes tiveram a oportunidade
de assistir o documentario Olhos azuis (1995) e, na sequéncia, realizar
uma descri¢do que chamamos de critica-sensivel, onde tornou-se pos-
sivel conhecer a percepcao obtida por cada um, conforme alguns dos
relatos apresentados abaixo:

“mesmo com seu conteido produzido em 1996 nos EUA, nos toca profun-
damente em 2021 de maneira t3o real. Desde o inicio do modulo o ques-
tionamento ‘Vocé gostaria de ser tratado como uma pessoa negra? me
despertou uma inquietude seja pela minha omissao diante das questdes,
seja pela falta de conhecimento argumentativo. Uma sensagdo de opressao
e revolta que trouxe uma inquietude muito grande.”

“Ao longo do documentario eu senti uma revolta e a0 mesmo tempo
uma satisfacdo em ver uma virada de poder acontecendo naquele wor-
kshop, pessoas que nunca sentiram-se subjugadas experimentaram na pele
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durante duas horas a impoténcia do preconceito, eu fiquei imaginando
como as pessoas desta oficina voltaram para casa, quais 0s impactos que
esses 120 min tiveram sobre elas, comparado a uma vida de injusticas, uma
vida pagando por crimes que nao sdo seus, a vida de uma pessoa negra.”

“Preciso comegar dizendo que todos precisam ter acesso a esse excelente
conteudo, ao assistir o documentario obtive varios insights da infincia, me
recordei do ensino fundamental I, onde tudo se iniciou, tenho memoria da
época da sala de aula, quando os meninos zombavam de mim por ter cabe-
lo cacheado/crespo, diziam que meu cabelo era duro, e me chamavam de
macaco, isso sem relatar nos apelidos que colocavam em mim.”

“Pondero que apo6s o documentario ‘Olhos Azuis’ e o semestre letivo
abordando o Racismo na sociedade brasileira, escolher nao leva-lo em
conta nas praticas clinicas é contribuir para que a opressao permaneca
ocorrendo, € invalidar e invisibilizar a dor de quem sofre com a violéncia.
Qualquer aluno que busque uma formagao ética, deve passar também pela
critica. Devemos considerar o individuo, sua cultura, interagdes ambien-
tais e compreender o que lhe atravessa. Seu sofrimento ndo pode ser inva-
lidado ou relativizado. Posicionar-se de maneira ‘neutra’ é nao ser capaz
de alcangar a dor do outro e desta forma, demonstrar aliena¢do quanto a
atuagdo como Psicologo”.

“fui bastante impactado pelo documentario ‘Olhos Azuis’ por tratar-se
de realidades que vivi em muitos momentos da minha existéncia e que
voltaram a tona através das pressdes impostas como forma de testes pela
intermediadora. O ponto alto dessa experiéncia foi quanto ao relato das
criangas que passaram pelo experimento social, o qual lembrei-me que so-
fri bulling na escola por ser negro, pobre e ndo possuir nem lapis de cores
para colorir meus desenhos.”

9) Como estratégia metodoldgica, as rodas de conversas conduzidas pe-
los estudantes foram realizadas no meio do semestre. Apos a realiza-
¢do das rodas e envoltos a diferentes emogoes suscitadas pelas refle-
x0es realizadas e os aprendizados obtidos, iniciavam-se 0s processos
de conversa e supervisdo em uma perspectiva critica, acolhedora e
comprometida com o dialogo tedrico-pratico que convoca o compar-
tilhamento do sentir-pensar, uma experiéncia nova para os estudantes.
Foi destinado 1 dia de aula para cada roda de conversa.

Cabe destacar, que a saida da atitude natural, isto é, o olhar de fora que
convoca a crenga da neutralidade e/ou compreensdo a partir de pressupostos
ja dados e estigmatizados, era até o momento o Unico caminho conhecido pe-
los alunos no processo de construgdo de saber e possibilidades de intervengao.
Sentir-se parte do processo apresentou-se entdo, como uma novidade rigorosa é
possivel, todavia, angustiante dada a tomada de consciéncia que revela que no
mundo, vivemos também sobre a égide das escolhas e da corresponsabilizagao.
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Somos no mundo com os Outros e neste processo, tal compreensao se deu
a partir da reflexdo trazida por um dos grupos ao apresentar a perspectiva da fi-
losofia Ubuntu discutida por Cavalcante (2020) como possivel caminho de saida
do caos produzido pelo racismo no Brasil. Como nos ensina a filésofa Katitscia
Ribeiro, estamos em processo de desNorteamento* da construgcdo dos modos de
Ser, Saber e Fazer.

10) Com vistas a pensar e ver a insercao da tematica no cotidiano de pra-
ticas, estudantes e professora organizaram uma roda de conversa com
profissionais compromissados com a questdo em diferentes setores;
Esta atividade possibilitou aos estudantes fazer um dialogo entre os es-
tudos realizados até aquele momento e as praticas possiveis realizadas
no contexto do mundo-vida, o que de acordo com os mesmos trouxe
esperanca, apos a tomada de conhecimento da tragédia historica e es-
trutural que (des) organiza nosso desenho de sociedade.

11) Por fim, os alunos foram instrumentalizados e desafiados a exercitar a
escrita de um projeto de intervencao, cuja tematica hipotética estava
vinculada a um pedido ficticio da Faculdade a qual estao inseridos, no
sentido de realizar agbes compromissadas com a promogao da igual-
dade racial no ambiente académico.

Deste exercicio resultaram as seguintes ideias-projetos: a) criacao de uma
Liga de Psicologia compromissada com a tematica racial responsavel por diver-
sas atividade com énfase para indicagdo de livros para a biblioteca académica; b)
Feira Estudantil Racial tendo como objetivo trazer o encontro de todas as classes
sociais, proporcionando uma troca de experiéncia e estimulando os estudantes e
convidados a entenderem sua historia e origem; ¢) Rodas de conversa relaciona-
das a tematica étnicorracial e sociocultural; d) intervengdo nas redes sociais, uti-
lizando a ferramenta de enquete dentro do ambiente educacional, envolvendo o
tema do escravismo ao racismo no Brasil, colocando perguntas que investiguem
0 quanto as pessoas conhecem do assunto; e) Levar a historia da branquitude e
Negritude, para alunos dos cursos de Psicologia e Pedagogia, para que ao terem
contato com projetos sociais e/ou afins, engajem essa tematica para o publico
infantil, adaptando a linguagem, usando fotos, imagens, bonecos, de maneira
Iadica, adaptando a historia para a compreensao do grupo.

2 Notas de aula a partir do curso ministrado pela Prof Dra Katiuscia Ribeiro no curso de
Introdugdo a Filosofia Africana realizado pelo Ajeum Filosofico em parceria com o La-
boratério Geru Maa de Africologia e Estudos Amerindios do departamento de Filosofia
da UFRJ. Desnortear implica o esfor¢o de trabalhar a partir de reflexdes que incluem a
contribui¢cdo do pensamento decolonial e as perspectivas do Sul, saindo da ideia de univer-
salidade do pensamento situado no eixo norte-europeu-estadunidense.
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12) Ao final, os estudantes entregaram um relatorio descritivo de ativida-
des de estagio elaborado em acordo aos parametros técnico-cientificos
vigentes.

Uma peculiaridade que marcou a realizagao deste estagio é que o mesmo
foi realizado de forma remota no periodo de pandemia da COVID 19, o que de
forma surpreendente permitiu que a familia entrasse na sala de aula e trocas que
seriam impossiveis no contexto presencial, foram fundamentais para o enrique-
cimento do processo de estagio.

Em uma segunda edig¢do deste estagio, inspirada pelo cordel escrito pela
escritora Jarid Arraes (2017) em homenagem a grande escritora Antonieta de
Barros, ao término de estagio, os estudantes colocaram no mundo das redes
sociais o Projeto “Gerando Inspiracdo”, onde ao mesmo tempo, todos publicaram
em suas redes sociais posts que apresentavam personalidades negras de diferen-
tes épocas e suas contribui¢cdes. A constru¢ao do material foi supervisionada
pela professora.

Com esta agdo, muitos estudantes relataram que até aquele momento,
desconheciam a quantidade de pessoas negras que em diferentes posigoes, fize-
ram e/ou estavam fazendo coisas incriveis no e pelo mundo, revelando assim, o
violento processo de apagamento da potencialidade e contribuigao positiva das
pessoas negras, tao denunciado pela filosofa Sueli Carneiro (2005) e, a necessi-
dade de agbes como estas constituirem as estratégias educativas presentes em
um processo de formagdo.

RESULTADOS

De maneira geral, durante as rodas de conversas os estudantes demons-
traram diferentes impressoes, a saber: Desconhecimento da Histéria de cons-
trugcdo da sociedade brasileira bem como os seus impactos nos processos de
intersubjetividades; reconhecimento do racismo estrutural na vida cotidiana por
meio da auto reflexdo e compartilhamento de situagdes vivenciadas; percepgao
sobre vivéncias raciais atreladas a experiéncias pessoais e no contexto de grupos
familiares interraciais e outros contextos; sentimento de esperanc¢a pela oportu-
nidade de discutir a questdo e possibilidades de criar novos modos de con-viver
e intervir no campo profissional.

Alguns alunos relataram a multiplicacdo das discussdes realizadas nos
espagos familiares e de trabalho. Duas estudantes negras, relataram seus prota-
gonismos no processo de multiplicacdo de saber, ao compartilharem que em di-
ferentes contextos de atuacao profissional, os colegas de trabalho ficavam aguar-
dando a chegada delas no dia seguinte a aula de estdgio para que pudessem
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contar o que haviam aprendido e como foram as discussoes.

Foi interessante ouvir as estudantes contando que muitos dos seus cole-
gas, assim com elas, ndo conheciam esta perspectiva da historia do Brasil e que
apos os compartilhamentos comegcaram a entender de formas diferentes ques-
tdes como as cotas raciais, por exemplo, fato que também pode ser observado
entre os proprios estudantes que se posicionavam totalmente contra esta politica
afirmativa e, no processo de estudo, além de ter a oportunidade de compreen-
der a importancia desta agcdo, também puderam ampliar a compreensao sobre o
conceito de meritocracia.

Alunos nao negros relataram muitas dificuldades para dialogar sobre a
temaética Branquitute “’E muito dificil falar sobre Nés”
diam simplesmente fazer as pazes e viver melhor ao invés de serem inimigas? perguntou
uma integrante do grupo. Ao ser questionada pela professora sobre quem era o
inimigo de quem, a estudante, apds um profundo siléncio verbalizou, “os brancos
professora, ¢é isso que vocé quer que eu fale?”. Instrumentalizada pelo aprendizado ob-
tido na leitura do livro pequeno manual antirracista da filosofa Djamila Ribeiro
(2019), uma outra estudante branca levantou a mao e disse “Ndo se trata de se
sentir culpado ou culpabilizar alguém, trata-se de se responsabilizar”.

Mouitas reflexdes se abriram a partir deste dialogo - Sera que é facil para a
pessoa negra falar sobre todo este processo de violéncia que marca sua historia
continuamente?”. Nesta roda em especial, apds muitas reflexdes, os alunos assu-
miram o compromisso de quebrar o pacto narcisico, amplamente discutido pela
psicologa Cida Bento (2022), que mantém as estruturas desiguais da sociedade
brasileira.

Uma questao interessante que apareceu durante as rodas, foi o fato de
alunos negros ao discutirem a questdo da Branquitude iniciarem suas falas pe-
dindo aos alunos ndo negros para nao se sentirem culpados diante dos aconteci-
mentos histéricos “Vocés ndo tem culpa de ter nascidos brancos”. Interessante notar
que em nenhuma das rodas, houve esta preocupagdo em relacio aos estudantes
negros. Um estudante, chegou a mencionar “Apesar de eu ser negro, eu vivo muito
bem com minha esposa que é branca e meus amigos de faculdades que sdo brancos”. A
palavra “apesar” foi evidenciada no chat da aula online e colocou todos os alu-
nos para pensar sobre o que foi falado.

Com o passar das aulas, cada vez mais os alunos passaram a relatar que
estavam ficando mais sensiveis acerca da percepgdo de situagdes racistas e pre-
conceituosas. No inicio da aula passou a ser comum o relato de estudantes acer-
ca de situagdes que foram percebidas e como eles agiram diante da ocorréncia.
Da paralisagdo, ao nao acreditar no que estavam vendo e ouvindo até o posi-
cionamento critico. De acordo com os alunos, ter o espago do estagio para falar

. “Sera que as pessoas ndo po-
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sobre isso, foi fundamental para lidar com o sentimento de impoténcia diante de
situagdes tdo absurdas e a0 mesmo tempo se sentirem mais fortes para fazer algo
para acabar com a problematica.

Uma aluna branca, fruto de um casamento interracial e oriunda de um
contexto social de baixa renda, conforme seu proprio relato, disse que durante
muito tempo ndo conseguia entender a questdo dos privilégios, uma vez que
como branca e pobre também passava muitas dificuldades. Todavia, apos as dis-
cussoes realizadas em sala de aula, relatou que aos poucos foi compreendendo
seu lugar de privilégios pelo simples fato de ser branca ao lembrar de diferentes
situagdes que havia vivido. “Agora eu entendi como a banda toca professora”. Neste
caso, entender como a banda toca foi um exercicio fundamental para trabalhar
em prol da mudanca do ritmo da musica. Esta mesma estudante, posteriormente
em seu contexto de trabalho profissional, por ser professora, foi responsavel por
elaborar atividades diversas com criancas inseridas na rede publica de educacgdo
infantil no més da Consciéncia Negra e realizar leituras mais criticas diante do
que foi percebendo ao longo destas intervengoes.

DISCUSSAO

Para concluir a narrativa deste trabalho, utilizarei partes do texto elabo-
rado por um grupo de estudantes ao inscrever a experiéncia do estagio basico
em um evento da Psicologia Social, “(..) Tomar consciéncia da normalizacdo da
branquitude enquanto raga nos fez refletir no quanto o racismo estrutural estd enraizado
em nossa sociedade.(...). Nos sentimos muito gratos e felizes por ter participado dessas ro-
das de conversa, visitar todo o contexto historico e toda a construcdo social em cima desse
tema até a contemporaneidade para manter uma sociedade essencialmente racista. Esta
experiéncia faz com que tenhamos uma decisio a tomar, continuar contribuindo para essa
estrutura ou participarmos ativamente para ter uma sociedade antirracista. Nos, como
Sfuturos psicélogos, temos que ter olhar critico para que possamos intervir de forma efetiva
(...). As oficinas trouxeram esperanga em meio a revolta de ndo perceber o que estd tdo
escancarado no dia a dia de pessoas negras(...). Os estudantes finalizaram o texto/
reflexdo com compromissos fortemente acordados “(..) passar tudo o que pudermos
para outras pessoas, seja como familia, amigos ou como psicologos e, assim, contribuir
para construgdo de uma sociedade mais justa e igualitdria para todos(...)”.

Cabe ainda destacar que, um grupo de estudantes que participou deste
estagio em sua segunda versdo, levou para a discusao em sala de aula a ques-
tao do Levante Negro a partir de uma leitura poética e artistica. Muitas foram
as questdes suscitadas ao longo da apresentagdao desta roda de conversa e, a
partir das problematizagdes, surgiu a oportunidade de escrever e apresentar o
trabalho no VI Congresso Brasileiro de Psicologia: Ciéncia e Profissdo e, assim,
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compartilhar tais inquietagdes com outros estudantes e profissionais. Neste mes-
mo evento, o grupo que discutiu a questdo da Branquitude também teve o traba-
lho aprovado e apresentado na modalidade de comunicagao oral.

Por tratar-se de um relato de pratica, busquei teorizar o0 minimo possivel
para que o sentido atribuido a cada experiéncia vivenciada pelos estudantes pu-
desse nos alcangar com a for¢a que tornou este estagio possivel.

Ao longo do processo, os estudantes foram parceiros ousados, protetores,
corajosos e comprometidos. Se permitiram sentir, aprender e a se posicionar de
forma critica em varios momentos em que sentiam-se convocados.

Como professora e psicologa, fiz a escolha de caminhar de maos dadas
com a diversidade de educadores compromissados com a questao da educagao
para igualdade racial, além de seguir fortemente e de forma muito consciente
agarrada aos ensinamentos compartilhados pela excelentissima intelectual bra-
sileira Concei¢do Evaristo “Eles combinaram de nos matar, mas a gente combinamos
de ndo morrer”.
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Shirlena Campos de Souza AmaraP

INTRODUCAO

As primeiras experiéncias de implementag¢do de A¢des Afirmativas no
Ensino Superior do Brasil datam do inicio dos anos 2000 quando, por lei es-
tadual (Universidade Estadual do Rio de Janeiro e Universidade Estadual do
Norte Fluminense, em 2003) ou no uso da prerrogativa da autonomia universi-
taria (Universidade Estadual da Bahia, em 2002; Universidade de Brasilia, em
2004), algumas universidades passaram a aderir a discriminag¢ao positiva, com a
reserva de vagas para determinados candidatos com perfil delineado nos editais
dos certames. Mesmo que, na sequéncia, varias instituicdes publicas tenham
aderido a reserva de vagas ou a outras formas de incentivo aos estudantes espe-
cificos, somente com a promulgac¢do da Lei n°. 12.711, de 29 de agosto de 2012,
padronizou-se a implantagao das Ag¢des Afirmativas em instituicdes federais de
Ensino Superior.

Com relagdo a Lein°. 12.711/2012, que dispOe sobre o ingresso nas uni-
versidades federais e nas instituicOes federais de ensino técnico de nivel médio,
destaca-se que para a populagdo negra a reserva de vagas caracteriza-se COmo
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uma subcota, sendo essa condicionada a condi¢ao do candidato ser egresso de
escola publica. Desta forma, para o ingresso na Educa¢ao Superior, os candi-
datos devem ter cursado integralmente o Ensino Médio em escolas publicas,
enquanto para o ingresso nas institui¢des federais de Ensino técnico de nivel mé-
dio, os candidatos deverao ter cursado integralmente o ensino Fundamental em
escolas publicas. Na reserva de vagas, parte serdo preenchidas, por curso e turno,
por estudantes autodeclarados pretos, pardos e indigenas e por pessoas com de-
ficiéncia (essa acrescida mediante Lei n°. 13.409/2016), em propor¢do ao total
de vagas no minimo igual a proporgao respectiva de pretos, pardos, indigenas e
pessoas com deficiéncia na populagdao da unidade da Federagao onde esta insta-
lada a institui¢do, segundo o ultimo censo da Fundagao Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE).

Para a populagdo negra, na aplicagdao da redagdo da Lein®. 12.711/2012,
e seguindo a interpretagdo do Estatuto da Igualdade Racial, durante certo perio-
do, houve o entendimento que apenas a autodeclaracao bastaria para que o can-
didato usufruisse da subcota reservada as pessoas pretas e pardas. Com especial
pressdo dos coletivos negros universitarios, que imersos no espago académico
denunciam a ocupacgdo indevida das vagas com recorte racial e exigem das ins-
titui¢des a fiscalizagdo quanto a essa utilizagdo, emerge a necessidade da veri-
ficacao fenotipica do candidato mediante a Comissdo de Heteroidentificagao.

Essa etapa complementar passa a ser realizada de modo a se garantir di-
reitos, e ndo para coibi-los, promovendo assim igualdade material entre as popu-
lagOes, assegurada pela Constituicao da Republica Federativa do Brasil, conside-
rando as caracteristicas fenotipicas do candidato, historicamente utilizadas para
discriminag¢do do povo negro no Brasil, como cor da pele, cabelo, nariz, boca,
e demais tragos negroides, nao considerando as caracteristicas genotipicas (des-
cendéncia) ou informagdes de documentos (como certidao de nascimento). Sem
implicar em derrogacao da autodeclaragao, a raga social, atrelada ao fenétipo do
candidato, norteara a tarefa da Comissao de Heteroidentificacao, cuja atuagdo
visa a consecu¢ao dos objetivos propostos para a reserva de vagas, corrigindo
eventual autoatribui¢do equivocada.

Diante do exposto, este trabalho pretende debrugar-se de forma especial
na analise da implanta¢ao da Comissao de Heteroidentificagdo nos processos
seletivos para discentes do Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia
do Espirito Santo (IFES), refletindo sobre a experiéncia da instituigdo com
a heteroidentificacdo. Para isso, utilizou-se a pesquisa documental, a partir
das resolugdes e portarias no ambito do IFES, por meio do qual foi possivel
compreender o arcaboug¢o conceitual e legal para implantagio da Comissao
de Heteroidentificacdo na institui¢do, assim como a sua contribui¢do para a
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efetivagao da concepgdo da igualdade de oportunidades no acesso a um bem
essencial, a educacao.

REVISAO DE LITERATURA

Resultado de arduas lutas de movimento sociais, com destaque para o
movimento negro, a reserva de vagas na Educac¢do Superior, caracterizada como
uma modalidade de A¢do Afirmativa, emerge como garantia e concessao de di-
reitos aos individuos que compdem os grupos sociais que, durante longos anos,
foram, em sua plenitude, excluidos do processo produtivo e do sistema social.
Sobre a Educagao Superior, Gomes (2001) aponta que o mecanismo de sele-
¢do propicia a exclusividade do acesso, sobretudo nos cursos de maior presti-
gio, aqueles que se beneficiaram do processo de exclusdo, a denominada elite,
restringindo aos pobres as migalhas do sistema, alertando que, agir afirmativa-
mente, ¢ ter ciéncia desse problema e tomar decisdes coerentes com imperativo
indeclindvel de remedia-lo.

A elaboragdo da agdo de expansdo e investimento nas universidades e
institutos federais, através do Programa de Apoio a Planos de Reestruturagao
e Expansao das Universidades Federais (Reuni), cujo principal objetivo foi am-
pliar o acesso e a permanéncia na Educagdo Superior, fez com que, a partir
de 2007, se ampliasse o debate, por meio dos conselhos universitarios, sobre
as cotas raciais. A aprovac¢ao pelo Supremo Tribunal Federal, que votou por
unanimidade pela constitucionalidade das Ag¢bes Afirmativas na Arguicao de
Descumprimento de Preceito Fundamental (ADPF) n° 186, referente aos atos
que instituiram sistema de reserva de vagas com base em critério étnico-racial
(cotas) no processo de selecdo para ingresso em instituicdo publica de Ensino
Superior, foi propulsora para a publicagdo da Lei n°. 12.711, de 29 de agosto
de 2012 (BRASIL, 2012), dispondo sobre a reserva de vagas para o ingresso
nas universidades federais e nas instituicOes federais de ensino técnico de nivel
meédio.

Vale destacar que, como A¢ao Afirmativa, tal reserva tem necessariamen-
te carater temporario e com seus beneficiarios definidos, a saber: estudantes que
tenham cursado a Educacao Bésica em escolas publicas, sendo que, no preen-
chimento das vagas, 50% (cinquenta por cento) serdao reservadas aos estudantes
oriundos de familias com renda igual ou inferior a 1,5 salario-minimo (um sala-
rio-minimo e meio) per capita.

A Lei n°. 12.711/2012 fragmenta ainda essas vagas, conforme ilustra a
Figura 1, estabelecendo subcotas, a serem preenchidas, por curso e turno, por
autodeclarados pretos, pardos e indigenas e por pessoas com deficiéncia, inclui-
dos mediante redacdo dada pela Lei n°. 13.409, de 28 de dezembro de 2016

58



EDUCACAQO E ABORDAGENS ETNICO-RACIAIS
INTERDISCIPLINARIDADES EM DIALOGO

(BRASIL, 2016), nos termos da legislacao, em propor¢ao ao total de vagas no
minimo igual a proporgao respectiva de pretos, pardos, indigenas e pessoas com
deficiéncia na populag¢dao da unidade da Federacdo onde esta instalada a insti-
tuig¢do, segundo o ultimo censo da Fundagao Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica - IBGE.

Figura 1: Subdivisao das cotas referente aos 50% das vagas destinadas as A¢des Afirmativas
no Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do Espirito Santo.

Metade das vagas Metade das vagas L1 renda < 1,5 salario minimo per capita
vai para a ampla vai para a agao ensino médio todo em escola publica
concorréncia afirmativa

autodeclarado(a) preto, pardo ou indigena
Lz renda < 1,5 salario minimo per capita
ensino médio todo em escola publica

0 independentemente da renda
(22 L5 ensino médio todo em escola ptiblica

2,01%

autodeclarado(a) preto, pardo ou indigena
LG independentemente da renda
ensino médio todo em escola publica

A0

1.31%
ampla

com deficiéncia
renda < 1,5 salario minimo per capita
12,99% ensino médio todo em escola publica

concorréncia
50%

com deficiéncia

2,01% autodeclarado(a) preto, pardo ou indigena
renda < 1,5 salario minimo per capita
ensino médio todo em escola publica

com deficiéncia
independentemente da renda
ensino médio todo em escola publica

com deficiéncia

autodeclarado(a) preto, pardo ou indigena
independentemente da renda

ensino médio todo em escola publica

Fonte: IFES, 2022a.

Observamos na Lei que, para as pessoas negras, estabelece-se a autodecla-
ragdo racial como critério para o estudante se candidatar a vaga. Ressalta-se que
o Estatuto da Igualdade Racial, Lein®. 12.288, de 20 de julho de 2010 (BRASIL,
2010), aponta que as Agdes Afirmativas, no Brasil, devem acontecer por meio
de programas e medidas especiais adotados pelo Estado e pela iniciativa privada
para a corre¢do das desigualdades raciais e para a promog¢do da igualdade de
oportunidades (BRASIL, 2010).

Resultado de debates publicos e pressao do movimento negro, como uma
tentativa de enfrentamento da discriminag¢do racial com o objetivo de garantir
a efetivacdo da igualdade de oportunidades e a defesa de direitos a populagao
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negra, além de combater o preconceito e o racismo, ainda faltam estudos que
permitam compreender o impacto das reservas de vagas nesse processo, mesmo
sendo inegavel que ja houve uma mudanga em termos de percepcdo dessas me-
didas (MIRANDA; SOUZA; ALMEIDA, 2020).

Considerando o apontamento de Batista e Figueiredo (2020), que refor-
¢am que o contexto da pratica é onde a politica é sujeita a (re)interpretacao e
(re)criagdo, produzindo efeitos e consequéncias que podem apresentar ressig-
nificagdes na politica original, mediante dentincias do uso indevido das vagas
reservadas a pretos e pardos por pessoas nao negras, institui-se a Comissao de
Heteroidentificagao.

Dessa forma, busca-se a garantia da efetividade das cotas raciais para a
entrada de negros nas universidades, sendo necessaria a heteroidentificacdao para
o combate ao desvio da politica afirmativa ou eventuais fraudes, atuando como
forma de fiscalizagdo. Nesse contexto, destaca-se que a Portaria Normativa n° 4,
de 6 de abril de 2018 (BRASIL, 2018), ainda que nao tratando da reserva de va-
gas na Educagdo, que surge com o intuito de regulamentar a heteroidentificagao
como procedimento complementar a autodeclaragdo, a fim de confirmar sua
veracidade no preenchimento das vagas reservadas para os concursos publicos
federais, nos termos da Lei n°. 12.990/2014, também norteara tais procedimen-
tos na aplicagdo da Lein°. 12.711/2012.

De acordo com a Orientagao Normativa (BRASIL, 2018), na instituciona-
lizagdao de Comissdes de Heteroidentificagdo, complementar a autodeclaragao,
cabe a comissdo confirmar a autodeclaracao de identidade preta ou parda, de
acordo com métodos de verificagdo previstos e detalhados no edital do respecti-
vo concurso publico, considerando as caracteristicas fenotipicas do candidato de
forma presencial ou, excepcionalmente e por decisao motivada, telepresencial,
mediante utilizacao de recursos de tecnologia de comunica¢do, e por membros
distribuidos por género, cor e, preferencialmente, naturalidade.

Assim, em relacao ao gozo de cotas raciais, a autodeclaragdo nao pode ser
entendida como absoluta, e sim relativa, cabendo a Administra¢ao Publica, criar
mecanismos juridico-administrativos para que a falsidade (dolosa ou nao) seja
combatida (DIAS, 2018). Dessa forma, alerta-se que o que deve ser analisado,
resguardado e policiado, ¢ a possibilidade de desvio da finalidade da politica de
cotas raciais por eventuais fraudes ou erro material, sendo que a autodeclaragao
do candidato goza da presungdo relativa de veracidade, cabendo a comissdo de
heteroidentificacao, com func¢do deliberativa complementar a autodeclaragao,
fiscalizar e impedir descaminhos da politica afirmativa (VAZ, 2018).

As politicas publicas positivas para negros apresentam como objeti-
vos enfrentar a discriminag¢do e incrementar a igualdade de oportunidades,
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considerando a realidade social vivida pela populagcdo negra (pretos e pardos)
e, para esses fins, a identidade étnico-racial que importa vincula-se a raga social,
pois é nessa esfera que o estar no mundo implica a individuos e grupos o precon-
ceito e a discriminagao (RIOS, 2018).

Nesse contexto, como técnicas de identificacdo coexistentes e comple-
mentares, a autodeclaracao e a heteroidentificacdao, visam constatar a identidade
étnico-racial social para cumprimento das finalidades das Ag¢des Afirmativas,
identificando seus beneficiarios. Nao se trata, de modo algum, de pretender le-
gitimar ou instituir, no seio do Estado ou de A¢des Afirmativas em iniciativas
privadas, comissOes encarregadas de dizer “a verdade sobre a raga”, ou desau-
torizar sentimentos e percepgdes subjetivas, ou afirmagdes identitarias positivas,
vivenciadas em outros ambientes, espagos e dindmicas (RIOS, 2018).

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Procurando compreender o procedimento de implantacao da Comissao de
Heteroidentificagao nos processos seletivos para discentes do Instituto Federal
de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do Espirito Santo (IFES), seu arcabougo
conceitual e legal e, ainda, refletir sobre a experiéncia dessa institui¢do com a
heteroidentificagao étnico-racial, utilizou-se a pesquisa documental, a partir da
busca por noticias, resolugdes, portarias e editais, no ambito do IFES, abordan-
do a tematica.

Para isso, recorreu-se ao repositorio de Sistema de Gestao e Geragao
de Documentos (GeDoc)*, um sistema para controle e geracdo de documen-
tos dos Institutos Federais de Educacao, Ciéncia e Tecnologia, pertencente a
Rede Federal de Educagao Profissional, Cientifica e Tecnologica, baseado em
modelos previamente definidos. O repositorio suporta a producdo de variadas
espécies de documentos, tais como oficios, portarias, memorandos, despachos
e resolugdes. Além disso, para a mineragao das informagdes nas noticias e nos
editais dos processos seletivos da citada instituicdo, buscamos as informagdes
no sitio eletronico do IFES3, realizando a pesquisa nos repositorios de noticias e
nos certames para discentes.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Como mecanismo para inibir fraudes, a heteroidentificagdo teve inicio
nos processos seletivos dos programas e cursos de Pds-Graduagdo do IFES,

4 Disponivel em: https://gedoc.ifes.edu.br/faces/pesquisarDocumentos/pesquisarHistori-
co.xhtml. Acesso em: 02 dez. 2022.

5 Disponivel em: https://ifes.edu.br/. Acesso em: 02 dez. 2022.
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estabelecendo procedimentos complementares para a reserva de vagas para
negros, indigenas e pessoas com deficiéncia. O Instituto Federal de Educagdo,
Ciéncia e Tecnologia do Espirito Santo, mobilizado pela Portaria Normativa n°.
13, de 11 de maio de 2016°, que dispde sobre a indugdo de Ag¢des Afirmativas
na Pés-Graduagao, e d4 outras providéncias, mediante Resolugdo do Conselho
Superior n°. 10, de 27 de marco de 20177, regulamentou a ado¢do de Agdes
Afirmativas nos cursos e Programas de P6s-Graduag¢ao do IFES, com foco na
inclusao de negros (pretos e pardos), indigenas e pessoas com deficiéncia. J& no
artigo 5° do documento, estabelece-se que:

§ 1°- A comprovagao da autodeclaragdo dos candidatos cotistas aprovados,
dar-se-a por critérios e metodologias a serem estabelecidas pela Comissao
Permanente de A¢des Afirmativas da Pos-Graduacao (CPAA-P6s), a ser
criada com a finalidade de acompanhamento, avaliagdo e assessoramento
aos Cursos e Programas de Pos-Graduagdo do Ifes (IFES, 2017, n.p.).

A Portaria n°. 2.145, de 30 de agosto de 20173, designa os servidores
para a composi¢do da Comissdo institucional responsavel pela elaboracao do
documento base - Critérios de Verificagdo da Veracidade na Autodeclaracao -
Processo Seletivo Discente no IFES. A essa comissdo foi estabelecida um prazo
de 60 (sessenta) dias para a conclusao dos trabalhos. Em 09 de outubro de 2017,
mediante Portaria n°. 2.842° o prazo dessa comissdo foi prorrogado por mais
60 dias. Observamos que a conclusao dos trabalhos realizados pela comissao
instituida pela Portaria n°® 2.145/2017, propiciou a publicagdo da Orientagdo
Normativa (ON) da Pro-reitoria de Pesquisa e Pos-Graduagao do Instituto
Federal de Ciéncia e Tecnologia do Espirito Santo (PRPPG) n°. 01, de 9 de agos-
to de 2019, na qual dispde-se as normas complementares para a reserva de vagas
a pretos(as), pardos(as) e indigenas e a pessoas com deficiéncia nos processos
seletivos dos programas e cursos de Pos-Graduagdo do Ifes e a adogdo de me-
canismos para inibir fraudes. Na ON n° 01/2019, aponta-se que para concorrer
as vagas reservadas a pretos e pardos os candidatos deverdo declarar sua opgao
de vaga no formulario de inscri¢dao e apresentar, além dos documentos exigidos
pelo Programa/Curso para a inscri¢dao, a autodeclaracdao (em formulario proé-
prio da institui¢do) e participar de procedimento complementar de verificagao

6 Disponivel em: https://prppg.ifes.edu.br/images/stories/Arquivos_ PRPPG/CPAA-
-POS/portaria_mec_13_2016.pdf. Acesso em: 02 dez. 2022.

7 Disponivel em: https://prppg.ifes.edu.br/images/stories/ Arquivos_ PRPPG/CPAA-
-POS/res_cs10_2017.pdf. Acesso em: 02 dez. 2022.

8 Disponivel em: https://gedoc.ifes.edu.br/documento/DA8C456BE800560CB-
366F65E478596317inline. Acesso em: 02 dez. 2022.

9 Disponivel em: https://gedoc.ifes.edu.br/documento/ CC8E4F2952E702A9B9902AB-
0DC96D5A 17inline. Acesso em: 02 dez. 2022.
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da autodeclaragdo, que goza de presunc¢do relativa de veracidade, mas que sera
confirmada pela Comissdo de Heteroidentificagao.

A ON n° 01/2019, do Art.6° ao Art. 11°, apresenta com detalhes o pro-
cedimento Complementar de Verificagao da Autodeclaragao de candidatos as
vagas reservadas para pretos, pardos e indigenas (PPI), que devera estar previsto
em edital e sera realizado por Comissao Local de Verificagao de Autodeclaragao
criada, temporariamente, no Campus/Cefor (Centro de Referéncia em Formagao
e em Educacgdo a Distancia), especificamente para este fim.

O debate para a ampliagdo desse procedimento para todos os certames do
Instituto Federal de Educacgado, Ciéncia e Tecnologia do Espirito Santo tem co-
mego ainda em 2019, sendo que o fomento para a implementagao das Comissdes
Permanente e Locais de Heteroidentificagdo nos processos seletivos do IFES
teve inicio com a realizagio do seminario Didlogos Fundamentais: Relagdes Etnico-
raciais e a Heteroidentificacdo no IFES. A Pré-reitoria de Ensino (PROEN) da ins-
tituicdo realizou o evento no auditorio do Campus Cariacica, entre os dias 28 e
30 de agosto de 2019, com o objetivo de capacitar servidores para atuarem nas
comissoes, que realizariam os procedimentos de verificagao da veracidade da
autodeclaragdo étnico-racial, apresentada pelos candidatos as vagas PPI quando
do requerimento de matricula, sendo um procedimento que se tornaria obrigato-
rios em todos os niveis, modalidades e ofertas do IFES'°. Na programacao do se-
minario, consta a abordagem das bases epistemologicas e politicas das relagdes
raciais no Brasil, suas interfaces nas institui¢des educacionais e o protagonismo
do movimento negro na agenda estatal brasileira. Além disso, também constava
no programa o debate da Lei de cotas (Lei n°. 12.711/2012) e os desafios de sua
implementagao pelas institui¢des federais de ensino, bem como, as perspectivas
e procedimentos de verificacao da autodeclaragdo e as responsabilidades institu-
cionais no combate as fraudes.

No altimo dia do seminario, 30 de agosto de 2019, servidores de todos os
Campi da instituigao discutiram e aprovaram uma proposta de minuta de resolu-
¢do e, também, o protocolo de heteroidentificacao de pretos, pardos e indigenas
em processos seletivos (vagas PPI)!!. Na ocasido, o protocolo que ja estava sendo
utilizado pelo IFES em sele¢des de cursos de Pos-Graduagdo e em concursos
publicos, foi discutido ponto a ponto e simulado em uma oficina com os servi-
dores, na proposta de implementag¢ao nos processos seletivos de cursos técnicos
para ingresso a partir do segundo semestre de 2020. A pedagoga Ignéz Brigida

10 Noticia divulgada em: https://ifes.edu.br/noticias/18841-proen-realiza-seminario-sobre-
-relacoes-etnico-raciais-e-heteroidentificacao. Acesso em: 02 dez. 2022.

11 Noticia divulgada em: https://ifes.edu.br/noticias/18877-representantes-de-todo-o-ifes-
-aprovam-proposta-de-minuta-de-protocolo-de-heteroidentificacao-para-processos-seleti-
vos-da-instituicao. Acesso em: 02 dez. 2022.
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de Oliveira Pina, servidora lotada na Pro-reitoria de Ensino (PROEN), condu-
ziu a programacdo desse procedimento, destacando a necessidade de realizar
outros treinamentos para obter mais seguran¢a em sua implementagao.

Na minuta aprovada no semindrio, como protocolo de verificagao da
autodeclaragdo, o estudante, apds aprovado no processo seletivo, faz o reque-
rimento de matricula e entrega todos os documentos em envelope lacrado. A
Comissao Local do Processo Seletivo analisa a documentagao, identifica os que
optaram pela reserva de vagas e envia para Comissao Local de Verificagdo da
Autodeclaragdo, que convoca todos autodeclarados pretos e pardos para a entre-
vista, devendo essa ocorrer em local e horario definidos em edital, oportunidade
na qual a comissdo realizard, Unica e exclusivamente, a andlise fenotipica do
candidato, para fins de verificagdo dos critérios de ocupagao da vaga PPI, fican-
do o registro gravado.

Apobs o semindrio, o documento foi encaminhado para apreciacdo no
Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdao (CEPE), Colégio de Dirigentes e
Conselho Superior do IFES, culminando na publicagdo da Resolugdao n° 61,
do Conselho Superior do IFES, de 13 de dezembro de 2019'%, instituindo a
Comissao Permanente de Verificagao da Autodeclaracao (CPVA) e estabelecen-
do e regulamentando os procedimentos e os critérios de verificagdo da vera-
cidade da autodeclaracdo em Processo Seletivo Discente do Instituto Federal
do Espirito Santo. O documento, citando inclusive a Portaria Normativa do
Ministério do Planejamento, Desenvolvimento e Gestdo n° 4, de 6 de abril de
2018, que disciplina o procedimento de heteroidentificagdo complementar a au-
todeclaracdo dos candidatos negros, a ser previsto nos editais de abertura de
concursos publicos para provimento de cargos publicos da administragdo pu-
blica federal direta, autdrquica e fundacional, para fins de preenchimento das
vagas reservadas, previstas na Lei n°. 12.990, de 9 de junho de 2014, apresenta
seis Capitulos instituindo todos os procedimentos e regulamentando os critérios
de verificagdo da veracidade da autodeclaracao de negros (pretos ou pardos) e
indigenas mediante Comissao Permanente de Verificagio da Autodeclaragdo
(CPVA) e Comissao Local de Verificacao da Autodeclaracao (CLVA) em todos
os Processo Seletivo Discente do Instituto Federal do Espirito Santo.

Considerando a Resolug¢dao do Conselho Superior n°. 61/2019, é publi-
cada a portaria n° 510, de 4 de margo de 20203, designando os servidores para
comporem a Comissao Permanente de Verificacdo da Autodeclaracao (CPVA).

12 Disponivel em: https://www.ifes.edu.br/images/stories/Res_CS_61_2019_-__Comis-
s%C3%A30_Permanente_de_Verifica%C3%A7%C3%A30_Autodeclara%C3%A7%-
C3%A30_CPVA.pdf. Acesso em: 02 dez. 2022.

13 Disponivel em: https://gedoc.ifes.edu.br/documento/DC6DCOFC80CD924C7645B-
7F350A681F6%inline. Acesso em: 02 dez. 2022.
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O isolamento social adotado em decorréncia da pandemia da Covid-19,
no qual as atividades presenciais foram interrompidas, motivou a publicacdo
do Ato de Homologacao Proviséria n°. 12, de 30 de setembro de 2020, sus-
pendendo os procedimentos presenciais de heteroidentificagdao durante a inter-
rupc¢do das aulas presenciais no Instituto Federal do Espirito Santo e orientou
a realizacao dos procedimentos de heteroidentificagdo, em carater excepcional,
no formato de videoconferéncia, com o ambiente da gravagao devendo ter uma
boa iluminagao a fim de ndo comprometer a visualizagcao do candidato, além de
proibir o uso de acessorios que dificultassem a verificagao fenotipica, bem como,
magquiagens. Além disso, estabeleceu que, na impossibilidade de realizagdao da
entrevista, decorrente de falha oriunda do equipamento ou da conexdo da parte
do candidato, ap6s 03 (trés) tentativas, classificar-se-ia como um caso de ausén-
cia do candidato, implicando automaticamente na eliminagao do concurso.

Constatamos que, apos a publicagdo da Resolugdo n°® 61/2019, analisan-
do os editais da instituicdo!®, é possivel observar que eles estabelecem em seu
cronograma de atividades a data para a publicagdo da convocagao e as orienta-
¢Oes para os procedimentos de heteroidentificacao (entrevistas) dos candidatos
inscritos para as vagas de A¢do Afirmativa autodeclarados pretos e pardos, bem
como a data para o resultado preliminar da analise da documentagao de cotas e
da heteroidentifica¢do e o periodo para solicitagdo de recurso.

Ainda nos editais para ingresso dos cursos técnicos e de graduagao, loca-
liza-se também as informagdes sobre as vagas de A¢ao Afirmativa (AA), reser-
vadas a inclusao social por sistema de cotas em atendimento a Lein®. 12.711, de
29 de agosto de 2012, com as alteragdes introduzidas pela Lei n°. 13.409, de 28
de dezembro de 2016, ao Decreto n°. 7.824, de 11 de outubro de 2012, com as
alteragoes introduzidas pelo Decreto n°. 9.034, de 20 de abril de 2017, a Portaria
Normativa n°. 18, de 11 de outubro de 2012, a Portaria Normativa n°. 09, de 05
de maio de 2017 e a Portaria MEC n°. 1.117, de 01 de novembro de 2018. Além
disso, sobre as vagas reservadas as pessoas negras, no edital sao apresentadas as
informagdes pertinentes sobre a etapa complementar de verificacdo da autode-
claragao, ilustradas na Figura 2.

14 Disponivel em: https://www.ifes.edu.br/images/stories/Ato_12_-_Suspende_Efeitos_
de_Dispositivos_Resolu%C3%A7%C3%A30_CS_61_2019.pdf. Acesso em: 02 dez. 2022.

15 Disponiveis em: https://www.ifes.edu.br/processosseletivos/alunos. Acesso em: 02 dez.
2022.
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Figura 2: Tlustracdo das informagées nos editais dos processos seletivos discentes do IFES
sobre o procedimento de heteroidentificagao.

3.7. Os candidatos as vagas PPl passardo ainda pela etapa de verificagdo complementar de
veracidade da autodeclaragdo, também chamada de heteroidentificagdo de negros (pretos ou
pardos - PP) e da andlise documental para indigenas (I) realizadas pelas Comissdes Locais de
Verificagdo da Autodeclaragdo (CLVA) constituidas nos campi.

3.7.1. As orientagdes para a realizagdo do procedimento complementar de verificacgdo da
veracidade da autodeclaragdo ou heteroidentificacdo de negros (pretos ou pardos - PP) e da andlise
documental para indigenas (l), constituem etapa obrigatdria no processo de sele¢do de candidatos
as vagas de acdo afirmativa direcionadas para o publico PPI, e serdo publicadas no site do Ifes no
endereco eletronico: ifes.edu.br/ps2023 junto a publicagdo da convocacdo para etapa de
verificagdo complementar de veracidade da autodeclaragdo - entrevista.

3.7.2. As Comissdes Locais de Verificagdo da Autodeclaracdo (CLVA), constituidas nos campi,
utilizardo para o procedimento de heteroidentificagdo, exclusivamente, o critério fenotipico para
aferi¢do da condi¢do declarada pelo candidato, ndo cabendo nenhuma andlise genotipica. Assim,
ndo serdo considerados quaisquer registros ou documentos pretéritos eventualmente
apresentados, inclusive imagem e certidGes referentes a confirmagdo da sua condicdo para este
procedimento.

3.7.2.1 O candidato que se autodeclarou no momento da inscrigdo preto ou pardo (PP) e que tenha
sido recusado perante a Comissdo Local de Verificagdo da Autodeclaragdo, exceto nos casos de
fraude por uso de ma-fé, serd remanejado as vagas destinadas a ampla concorréncia, respeitada a
respectiva ordem de classificacdo, conforme o aproveitamento obtido, a fim de que permanegam
concorrendo ao certame (item incluido por for¢a de decisdo judicial proferida no processo
5005961-67.2022.4.02.0000).

Fonte: IFES, 2022b.

Outros editais, como o do Processo Seletivo n°. 45/2022'¢, de 29 de abril
de 2022, para o ingresso de alunos para o curso de Pos-Graduagao lato sensu em
Engenharia de Produ¢ao com énfase em Ciéncia de Dados, oferecido na modali-
dade presencial, apresentam as regras de forma ainda mais detalhada, citando a
Portaria Normativa n°. 4, de 6 de abril de 2018 e Orientacao Normativa PRPPG
n°. 01/2019Y, essa instituida na adogdo de mecanismos para inibir fraudes no
ambito da reserva de vagas na Pos-Graduagao.

Por fim, destaca-se que, embora entre os distintos editais dos processos
seletivos do IFES ocorram alterages na escrita, alguns trazendo informacdes
mais completas e outros de modo mais sucinto, todos os editais destacam que,
para o procedimento de verificagdo complementar da autodeclaragdo para can-
didatos(as) as vagas para pretos(as) e pardos(as) sera considerado tinica e exclu-
sivamente o fenotipo negro (conjunto de caracteristicas do individuo, predomi-
nantemente a cor da pele, a textura dos cabelos e os aspectos faciais) como base
para analise, excluidas as consideragdes sobre ascendéncia e documentos.

16 Disponivel em: https://www.ifes.edu.br/images/stories/-publicacoes/processos-seleti-
vos/alunos/2022/2022-45/edital-enpro-cd-05-07-2022.pdf. Acesso em 04 dez. 2022.

17 Disponivel em: https://prppg.ifes.edu.br/images/stories/ Arquivos_ PRPPG/Arquivos_
PosGraduacao/orientacao_normativa_para_procedimento_heteroidentificacao_cppg_
atualizada.pdf. Acesso em: 02 dez. 2022.
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CONSIDERACOES FINAIS

A Lein® 12.711/2012, marcada por 13 anos de tramitacdo no legislati-
vo, ascendeu nacionalmente novos paradigmas ao debate das cotas raciais, no
entendimento da inegavel desigualdade racial brasileira, bem como, da urgente
necessidade de mitiga-la. Na aplicacao da subcota racial estabelecida mediante
Lein®. 12.711/2012, houve durante certo tempo o entendimento que a autode-
claragdo seria elemento suficiente para a caracterizagdao dos seus beneficiarios,
as pessoas negras. Contudo, dentincias de ocupagio indevida das vagas pressio-
nam e exigem das institui¢Oes a fiscalizagdo quanto a essa utiliza¢ao, emergindo
a implementagao das Comissdes de Heteroidentificagdo que atuam na verifi-
cagdo fenotipica do candidato. Ndo implicando anulagdo da autodeclaragdo,
mas a¢ao que busca a concretizagao do direito dos candidatos pretos e pardos,
para os quais, conectados a raga social por meio do seu fenotipo ficam sujeitos
ao racismo e a discriminagdo, a atuagao da Comissao de Heteroidentificagao
busca atingir os objetivos propostos para a reserva de vagas, corrigindo eventual
autoatribui¢ao equivocada.

Neste trabalho analisou-se a implantacdo da Comissio de
Heteroidentificagdo nos processos seletivos para discentes do Instituto Federal
de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do Espirito Santo, constatando-se que a
heteroidentificagdo teve inicio nos processos seletivos dos programas e cursos
de Po6s-Graduagdo, sendo que em 2017 a instituicdo regulamentou a adogdo
de Agdes Afirmativas em tais certames ja prevendo que a comprovagao da au-
todeclaragdo dos candidatos cotistas ocorreria pela Comissdo Permanente de
Acgodes Afirmativas da Pos-Graduagao, responsavel por estabelecer os critérios e
a metodologia dessa averiguagdo. Em 2019, mediante Orientacdao Normativa n°.
01/2019, o IFES apresentou as normas complementares para a reserva de vagas,
estabelecendo o procedimento complementar de verificagdao da autodeclaragao,
devendo essa ser confirmada pela comissao de heteroidentificacao.

A ampliagido desse procedimento para todos os certames do IFES teve
inicio ainda em 2019, com a realizagdo de um seminario que buscou capa-
citar servidores para atuarem nas comissdes e, em seu ultimo dia, aprovou a
proposta de minuta de resolugdo e, também, o protocolo, ja utilizado na Pos-
Graduacao, de heteroidentificacao de pretos, pardos e indigenas em todos os
processos seletivos da instituicao. O documento, encaminhado para apreciagdao
nos setores de competéncia, culminou na publicagdo da Resolucdo n°® 61/2019,
estabelecendo e regulamentando os procedimentos e os critérios de verificagdao
da veracidade da autodeclaracdo em Processo Seletivo Discente do Instituto
Federal do Espirito Santo, instituindo a Comissao Permanente de Verificagao da
Autodeclaragao (CPVA) e a Comissao Local de Verificagao da Autodeclaragdao
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(CLVA). Destaca-se que, apos a publicagdo da Resolugdo n°. 61/2019, todos os
editais dos processos seletivos para discentes da institui¢do passam a estabele-
cer em seu cronograma de atividades a data para a publicacao da convocagdao
e as orientagdes para os procedimentos de heteroidentificacdo dos candidatos
inscritos para as vagas de A¢do Afirmativa autodeclarados pretos e pardos, bem
como a data para o resultado preliminar da analise da documentagdo de cotas
e da heteroidentificacdo e o periodo para solicitagdo de recurso. O isolamento
social adotado em decorréncia da pandemia da COVID-19 suspendeu os pro-
cedimentos presenciais de heteroidentificagdo que, em carater excepcional, foi,
nesse periodo, realizado no formato de videoconferéncia.

Concluimos que, embora entre os distintos editais do IFES ocorram al-
teragOes na escrita, todos destacam que o procedimento de verificagdo comple-
mentar da autodeclaragdo para candidato a vaga reservada aos negros conside-
raré Unica e exclusivamente o fendtipo da pessoa. Dessa forma, compreendemos
que hda um arcabougo legal que ampara a implementacio da Comissdao de
Heteroidentificagdao na institui¢ao, bem como, percebemos sua relevancia para
a efetividade das subcotas raciais no acesso das pessoas negras a Educac¢do
Superior.
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INTRODUCAO

Tendo em vista que a Lei n°. 12.711, conhecida como a “lei de cotas” foi
sancionada em Agosto de 2012 no governo da Presidenta Dilma Rousseff, o es-
tudo a seguir trata-se de um relato de experiéncia que expde um projeto de exten-
sao realizado pela Faculdade de Ciéncias Humanas da Fundagao Universidade
Federal de Mato Grosso do Sul no periodo de 05/05/2020 a 05/02/2021, com
carga horaria total de 100 horas de dedicac¢do a agao.

O projeto teve a participa¢ao de uma professora e dois académicos bolsis-
tas. O objetivo era o de levar informagdes aos estudantes do ensino médio, sobre
a Lei de cotas n°. 12.711/12, por meio de rodas de conversa, com a hipotese
de que apos a realizagdo das rodas de conversas, aqueles alunos que tivessem o
direito a ingressar nas universidades pelo sistema de cotas, conhecessem o seu
direito, haja vista que muitos desconhecem essa tematica que € pouco ou quase
nada discutida no ambiente escolar.

A Lein°. 12.711, de 29 de agosto de 2012, estabeleceu como critérios para
0 ingresso no ensino superior: a origem escolar, a condi¢ao socioecondmica, o
pertencimento étnico-racial e também as pessoas com deficiéncia. Sendo assim
tem-se trés conjuntos de cotistas. O primeiro conjunto sao os 50% reservados
para estudantes egressos do ensino publico, na pratica pessoa branca indepen-
dente da sua renda ainda é beneficiada.

Destas vagas , ou seja 25% do total, sdo reservadas para pessoas cuja ren-
da bruta familiar mensal per capita é de até um salario minimo e meio. Os outros

1 Mestranda do Programa de Pos-Graduacdao em Educac¢do da Universidade Federal de
Mato Grosso do Sul- UFMS e-mail: bruna.ximenes@ufms.br

2 Doutoranda do Programa de Pés-Graduag¢dao em Educagdo da Universidade Federal de
Mato Grosso do Sul- UFMS e-mail: atilazmaria@gmail.com

3 Mestranda do Programa de Pés-Graduag¢do em Educagdo da Universidade Federal de
Mato Grosso do Sul- UFMS e-mail: adv.vfernandes@gmail.com
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25% continuam destinados a pessoas egressas do ensino publico com renda su-
perior a este valor. Nestes dois subconjuntos de cotistas, deve ser reservado um
percentual de vagas especifico para pretos, pardos e indigenas, segundo a repre-
sentacdao destes grupos nas respectivas unidades da federagdo em que estejam
sediadas as IES, com base no ultimo Censo Demografico do IBGE.

O proximo critério de ingresso é o socioecondmico, ou seja, por renda
familiar per capita. Aqui o total de vagas remete-se a uma grande exclusao his-
térica que pessoas representadas por outras desses grupos sofreram no passado.
Direito esse arduamente conquistado por movimentos negros € outros movi-
mentos sociais (CFP, 2017). A lei garante a esses grupos, que tenham a oportu-
nidade de concorrer com pessoas ditas “privilegiadas” logo, tendo a oportuni-
dade de ingressar na faculdade publica. As desigualdades enfrentadas por essa
populagdo sao evidentes comparadas a outras nao cotistas que possuem privilé-
gios como educagdo particular e afins.

Em um pais que cada vez mais refor¢a a meritocracia em um discurso con-
tra as cotas, a certeza de que se deve sempre relembrar o passado vivido por esses
povos e a desigualdade social que enfrentam se faz cada vez mais necessario para
continuar garantindo-lhes um direito que é seu por obrigacao e nao um favor.

Ao se tratar do contexto discutido a meritocracia remete-se a afirmacdo
de que todos sdo iguais de acordo com a lei e tendo em vista essa afirmacgdo, as
cotas que sao uma a¢ao afirmativa tem a finalidade de tornar esse seleto grupo
que tem direito como incapazes e sendo assim, necessitem de “ajuda” para de-
senvolver-se. (SILVA, 2017).

O projeto de extensao foi idealizado para ocorrer de forma presencial,
mas uma das maiores crises sanitarias existentes, a pandemia do COVID-19,
ndo permitiu que assim fosse. Ocorrendo entdo, de forma remota. Inicialmente,
o projeto foi langado através de um edital que remete a agdes de extensao da
universidade. Seriam duas vagas e os candidatos que concorreram as vagas pre-
cisavam enviar uma carta de intencdao explicando o porqué gostariam de fazer
parte do projeto. Logo, o historico escolar dos candidatos também foi avaliado.

Sendo assim, uma académica do curso de psicologia foi aprovada e um
académico do curso de histéria. Apesar de ndo ser nenhum requisito, além da
professora idealizadora do projeto, ambos os participantes eram pretos (as).

Durante a execugdo do projeto os participantes realizaram pesquisas em
periddicos cientificos buscando materiais que auxiliassem a elaborar um texto
sobre a tematica proposta, sendo assim, uma base de estudos para um melhor
entendimento. Ademais, antes da realizacido das rodas de conversa, os bolsistas
reuniam-se com a coordenadora a fim de discutir os topicos do projeto e tam-
bém sanar davidas.
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METODOLOGIA

E importante destacar que as oficinas ocorreram em meio a pandemia do
COVID - 19 ou seja, em um momento em que o distanciamento social era ndo
SO necessario mas obrigatorio. Desse modo, os participantes e coordenadores
procuram uma metodologia que contemplasse a necessidade de distanciamento
e alcancgasse o publico necessario para que o projeto cumprisse seu objetivo.

Mesmo com os protocolos de seguranga, 0 ano escolar continuou nor-
malmente e esses alunos, que estavam no terceiro ano do Ensino Médio, teriam
que comegar a ponderar sobre suas possibilidades tanto de cursos quanto de
institui¢des de nivel Superior.

Buscando diminuir a distancia entre a universidade e a escola, o projeto
teve como objetivo trazer as Escolas Estaduais de Campo Grande — MS um de-
bate com a proposta de discutir os meios de ingresso nas instituicdes Federais e
Estaduais. E debater sobre as modalidades de ingresso, como as cotas de escola
publica, cota de renda e cota racial.

Discutindo também sobre os processos pelos quais os alunos iriam passar
até chegar no momento da matricula, como a coleta de documentos comproba-
torios, autodeclaracdo e comissao de heteroidentificacao.

A metodologia escolhida para a realizacao da intervengao foi a roda de
conversa online, pois nesse momento pandémico as tecnologias se mostraram
indispensaveis e provocaram mudangas no ensino presencial.

Ao fazer com que o conceito de aprendizagem localizado e temporizador
seja deslocado, uma vez que mostra que existe a possibilidade de aprendiza-
gem em varios lugares e ao mesmo tempo, offline, online, juntos e separados
(MORAN; MASSETO; BEHRENS, 2013).

A utilizagao das tecnologias foi incorporada de maneira ampla no siste-
ma educacional, a partir das aulas online no momento do regime emergencial.
Desse modo, a decisao pelas reunides, utilizando como ferramenta o Google
Meet, foi a mais adequada.

O Meet foi um dos recursos mais utilizados nesse periodo de distancia-
mento social, esse tipo de ferramenta aproxima grupos que antes estavam sepa-
rados de modo que agora nado existe mais a necessidade de uma proximidade
fisica para as discussdes ocorrerem. (MALAQUIAS, 2012).

A roda de conversa vem sendo discutida como uma metodologia pos-
sivel principalmente na area da psicologia, por sua caracteristica participativa,
Afonso e Abade (2008) destacam que esse tipo de metodologia tem em seu refe-
rencial teorico autores da psicologia social, psicanalise e educagao.

Além da possibilidade de didlogo com os alunos para descobrir quais
suas duvidas e expectativas quanto ao ingresso em uma instituicdo de ensino
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superior, a realizagao online também possibilitou a participagao de diversos alu-
nos mesmo em tempos de pandemia.

Silva e Bernardes (2007) a descrevem como uma oportunidade de aprendi-
zagem e explora¢ao de argumentos devido ao seu clima de informalidade, tendo
como caracteristica também a oportunidade de aprendizagem sem a necessidade
de elaboragdes conclusivas, o que faz com que ocorra a possibilidade de dialogo.

Tendo o dialogo com os alunos como objetivo principal, a roda de conver-
sa foi a metodologia que mais contemplou os objetivos buscados. Uma vez que o
projeto buscava escutar as duvidas dos alunos e respondé-las, criando um espago
para que o tema fosse discutido amplamente.

Ao possibilitar que os participantes facam reflexdes a partir de seu cotidia-
no, criando desse modo uma relacao com o mundo, trabalho e vida, e criando
um espaco de dialogo possivel. Sobre esses aspectos da roda de conversa se cria
um didlogo possivel, de acordo com Moura e Lima (2014)

E assim também com as rodas de conversa, quando utilizadas como ins-
trumento de pesquisa, uma conversa em um ambiente propicio para o diadlogo,
em que todos possam se sentir a vontade para partilhar e escutar, de modo que
o falado, o conversado seja relevante para o grupo e suscite, inclusive, a atencao
na escuta. Nas rodas de conversa, o didlogo ¢ um momento singular de partilha,
porque pressupde um exercicio de escuta e de fala, em que se agregam varios
interlocutores, e os momentos de escuta sio mais numerosos do que os de fala
(MOURA,; LIMA, 2014, p. 100).

Existe uma potencialidade relacionada ao sujeito narrador, a capacidade
que esse dialogo adicionar a pesquisa, a possibilidade de captar a percep¢dao do
sujeito e ter sua colaboracao de uma forma orgénica faz com que seja possivel
identificar aspectos do discurso que nao fosse pelo método escolhido ficaram ocul-
tos. O discurso apresenta o que a fala esconde e o que ela revela, independente de
atender ou nao a expectativa do pesquisador (GHEDIN; FRANCO, 2008).

Esse aspecto participativo da roda de conversa e sua importancia foram
abordados novamente por Moura e Lima (2014). As Rodas de Conversa consis-
tem em um método de participacdo coletiva de debate acerca de determinada
tematica em que € possivel dialogar com os sujeitos, que se expressam e escutam
seus pares e a si mesmos por meio do exercicio reflexivo. Um dos seus objetivos
¢ de socializar saberes e implementar a troca de experiéncias, de conversas, de
divulgacdo e de conhecimentos entre os envolvidos, na perspectiva de construir e
reconstruir novos conhecimentos sobre a tematica proposta. A conversa saiu dos
alpendres e chegou a escola como uma estratégia de ensino, e como caminho
natural, alcangou as pesquisas educacionais. Assim, a roda de conversa nao é
algo novo, a ousadia é emprega-la como meio de produzir dados para a pesquisa
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qualitativa (MOURA; LIMA, 2014, p. 101).

Desse modo, ndo existia uma metodologia qualitativa mais adequada
para o trabalho proposto, para que a oficina cumprisse seus objetivos era indis-
pensavel a participagdo dos alunos, visto a proposta principal do projeto, que
nesse caso era o acesso a informacao sobre as modalidades de acesso ao ensino
superior publico.

Ao socializar os saberes acontece na roda de conversa uma constru¢ao
coletiva de novos conhecimentos, com a participagdo de pessoas com diversos ti-
pos de conhecimento, nesse caso, acontece uma aproximacao das universidades
com as escolas, a roda de conversa constitui entao uma metodologia participati-
va e construtora de conhecimento.

Como apoio a roda de conversa foram elaborados slides com conteudo
semiestruturados com a finalidade de fazer com que a discussao se desenvolves-
se. No material de apoio foram colocados topicos dos temas tratados na roda de
conversa e destacados diversos aspectos do ingresso a fim de auxiliar e conduzir
o debate apresentando novos topicos a discussao em andamento.

No primeiro momento foi realizada uma introdug¢do com os alunos dos aca-
démicos responsaveis pela media¢ao do projeto com a apresentacao acerca da tema-
tica a ser discutida, com o segundo momento da roda de conversa com os alunos.

Essa metodologia se revelou super efetiva, devido a afinidade que os alu-
nos ja tinham com as tecnologias e sua experiéncia com as aulas online, foi
constatado que a maioria deles tinha davidas sobre o sistema de ingresso e até
mesmo com o funcionamento dos processos seletivos das universidades presen-
tes na cidade.

Constatou-se que nenhuma outra metodologia participativa iria contem-
plar as vivéncias e davidas dos alunos, como foi o caso da roda de conversa. E
importante ressaltar que, esse relato de experiéncia ndo possui revisao de literatura
visto que, as autoras nao encontraram nenhum estudo com o conteudo discutido.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Ao final do projeto foi constatado que a maioria dos alunos nao tinham
conhecimento de como o sistema de cotas para ingresso na universidade funcio-
nava e varias duvidas surgiram durante as rodas de conversa. Duvidas referente
a gratuidade de ingresso das universidades publicas, formas de ingresso como
realizagdo do Exame Nacional do Ensino Médio (Enem), as modalidades das
cotas, principalmente as raciais e se de fato tinham direito de concorrer a vaga.
Além de que se pode perceber que nao sabiam da gratuidade de ingresso das
universidades publicas .

Percebendo que os alunos das variadas turmas que as rodas de conversa
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foram realizadas tinham desde davidas que consideramos basicas até as mais
intrinsecas, além de realizarmos as discussdes especificas sobre a lei de cotas
sanamos as demais davidas existentes, além da lei de cotas. As turmas foram in-
formadas e orientadas sobre como era o processo de inscri¢ao para adentrar na
universidade, a inscricdo para concorrer a uma vaga reservada, autodeclaragao e
heteroidentificacao. Vale ressaltar que duvidas sobre o processo de heteroidenti-
ficagdao foram bastante questionadas, repleto de davidas dos alunos.

O interessante foi que os alunos e alunas que de fato percebemos eviden-
temente que tinham o direito de concorrer a vaga por cotas, por serem pretos
ou pardos, eram 0s que mais questionaram se tinham direito a essa reserva de
vagas, demonstrando por sua vez um certo medo em ser avaliado (a) em uma
possivel banca de heteroidentificacdo.

Conforme o observado durante a execug¢dao do projeto é necessario evi-
denciar a importancia desse tipo de debate e de um espago em que os alunos
possam tirar suas davidas quanto aos processos de ingresso nas universidades
publicas. Vale ressaltar que, as escolas e os cursinhos eram publicos. Haja vista
que a lei abarca alunos e alunas de escolas publicas.

CONSIDERACOES FINAIS

A Lei n°. 12.711/2012 possibilitou o ingresso de negros, estudantes de
escolas publicas, baixa renda e deficientes no espago das instituigdes e univer-
sidades federais. Porém, entende-se que essa politica de agdo afirmativa nao é
aceita por grande parte da sociedade no pais, talvez por uma ideia mencionada
anteriormente neste estudo, a falsa meritocracia. Mesmo com diversos fatores
positivos que esse direito proporciona como acesso dos mais vulneraveis a uma
universidade publica, a oportunidade de uma educagio de qualidade. E impor-
tante ressaltar que as politicas afirmativas, assim como a lei de cotas, sao poli-
ticas de reparacao historica acerca das desigualdades que grupos minoritarios
sofreram no passado (SANTOS et al., 2021).

Além de diversas duvidas existentes acerca da lei de cotas, percebeu-se
que os alunos e alunas, especificamente pretos e pretas, emanaram um trajeto de
vida repleto de desigualdades raciais, racismo, dificuldades financeiras da fami-
lia, dentre outros. Contudo, ao terem acesso a informacgdes repassadas pelo pro-
jeto de extensao, constatou-se um certo entusiasmo dos alunos que percebemos
serem os futuros cotistas, ao cogitarem ter uma chance maior de ingressar na
universidade publica. Visto que anteriormente as rodas de conversa, a maioria
tinha pouca ou quase nenhuma informacgao do possivel direito.
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INTRODUCAO

A extensdo universitaria sempre se fez presente desde a criagdo das pri-
meiras universidades brasileiras (ROCHA, 1984). Ao longo do tempo, os espa-
¢os de Ensino Superior foram se reestruturando e se ressignificando, deixando
de ser frequentada apenas como um lugar da elite, trazendo consigo mudangas
no que diz respeito ao seu papel. Assim, a Extensdo que sempre fez parte dos
pilares da universidade brasileira, come¢a também a ganhar modificagdes em
seu conceito, visando acompanhar os ideais de um novo fazer universitario, que
passava a se configurar mais popular, igualitario e contrario ao pensamento li-
near de conhecimento cientifico empirico.

Segundo Rocha (1984) para isso acontecer, a Extensao passa por trés mo-
mentos cruciais: o primeiro periodo esta associado a experiéncias consideradas
pioneiras, marcado pela criagdo das primeiras universidades, que tinham como
base caracteristicas do plano de extensao ja vivenciado na Europa e Franga.
Neste periodo a extensdo era entendida como forma de prestagdo de servigos a
comunidade; o segundo momento é o periodo das experiéncias isoladas, marca-
do por reivindicagbes dos movimentos sociais e pelas tensdes vividas durante o
desmonte da educac¢ao durante a ditadura militar, assim como também a desca-
racterizagdao daquilo que ja estava sendo construido enquanto ideia de universi-
dade popular; o terceiro e tltimo momento é marcado com a institucionalizagdo
da extensao, passando a ser papel da universidade promover a¢des que visem o
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dialogo com a sociedade. No entanto, Freire (1996; 1983) nos motiva a refletir
um pouco mais acerca do conceito de extensdo, devendo ter como fungao prin-
cipal o papel de transformagdo social. Neste estudo nos apoiamos no conceito
introduzido por Freire (1983; 1996) sobre o papel da extensao.

A extensdo ja ndo cabe mais no modelo de conhecimento engessado, tam-
pouco a academia deve se conceber enquanto detentora do saber e sim como um
espago que vivencia mudangas constantes, com um papel forte de responsabili-
dade social, devendo estar atenta e sensivel as necessidades da comunidade. As
acOes extensionistas propostas pelas universidades tém sido importantes pontes
para que essa comunicagao acontega, com vistas a contribuir para a formagao
dos sujeitos envolvidos por meio das trocas de conhecimentos.

Neste estudo nos ateremos apenas as agdes desenvolvidas pelos progra-
mas e projetos que, dentro das universidades possuem importante papel enquan-
to meio que favorece e possibilita trocas entre comunidade e sociedade.

As discussdes voltadas para uma determinada tematica é uma caracteris-
tica identitaria dos programas e projetos, que podem ser coordenados por um
docente, discente, técnico-administrativo ou professor aposentado que possua
ligacdo com a universidade, seguindo as normas da Resolu¢gado CONAC n°.
11/2014*. Santos (2017) aponta que esses grupos permitem muito mais aos su-
jeitos envolvidos do que apenas uma formagao académica, além disso, se cons-
tituem enquanto espaco de pertencimento, formacgao pessoal e de afiliagao estu-
dantil' para inimeros estudantes ingressantes no ensino superior.

Neste sentido, a temadtica desenvolvida pelos programas ou projetos de
extensao diz muito sobre eles, inclusive, dentro e fora dos espagos académicos
muitos possuem importante valor simbdlico. Tematicas como a discussao sobre
raca, RelagOes Etnico-Raciais, género, dentre outros assuntos voltados para di-
versidade, sdao ainda tratados de maneira pontual nos curriculos dos cursos de
graduagio, e espagos como 0s programas e projetos sao considerados impor-
tantes meios de acesso a essas discussdes dentro da academia (SANTOQOS, 2017).

De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases para as Rela¢des Etnico-Raciais
(BRASIL, 2004), as universidades brasileiras devem instituir em seus planos de
cursos e projetos institucionais o ensino para as Relacdes Etnico-Raciais, deven-
do ser papel institucional possibilitar aos sujeitos uma formacao cidada e que
valorize as discussdes com o trato para diversidade (BRASIL, 2004). Contudo,
entendemos que mesmo tendo dado passos longos no que tange a promulga-
¢do de leis para a instituicdao das Relagdes Etnico-Raciais nos espacos escolares

4 As Resolugdes do Conselho Académico (Conac) dispdem sobre as normas que disciplinam
as atividades de Extensdo Universitaria no ambito da Universidade Federal do Reconcavo da
Bahia. Acesso em: https://www.ufrb.edu.br/proexc/images/resolucao-011-14-conac.pdf
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e académicos, vivenciamos fragilidades no que diz respeito a incorporagao de
maneira sistematica dessas discussdes nos curriculos. Embora a evidéncia de
programas e projetos que abordem tematicas sobre Relagdes Etnico-Raciais
se apresentam dentro desses espagos como importantes estratégias de ensino
para uma formagao académica, pessoal e cidada que contribua com a equidade
Etnico-Racial e diversidade nos espacos de ensino superior (OLIVEIRA, 2019).

Vivemos em constante luta por uma sociedade que possa se constituir
mais igualitaria, democratica e inclusiva. No entanto, sempre nos esbarramos
no racismo estrutural existente, no embate de ideologias de uma sociedade que
ainda se mantém fixada nos padrdes eurocéntricos. A discussao sobre raga pre-
cisa ser evidenciada e discutida enquanto constru¢éo histérica, social e politica.
Como afirma Munanga (1999), o racismo precisa ser denunciado e a luta por
uma sociedade que possa se fazer plural e antirracista deve persistir e a educagao
¢ o primeiro e principal caminho para que haja mudancas.

Este artigo tem como objetivo discutir o papel dos programas e projetos
de extensdo como estratégia para o ensino das Relagdes Etnico-Raciais nos es-
pagos universitarios. Trata-se de um recorte bibliografico da pesquisa que vem
sendo desenvolvida para o Programa de Mestrado em Estudos Interdisciplinares
Sobre a Universidade. Para isso, nos apoiaremos nos estudos de Gomes (2005)
e Santos (2017) que tratam sobre estratégias de ensino para uma educagdo que
possa se fazer antirracista, tomando como ponto de partida o processo de for-
macao de professores.

Nessa direcao, este estudo estrutura suas tessituras iniciais abordando um
breve histérico sobre a extensdao universitaria. O segundo ponto a ser aborda-
do, visa tratar a discussao sobre formagdo docente e o0 ensino para as Relagdes
Etnico-Raciais, com enfoque nas agdes desenvolvidas por programas e projetos
de extensdo universitaria nos espacos académicos.

BREVE HISTORICO DA EXTENSAO UNIVERSITARIA NO BRASIL

Na historia da universidade brasileira, as praticas de extensao sempre es-
tiveram presentes e vinculadas a sociedade. Segundo Gadotti (2017), ela surgiu
na Inglaterra, em meados do século XIX, sob a ideia da educagdo continuada,
destinada a Educacdo de Jovens e Adultos que nao tinham acesso a universida-
de, em um formato de cursos oferecidos fora do horario de trabalho.

Essa ideia serviu como referéncia para as primeiras universidades brasi-
leiras, que surgem entre os anos de 1912 e 1930, se pautando nas concepgdes
norte-americanas e francesas de universidades populares, desenvolvendo agdes
de extensdo como prestacao de servigos, surgindo posteriormente as ideias de
“cursos de extensdao” (ALMEIDA, 2015; ROCHA, 1984).
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Entre os anos 1930 a 1968 vivenciamos o que Rocha (1984) chama de
periodo de experiéncias isoladas e da disseminacao de ideias e desenvolvimento
de a¢des a partir dos movimentos sociais. Entre 1930 a 1945 vivenciamos a era
Vargas, momento politico em que varias reformas educacionais foram implan-
tadas, em todas as etapas da educagdo, principalmente no Ensino Superior. No
ano de 1931 também se destaca a criacdo do estatuto das universidades brasi-
leiras, por meio do Decreto n°. 19.851 de 11/04/1931, que traz apontamentos
sobre a extensao nas universidades brasileiras. No entanto, sobre o mesmo de-
creto, Dubeux (2018) aponta que a extensao foi sendo ao longo do tempo tratada
COmMo mecanismo para servir aos interesses de um grupo, ndo como via de mao
dupla entre universidade e sociedade.

Nos anos de 1950 vivenciamos o processo de industrializagdo, com ne-
cessidade de mao de obra qualificada, aumentando a demanda de formagao
dos operarios. Neste momento ha crescentes bandeiras de lutas dos movimentos
populares, que se apoiavam nas ideias Freirianas (1983; 1996) para configura-
¢do de uma universidade popular. Esses movimentos lutavam por uma extensao
universitaria que fosse comprometida com as mudangas sociais e os problemas
locais. Apos as reivindicagdes, comega-se a projetar o fortalecimento de uma
universidade que pensasse no povo e nas demandas da sociedade, passando a ser
a extensao da pauta politica (ROCHA, 1984).

No entanto, essas conquistas passam a ser ameagadas com a ditadura ci-
vil-militar de 1964, um periodo em que os ideais dos movimentos sociais € es-
tudantis ndo sdo considerados. Assim, como enfatiza Gadotti (2017), inicia-se
um golpe contra a cultura, a Educac¢ao Popular, e os ideais de uma sociedade
mais justa e acessivel as camadas mais populares da sociedade. Nessa nova con-
figuracdo a extensdao universitdria passa a ser tratada como modelo tecnicista,
“espalhando-se um clima de medo dentro das universidades com invasao de
tropas armadas, censura de produgdes intelectuais entre outros acontecimentos”
(ALMEIDA, 2015, p. 17).

Assim como aponta Freire (1996), a educacao é um importante instru-
mento de transformagao e transmissao de ideologias, logo os governantes deste
periodo comegam a realizar reformas educacionais, principalmente do ensino
superior, dando inicio ao desmonte da educa¢do com o intuito justamente, de
limitar o seu potencial. Nesse momento, a educagao passa a ser ‘“difusdo da
ideologia promovida pelos militares do periodo, a exemplo do Projeto Rondon
que enviou milhares de jovens em diferentes regides do Brasil, com missdes de
educagao para o desenvolvimento, a partir da ideologia militar” (DUBEUX,
2018, p. 7).

Entre 1970 a 1980, os movimentos sociais passam a ressurgir € dao novo
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significado a extensdao universitaria. Vivenciamos o movimento das eleigdes di-
retas e a volta de politicos engajados com a causa, dando esperancga para a con-
figuracdo de uma educagdo mais democratica.

Estudantes, professores e politicos se unem por um projeto de universida-
de popular, reivindicando uma universidade que possa abrir as portas para a co-
munidade e que entenda que ela precisa assumir um papel de responsabilidade
social no processo de construgdo, trocas e de conhecimentos. Nessa dire¢ao, as
universidades sdo convidadas a se reestruturar e desenvolver projetos de ensino,
pesquisa e extensao que possibilitem contribuir com a sociedade.

E importante ressaltar que, neste periodo entre as décadas de 70 e 80, a
ciéncia passa por mudangas, saindo da ciéncia moderna para uma ciéncia pos-
-moderna, entdo logo comega a se pensar no rompimento do modelo linear de
construgao de conhecimento (DUBEUX, 2018). Essa ruptura traz & tona novos
olhares e debates acerca da constru¢ao do saber, devendo este ser transdiscipli-
nar, visando o dialogo entre as diferentes areas. E a partir desse momento que
comega também a se pensar em uma nova perspectiva de extensao universitaria.

Em 1987 ¢é entdo criado o Forum Nacional de Pro-Reitores de Extensao
das Universidades Publicas Brasileiras, o FORPROEXT, um grande marco que
passa a ampliar as discussOes sobre o assunto. Neste Forum é criado o Plano
Nacional de Extensao Universitaria, que estabelece a importancia da indissocia-
bilidade entre ensino, pesquisa e extensao universitaria, entendendo que esses pi-
lares devem se articular e se alinhar com a comunidade. Um dos principios que
norteiam a extensdao universidade orientada pelo Plano Nacional de Extensdo
€ que:

(...) a universidade ndo pode se imaginar proprietaria de um saber pronto e
acabado, que vai ser oferecido a sociedade, mas, ao contrario, exatamente
porque participa dessa sociedade, a instituicdo deve estar sensivel a seus
problemas e apelos, quer através dos grupos sociais com os quais interage,

quer através das questOes que surgem de suas atividades proprias de ensi-
no, pesquisa e extensdao (FORPROEXT, 2012, p. 7).

A extensdo universitaria, entendida enquanto um dos pilares da universi-
dade, deve ser desenvolvida como instrumento de mudanca dentro dos espagos
universitarios e fora deles, devendo ser um papel desenvolvido por todos da co-
munidade académica e externo a ela (FORPROEXT, 2012).

Apbs a criagdo e instituicao do Plano Nacional de Extensdo, percebe-se
que ainda ha muito o que pensar e se instituir acerca dos limites e possibilidades
sobre a extensao universitaria, sendo elaborado em 2009 pelo forum a Politica
Nacional de Extensdo Universitaria, aprovada em 2012 no XXXI Encontro
Nacional de Pré-Reitores de Extensdao das Universidades Publicas Brasileira
(ALMEIDA, 2015).
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Pautado no enfrentamento de novos desafios, o Plano Nacional enfati-
za a importancia da troca de conhecimentos entre universidade e sociedade,
priorizando as necessidades sociais e da comunidade, permitindo o alargamento
desses saberes. Além disso, enfatiza a valorizagdo dos programas e projetos de
extensao que buscam desenvolver a¢des extensionistas e visam um carater social
frente as questdes da sociedade.

Nesta diregao, entendemos que a extensdao universitaria percorre um lon-
go caminho até chegarmos a ideia de extensao enquanto via de mao dupla entre
universidade e sociedade e, extensdo cidada, afirmadas e defendidas por Paulo
Freire e pelos movimentos sociais populares e estudantis. Para Freire (1983),
o conceito de extensdo deve ser entendido enquanto possibilidade de transfor-
magao social, modificando-se a si mesma quando se volta para dentro do es-
pago universitario e também para fora dele quando direcionada a comunidade
externa. E também compreendida como mecanismo de ampliagio e trocas de
conhecimentos, que permite aberturas para o aprendizado com o saber popular.

Para Freire (1983) a ideia de extensdo deve ser pensada enquanto comu-
nicagdo, pois esta permite a troca e o estar aberto para a comunidade, diferente
de uma extensdo entendida enquanto transmissao ou mera transferéncia para
os sujeitos envolvidos, “transformando o homem em quase coisa, e o negando
como ser de transformac¢do do mundo” (FREIRE, 1983, p. 22). Rocha (1984),
compartilhando das concepgdes freirianas sobre a ideia do fazer extensao, apon-
ta que as agles extensionistas ndo devem ser apenas uma fungao universitaria
que visa transmitir aos sujeitos externos envolvidos o seu conhecimento, sem ao
menos ter tido contato com o outro, ao contrario, a extensao deve ser percebida
enquanto “intercambio de conhecimentos no qual a universidade aprenda a par-
tir do saber popular” (ROCHA, 1984, p. 59), possibilitando por meio desta pon-
te tracar caminhos para termos sujeitos criticos e cientes do seu lugar no mundo.

A universidade precisa estar aberta para se comunicar com 0 seu com a
comunidade, enfrentando por meio de agdes problemas sociais existentes, sO
assim conseguiremos alcangar um espago académico igualitario que se coloque
a servico da sociedade.

OS PROGRAMAS E PROJETOS DE EXTENSAO E A DISCUSSAO
SOBRE RELACOES ETNICO-RACIAIS NOS ESPACOS DE
FORMACAO DE PROFESSORES

A extensdo tem como um de seus principios norteadores a aproximagao
entre universidade e comunidades locais. Essa troca tem como principal objetivo
possibilitar uma formag¢do humana, visando o enfrentamento de problemas e
contribuindo para a transformacgao social.
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No espago universitario as agdes de extensdao podem ser desenvolvidas
por diversas formas, por meio de programas, projetos, eventos, prestacdo de ser-
vigos e consultoria, cursos, vivéncias, publicagdes e outras atividades que sigam
as orienta¢des do Plano Nacional de Extensdao Universitaria®.

Os projetos visam ag¢des processuais de formagao continuada, com cunho
social, educativo e cientifico, tendo prazo determinado e podendo estar vincu-
lado a um programa. Ja os programas sdo conjuntos de projetos ou agdes de
extensao que visam a articulagao entre ensino, pesquisa e extensao, tendo como
objetivo contribuir com a formag¢ao académica e cidada dos sujeitos envolvidos
(FORPROEXT, 2012). Esses estao intimamente ligados a institui¢do universita-
ria, que deve garantir apoio financeiro, apoio na defini¢do de politicas e diretri-
zes voltadas para extensao, além de direcionamento através dos editais.

Santos (2017) em seu estudo sobre “Curso de Branco: uma abordagem so-
bre acesso e permanéncia” evidencia que as discussdes sobre racga e diversidade,
perpassam de forma muito pontual nos curriculos dos cursos de graduagdo, em
algumas circunstancias esses temas sao tratados apenas pelos professores que
se identificam com eles e os abordam durante suas aulas. Para Santos (2017),
alguns estudantes apenas conseguem ter acesso a elas por meio de programas
e projetos ofertados no campus. Outro apontamento destacado pela autora é
sobre como os estudantes se sentem acolhidos nestes grupos, conseguindo al-
cancar por meio dessa rede aquilo que Coulon (2008) aponta como Afiliacdao
Estudantilé, se sentindo acolhidos e pertencentes ao espago académico, garan-
tindo sua permanéncia simbolica.

E importante destacar que entendemos o termo raga enquanto construgio
politica e de valorizagao da cultura negra e ndo como uma espécie de condigao
bioldgica determinante. Ao utilizarmos este conceito para analisar as complexi-
dades existentes entre negros e brancos no Brasil, ndo nos referimos ao sentido
bioldgico, que por muito tempo sustentou contextos de dominagao e superiori-
dades entre as diferentes ragas, como refere Gomes (2005). Ao contrario, esta
deve ser entendida enquanto construgdo social e politica (MUNANGA, 2005).

Outro conceito atrelado a essas discussoes € o de etnia. O termo segun-
do Santos (2012), deriva do grego ethnikos, que quer dizer povo e nagdo. Para

5 Resolugdo CNE/CES n° 7, de 18 de dezembro de 2018 - Estabelece as Diretrizes para a
Extensao na Educacdo Superior Brasileira e regimenta o disposto na Meta 12.7 da Lei n°.
13.005/2014, que aprova o Plano Nacional de Educagdo - PNE 2014-2024 e da outras
providéncias

6 Segundo Coulon (2008) o processo de afiliagdo estudantil passa por trés etapas: o tempo
de estranhamento, quando o estudante entra no universo desconhecido; o tempo de apren-
dizagem, quando ele comega a se adaptar e a se inteirar do universo estudantil; e o tempo
de afiliagdo que é quando o aluno ja consegue decodificar o mundo académico e se sentem
pertencentes ao espago académico.
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Gomes (2005), o termo etnia se refere ao pertencimento ancestral e étnico/racial
dos povos negros e de outros grupos da sociedade. Um grupo étnico se organiza
a partir das suas experiéncias compartilhadas, sua identidade, lingua, cultura,
tradicdes, territorios, dentre outras caracteristicas (GOMES, 2005). E importan-
te frisar que o termo etnia na expressio Etnico-Racial, vai além das diferencas
estabelecidas a partir da cor da pele, dizem também respeito a valorizagdo da
cultura afro-brasileira, que difere em relagdo a visdao de mundo de outros gru-
pos étnicos, assim como aponta as Diretrizes Curriculares Nacionais para as
Rela¢des Etnico-Raciais (BRASIL, 2004).

A Lei n°.10.639/03, que altera a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional (LDB), torna obrigatério o Ensino de Historia e Cultura Africana
e Afro-brasileira em todas as redes de ensino e foi uma das principais con-
quistas da luta dos movimentos sociais negros por uma educagdo antiracista.
(SANTOS, 2005). A valorizagao da historia e cultura negra, nos curriculos es-
colares, possibilita aos alunos, principalmente aos alunos negros, conhecer a sua
histéria, e construir a partir deste percurso o seu pertencimento étnico racial
(CAVALEIRO, 2001). O que certamente ¢ evidenciado nas praticas de extensao
universitaria.

Nesta visdo, como expressa a propria Diretrizes Curriculares Nacionais
(BRASIL, 2004) para se obter éxito, no que tange o processo de ensino para
Relacdes Etnico-Raciais:

Ha necessidade de professores qualificados para o ensino das diferentes
areas de conhecimentos e, além disso, sensiveis e capazes de direcionar
positivamente as relagdes entre pessoas de diferentes pertencimentos ét-

nico-racial, no sentido do respeito e da correcao de posturas e atitudes
(BRASIL, 2004, p. 12).

Nessa diregao, é preciso pensar em um processo de formagao de professo-
res que capacite os docentes ndo s6 para atuar nas suas determinadas areas, mas
que também construam durante esse processo tomadas de consciéncia sobre a
necessidade e importancia de discussdes que fazem parte do social e que devem
ser tratadas nao de forma pontual, mas cotidianamente no ambito escolar.

Esses micros acOes afirmativas cotidianas’ (JESUS, 2009), evidenciam
de algum modo mudangas que tém sido significativas para a transformagao da
educagao enquanto cidada, plural e que inclui a questao racial como algo sério
a ser discutido no processo de Formagado de Professores. Para Jesus (2009) essas
micro agdes sdo entendidas como “praticas pedagdgicas de carater antirracistas,
comprometidas com a transformag¢do do quadro de desigualdade étnico-racial

7 Para ver mais: JESUS, Regina de Fatima. PRATICAS PEDAGOGICAS EVIDEN-
CIAM MICRO-ACOES AFIRMATIVAS COTIDIANAS. Anais do 19° EPENN. Jodo
Pessoa, 2009.
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que se evidencia na sociedade brasileira e, por consequéncia, nos cotidianos es-
colares.” (JESUS, 2009, p. 2).

Momentos formativos, eventos, seminarios, ciclos de conversa e confe-
réncias, sdo exemplos de agdes desenvolvidas pelos programas e projetos de ex-
tensdo, dentro e fora dos espacos académicos. Quando voltadas para discussdao
sobre raca e diversidade, tais agdes ganham um significado ainda maior, pois
permitem a comunidade interna e externa a universidade ter acesso a uma for-
magio de professores que debata o ensino para Rela¢des Etnico-raciais.

O alcance de uma formagao antirracista, ndo s6 permite a formagao de
docentes sensiveis a tematica, como também amplia a visdo de uma sociedade
que valoriza e evidencia a diversidade racial existente, permitindo novos avangos.

Tratar sobre Relagdes Etnico-Raciais dentro do espaco académico, nao
s0 diz respeito ao cumprimento de uma demanda que deve ser obrigatéria, mas
também deve possibilitar ao estudante poder se sentir pertencente a esse espago.
Os programas e projetos de extensao, nesse viés, se configuram como mais uma
estratégia de ensino, mas a pauta ndao deve ser apenas responsabilidade das agdes
extensionistas, tampouco s6 dos professores ativistas e engajados com a temati-
ca, a sensibilidade e responsabilidade deve permear a todos, principalmente nos
curriculos dos cursos de graduagdo das diversas areas de ensino.

Nesta diregcdo, as acdes extensionistas, seja por meio de projetos ou pro-
gramas, tem como intencionalidade maior promover a interagao dos universi-
tarios com outros setores da sociedade, através de atividades que contribuam
para uma formagao académica e pessoal, que prima pela diversidade, a inclusdo
e quebra de barreiras entre universidade e comunidade. As agdes de extensao
voltadas para discussdo racial, tém se configurado dentro destes espagos de for-
macgdo, como micro agdes afirmativas, a partir das colocagdes de Santos (2017)
e Gomes (2005). Propor uma formagdo que tenha como ponto de partida a va-
lorizagdo da diversidade, é apoiar uma educagdo que possa se fazer antirracista
e igualitéria.

CONSIDERACOES FINAIS

O debate proposto é necessario, pois evidencia a importancia das agdes
extensionistas na universidade, assim como a sua presen¢a no processo de for-
macao docente dentro dos espagos universitarios. O alcance que é possivel gra-
¢as as interacOes entre comunidade académica e comunidade externa, possibi-
lita aos envolvidos o acesso a discussdes que pouco perpassam o curriculo dos
cursos de graduagao, a discussao sobre raga é um exemplo disso. Vale ressaltar
que quando se trata de formagao de professores a situagdo é ainda mais delica-
da. E necessario se formar educadores sensiveis a discussdo sobre diversidade,
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raga, género, dentre outros debates que fazem parte do cenario social e conse-
quentemente das vivéncias na sala de aula.

Os programas e projetos de extensao voltados para a tematica das Relagoes
Etnico-Raciais dentro dos espacos universitarios se configuram como estratégias
de acesso a essas discussdes. Assim como aponta Gadotti (2017) a extensao
precisa acontecer de dentro para fora, é preciso que as agdes se voltem também
para dentro, mobilize mudangas e possibilite a comunidade académica trocas de
saberes e perspectivas de transformacgdes. Nesse viés, entendemos que diante dos
desafios de uma formagao docente para o ensino das Relagcdes Etnico-Raciais,
agOes de extensao como as propostas pelos programas e projetos nos espagos
universitarios se fazem necessarias, pois permitem ter acesso a discussdes im-
prescindiveis durante o processo de formag¢ao docente.
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CONHECIMENTO, DOCENCIA E FRACASSO:
A FAVELIZACAO DO EXERCICIO DOCENTE
COMO PRESSUPOSTO PARA O FRACASSO
ESCOLAR NO ENSINO PUBLICO

Marilia da Silva Rangel’
Jodo José Souza®

“PAI, AFASTA DE MIM ESTE CALICE”: A FUGA DA AREA DO
MAGISTERIO

Ha um auténtico processo de aumento das exigéncias que se fazem ao do-
cente, pedindo-lhe que assuma um nimero cada vez maior de responsabilidades.
No momento atual, o professor ndo pode afirmar que sua tarefa se reduza apenas
ao dominio cognitivo. Para além de saber a disciplina que leciona, pede-se a esse
docente que seja um facilitador da aprendizagem, pedagogo (origem etimologica)
eficaz, organizador de trabalho em grupo e que, para além do ensino, cuide do
equilibrio psicologico da turma, da integracdao social, da educagdo sexual e, se
possivel, dé um apoio na ordem, no corredor e da disciplina no recreio.

Com esse aumento de exigéncias em relagdo a docéncia, produziu-se uma
visao distorcida quanto as verdadeiras competéncias necessarias ao exercicio do
magistério. A primeira consequéncia desse processo sera a fragilidade no exerci-
cio da docéncia, pois o professor sempre estara sujeito a criticas, tanto no plano
de competéncias funcionais como no dominio metodolégico. A segunda conse-
quéncia desse processo esta na provavel ma formagao do aluno. Basta perceber
as frequentes tentativas de substituir o professor da matéria por outro professor
de alguma area similar, ou por um profissional de pedagogia.

Nos trés primeiros anos das séries iniciais, essa atitude nao traz distor-
¢oes futuras, contudo, com o passar dos anos letivos, a falta de um profissional
com a devida formacdo para o ano correspondente, podera trazer deficiéncias
na formacdo de maneira concreta. E a faveliza¢io do exercicio da docéncia. O

1 Professora das redes municipal e estadual do Rio de Janeiro, Pdos-graduada em Supervisdao
Escolar pelo Projeto “A Vez do Mestre”, vinculado a Universidade Candido Mendes, e
autora do trabalho monografico “O Exercicio da Docéncia Diante do Processo de Fa-
velizagdo do 2 Segmento da Educagdo Publica Municipal do Rio de Janeiro”. E-mail:
profmariliarangel.seerj@yahoo.com.

2 Professor da Rede Estadual do Rio de Janeiro, Especialista em Ensino de Historia e Cul-
tura da Africa pelo Coleglo Pedro PII e Mestre em Relagdes Etnico Raciais, Filosofia e
Ensino pelo Cefet. E-mail: joaojose.rio@gmail.com.
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vocabulo favelizagdo ndo é usado no seu sentido etimologico (arbusto ou area
geografica desfavorecida), tampouco pejorativo, mas enquanto projeto estatal,
institucionalizado de precarizagdao. Nao se trata de algo fortuito, esquecido ou
negligenciado. E um projeto. Como afirmou o saudoso professor Darcy Ribeiro?,
“o fracasso da educag¢o no Brasil, ndo é um fracasso. E um projeto”. Esse pen-
samento nos faz supor que o projeto de educac¢ao no Brasil parece ndo ter dado
certo, especialmente quando pensamos no contexto sociopolitico, étnico-racial,
espaco das escolas publicas, densidade de aluno por sala e, sobretudo, pela au-
séncia de uma politica clara de formagdao docente (TOWS; BERTOLINI, 2020).

Toda essa realidade foi agravada com o advento da pandemia, quando se
aprofundam ainda mais as desigualdades, a0 mesmo tempo, que demanda um
compromisso politico. Em seu livro Magistério de 1° Grau.: da competéncia técnica
ao compromisso politico, a professora Guiomar Namo de Mello afirmou: “O que
se expandiu, portanto, foi um modelo empobrecido de escola de elite, esvaziado
em seu contetdo, aviltado nas suas condi¢des de funcionamento, entre as quais
a duragdo da jornada escolar e o nimero de alunos por sala de aula sao dos mais
criticos” (MELLO, 1983, p. 146).

A partir desse pensamento, este artigo propoe a discussao da fung¢ao do pro-
fessor nas escolas e colégios publicos do Municipio do Rio de Janeiro, diante do
processo de “favelizagdo” pelo qual passa o exercicio da docéncia e a consequen-
te precariza¢do na formagao dos discentes. Trata-se de uma pesquisa de cunho
bibliografico, em que se espera contribuir para uma discussao séria e qualitativa
sobre o tipo de formagdo que queremos para nossos alunos(as), tendo o professor
como figura central nesse processo. Essa discussdo € tio importante quanto o fu-
turo de uma sociedade carioca sem o estigma de uma sociedade partida.

DA TRANSMISSAQ DO CONHECIMENTO A RESPONSABILIDADE
DE UMA REFLEXAO

A transmissao do conhecimento nado é algo que surgiu nos dias de hoje.
Através do didlogo entre as civilizagdes pretéritas, a base de um arcabougo de
conhecimento coletivo pode ser disseminada e ratificada. No Grego, a palavra
“kyrios” significa “senhor”, “lorde” ou “Mestre”. No Latim, distingue-se “ma-
gister”, representando uma fung¢ao ou posicao de referéncia méxima, associado
ao advérbio “magis”, interpretado como mais, sobre a raiz indo-europeia “meg-
” expressado como maior. Assim, 0 mestre aparece como aquele que estava
acima dos demais e se destacava por seus conhecimentos em algum assunto.

Importa sublinhar a questdo da profissio docente que, retomando a

3 Disponivel em: https://www.cartacapital.com.br/sociedade/a-crise-da-educacao-no-bra-
sil-nao-e-uma-crise-e-projeto/. Acesso em: 30 dez. 2022.
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discussao sobre a complexidade da profissao docente, N6voa (2013) esboga trés
ideias que corroboram essa compreensdo. A primeira salienta a dependéncia em
relacdo aos outros profissionais, vez que é necessaria a colaborag¢dao do aluno
para a realizagdo da atividade docente, todavia, em suas palavras, ‘“ninguém
ensina a quem ndo quer aprender” (NOVOA, 2013, p. 229). Novoa provoca
ao docente a “repensar o seu trabalho no quadro de relagdes sociais e de redes
novas” (idem). Assim, aqui importa, também, repensar o trabalho em face a
favelizagdo. Outro aspecto que colabora para caracterizar a complexidade da
profissdo concerne ao emocional, ao envolvimento com o0s sentimentos e aos
conflitos da pratica docente. Damascena (2020) apud (NOVOA, 2013), chama a
atencao para as muitas demandas profissionais, por vezes, contraditorias.

Na tradigdo africana, havia o “Griot ou Griote”, forma feminina, também
chamados “Jali ou Jeli”, que eram responsaveis, na Africa Ocidental, pela vocacio
de preservar e transmitir as histérias, conhecimentos, cangdes e mitos do seu povo.
Cabe destacar que ha uma experiéncia de Pedagogia Gri0, transcreve-se a seguir.

Programa Agao Gri6 Nacional como coordenadora pedagogica da ONG
Graos de Luz. A A¢do, que visava valorizar e disseminar a tradi¢ao oral no
Brasil, articulou didlogos pedagogicos entre a educagao formal e a tradi¢do
oral, colocando mais de 750 grids em contato com 100 mil estudantes de es-
colas publicas. A partir dessa experiéncia , Pacheco e Marcio Caires desenvol-
veram a Pedagogia Gri6, uma proposta pedagogica baseada na transmissao
oral de conhecimento (LABORATORIO DE EDUCACAOQ, 2019, [n.p.]).

A partir das relagdes que o ser humano estabelece com os seus e com o
meio, foi naturalmente surgindo um individuo responsavel por compreender e
explicar os diferentes tipos de conhecimento que nos rodeiam e que sdo obser-
vados. A essa compreensao e explicagdo, vinha associada a responsabilidade de
disseminar e preservar este conhecimento em nome da “sobrevivéncia” deste
corpo social. A falta de uma pessoa vocacionada ou “qualificada” para essa
“transmissao” possibilitava ndo so a falta de desenvolvimento do grupo, com
também a subserviéncia ou dominagao por outro grupo mais “evoluido”.

Desta maneira, fica clara a importancia da figura do mestre na transmis-
sdao de um conhecimento para a atual geracdo e para as geragdes futuras. E desse
bin6mio mestre/conhecimento que surge a figura do professor.

PROFESSOR: SACERDOTE, EDUCADOR OU MESTRE DE UM
CAMINHO

Com o inicio das primeiras sociedades organizadas, determinados indivi-
duos foram incumbidos de registrar os aspectos linguisticos, “cientificos”, reli-
giosos ou dos costumes da sociedade em questao:
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Inicialmente, o desenvolvimento deste processo docente deu-se de forma
ndo especializada, constituindo uma ocupagao secundaria de religiosos ou
leigos das mais diversas origens. A génese da profissao de professor tem
seu lugar no seio de algumas congregacdes religiosas que se transforma-
ram em verdadeiras congregagdes docentes (NOVOA, 1995, p. 15).

No caso especifico da Europa, com o advento dos Estados Nacionais e
sua efetiva implementagao, a partir do final do século XVIII, aliado ao processo
de industrializacao, a figura do professor passou a um novo status social. A mis-
sdo de educar foi substituida pela pratica de um oficio, assim como a vocagio
cedeu lugar a profissao, contudo, muito do “espirito sacerdotal” do exercicio do
magistério ainda persegue a profissao nos dias de hoje, diz Novoa:

O processo de estatizagdo consistiu, sobretudo, na substitui¢ao de um cor-
po de professores religiosos (ou sob o controle da Igreja) por um corpo
de professores laicos (ou sob o controle do Estado) sem que, no entanto,
tenha havido mudancas significativas nas motivagdes, nas normas € nos
valores originais da profissao docente: o modelo do professor continua
proximo ao modelo do padre (NOVOA, 1995, p. 15).

No século XIX, a expansao escolar e a ideia de associagao da educagdo com
o desenvolvimento econdmico “criam as condigdes para a valorizagdo das suas
funcdes e, portanto, para a melhoria do seu status socioprofissional” (NOVOA,
1995, p. 16). Contudo, todo esse processo de inicio de profissionalizagdo também
trouxe a tona alguns paradoxos internos inerentes ao oficio do professor:

A segunda metade do século XIX é um momento para compreender a
ambiguidade do status do professor. Fixa-se neste periodo uma imagem in-
termedidria dos professores, que sdo individuos entre varias situagdes: ndo
sao burgueses, mas também nao sao povo; ndo devem ser intelectuais, mas
tém de possuir um bom acervo de conhecimentos; ndo sdo notaveis locais,
mas tém uma influéncia importante nas comunidades; devem manter rela-
¢des com todos os grupos sociais, mas sem privilegiar nenhum deles; ndo
podem ter vida miseravel, mas devem evitar ostentagao; nao exercem seu
trabalho com independéncia, mas ¢ util que usufruam de algum autono-
mia (NOVOA, 1995, p. 18).

Todo esse processo evolutivo na construgao historica da figura do profes-
sor nos leva a perceber o quao dificil € para a consolidagdo da imagem técnica do
exercicio profissional do magistério. Educador e Sacerdote se misturam e criam
uma figura profissional difusa e sujeita a mudangas, conforme o olhar de elite
executiva em vigor.

Nao bastasse as incongruéncias dentro da ambiguidade lexical entre profes-
sor/sacerdote, professor/educador e professor/profissional, surge uma figura que
dara um carater de subvalorizagdo ao magistério: a tia. A entrada da figura femi-
nina nos anos iniciais, a0 mesmo tempo em que da chance as mulheres de terem
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uma “profissdao”, causa também a entrada de uma visao estratificada e familiar no
exercicio do magistério, cargo, até entdo, masculino (por sua origem religiosa), o
posto de professor também passou a ser aberto as mulheres, porém com restrigoes.

Nesse contexto, cabera a essa mulher a educacio inicial ou basica das
criangas, cabendo ao homem as etapas mais “intelectualizadas e questionado-
ras” da profissao. Esse fendmeno da uma visao machista e hierarquizada da pro-
fissao, levando a uma subvalorizagao financeira dos profissionais da Educagao
Basica e a consequente valorizagdo dos profissionais da Educagdo Superior. Isso
perdura até hoje.

Por mais que altas tecnologias ja fagam parte do processo de formagao edu-
cacional dos alunos no Brasil, muitas questdes ainda estdo ligadas aos valores do
inicio do século XX. Espera-se ainda do docente da Educagdo Basica uma dedica-
¢do sacerdotal, o compromisso com a transmissao dos valores familiares e a capa-
cidade de “dar conta” de todo tipo de conhecimento. E se esse profissional se in-
surge contra esse tipo de visao do exercicio do magistério ele é visto como incapaz,
inepto, ou a famosa afirmacgdo de “nao sabe ensinar”. Contudo, o compromisso
com a formagao do discente nao pode ser visto como um sacerddcio, como ter a
responsabilidade sobre a educagao social do aluno ou de termos que dar conta de
todas as disciplinas quando nao houver o professor da matéria especifica. Apesar
de no Brasil haver um registro profissional em 6rgdo federal e um cédigo de ética,
muitos sao aqueles que esperam do professor uma postura vocacionada “a missao
de ensinar”, a medida que esse ensinar seja algo que englobe tudo.

DE MESTRE A OPERARIO DA EDUCACAOQO: A DESCONSTRUCAO
DA FIGURA DO DOCENTE

A escola pode ser entendida como uma institui¢do que fornece o processo
de ensino para discentes (alunos e alunas), com o objetivo de formar e desen-
volver cada individuo em seus aspectos cultural, social e cognitivo. A escola é
um local destinado a perpetuagado, disseminagdo e desenvolvimento do conhe-
cimento, além de firmar valores éticos, culturais, estéticos, politicos e religiosos
de uma sociedade. Sendo assim, ndo ha como negar o carater fundamental de
uma escola: o social.

Dentro deste corpo social, varios sdo os componentes que viabilizam a
sua existéncia: prédio, diregdao, funcionarios de apoio, material de uso geral e
didatico e curriculo, contudo, duas figuras sdo centrais para o sentido de sua
existéncia: discentes e docentes. O sentido da palavra escola, colégio ou univer-
sidade, s6 se concretiza se houver alunos e professores, é a “alma” de qualquer
instituicdao de ensino.

Contudo, nenhum dos elementos supracitados tem a responsabilidade
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direta sobre o aluno, como tem o professor. A capacidade de agdo e transfor-

7

magao do docente sobre seus alunos ¢ “inquestionavel”. Mesmo com toda essa
“forca transformadora”, a figura do profissional do magistério vem passando
por um processo de desvalorizagdo implacavel. Se antes chamado “mestre”,
hoje, dentro do espago escolar, o professor(a) passa a figurar também como fun-
cionario” dentro de uma estrutura de “geréncia escolar”.

Tal geréncia se manifesta na segmenta¢ao funcional expressa na disciplina
vinda de “cima para baixo”, na hierarquizagao. Concentra-se e centraliza-se
a decisdo, segmentando-se a execug¢ao, e para cada nivel de execugdo tem-se
um nivel mais ou menos hierarquizado de poder (MELLOQO, 1983, p. 4).

Essa segmentacgdo foi sendo feita de tal maneira que empurrou o profes-
sor para uma mera fun¢do bragal, isto €, ensinar. O interessante observar é que
varias foram as responsabilidades adquiridas nesse periodo de tempo, contudo,
proporcionalmente a esse aumento de responsabilidades, acompanhou-se um
desprestigio profissional, até porque, se esse funcionario nao der conta dos trinta
e cinco alunos em sala de aula, “arrumardao um que dé”. O propdsito nao mais
esta na qualidade formativa do aluno, mas na capacidade do docente “controlar
e entreter” a turma em sala de aula:

A presenga maior de uma burocracia média no interior das escolas d4 um ou-
tro “ethos” ao professor. Agora, conteido e método se diluem em técnicas
prefixadas por objetivos especificos. Se antes o método preponderava sobre
o conteudo, agora a administracdo (planejamento, supervisdo, inspegao etc.),
prepondera sobre o método. Escapando do controle do professor, tais recursos
tornam-se uma imposic¢ao prefixada. Com isso, se chega a uma parcelarizacao,
a uma atomizagao do saber, simultaneas a perda, por parte do professor, do
planejamento e conteudo. O aprender desloca-se para um produto, espécie
de “mercadoria”, através de estratégias que fogem do controle do regente e
cabem aos técnicos (MELLO, 1983, p. 3).

Para exercer a sua profissdo, ele terda que se submeter as hierarquias fun-
cionais mediadoras que controlam os instrumentos de trabalho. A l6gica de uma
empresa torna o professor refém de modelo de produgdo que por conta de uma
mudanga de paradigma econdmico torna

[...] as velhas formas de organizagdo Tayloristas-fordistas deixam de ser
dominantes. A luz dos novos paradigmas, com base no modelo japonés
de organizagdo e gestdo do trabalho, a linha de montagem vai sendo subs-
tituida pelas células de produgdo; o trabalho individual pelo trabalho em
equipe; o supervisor desaparece e o engenheiro desce ao chao da fabrica; o
antigo processo de qualidade da lugar ao controle internalizado, feito pelo
préprio trabalhador. Na nova organizacdo, o inverso passa a ser invadido
pelos novos procedimentos de gerenciamento; as palavras de ordem sao
qualidades e competitividade (KUENZER, 2002, p. 32).
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PH, Q1, Pensi, Cubo, A a Z. O que nao sao isso sendo fabricas de educa-
¢40? Uma Estacio em cada bairro da cidade? E a l6gica das fabricas em prol da
formacdo educativa de alguns. Enquanto isso, o modelo de expansao do Ensino
Fundamental, Ensino Médio publico, levou a necessidade de uma produgao em
massa de professores, e, consequentemente, uma produg¢do em massa de univer-
sidades particulares que viram nesta modalidade profissional um novo “merca-
do do conhecimento”. A essa expansao desenfreada e sem compromisso com a
qualidade formativa do futuro docente, seguiu-se a constru¢ao de uma engrena-
gem de proletariza¢ao: entra o estudante que vé nessa formagao universitaria ou
meio de trabalho, e sai das “academias” um profissional de baixa qualidade pro-
fissional. Paralelo a isso tudo, acompanha o estudante do colégio publico, avilta-
do pela falta de perspectiva, oriundas de sua precéria formagcio. E a combinac¢do
perfeita para um projeto de fracasso escolar e subvaloriza¢ao de uma profissao.

DOS MORROS PARA AS UNIVERSIDADE E AS ESCOLAS: A
INSTITUCIONALIZACAO DA FAVELIZACAO

Um pais que pretende estar entre as grandes economias do mundo e ter
sua capacidade de produgdo de conhecimento reconhecida deve ter um sistema
educacional formativo de grande qualidade. Para que isso ocorra, ¢ necessario
termos profissionais das areas da licenciatura Fundamental e Média forman-
do-se com grau de exceléncia. Caso isto ndo ocorra, a tendéncia sera termos
profissionais sem o grau de conhecimento necessario a boa formacao do discen-
te, e, proporcionalmente a isso, a desvalorizagdao da escola. Com a desvaloriza-
¢do desse sistema escolar, ocorrera naturalmente uma desvalorizagao salarial.
Afinal, é uma questao de mercado. O bom profissional, que sabe reconhecer a
sua qualidade, procura as melhores condi¢des de trabalho e, consequentemente,
os melhores salérios.

A falta de reconhecimento de condi¢des de trabalho tem atraido cada vez
menos alunos para a area do magistério. Segundo o movimento “Todos Pela
Educacdo”, com base em dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP), a cada cem jovens que ingressam nos cur-
sos de Pedagogia e licenciatura no pais, apenas cinquenta e um concluem um
curso escolhido. Entre os que chegam ao final do curso, s6 vinte e sete manifes-
tam efetivo interesse em seguir a carreira de docente (CRAIDE, 2017).

Nesse contexto, a realidade profissional que se apresenta hoje é completa-
mente diferente de cinquenta anos atrds. Se antes a sociedade via no Banco do
Brasil, na Caixa Econ6mica, na Petrobras, na carreira militar, e no magistério
(principalmente mulheres) a possibilidade de manutengdo ou ascensao social, o
que se nos apresenta agora ¢ um processo de disputa muito grande com outras
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profissdes, sendo que estas nao exigem tanto desgaste fisico e muito menos
emocional. Para o presidente da Confederacao Nacional dos Trabalhadores em
Educacao, CNTE, Heleno Aratjo, a falta de politicas que valorizem os profis-
sionais da educa¢ao desmotiva a formagao de profissionais para essa area. Ele
ressalta que mesmo com a lei do piso nacional do magistério, ainda “ha estados
que pagam o piso para o professor do nivel médio e o mesmo valor para o nivel
superior” (CRAIDE, 2017, [n.p.]).

ANOVABNCCE OSSEUS “DESCAMINHOS” PARA OMAGIST ERIO
NO ENSINO MEDIO

A “nova” BNCC traz como premissa principal proporcionar ao discen-
te uma formagdo mais atualizada, dando espaco para que ele tenha autono-
mia curricular. Os itinerarios formativos proporcionariam a possibilidade de o
aluno escolher competéncias e habilidades nas quais ele melhor se identificas-
se. Contudo, para que isso ocorra efetivamente, ¢ de suma importancia que o
Ensino Médio tenha a sua grade curricular e seus professores preparados para
isso. E o que estamos vendo é a implementagdo de uma nova “politica educacio-
nal” sem que a escola e os professores saibam o que precisa ser feito.

No contexto do Ensino Médio do Estado do Rio de Janeiro, o que a
Secretaria de Educacao fez foi determinar o funcionamento de alguns colégios
com formagao direcionada (ex: Linguas, Esportes, Empreendedorismo [seja 1a o
que for isso], Gastronomia, entre outras) sem que a comunidade escolar fosse se-
quer consultada. Houve também a introdugdo de “matérias” as quais os docen-
tes ndo entendem o sentido, como € o caso de “Projeto de Vida”. Profissionais
do magistério estdo sendo direcionados a ministrarem conteudos para os quais
nao possuem O menor preparo para essas novas ‘“modalidades curriculares”.
Sao matérias sem livros didaticos, algumas sem uma ementa sequer. Professores
sendo obrigados a buscarem conteudos para que suas aulas tenham algum sen-
tido. E o que é pior: ndo tem continuidade. Enquanto isso, a determinagao da
diminuigdo de carga horaria de Matematica, Fisica e Quimica ou a retirada da
grade curricular de Sociologia, Filosofia e Artes. Sdo os descaminhos no exerci-
cio da docéncia na implementagao da nova BNCC.

DOS MORROS PARA AS UNIVERSIDADES E AS ESCOLAS: A
INSTITUICAO DA FAVELIZACAO DO EXERCICIO DA DOCENCIA

No final de 1897, ao retornarem da Guerra dos Canudos, militares de
baixa patente, em sua maioria, negros, improvisaram um ‘“casas” em um mor-
ro bem na area central da “pequena Africa”. E assim que nasceram as favelas
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do Municipio do Rio de Janeiro. De uma proposta de liberdade moradia feita
pela nobreza e a elite oligdrquica do Brasil, o que vimos depois foi apenas uma
liberdade dada por conveniéncia e o desamparo como politica publica. Assim,
tratava-se de ex-escravos, € 0 conceito escravocrata ainda era muito forte para
verem nesses homens a figura de cidaddos brasileiros.

Passados cento e trinta e quatro anos da Aboligdo, e cento e vinte e cinco
anos da Guerra de Canudos, percebe-se que a auséncia da presenga do governo
junto as camadas mais necessitadas da populagdo continua. Muitos podem ver
nessa auséncia uma incapacidade dos governantes em estabelecer projetos para
as camadas mais pobres, contudo, outros perceberam mais do que uma falta de
capacidade”, mas sim um grande projeto de manutengdo do status guo. Uma
nagao ¢ definida pelo conjunto de caracteristicas culturais, tradigdes, lingua, cos-
tumes, entre outros fatores que formam uma identidade e se sentem parte de um
grupo. As nag¢des antecedem o Estado e tém carater mais subjetivo e humano.

Ja o conceito de Estado-nagao refere-se a forma de organizagdo dos go-
vernos dos Estados Modernos e as organizagdes sociais que se estabeleceram
em torno deles. Quando falamos do conceito de Estado, referimo-nos aos me-
canismos de controle politico de um governo, que rege determinado territorio.
Ao deixarem negros e mesti¢os ao relento na volta de Canudos, e a consequente
ocupagdo dos morros locais, o Estado-nacao simplesmente deu inicio a uma
politica publica que se expandiu a todos os campos de governo, e em especial
para os moradores oriundos daqueles agrupamentos nas encostas do nosso mu-
nicipio: a favelizagdo.

E preciso entender que o tema “Favelizagdo” nio denota algo deprecia-
tivo ou pejorativo, mas um projeto institucionalizado de precarizagao do papel
do Estado junto as populagdes mais necessitadas. Como exemplo, ¢ mais facil
e menos custoso um projeto como o Favela-Bairro ja que a implementagao de
um “Projeto Habitacional” governamental demanda nao s6 a desapropriacdao
de 4reas para a constru¢do de moradias, como também toda uma infraestrutura
geral (agua, esgoto, luz, telefonia, transporte, satude e educacao), além da obriga-
toriedade de reflorestamento de toda encosta depauperada (lembremo-nos das
“Aguas de Margo fechando o verdo”). Nio é diferente com a educagio.

Todo o processo de desigualdade social construido a partir da Educacao,
nao se estabelece de um dia para o outro. Ele sempre sera lento, gradual e, prin-
cipalmente, seguro. Para entendermos a sutileza do projeto de desigualdade no
Brasil, é necessario entendermos como se deu a chegada da Revolugao Industrial
e os primordios do capitalismo para a elite de pindorama. Em seu livro Maua:
empresdrio do império, Jorge Caldeira (1995, p. 52) nos premia com mais uma bela
licao de “para inglés ver”:
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Cairu admirava os ingleses, sobretudo Adam Smith, autor de ‘A Riqueza
das Nagoes’. Pretendia ser apenas um bom divulgador de sua obra. Porém,
ao adaptar a teoria do escocés a uma sociedade escravista, na qual o tra-
balho estigmatizava e o 6cio premiava, e também a seus bons principios
de catolico extremado, foi obrigado a muitos malabarismos. Em seu
Principios de Economia Politica pretensamente um folheto de divulgacido
de Smith, o bom Cairu remontou as ideias do mestre a seu modo, dando
uma cortada local a sua versao. Comegou por substituir o mercado por um
outro principio regulador da vida econdmica, o velho e bom paternalismo
da Coroa: “O primeiro principio da economia politica é que o soberano de
cada nac¢do deve considerar-se como o chefe ou cabeca de uma vasta fami-
lia, e consequentemente amparar todos os que nela estdo com seus filhos
e cooperadores da geral felicidade.” Torto o principio, torto o caminho.
A ideia de que o trabalho ¢ a fonte de toda a riqueza nao podia entrar na
cabeca de nenhum senhor de escravos. E para que é importante fungao de
dar ordens nao parecesse menos nobre do que conviria para esse eventuais
leitores, ocorreu-lhe dar a ela o devido destaque. Em vez da riqueza pelo
trabalho, atribuiu a Smith o elogio de outros valores maiores e dignos de
um senhor (CALDEIRA, 1995, p. 52).

Na nova escola, o trabalho, vinha por tltimo na construgao da riqueza:

Inteligéncia, Industria e Trabalho sdo as causas da riqueza das nagdes. [...]
Inteligéncia é o conhecimento das cousas e bem assim dos expedientes
de proporcionar fins e meios, para terem as empresas convenientes resul-
tados. Industria é a energia e constancia dos homens e suas operagdes
penosas, para vencerem obstaculos e ndo desacor¢oarem com perigos e
sinistros. Trabalho é exercicio mecanico do corpo que se executam essas
operagdes Explicou em seu Estudos do Bem Comum. Dai a chegar a uma
forma de progresso econdmico que dava um justo prémio para os labores
intelectuais dos donos escravos, os que sO usavam a inteligéncia e deixa-
vam 0 exercicio mecanico do trabalho para os outros foi apenas um passo
(CALDEIRA, 1995, p. 52-53).

Essa longa revisao histérica, baseada no livro de Jorge Caldeira (1995),
tem por objetivo reafirmar que o nosso processo de desigualdade ¢ fruto de uma
visao de Estado para as classes populares. Quando afirmamos que a favelizagao
¢ um projeto institucionalizado por falta de um real compromisso com as cama-
das mais carentes da populagdo, queremos dizer que essa parte da populagao
nunca fez parte de um projeto de nagao. Logo, seu papel na sociedade sempre
sera servil e ndo de cidaddo. Como exemplo disso, o ‘“pequeno” caso* de precon-
ceito social ocorrido durante o Intermed - RJ-ES (curso de medicina) ocorrido
em Vassouras, no Estado do Rio de Janeiro. Os alunos de Medicina da UNIG,
unidade Itaperuna, entoaram canticos que demonstram o total despreparo da

4 Disponivel em: <https://tribunasf.com.br/sou-playboy-nao-tenho-culpa-se-seu-pai-e-mo-
toboy-cantico-em-jogos-de-medicina-no-rj-provoca-revolta-expulsao-de-torcida-e-multa-
-no-valor-de-moto/>. Acesso em: 30 dez. 2022.
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classe média alta em ver alunos das classes populares e um espago que, para esse
grupo nao pertence a eles. Tal evento aconteceu em 11 de outubro de 2022. O re-
ferido canto é extremamente significativo: “Ei, eu sou playboy, ndo tenho culpa
se seu pai ¢ motoboy”. Mais explicito impossivel. Tal situagao s6 demonstra qual
deve ser o papel dos “nao-playboys” na nossa sociedade: ser servil. A cidadania
plena nao existe para esses ‘“pais motoboys” (TRIBUNA SUL FLUMINENSE,
2022, [n.p.]). Por isso, a:

[...] dificuldade de se desenvolver e implementar um sistema educacional
que promova a educagdo capaz de propiciar as necessarias mediagdes para
que os menos favorecidos estejam em condi¢des de identificar, compreen-
der e buscar suprir, ao longo de sua vida, suas necessidades com relagao
a participacdo na produgdo cientifica, tecnologica e cultural (KUENZER,
2002, p. 43).

O principio do sentimento de cidadania e educagdo andam juntos. Sao as
duas faces de uma mesma moeda. O “defeito” em uma dessas “faces da moeda”
leva a nulidade dela. Ela ndo tem valor. Na humanidade, leva ao servilismo, a
subocupardo e, no pior dos casos, a escravidao.

O FRACASSO DOCENTE COMO FATOR DE UMA LUTA DE
CLASSES

Coletividade pequena, assentada sobre um pedago comum de terra e uni-
da por 1a “lagos de sangue”. Assim pode-se definir a origem pré-histérica de to-
dos os povos conhecidos. A passagem dos tempos permitiu o “desenvolvimen-
to” dessas coletividades. Se nesse primeiro momento, definir desenvolvimento
como “controle da natureza” é claro que essa evolugao esta mais para persistén-
cia desse grupo junto as dificuldades do dia a dia do que conhecimento sobre
ela; esse conhecimento era coletivo, feito das vivéncias do grupo. A transmissao
dessas vivéncias era passada pela pratica. Todos viviam as mesmas praticas.

Nesse sentido, o surgimento das primeiras classes sociais da-se a partir das
“primeiras divisOes das responsabilidades do dia a dia”. Com o desenvolvimen-
to de sua percepgdo de espago e grupo, a comunidade primitiva inicia uma divi-
sao rudimentar do trabalho coletivo. A responsabilidade quanto a seguranca, a
justica, a cura, a religiosidade e a administragdo desse coletivo passou a ser “di-
vidida” entre o grupo. “Apesar de estarem sob a tutela da comunidade — porque
nao se 1é esse reconhecia nenhuma importancia especial —, os “funcionarios”
que receberam a custddia de determinados interesses sociais fizeram derivar des-
ses interesses certa exaltacao de poderes” (PONCE, 2001, p. 23).

Essa diferenciacdo nos fazeres era aceita sem grandes questionamentos,
afinal era a sobrevivéncia do grupo que importava. Com isso, um corpo social
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dividido entre “administradores e executores” (PONCE, 2001, p. 23), tornou-se
efetiva dentro da dindmica funcional do grupo. E o embrido ¢ um embrizo do
que viriam a ser as futuras classes sociais. (2001, p. 23). Dentro do espectro edu-
cacional, o carater do conhecimento homogéneo desaparece, dando inicio a um
conhecimento que “passa a ser um dogma pedagogico” (PONCE, 2001, p. 28),
e prossegue:

ja nem tudo que a educagdo inculca nos educandos tem por finalidade o
bem comum, a ndo ser na medida em que “esse bem comum” pode ser
uma premissa necessaria para manter e reforcar as classes dominantes.
Para estas, a riqueza e o saber; para as outras, o trabalho e a ignorancia
(PONCE, 2001, p. 28).

E a educacio como luta de classes. Ao estabelecer caminhos e conteudos
preestabelecidos ao professor, desenvolveu-se um tipo de amarra na qual o do-
cente se vé impedido de agir de acordo com o perfil de turma. A preocupagao
deixa de ser o que o professor pode fazer pelo desenvolvimento daquela turma,
mas quais os conteidos que devem ser aplicados aquela turma.

E a velha historia: como ensinar Fisica, Quimica e Biologia, se o aluno
ndo ¢ estimulado, antes de tudo, a ter um olhar observador sobre essas disci-
plinas? Afinal, todas elas vieram de uma analise reflexiva sobre a natureza a
sua volta. Elas ndo nasceram sob a perspectiva matematica (calculo), mas sob
a perspectiva filosofica (empirico). Deixando claro que a Matematica também
nasce de uma perspectiva filos6fica. Como ensinar Literatura sem ler um li-
vro sequer? Restringindo-nos a nossa bolha, como fazer um Enem sem ter lido
“Os Lusiadas”, “Dom Casmurro”, “O Triste Fim de Policarpo Quaresma”,
“Macunaima” e “Cidade Partida”?

Do mesmo jeito, como ser professor (ndo importa a area) sem ter lido os
grandes pensadores da humanidade. E o conhecimento como luta de classes.
Quanto maior for a preocupac¢ao com a formagao profissional de um docente,
tendo as matérias “pedagogicas” como fundamentais e deixando as “culturais”
e “implicitas” a area em segundo plano, maior sera a quantidade de professores
“bracais” e menor a quantidade de professores “intelectuais”. Isso vale para to-
das as disciplinas. A questao é: a quem interessa isso?

CONCLUSAO

Toda sociedade é uma realidade em constante transformacao, e existe um
senso comum no qual o conhecimento é o grande motor para que todas essas
transformacoes sejam efetivas e que tragam melhorias para todo o grupo social.
Também sabemos o quanto a figura do professor ¢ de suma importancia em
todo o processo de transmissdo desse conhecimento, que contribui de maneira
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substancial para o equilibrio entre os individuos componentes dessa sociedade.

Contudo, todos tém também a devida consciéncia de que a deterioracao
de um dos componentes deste bindmio conhecimento/professor pode gerar uma
distor¢ao no ja referido equilibrio social. Ao invés dos tao almejados valores
humanitarios de convivéncia social, haverd uma engrenagem de produgdo e hie-
rarquias sociais devidamente estratificadas e de dificil rompimento.

Em algumas sociedades, isso é combatido com a valorizag¢ao da educagao
e da figura do professor, mas existem outras que, de maneira pensada e com mé-
todo, desenvolvem mecanismos para que estruturas de poder se perpetuem atra-
vés de politicas educacionais nas quais uma classe social monopoliza a riqueza
e o conhecimento, enquanto uma outra vive sujeita a um saber bem dosado e,
atualmente, conceitos religiosos (PONCE, 2001, p. 172).

O processo de favelizacao de politicas publicas educacionais, ja descri-
tos anteriormente, sdo a prova cabal do ndo interesse em desenvolver projetos
educacionais, que estejam sob constante estado de aprimoramento e aperfeigoa-
mento, para que nao fiquem fossilizados e percam seu objetivo maior que é o de
oferecer uma educagdo de qualidade e contemporanea as camadas mais pobres
da populagao. Através da subvalorizacao da figura do docente de escola publica,
implementa-se esse processo de maneira sutil, pois age-se dentro da estrutura
da engrenagem, sem que o discente e suas familias percebam. E oferecido um
aparato fisico como o prédio, uniforme, merenda, passeio, “bolsas” alimentagao
e tantas outras “bolsas”, mas o principal fica a reboque. Sem cuidado e sem a
devida atencdo. E esse principal se chama conhecimento. E ele que permite a
ascensao das classes populares.

E pela aquisicdo de conhecimento (sem ser o famoso “QI”) que o filho
ou a filha da empregada doméstica (que sustenta as filhas com o seu salario-
-minimo) consegue ascender socialmente, (lembremo-nos sempre das pala-
vras preconceituosas do excelentissimo “superministro posto Ipiranga”, Paulo
Guedes, em relacao aos filhos das domésticas nas universidades ou “indo para a
Disney”). Ao precarizar a figura do docente, ha prejuizo em todo o processo de
formacao discente. O bindmio docente-discente é a base de uma politica publica
de qualidade. Sem focar nesses dois elementos e priorizando o “gerencial”, nada
mais fazemos do que uma politica publica de maquiagem, o nosso “jeitinho
brasileiro”.

O exercicio do magistério ¢ um desafio constante. Ano a ano, milhares de
alunos entram ou concluem o ano escolar que a eles(as) se refere. Todo aluno,
esteja no Fundamental, esteja na Academia, foi aluno de alguém. A aprendi-
zagem e o desenvolvimento do aluno sdo de fato importantes para o professor.
No caso da escola publica (sem acesso por concurso), isso se torna, por vezes,
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angustiante, pois tem o devido discernimento da precariedade ou falta de conti-
nuidade no atendimento que a escola da aos alunos e alunas oriundos das cama-
das mais pobres da populacao. Ao rever as conceituagdes do que seja conheci-
mento, docéncia e favelizagao, lembra-se a real fungao do magistério e, com isso,
reafirma-se 0 nosso compromisso com o mais dificil, o mais trabalhoso, mas
também o mais gratificante dos exercicios: o exercicio da docéncia.

E sabido que, do ponto de vista econdmico e social para uma nagio, ¢ um
absurdo frear ou até mesmo regredir a qualidade na formagao do professor. Isso
representa, a longo prazo, a falta de competitividade dessa sociedade diante de
outras nagdes, contudo, e é verdade, parece vantajoso para alguns grupos que tal
empresa seja mantida, afinal como manter o poder do status quo diante do olhar
critico de uma populagdo com consciéncia esclarecida.
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INTERDISCIPLINARIDADE NO ENSINO
DE HISTORIA E GEOGRAFIA UTILIZANDO
METODOLOGIA EAD DIANTE DA
PANDEMIA COVID-19

Elizabeth de Lima Pinto’

INTRODUCAO

O surgimento da pandemia de Covid-19, ou, mais especificamente do vi-
rus SARS-CoV-2, pois se trata de uma sindrome aguda respiratoria severa, cau-
sou grande impacto em todos os campos da vivéncia humana, desde as relagdes
interpessoais, até mesmo as relagdes de trabalho, dada a ordem de distancia-
mento social e isolamento humano.

As preocupagdes de autoridades publicas no decreto de isolamento so-
cial, fechamento das cidades, também conhecido com Jockdown, mantendo-se
apenas os servi¢cos essenciais. Mas essa atitude tem gerado uma gama de debate,
especificamente na defini¢do do que vem a ser essencial, e para quem vem a ser
esse “essencial”, uma vez que, se for olhado as especificidades de cada area de
trabalho, tudo € essencial.

Um dos aspectos do isolamento social e distanciamento que se passou a
olhar com determinado cuidado foi o setor educativo e como ele vem agindo e se
adaptando para manter o seu processo formativo, a partir de ferramentas e kno-
w-how da Educagdo a Distancia, mas mantendo caracteristicas que sdo proprias
da educagao presencial. Essa dinamica de atuacao, apesar de ser uma novidade
encontrou dificuldades inerentes que sao frutos de negligéncia e descaso oficial
com a escola que ja duram muitas décadas.

Nao ¢ de hoje que as dificuldades e gargalos que afunilam a educagao,
principalmente a publica, sdo patentes e conhecidas, mas, mesmo assim, nada
foi feito para contornar essa situagdo, e o resultado, advindo com a pandemia,
foi uma adaptagdo do ensino a distancia, sem que houvesse a criagio de uma
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metodologia propria adequada a Educagdo Basica e que atendesse os interesses
e objetivos dessa fase da educacdo.

A situagdo apresentada gerou problemas diversos que vao desde uma rede
de suporte para atendimento ao aluno, passando pela nao operacionaliza¢ao de
ferramentas adequadas para esse tipo - nao se trata aqui de modalidade, mas
apenas tipos adaptados — de aula que nao atende, nem as especificidades da
Educacgao a Distancia, muito menos a educagao presencial.

Este trabalho objetiva analisar como o ensino de Historia e Geografia da
Educacao Basica utilizou as ferramentas do ensino de Educagdo a Distancia
para dar sequéncia a sua pratica pedagogica. Para isso buscou-se conhecer as
ferramentas e estratégias do ensino EaD, além de pontuar como essas duas dis-
ciplinas se utilizaram dessas ferramentas.

O trabalho se justifica, a medida que se buscam novas concepgdes para
o ensino da Educagdo Bésica nessa modalidade, uma vez que nao se tem uma
perspectiva para o retorno das aulas presenciais normalizadas. Além disso, per-
mite que o pesquisador possa fazer uma reflexdao sobre o ensino dessas duas
disciplinas, utilizando-se de metodologias, mas nao da filosofia EaD para sua
consecucao.

Metodologicamente, este trabalho de revisao qualitativa de literatura bus-
cou material tedrico em diferentes fontes, inclusas as virtuais e fisicas, estabele-
cendo como recorte temporal textos a partir de 2015 até o presente momento e
que atendesse aos unitermos Educac¢do a Distancia, Metodologia, COVID-19 e
Educagdo Basica.

EDUCACAO A DISTANCIA

As primeiras experiéncias de Educagdo a Distancia se deram por corres-
pondéncia, nos idos do século XVIII, com largo desenvolvimento a partir dos
meados do século XIX. Em 1856, Charles Toussaint e Gustav Langenscheidt
criaram a primeira Escola de Linguas por correspondéncia, em Berlim, o que se
constituiu em uma iniciativa institucional de Educa¢ao a Distancia (LANDIM,
2019).

A partir de entdo, varias outras foram surgindo. Em nivel universitario, os
primeiros cursos foram oferecidos na Universidade da Africa do Sul (UNISA),
em 1946. Entre outros, pode-se citar os trabalhos da Open University no Reino
Unido, e da Universidade Nacional de Educac¢do a Distancia, da Espanha,
como referenciais de experiéncias em EAD até hoje conforme explana Rezende
(2020).

Educacdo a Distancia nao é um mecanismo de simulagdo do Poder
Publico sobre a sociedade iletrada, pois esta baseada em principios e filosofias
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que visam a educagdo formal das pessoas de maneira eficaz e efetiva.

Mas se a Educagdo a Distancia nao é nada do que pensamos a priori, o
que afinal de contas ela é? Niskier (2020) define a Educagdo a Distancia como o
processo de ensino-aprendizagem mediado pela tecnologia e caracterizado pela
nao delimitagcdo espacial entre o professor e o aluno.

Varias outras defini¢des sao formuladas por autores de diferentes épocas,
conforme se seguem. Para Rezende:

O ensino a distancia é um sistema tecnolégico de comunicagdo bidirecio-
nal, que pode ser massivo e que substitui a interagdo pessoal, na sala de
aula, de professor e aluno, como meio preferencial de ensino, pela agdo
sistemadtica e conjunta de diversos recursos didaticos e pelo apoio de uma
organizagao e tutoria que propiciam a aprendizagem independente e flexi-
vel dos alunos (REZENDE, 2020, p. 54).

Na realidade, o ensino a distancia trata-se de um tipo de método de ins-
tru¢do em que os condutos docentes acontecem a parte dos discentes, de tal
maneira que a comunica¢ao entre professor e aluno se possa realizar mediante
textos impressos, por meios eletrOnicos, mecanicos ou por outras técnicas.

E uma metodologia de ensino em que as tarefas docentes acontecem em
um contexto distinto dos discentes, de modo que estas sdo, em relagdo as pri-
meiras, diferentes no tempo, no espago ou em ambas as dimensdes a0 mesmo
tempo.

Esse sistema de ensino é um método de transmitir conhecimentos, habi-
lidades e atitudes, racionalizando, mediante a aplicagdo da divisao do trabalho
e de principios organizacionais, assim como o uso extensivo de meios técnicos,
especialmente para o objetivo de reproduzir material de ensino de alta qualida-
de, o que torna possivel instruir muitos alunos ao mesmo tempo e onde quer que
vivam (LUCENA, 2020).

Observa-se que a EAD pode ser caracterizada de diferentes formas, como
sistema de ensino, como método de instru¢do, como metodologia ou modali-
dade de ensino, e até mesmo como estratégia educativa. As denominagdes de
Ensino ou Educacdo a distancia referem-se a situacées muito diferentes.

O termo distdncia refere-se ao modo de realizacao do processo educacio-
nal em que a relagdo professor-aluno nao se estabelece pela presenca fisica, mas
através de um canal de comunicagao. Neste caso, o processo de aprendizagem
¢ mediatizado, principalmente, pela utilizagdo de matérias e recursos didaticos,
promovendo um sistema de ensino individualizado (LANDIM, 2019).

Este termo também caracteriza o desaparecimento dos centros tradicio-
nais de ensino e da sala de aula como locais de aprendizagem e convivéncia.
As fronteiras do tempo e espago sao rompidas, proporcionando flexibilidade ao
aluno; ele faz o seu proprio horario de estudo, ndo precisando subordinar-se a
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disciplina dos horarios de aula na visao de Ramos (2005) citado por Rezende
(2020).

Mas talvez o elemento mais caracteristico dos sistemas de ensino a distan-
cia, que configura a comunicagdo bidirecional, seja a a¢ao tutorial. A fun¢ao do
professor tutor, enquanto facilitador da aprendizagem concorre para compensar
as falhas dos materiais e dar calor humano ao processo (WENZEL, 1994 apud
REZENDE, 2020).

A atuacgdo do tutor, em geral, nao € transmitir os conhecimentos, mas sim
auxiliar na aprendizagem dos alunos, principalmente aqueles que apresentarem
maiores dificuldades no ato de aprender.

Em outras palavras, a Educagdo a Distdncia é um processo de interacao
baseado na confianga mutua entre professores e alunos que visam a um apren-
dizado efetivo e que é mediatizado pelos recursos tecnologicos disponiveis na
sociedade moderna, buscando, cada um de per si, tirar 0 maximo de proveito
dos meios disponiveis para se chegar a uma educagao de fato.

TECNOLOGIA NA EDUCACAO A DISTANCIA

A tecnologia educacional tem sua origem ligada a duas areas do conhe-
cimento: a utilizacdo dos meios visuais (posteriormente audiovisuais) na edu-
cagdo e a anadlise experimental do comportamento humano de B. F. Skinner.
Segundo Pfromm Netto (1998), citado por Sancho (2018), pode ser atribuido ao
Dr. James D. Finn, professor da Universidade de Southem Califoérnia, o empre-
go da expressdo Tecnologia da Instrugdo, ao final da década de 50, referindo-se,
pela primeira vez, ndo apenas aos meios audiovisuais, mas a um campo mais
amplo relacionado ao ensino e a aprendizagem.

A primeira defini¢do oficial, que vigorou por quase uma década, ficou
assim especificada: “Comunicac¢do audiovisual é o ramo da teoria e pratica edu-
cacionais preocupados primordialmente com a concepg¢ao e uso de mensagens
que controlam o processo de aprendizagem” (SANCHO, 2018, p. 10).

Em 1972, a Comissdo sobre Definicao e Terminologia propds uma revi-
sao da defini¢do estabelecida em 1963. Pela primeira vez se referiu a Tecnologia
Educacional e ndo a Comunicag¢do Audiovisual e incorporou novas ideias a ja
existente, ficando desta maneira a nova defini¢do:

Tecnologia Educacional é o campo envolvido na facilitagdo da aprendi-
zagem humana por meio de identificacdo, desenvolvimento, organiza¢ao
utilizagdo sistematicas de um aspecto amplo de recursos de aprendizagem
e por meio da administragao desses processos. (REZENDE, 2020, p. 10).

Em 1977, depois da importancia dada apenas ao meio e em seguida a
mensagem instrucional, foi a vez dos especialistas do campo descreverem a
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tecnologia instrucional como um processo, o que se reflete na defini¢dao elabo-
rada pela Associac¢ao para Tecnologia e Comunicag¢do Educacionais (AECT).

Tecnologia Educacional é um processo complexo, integrado, envolvendo
pessoas, procedimentos, ideais, instrumentos e organizagao para analisar
problemas e planejar, implementar, avaliar e administrar solu¢des para es-
tes problemas envolvidos em todos os aspectos da aprendizagem humana
(REZENDE, 2020, p. 10).

Nesta defini¢do, a lista de recursos incluindo pessoas, materiais e instru-
mentos refor¢ou a nogao de que os meios nao seriam simplesmente considera-
dos como suplementos ao trabalho do professor, mas que ambos estariam em pé
de igualdade.

Ao longo da evolugdo da Tecnologia Educacional, o papel dos recursos
tecnoldgicos no processo de ensino foi sempre uma questao relevante. Hoje em
dia, ndo se pode dizer que essa questao deixou de ser importante, mas ela tem
sido vista com um novo enfoque.

Pode-se dizer, entdo, que uma das concepgdes contempordneas de
Tecnologia Educacional, que poderia ser incorporada a uma defini¢ao futura,
ndo separa a tecnologia do contexto educativo. Considera como tecnologia tudo
0 que os professores fazem a cada dia para enfrentar o problema de ter de ensi-
nar a um grupo de estudantes determinados contetidos com certas metas, inde-
pendentemente dos meios usados para esse fim (NISKIER, 2020).

Os principais meios utilizados na EAD, entendidos como ferramentas que
exercem uma fungao intermediaria na realizacao de uma proposta pedagogica,
s30: os materiais impressos (unidades didaticas, médulos de aprendizagem ou
guias de orientagdo didatica), materiais audiovisuais (TV, fita K7, video, slides),
materiais informaticos (software e CD-ROM), e materiais telematicos (videotex-
to, correio eletrdnico, videoconferéncia etc.).

Os materiais audiovisuais passaram a ser utilizados por volta do final dos
anos 1960, conforme explica Rezende (2020). Radio, televisao, slides, videocas-
setes, fitas K-7 sdo meios mais ricos do que o material impresso no sentido de
que podem representar a informagao em formatos visuais e sonoros. Ha limita-
¢Oes quanto ao uso do radio e da TV, pois estes submetem o aluno a horarios
fixos de emissdo, além dos altos custos de produgao e transmissao.

O ENSINO DE HISTORIA E GEOGRAFIA NA METODOLOGIA EAD

Lucena (2020, p. 67) ao debater a introdugao das ferramentas da internet
e da EaD na Educagao publica chama a atengdo para o que ela define como
“problemas sistémicos” da escola em relagao a tecnologia. Esses fatores, segun-
do a pesquisadora, sdo sensiveis quando se busca implementar a metodologia de
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uma realidade, a dindmica da escola publica, com todas as suas necessidades e
empecilhos.

Rezende (2020) analisando a implantagdo da metodologia EaD em esco-
las publicas do estado do Rio de Janeiro, apresentou as seguintes vantagens e
desvantagens desse processo:

Vantagens

a) A EAD possibilita atingir um grande numero de pessoas e grupos, propi-
ciando maior acesso ao conhecimento e democratizacdo da educacao e do saber;

b) Ao se eliminarem fronteiras espago temporais, consegue-se conjugar
trabalho e estudo atingindo o objetivo de uma educagdo permanente;

¢) Os recursos utilizados e o cuidadoso planejamento do processo ensino-
-aprendizagem promovem o trabalho independente, pois se adaptam ao ritmo de
aprendizagem do aluno;

d) Quanto aos custos, apesar de inicialmente serem altos com a produ-
¢do de materiais instrucionais, apoio, e com toda a infraestrutura operacional, a
longo prazo tornam-se baixos, em comparagcdo com 0s sistemas presenciais de
ensino, considerando-se a quantidade de pessoas que utilizardao o curso poste-
riormente (REZENDE, 2020).

Desvantagens

a) E necessaria uma clientela abundante e dispersa para fazer face aos
altos custos de implantacdo de cursos a distancia;

b) Por ser um curso pré-produzido, pode levar a certa uniformizaciao de
ideias pelo fato de os conteudos serem iguais para todos os alunos. Mas isto pode
ser evitado e superado com a elaboragdo de materiais que proporcionem a espon-
taneidade, a criatividade, a expressao das ideias do aluno, estimulando a capacida-
de critico-reflexiva, bem como a troca de experiéncias em sua vida diaria;

¢) As ocasides para interagao entre os alunos e o docente tornam-se escas-
sas, nao promovendo a socializa¢dao (REZENDE, 2020).

Nesse sentido, o ensino de Histéria e Geografia ndo incorporaram total-
mente a metodologia do ensino EaD, mas tdo somente alguns aspectos relacio-
nados a essa metodologia com suporte em aulas a distancia, mas sem interativi-
dade, muito menos sem o suporte como o ambiente AVA — Ambiente Virtual de
Avaliagio — que permite um acompanhamento detalhado da evolugdo do aluno
durante as aulas.

Vale lembrar que, em se tratando da clientela da escola publica, dos su-
portes tecnologicos ali existentes e até mesmo da familiaridade do docente e do

109



MANUEL ALVES DE SOUSA JUNIOR | TAUA LimMa VERDAN RANGEL
(ORGANIZADORES)

aluno com a tecnologia, pode-se assegurar que, o que houve, nesse periodo de
pandemia, foi uma adequacgdo temporaria dessa tecnologia para que houvesse a
consecu¢do do ensino.

Ainda é possivel ver, segundo aponta Sancho (2018) falhas sistémicas nes-
se processo e um hibridismo de ensino, em que a aula virtual esta suportada em
meio fisico, haja vista o ambiente escolar ndao possuir as ferramentas necessarias
para a migragdo total para o ambiente virtual.

Essa agdo dupla gera diversos problemas relacionados, ndo somente a in-
teracao professora aluno, mas também a busca de materiais tedricos, sua agrega-
¢do em um ambiente virtual, e por fim, a falta de familiaridade para a execugao
dessa atividade de maneira plena.

Tanto no Ensino Fundamental, quanto no Médio, apesar da populariza-
¢do dos meios virtuais de comunicagdo, ainda falta um direcionamento proativo
para que professores e alunos possam se beneficiar dessa ferramenta (MORAES,
2021).

CONCLUSAO

Pelo estudo procedido, viu-se que a Educagao a Distancia teve seus imple-
mentos no final do século XVIII, com largo desenvolvimento a partir de meados
do século XIX. Em nivel universitario, os primeiros cursos foram oferecidos a
partir de 1945. A necessidade de uma forga de trabalho mais qualificada tecno-
logicamente foi o que impulsionou o desenvolvimento da EAD de nivel médio
e superior, até os dias atuais.

E inegéavel, pelos conceitos estudados, que a EAD é caracterizada ora
como sistema de ensino, como método de instrugdo, como metodologia de
ensino ou como estratégia educativa, denotando um campo que ainda esta se
construindo. Na EAD, a relacao professor-aluno nao se estabelece pela presenga
fisica, mas através de um canal de comunicagao. O processo de ensino-aprendi-
zagem ¢ mediatizado principalmente pela utilizacdo de materiais e recursos di-
daticos. O contato com o professor s6 ocorre quando o préprio aluno necessita.

A tecnologia pode revolucionar a educagao e, consequentemente, socie-
dade. Portanto, as escolas, as universidades nao podem ser esquecidas, tendo
que estar conectadas a rede.

Por outro lado, vale dizer que o aluno ¢ a pega principal de todo esse siste-
ma desenvolvimentista, se ele ndo estiver interessado em aprender, em procurar
se capacitar, em se instruir, de nada adiantaria essa tecnologia de ponta a favor
da humanidade, se cada um nao fizer sua parte.

Isso falando de uma maneira genérica, isto é, considerando a EaD em
seu aspecto atual. Se for levado em consideracdo a adaptacdo de parte de sua
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metodologia no Ensino Fundamental e Médio, pode-se dizer que se chegou a
um termo hibrido relacionado tanto a EaD, quanto a Educagao presencial em
tempos de pandemia.

Importante frisar que ndo se estda desmerecendo as tentativas de se man-
ter o processo educativo funcionando, mas a pandemia revelou algo que estava
submerso na vida escolar e que pouca gente dava atengao: a defasagem entre o
mundo real e o mundo da escola.

Convém acrescentar que nesse sistema a distancia corre-se menos riscos
de contaminagdo e propagac¢do do virus que oram vem assustando a humanida-
de, pelo fato da inexisténcia de contatos com as outras pessoas. Seria impossivel
a contamina¢dao de modo virtual, o que favorece que grande nimero de alunos
possa acompanhar regularmente os estudos ao mesmo tempo, sem prejuizo da
aprendizagem de cada um. O tnico problema estaria pautado no fato de alguns
alunos nao possuirem ferramentas tecnologicas capazes de fazer frente a essa
nova modalidade de ensino, que praticamente for¢ou a todos a reaprender e por
em pratica o que ja existia ha bom tempo — o ensino a distancia.
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INTRODUCAO

O interesse pela discussao sobre as relagdes raciais entre sujeitos brancos
e negros vem ganhando espaco em diversas areas, na sociedade brasileira, desde
o final dos anos noventa. No campo da historia da educagao vem ocupando
muitas pesquisas sobre a diversidade racial dos grupos escolares, a discussao de
acOes afirmativas no ensino superior, debates sobre se repensar a escola como
produtora ou reprodutora de mecanismos de desigualdades sociais e raciais.
Conclui-se, através da pesquisa realizada, pelas imagens dos quadros de forma-
tura, entendemos que o acesso a escola profissional era o elemento de coesdao
e de manutengdo de poder da elite branca local e nacional. Isto é, mesmo que
no periodo investigado os negros tinham o direito de ter acesso a uma educagao
profissional, sua presenca, infima indica que era vedado através de mecanismos
de discriminagdo ou de mecanismos que dificultassem a sua permanéncia nesse
espaco escolar e profissionalizante.

Essa investigacao proposta abordou a relagdo entre a educacao escolar
profissional e a presenca de estudantes negros na Escola Técnica de Pelotas,
no periodo de 1940 a 1950, num momento histérico em que se trazia o bojo da
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discussdo de ofertar uma educagdao na Republica brasileira para todos os cida-
daos e, a0 mesmo tempo, se tinha a preocupacao de moldar o futuro trabalhador
nacional com a oferta de cursos profissionalizantes pelo pais. Nesse processo, a
educacgao escolar e profissional era pautada como um caminho para a melhoria
das condi¢des sociais e econdmicas das classes subalternas (CALDEIRA, 2020),
tendo uma vasta disseminagdo de escolas técnico-profissionais sendo construi-
das no cenario brasileiro. Delimitamos o periodo analisado pelas seguintes cir-
cunstancias da Escola Técnica de Pelotas ter sido federalizada nesse processo
da educacdo escolar e por apresentar uma variedade de documentos para serem
analisados tais como: boletins dos estudantes, fotos de estudantes, professores e
técnicos da instituigao e os quadros de formatura do curso de Técnico Industrial.

A principal fonte utilizada para a constru¢ao do nosso trabalho sao os qua-
dros de formatura do curso Técnico Industrial, uma vez que pelas fotos do quadro
foi possivel identificar o fen6tipo dos alunos formandos e visualizar os nomes e o
local de origem dos estudantes. Nas demais fontes consultadas, nao foi possivel
identificar a cor dos estudantes, portanto, partimos a nossa analise dos quadros
de formatura. Entendemos a produgdo desses quadros de formatura como a ma-
terializacao do saber escolar e profissionalizante entre uma pequena parcela do
segmento de estudantes que frequentou a Escola Técnico Profissional. E a cristali-
zagdo dos que conseguiram ter €xito em seus estudos. Nesse ambito, pretendemos
entender como a relagdo da educagdo escolar e profissional da populagdao negra do
municipio foi inserida ou nao dentro da institui¢ao investigada.

POR UMA EDUCACAO NEGRA

A luta pela educagdo sempre foi uma pauta dos negros desde o tempo
do cativeiro (FONSECA, 2007) e na Republica essa agdo era “entendida como
meio de afirmac¢do social e de acesso a cidadania”. A experiéncia da liberda-
de inaugurada com o advento da Republica trouxe uma celeuma para os afro-
descendentes, pois seria uma liberdade pautada pelo viés do racismo cientifi-
co (SCHWARCZ, 1993) marcada pela diferenciagcdao social. Nesse sentido, a
educacgao foi um espago racializado em que uma minoria detinha o acesso ao
letramento e a alfabetizacdo e uma maioria de individuos marcados pelo feno-
tipo e pela cor da pele era alijada do processo de educagao. Caberia ao Estado
brasileiro ofertar educagao publica e de qualidade para todos os cidadaos; toda-
via, na Republica oligarquica brasileira, a liberdade era negra, mas a cidadania
era branca (ANDREWS, 2014). Entao, se o Estado nao cumpria o seu papel
constitucional, caberia entao as associagdes negras o engajamento na luta pela
educagao. Conforme apontam Gongalves e Silva (2000), é no limiar do século
XX que os movimentos sociais negros (imprensa negra, por exemplo) passam a
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reivindicar espagos politicos e sociais de direito:

O movimento criou suas proprias organizagdes, conhecidas como entidades
ou sociedades negras, cujo objetivo era aumentar sua capacidade de agdo na
sociedade para combater a discrimina¢do racial e criar mecanismos de valo-
rizagdo da raga. Dentre as bandeiras de luta, destaca-se o direito a educagao.
Esta esteve sempre na agenda destes movimentos, embora concebida com
significados diferentes: ora vista como estratégia capaz de equiparar os ne-
gros aos brancos, dando-lhes oportunidades iguais no mercado de trabalho,
ora como veiculo de ascensao social e, por conseguinte, de integracdo, ora
como instrumento de conscientiza¢do por meio da qual os negros aprende-
riam a histéria de seus ancestrais, os valores e a cultura do seu povo, poden-
do a partir deles reivindicar direitos sociais e politicos, direito a diferenca e
respeito humano (GONCALVES; SILVA, 2000, p. 139).

A historiografia educacional mais tradicional quando abordava o negro nos
seus processos de aquisicao de conhecimentos era de forma estigmatizada e pejo-
rativa. Essas interpretagdes negavam todos os mecanismos de resisténcia criados
por eles ao longo da historia, inclusive nas questdes que alcangavam o recorte
educacional. Dessa forma, a historia da educagdao dos negros era um campo nao
consolidado, esquecido tanto entre os pesquisadores da Educagdo, como entre
os que se dispunham a compreender o processo que envolvia as relagdes sociais
no pais. A escolarizagdo da comunidade negra era relegada a um segundo plano,
o que refletia a histéria da educagdo brasileira como um espago de privilégio da
classe branca, constituindo um espago de branquitude (BENTO, 2022).

A respeito do assunto, Pinto (1987) em seu texto A4 educagdo do Negro —uma
revisdo bibliogrdfica publicado nos Cadernos de Pesquisa, da Fundagao Carlos
Chagas, em 1987, conseguiu identificar apenas alguns indicios e interpretacdes
quase que exclusivamente restritas a delimitacao de autores, que trabalhavam
com as questdes socioldgicas da escravidao brasileira. Também foi possivel des-
cortinarmos a possibilidade de estudos envolvendo novas vertentes investigati-
vas, ampliando as perspectivas que, quase sempre, estavam sendo veladas nas
discussoOes e nos embates em torno do negro e sua inser¢ao no campo da historia
da educacao brasileira.

Salientamos que no inicio dos anos 2000, ha uma revirada na historiogra-
fia da historia da educagdo dos afro-brasileiros, especialmente porque 0s proprios
negros comegaram a clamar por uma histoéria mais plural e ndo etnocéntrica e
come¢a um movimento de produgdo historiografica realizada por pesquisado-
res negros e por académicos também interessados na tematica e na construgao
de uma histéria nao unica. Em seu texto Historia da educacdo: uma abordagem
sobre a escolarizagdo de afro-brasileiros publicado na ANPED (Associagdo Nacional
de Po6s-Graduacao em Educagdo), Mauriléia Santos (2000) salienta que as
primeiras pesquisas desenvolvidas sobre a educagdo dos afrobrasileiros foram
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elaboradas pelos proprios negros, cansados de serem discriminados socialmente
resolveram ir a luta.

Um exemplo dessa renovac¢do historiografica ¢ o trabalho de Marcus
Vinicius Fonseca (2004) em seu artigo “Escolas para criangas negras: uma andlise
a partir do congresso agricola do Rio de Janeiro e do congresso agricola do Recife, em
18787, publicado nos Anais do III Congresso Brasileiro de Historia da Educacao
em 2004, notou uma vincula¢ao entre educagao e trabalho agricola nas pro-
postas dos proprietarios de terras e parlamentares que participaram dos even-
tos e atuaram a favor da construcdo da Lei do Ventre Livre de 1871. Uma vez
sancionada a lei, era preciso discutir o destino das criangas nascidas livres de
maes escravizadas. Em relagdo a proposta educacional para essas criangas, 0s
congressistas do Recife concluiram que deveriam ser criadas escolas agricolas
que transformassem ingénuos em trabalhadores tteis e onde pudessem ser edu-
cados conjuntamente com Orfdos. Além disso, reivindicavam que o governo
assumisse a responsabilidade pela educacao dos ingénuos e pela indenizagdao
dos proprietarios, criando escolas voltadas para a realizagdo de uma educagao
atil a uma ordem fundamentada nas atividades agricolas.

Em concorddncia com essa perspectiva, Surya Aaronovich Pompo de
Barros (2005) verifica que a existéncia de escolas noturnas, clubes e espagos
educativos diferenciados para instruir os negros nao foram deixados de lado
por esta producao bibliografica em ascensao. Apesar disso, é possivel salientar-
mos que ao contrario das outras dimensdes da historiografia brasileira, “que
passaram por um intenso processo de revisdo acerca das suas formas de en-
tendimento e tratamento da popula¢ao negra, a historia da educag¢ao continua
produzindo interpretagdes que reafirmam a visao tradicional deste grupo na his-
toria” (FONSECA, 2007, p. 10). Nessa perspectiva, ¢ papel do pesquisador em-
preender esfor¢os, a fim de dar visibilidade aos individuos negros, em especial as
criangas negras que, durante muito tempo, ficaram obscurecidas nas pesquisas
histéricas tradicionais. Em suma, a pesquisa visa ancorar-se nos debates em tor-
no da questdo da educagdo do negro no pais, mais especificamente no campo
da educagao e do Ensino tecnoldgico profissional para refletir sobre o perfil dos
estudantes na instituicao investigada como também analisar sobre questdes re-
lativas a escolarizagdo e a educagao dos afro-brasileiros, sob o ponto de vista da
histéria social do pos-aboligao e da histéria brasileira da educagao profissional.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Como ja exposto, o objetivo do trabalho ¢é investigar o tema sobre a
Historia do negro na Educacao Profissional pelotense de modo qualitativo em
um movimento mais amplo de renovagdo do campo da histéria da educagao.
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Metodologicamente, utiliza-se a analise documental. O objeto central de inte-
resse € a producgdo de distintos documentos sobre a educagdo e os estudantes da
escola profissional e tecnoldgica (livros de atas, fotografias, livro de matriculas,
fichas de alunos, didrios, jornais) bem como a propria problematizagao do con-
texto historico que as fontes permitiram a constru¢ao da pesquisa.

A investigacao da documentagdo custodiada pela instituicdo é tomada
por esta historiadora da educagao como documento/monumento (LE GOFF,
2003) em que a historia deixada nos vestigios documentais ndo ¢ analisada pela
otica da passividade, mas sim de uma “histéria-problema” (BLOCH, 2001), em
que o historiador problematiza a sua fonte por intermédio de questionamentos
da realidade que almeja estudar. E notorio que tal anélise deve vir eivada de uma
postura critica para investigar o documento, visto que o “documento nao fala
sendo quando se sabe interroga-lo” e, além disso, “é a pergunta que fazemos que
condiciona a andlise e, no limite, eleva ou diminui a importancia de um texto
retirado de um momento afastado” (BLOCH, 2001, p. 8).

Nesse ambito, o documento/monumento ¢é entendido nesta pesquisa
pelo foco da critica do documento e de que maneira essa producdo da memo-
ria cristalizada na documentagao que foi produzida e preservada pela institui¢ao
investigada. Isto é, o que de fato os grupos que produziram essa fonte objetivavam
constituir e qual imagem queriam deixar registrada ao longo do tempo. Partindo
da concepgao de que o conhecimento produzido no passado ou sobre 0 mesmo é
condicionado pelas perguntas que faco as fontes coligidas, acredito que ao tomar
de empréstimo o conceito de documento/monumento, consigo investigar a reali-
dade daqueles que tiveram acesso a educagdo profissional e tecnolégica, ou seja,
o perfil social e racial dos individuos. A interven¢ao que realizo na fonte nao ¢
ingénua e sem criticidade. A respeito disso, Le Goff (2003) pontua que:

A intenc¢do do historiador que escolhe o documento, extraindo-o do con-
junto dos dados do passado, preferindo-os aos outros, atribuindo-lhe um
valor de testemunho que, pelo menos em parte, depende da sua propria po-
si¢do na sociedade da época e de sua organizagdo mental, insere-se numa
situagdo inicial ainda menos “neutra” do que a sua intervengao. O docu-
mento é indcuo. E, antes de mais nada, o resultado de uma montagem,
consciente ou inconsciente, da histéria, da época, da sociedade que o pro-
duziram, mas também das épocas sucessivas durante as quais continuou
a viver, talvez esquecido, durante as quais continuou a ser manipulado,
ainda que pelo siléncio (LE GOFF, 2003, p. 537-538).

E necessario desmontar o documento para elaborar um campo de memoria
do que estd sendo investigado, pois ndo existe um documento objeto em si. Cabe
ao historiador esmiuga-lo de interrogagdes, pois “o documento nao € o feliz ins-
trumento de uma historia que seja, em si propria e com pleno direito, memdria.
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Nesse sentido, ao desvelar os quadros de formatura como um documento/mo-
numento carregado de simbologias de memorias foi possivel verificar as marcas,
isto é, as caracteristicas fenotipicas da cor dos formandos. A marca latente que
vem a tona nos quadros observados foi a desigualdade racial dos formandos em
questdo, visto uma supremacia de estudantes homens e brancos expostos no
quadro em detrimento de uma minoria de estudantes negros que conseguiram
se formar no curso de Técnico Industrial da Escola Técnica de Pelotas. Ao todo
foram observados quatro quadros de formatura durante o periodo de nossa ana-
lise. Optamos por trabalhar apenas com um dos quadros devido a qualidade das
imagens para identificar os sujeitos ora investigados.

DA NITIDEZ A INVISIBILIDADE DOS ESTUDANTES NEGROS NA
EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

A institui¢ao em voga analisada surge na Reptblica com o intuito de ofer-
tar uma educagdo profissional aos estudantes menos desfavorecidos da cidade.
H4& uma preocupacgdo das elites politicas brasileiras de educar o trabalhador
nacional, especialmente em uma conjuntura da transicdo da mao de obra es-
cravizada para a o trabalhador livre. Nesse processo, a educagdo escolar e pro-
fissional era pautada como um caminho para a melhoria das condi¢des sociais
e econOmicas das classes subalternas (CALDEIRA, 2020), tendo uma vasta
disseminagdo de escolas técnico-profissionais sendo construidas no cenario bra-
sileiro. A Escola Arte e Oficios, investigada, que por varios decretos apds a sua
construgao e instalagdo passa a se chamar Escola Técnica Federal de Pelotas,
nasce com esse discurso de progresso, de educar o novo trabalhador, além de
pontuar a moralidade, o ideal nacional do novo trabalhador.

O discurso desses estabelecimentos era de educar profissionalmente os
jovens pobres da sociedade, os tirando da marginalidade e dos vicios. E de sa-
lientar que as autoridades educacionais e as elites brasileiras almejavam que as
classes populares ocupassem determinado lugar no mundo do trabalho, ou seja,
uma educacgdo dualista em que os trabalhadores pobres executassem profissdes
de cunho mais técnico (sem questionar o sistema) e os filhos das classes abasta-
das ficassem com profissdes mais intelectualizadas e de maior prestigio social,
afinal cabia a eles pensar o projeto politico e social do pais mantendo o status
quo preservado.

Nos livros consultados a respeito das notas dos estudantes, a cor nunca
era informada pelo docente responsavel pela disciplina técnica ou propedéutica.
Mas chamou a atengdo das pesquisadoras na Escola Técnica Profissional (atual-
mente hoje Instituto Federal Sul-rio-grandense), a existéncia de muitos quadros
de formatura dos diferentes cursos de estabelecimento nos corredores e espagos
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mantidos ainda hoje, no século XXI. Sao marcas do passado, sao vestigios de
quem construiu historias e conquistas.

De maneira silenciosa e quase despercebida, indicam presencas e ausén-
cias ao longo do tempo desvelando experiéncias historicas de exclusao social e
racial (ROSCHILD, 2021). E visivel aos olhos que a grande maioria que estu-
dou no periodo investigado na Escola Profissional Tecnolédgica de Pelotas foi o
estudante branco, aparecendo em grande presenga, nos quadros de formatura.
Os estudantes identificados com o feno6tipo negro aparecem, porém de maneira
pouco expressiva quando visualizamos as fotografias nos quadros de formatura.
Vejamos a imagem a seguir:

Quadro 1- Formatura do Curso Técnico Industrial -1950

LR A X N X DK
A a5

Fonte: Acervo Institucional IFSUL

Destaca-se uma presenca maci¢a de estudantes do género masculino e de
cor branca. Todos muito sérios posaram sem um sOrriso para 0 momento tao
desejado da fotografia do quadro de formatura. E crivel quando observamos
atentamente as fotografias que ao lado esquerdo em que estdo os professores
homenageados pelos formados do curso, ha um professor identificado com o
fenotipo negro. A presenca desse individuo como escolhido pela turma em que
a maioria dos jovens nas fotografias sdo pessoas se deve apenas a este publico
ou aos trés jovens que partilhavam a experiéncia de terem a mesma cor da tez?

Os estudantes Braz Vargas, Rui Alves e Osvaldo Franco compartilha-
vam a alegria de conseguirem um letramento profissional com o objetivo de
angariar uma carreira e obter uma mobilidade social na sociedade pelotense.
E provével que sejam os primeiros de suas respectivas familias a possuirem um
diploma profissional. Foram além do letramento puro e simples da vida escolar
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da comunidade negra, visto que a maioria ndo conseguia ter acesso a educa-
¢do (PINTO, 2020). Para além da raridade e da excepcionalidade de Braz, Rui
e Osvaldo em uma turma em que a maioria dos companheiros de curso era
branca, nao escapa as lentes dessas historiadoras da educagao que a preparagao
deles estava ancorada em uma preparacido moral desses jovens técnicos deviam
ser qualificados e “vigiados” para serem um trabalhador ideal, visto que a cor
da pele de tais sujeitos lembrava a todo tempo do passado escravista e de que
esses estudantes ndo eram os cidaddos que a Republica brasileira queria legar a
cidadania de fato (DOMINGUES, 2004).

Para além dos casos exemplares do éxito de Rui, Osvaldo e Braz, é ne-
cessario pensarmos como eram complexas as experiéncias de letramento, esco-
larizagdo e profissionalizagcdo da populacdao negra. O que significava para esses
sujeitos historicos e sua comunidade (familia, associagdes negras) adentrar uma
escola técnica profissional e obter um diploma (DAVILA, 2006) com uma pro-
fissdao em uma sociedade em que o racismo pesava (e pesa!) diante deles toda a
carga de desprezo e os alijavam de direitos basicos de cidadaos (DOMINGUES,
2008). Se ao cursar o curso e ndo se enxergar entre Os S€us, uma vez que a
maioria dos colegas eram brancos ou quase brancos? Essa disparidade racial era
apenas o legado da turma de Braz, Osvaldo e Rui? Infelizmente o cenario era
idéntico em outros quadros de formatura analisados.

Quadro 2 — Formatura Curso Técnico Industrial ano 1949

Fonte: Acervo Institucional IFSUL

119



MANUEL ALVES DE SOUSA JUNIOR | TAUA LimMa VERDAN RANGEL
(ORGANIZADORES)

Quadro 3 — Formatura do Curso Técnico Industrial Ano 1949
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Fonte: Acervo Institucional IFSUL

Esses quadros expostos nas paredes da instituicdo investigada podem
parecer um ato banal em que enxergamos os formandos com seus trajes bem
alinhados para o momento crucial da formatura. Mas nos parece muito mais
um ato de uma manifestacdao violenta e de silenciamento, que expressavam
o racismo presente na sociedade, pois a auséncia de individuos negros nos
quadros de formatura denota a “institucionalizagdo da supremacia branca”
(STEPHENS, 1999), marcando de maneira indelével a desigualdade social,
racial e a exclusao da populacao negra do cenario educacional. A luta por
cidadania e o direito a educagdao sempre foi uma luta dos afrodescendentes
durante o periodo escravista e apos a aboli¢do, portanto, mesmo que vejamos
um numero infimo de estudantes como formandos do curso técnico industrial
na Escola Técnica Federal de Pelotas no periodo investigado, a presencga de
Rui, Osvaldo e Braz que apesar de toda a opressao racista do sistema, eles
resistiram e pontuaram para si e para os seus semelhantes a possibilidade dese-
nharem uma educagdo profissional com luta e histéria do povo negro. Assim,
Rui, Braz e Osvaldo amalgamados nas fotografias do quadro de formatura
evidenciam que suas histérias importam e sdo sujeitos historicos de seu tempo,
pois como evidencia Adichie (2019):

As historias importam. Muitas historias importam. As historias foram
usadas para espoliar e caluniar, mas também podem ser usadas para em-
poderar e humanizar. Elas podem despedacar a dignidade de um povo,
mas também podem reparar essa dignidade despedacada (ADICHIE,
2019, p. 32).
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CONSIDERACOES FINAIS

Através da pesquisa realizada, entendemos que o acesso a escola profis-
sional era o elemento de coesao e de manuteng¢ao de poder da elite branca local
e nacional. Isto é, mesmo que no periodo investigado os negros tinham o direito
de ter acesso a uma educagao profissional, sua presenca, infima indica que era
vedado através de mecanismos de discriminagdo ou de mecanismos que dificul-
tassem a sua permanéncia nesse espaco escolar e profissionalizante. O acesso a
educacgao profissional seria um elemento de diferenciagdo entre brancos e ne-
gros dentro e fora da institui¢do investigada.

Acreditamos que algumas hipoteses podem estar atreladas a essa questao
como uma possivel discrimina¢do ou diferencia¢ao entre estudantes brancos e
negros. Todavia, mesmo sem ter como comprova-las de fato, muitas dificuldades
criadas no acesso dos estudantes negros estao alicercadas no racismo estrutural
presente na sociedade brasileira. A populagdo branca é constituida estrutural-
mente como merecedora de privilégios, dentre eles, a educacao, visto que o pas-
sado escravista ainda se faz presente na questdao de pertencimento e direitos no
Brasil enquanto sociedade.

As pesquisadoras compreendem o racismo como um resultado de um
“processo de significacdo”, em que a identidade, a diferenca cultural e fenotipica
foi constituindo uma nogdo de raca durante o final da escravidao no século XIX,
a Reptblica brasileira, foi marcado pela emergéncia de um discurso politico, so-
cial e higienista que passou a reconhecer o negro como um individuo bioloégico
e culturalmente inferior ao padrdo ocidental do homem branco na sociedade
(SCHWARCZ, 1993). Assim sendo, o conceito de racializa¢ao usado para en-
tender como o processo de raga e racismo afetou a educacao da populagdao negra
na Educacgao Profissional e Tecnoldgica, é por intermédio de uma analise das
relagdes sociais que revela uma politica de exclusdo e invisibilidade dos negros
no cenario educacional por politicas publicas gestadas pelos governos brasilei-
ros. Segundo a defini¢do de Santiago (2015), a racializagdo é conceituada como:

[...] o processo politico e ideoldgico por meio do qual certas populagdes
sao identificadas por meio de da referéncia direta ou indireta as suas carac-
teristicas fenotipicas reais ou imaginarias, de modo a sugerir que essa po-
pulagdo sé pode ser compreendida como uma suposta unidade biologica.
Tal processo envolve a utilizagdo direta da ideia de “ragca” para descrever
ou referir a populagao [...]. (SANTIAGO, 2015, p. 32).

Em suma, o conceito de racializacio (ALBUQUERQUE, 2009) esta di-
retamente relacionado ao conceito de racismo, os quais permeiam questdes de
desigualdade social e hierarquias sociais desde o fim do regime escravista brasi-
leiro (que infelizmente ainda ecoa na atualidade). Contudo, como pesquisadoras
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e professoras acreditamos que a educacao deve ser problematizadora e liberta-
dora. A escrita desse texto académico tem o objetivo de problematizar essas
experiéncias discriminatorias para que possamos construir uma sociedade an-
tirracista e democratica. Atualmente podemos enxergar mais estudantes negros
em diferentes educandarios, todavia, ainda precisamos visualizamos ainda mais
com politicas publicas de permanéncia de tais sujeitos historicos para a concreti-
zagao de uma educacgao libertadora com qualidade. A luta e a resisténcia ainda
continuam desde os tempos de Braz, Osvaldo e Rui. Luta essa que vém dos
antepassados deles, por um mundo melhor e antirracista!
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EDUCACAO QUILOMBOLA: PERSPECTIVAS
INCLUSIVAS NAS RELACOES ETNICO-RACIAIS
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Jordan Bruno Oliveira Ferreira®

INTRODUCAO

A presente pesquisa possui como problematica como o legado historico e
cultural dos quilombos remanescentes estao sendo incorporados no espago educa-
cional e na constru¢do da cidadania brasileira. Tendo como objetivo geral ressaltar
a formacao educacional dos quilombos, adjunta as suas proprias particularidades
e contextos historicos e culturais em meio a sua trajetoria de luta e resisténcia.
Tem-se em mente que a sua atual conjuntura carece de mais visibilidade e direcio-
namento Estatal para promover o acesso igualitario a cidadania educacional e a
sua plena liberdade para o exercicio do seu legado cultural e histérico.

Nesse contexto, os objetivos especificos sao: especificar a sua trajetoria da
formacgao no Brasil, ressaltar o processo de incorporag¢ao no espago educacional
da Histéria e Cultural Africana e Afro-brasileira e analisar a necessidade do
enfoque proprio na educagdo escolar nos espagos educacionais. A metodologia
baseou-se em uma pesquisa bibliografia de cunho qualitativo em pesquisas e
abordagens tedricos de autores como: Campos e Gallinari (2017), Carril (2017),
entre outros pesquisadores para que fosse possivel ser tracado uma abordagem
panoramica acerca do campo educacional quilombola e suas particularidades
na contemporaneidade e na educagao das relagdes étnico-raciais.

Em termos conclusivos, foi possivel perceber que o campo educacional que
discorre sobre educagdo quilombola ressalta uma trajetoria de luta e resisténcia,
assim como de negligéncia do poder publico em responsabilizar-se pela oferta de
educagdo basica qualificada, no entanto pode ser encontrado foram contexto onde
ha poucos profissionais qualificados, infraestrutura precaria e pouca assisténcia
por parte das politicas publicas, embora existentes encontram-se em defasagem.
Mesmo assim, ainda existem um longo percurso para a concretiza¢ao das escolas
quilombolas em termos de extensdo e abrangéncia territorial.

1 Graduada em Historia pela Universidade Estadual do Piaui (UESPI). E-mail: cs6445758@
gmail.com.

2 Atualmente aluno do Programa de Pos-Graduacido em Filosofia pela Universidade Fe-
deral do Piaui (UFPI), Mestre em Historia do Brasil (UFPI). E-mail: jordanbruno2003@
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QUILOMBOS: HISTORIA E CULTURA AFRO-BRASILEIRA

Os Quilombos ndo eram apenas esconderijos de produgao agricola autos-
suficientes, mas local de trocas culturais, intercdmbios religiosos, miscigenagao
étnica promovidas pelo contato com outros individuos sejam oriundos das fugas,
comerciantes, mascastes, entre outros, dentro das transa¢des mercantis. Por sua
vez, eram pautadas no labor agrario e na comercializacdo dos seus excedentes.
A agricultura foi incentivada desde dos primeiros contatos na lavoura para su-
prir as necessidades alimenticias dos escravos que era praticadas nos domingos e
também seria a tentativa de esvair a obrigacao total do proprietario escravista de
alimenta-los com seus proprios recursos unicamente (FERRARI, 2016).

Seu principio libertario comungava com a flexibilidade das mudancgas na
localizagdo dos seus refiigios em preferencialmente nos locais de dificil acesso
como montanhas, corregos, florestas e manguezais, pois os fazendeiros e pro-
prietarios de escravos comegaram a apresentar-se descontentes com as perdas
financeiros provocadas pelas fugas fazendo com que passassem a contratar ca-
pitaes do mato e suas tropas para cagarem seus cativos fugitivos. Por outro lado,
o trabalho inverso também ocorria quando os escravos faziam pactos com 0s
quilombos que atuavam nas matas para uma a¢ao conjunta e coordenada para o
ataque simultdneo as fazendas (MOURA,, 1986).

A sua contestacdo da legitimidade histérica e cultural esbarrava nos gru-
pos econdmicos e politicos adversos a qualquer forma de democratizagdao do
acesso a propriedade privada que possam esbarrar em seu agronegécio. Em
que “[...] o escravo e o ex-escravo estao condenados a desigualdade de lutadores
pela liberdade, os senhores e seus descendentes estao condenados, ao contra-
rio, ao oprobrio de lutadores pela manutengdo da desigualdade e da opressao”
(RIBEIRO, 2015, p. 163).

O reconhecimento constitucional das terras quilombolas permitiu nao
somente a formalizacao dos seus territorios, mas abriu espago para incluir as
suas manifestagdes culturais e histoéricas com base na memoria e no parentes-
co construidos nesse ambiente e como movimentos contrarios a escravidao no
periodo colonial definido pelo Conselho Ultramarino, em 1741. Assim como a
resisténcia negra ao longo dos anos e na defesa das suas identidades multiplas,
diversas, heterogéneas, os seus interesses e necessidades na preservagao cultural
e territorial necessaria a sua constituicao e a sua sobrevivéncia coletiva. Logo,
“[...] a luta mais ardua do negro africano e de seus descendentes brasileiros foi,
ainda é, a conquista de um lugar e de um papel de participante legitimo na so-
ciedade nacional” (RIBEIRO, 2015, p. 166).

A mobilizag¢do grupal orienta seus elementos historicos, reminiscentes e
sociais comuns perante a ameacga de expulsao e limitagdo das suas expressoes
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no territério. Onde o uso comum da terra legado pela ancestralidade ¢ a base
juridica e imagindria dessas comunidades fundamentam na satisfacdo de suas
necessidades mutuas que incluiam a simbologia, as tradi¢des e as sobrevivéncias
culturais que assegura a continuidade do sentido territorial, cultura e etnicidade
(HENRIQUE FILHO, 2011). Essa questdo também deve abarcar:

o reconhecimento do direito quilombola ao territério foi um dos passos
centrais dados na Constitui¢do Federal de 1988 no sentido de aprofunda-
mento democratico no Brasil por pelo menos dois aspectos. O primeiro
¢é que o reconhecimento da existéncia de quilombos hoje — pois o direito
esta voltado para a atualidade dessas experiéncias e ndo para um passado
histérico remoto — € um modo de justica reparativa, visto que o Estado
brasileiro reconhece o papel que os negros desempenharam na constru¢ao
do Pais e que a efetivagdo de seus territorios ¢ um modo de reparagdo
das iniquidades e do racismo sofridos por esses grupos. Em segundo lu-
gar porque contribui para a preservag¢ao do patrimonio historico e cultural
brasileiro de que essas comunidades sdo portadoras; é a preservagdo de
um patriménio histdrico e cultural de todo o povo brasileiro. Portanto,
o trato com direitos, tais como os dos indigenas e os dos quilombolas,
ndo esta relacionado apenas as questdes da justica social, mas refere-se
também a preservacdo de um patrimonio que é de todo o povo brasileiro
(MARQUES; GOMES, 2013, p. 317).

Logo, a populagao africana foi inserida violentamente no processo de for-
macao da sociedade brasileira e ainda responsabilizando coercitivamente pela
maior parte do trabalho bragal. Para tanto, integraram também os tragos sociais
e culturais brasileiros marcas de sua singularidade. A autodefini¢do dos gru-
pos contemporaneos passa pelo seu proprio reconhecimento como comunida-
de remanescente em suas formas de organizacdo de resisténcia, preservacao e
perpetuagado ancestral que viabilizem o seu préprio desenvolvimento. Pode-se
perceber também:

Para que se desenvolva uma analise mais adequada do termo ¢ necessario
trabalhar com a categoria ja em seu significado ressemantizado, pois (1)
permite aos grupos que se autoidentificam como ‘remanescentes de qui-
lombo’ ou quilombola uma efetiva participa¢do na vida politica e publica,
como sujeitos de direito; e (2) se afirma com isso a diversidade histérica
e a especificidade de cada grupo. A ressemantizacdo do termo percorreu
um longo caminho temporal e discursivo (MARQUES; GOMES, 2013, p.
141, Grifos do autor).

Nesse contexto, o reconhecimento como comunidades quilombolas
depende da sua identidade cultural e da autoavalicio dos membros dessas
sociedades para que possibilitara em comunhao com a constituinte de 1988
legitimar e zelar suas terras como pertencentes ao patrimoénio cultural e histo-
rico. Transmitido ao longo da sua heranga tradicional e ancestral ao longo das
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geragdes. Corroborando com o rompimento com a perspectiva em que opdem
“[...] analfabetos ou letrados, como detentores e um saber vulgar transmitido
oralmente ou de um saber moderno, como herdeiros da tradi¢cdao folclorica ou
do patriménio cultural erudito, como descendentes de familias bem situadas ou
de origem humilde [...]” (RIBEIRO, 2015, p. 178).

EDUCACAO QUILOMBOLA: LUTAS E RESISTENCIAS

A educagio brasileira destinou parcela significativa dos seus estudantes
ao ensino publico, gratuito e qualificado constituido sobretudo pela comunida-
de afrodescendente, embora sejam alicergados ainda pelos maiores nimeros de
evasao até os dias atuais. Nesse contexto, apesar do acesso a escolarizagdo ser
um direito assegurando constitucionalmente para os afro-brasileiros tornando-
-se ponto chave para sua emancipa¢do desde a Aboli¢ao em 1888. O reconheci-
mento como sujeitos protagonistas dentre eles os quilombolas pauta-se também
no acesso a uma producao educacional formadora que articule os seus ensina-
mentos ancestrais na liberdade com o direito a acessar o sistema educacional
que assegure esse principio. Nessa conjuntura pode-se constatar que:

As escolas quilombolas foram regulamentadas com a criagao de Diretrizes
Brasileiras Curriculares Nacionais especifica em 2012; o referido docu-
mento foi fruto de uma série de discursdes realizadas no campo educa-
cional a partir década de 1980. Determinou-se, assim, que a Educacgdo
Escolar Quilombola ocorresse em escolas inseridas nas proprias comuni-
dades, tendo no curriculo temas relacionados a cultura e a especialida-
de étnico-cultural de cada uma delas (CAMPOS; GALLINARI, 2017, p.
199-200).

Esses saberes sdo pautados no reconhecimento que ainda faz-se presente
das reacdes desrespeitosas e formas de marginaliza¢do social que perpassam
pelo campo moral e juridico, pois abarcam o pensar sobre esses sujeitos feridos
na sua dignidade e cidadania. Desde a extingdo da escravatura a populagdo ne-
gra também foi assegurado o direito a propriedade da terra em virtude da Lei
de Terras de 1850 que legitimou a comercializagao dos espagos fundiarios aos
brasileiros, entretanto enquadrava-lhes como libertos (SOARES, 2016).

Essa narrativa construida pelos seus proprios membros invoca o seu le-
gado de resisténcia e luta pelo acesso a liberdade e atualmente pelo direito a
propriedade privada da terra que lhe foi legitimada pela ancestralidade e pelas
suas praticas tradicionais, mas também pelo seu acesso a educagdo digna da
cidadania. As discussdes tém como fundamento a busca por uma escolarizagao
atrelada aos reconhecimentos de suas necessidades e identidades compostas em
seus espagos territoriais de memoria e praticas culturais. Visando promover a
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democratizagdo e o acesso digno a educagao a todos os seus moradores e inclu-
sive pleiteando o ensino superior.

Nesse contexto, a Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educag¢ao
Basica em 2012 propunham uma escolarizagdao quilombola dentro dos curri-
culos escolares de formacgao flexivel e interdisciplinar entre os conhecimentos
escolares e o seu saberes e fazeres locais historicos, culturais, politicos e sociais
envolvendo democraticamente, assim como a assisténcia escolar com alimen-
tacao, material didatico, apoio pedagbgico, inserida na realidade educacional e
articulado as institui¢cdes de ensino superior. Essas concepgdes colabora com as
particularidades da comunidade e a sua composi¢ao identitaria distintas da sub-
missao, inferioridade e marginaliza¢do voltando-se para transformar a realidade
diversa e plural. No entanto, na regiao Nordeste, a maioria dos alunos quilom-
bolas ainda frequentam escolas que estao fora dos seus territérios demarcados
(CARRIL, 2017).

E ainda ocorre a existéncia de estabelecimento em todo pais nao identi-
ficado ou que outros que recebem alunos e ndo utilizam materiais especificos,
pois menos da metade das escolas utilizam material didatico especializado, as-
sim como precario ambiente escolares, funcionando em igrejas ou templos ou
locais improvisados, auséncia de acesso a esgoto sanitario, energia elétrica como
a maioria das escolas rurais, presenca dos laboratorios de informatica em sua
minoria e falta de quadras esportivas, professores sem vinculo efetivo e forma-
¢do superior em sua maioria sdao alguns fatores que esmitugcam a educagao no
ambito rural e especialmente nos espacos quilombolas (CARRIL, 2017).

A educac¢do nas comunidades quilombolas de acordo seria um espago
de valorizagao social das identidades que permitem lutar pela sua existéncia. A
formacdo de uma proposta pedagogica nesse sentido carecessem de pesquisas
que favoregam esses saberes e a interdisciplinaridade faz-se necessaria nesse con-
texto que contribuam para a composi¢ao desse curriculo que encontram pouca
correspondéncia nas praticas pedagdgicas e nas instituicdes em virtude do des-
preparo dos docentes, falta de matérias didaticos, espacgos restritos com regras e
disciplina que reforgam uma hierarquia escola. Distanciando da escolarizagao
relacionada a realidade os alunos quilombolas e muito menos do rompimento
do legado de exclusdo étnica e racial presente na sociedade brasileira.

A educacgao quilombola segundo uma pesquisa desenvolvida em Salto de
Pirapora, em Sao Paulo, evidencia que os jovens quilombolas por ndo terem es-
cola na regido necessitavam ir a outro municipio em um 6nibus publico, quando
estava com defeito elas tinham que caminhar pela pista e pegar outro transporte
ou pior ainda precisavam voltar sozinha a suas casas. Por muito tempo sua co-
munidade manteve-se isolado do centro urbano em virtude do preconceito e do
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distanciamento dos demais moradores da regiao. Cabendo nesse contexto uma
intervengdo voltada para conhecer os modos de vida, os recursos, a etnicidade e
a integracao educacional (CARRIL, 2017).

Mesma assim, a memoria e a oralidade tornam-se instrumentos de pro-
dugdo do conhecimento na possibilidade de debater fenOmenos e processos
transmitidos oralmente através das geracOes na existéncias de outras visdes que
ultrapassa a historia oficial. Demonstrado que cada grupo social e cultural pos-
suem historia em suas condi¢des de geragdo, construgdo e perpetuacao. Nesse
contexto, a educacao precisa ter como base:

A primeira refere-se a necessidade de elaborar um curriculo escolar que
sirva para fortalecer e desenvolver posturas criticas a partir das vozes e
para as vozes do proprio grupo quilombola, quase sempre silenciado. A
segunda questdo refere-se a necessidade de entrelagamento dos conteu-
dos escolares com os saberes historicos e cotidianos que tecem a vida na
Comunidade Quilombola. (SOARES, 2016, p. 1).

As narrativas das comunidades quilombolas transformam-se em historias
de vida ligadas ao territorio nas organizagdes que lutam pela sua permanéncia.
Uma relagdo viva como simbolo de poder e pertencimento. Seria também um
processo pedagdgico de significado contra o dominio latifundidrio e explorato-
rio. Suas narrativas diferem da concepgdo capitalista e produtivas do agronego-
cio, pois estdo amparadas em sua permanéncia por meio dos vinculos, dos mo-
dos de vida, do parentesco e ancestralidade, da formagao familiar e do quilombo.

A populagdo afrodescendente por muito tempo foi negado o seu direito a
educacao durante a escraviddo e apds a aboli¢dao ainda eram vistos sob a 6tica da
exclusao nos espagos escolares. A Lei do Ventre Livre garantiu a liberdade aos
filhos nascidos de escravos a partir de 28 de setembro de 1871 ndo garantiu seu
acesso a escolarizacdo. Nesse contexto, as primeiras criangas livres comegaram
a surgir em 1879, sob a custddia do Estado passara a ter a instrugdo como um
direito, contudo o decreto n°® 7.031-A de 6 de setembro de 1878 definiu que a
populagdo negra liberta poderia frequentar unicamente as escolas no periodo
noturno. Agravando a segregagao entre brancos e negros, a entrega das criangas
ao governo ainda foi minguada e restrita (CAMPOS; GALLINARI, 2017).

Pode-se entender que os interesses dos senhores de escravos prevaleciam e
muitas criangas permaneciam nas fazendas na condig¢do de escravas e negando-
-lhes o acesso a educagdo. Contudo, a organizacao dos movimentos negros vol-
tou-se para alterar essa percep¢ao por meio de suas proprias escolas, mesmo que
nao houve politicas publicas inclusivas que os contemplassem, essas unidades
instrucionais veio a somar-se a educa¢ao da populagdo afrodescendente nas ci-
dades e espagos urbanos, incluido os quilombos. Ocupando um lugar central nas
suas reivindicagdes, pois seria um caminho para a emancipa¢ao na produgao de
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conhecimento intelectual, politico, acesso ao mercado formal de trabalho, entre
outras atribuicdes.

Entre 1978 e 2000, ocorreu a reorganizagao politica apos a Ditadura Civil-
Militar (1964-1985), onde promoveu-se a ascensao dos movimentos populares,
sindicatos e a Fundag¢do Movimento Negro Unificado (MNU), Movimento
Unificado Contra a Discriminacao Racial MUCDR) que lutava contra a con-
digdo histérica legada a populacao afrodescendente a marginalizagdo social,
violéncia, desemprego e analfabetismo. Revisao dos conteudos preconceituo-
sos presente nos livros didaticos, capacitando professores, revisado o papel do
negro na sociedade, buscando a inclusdo do ensino de historia da populagao
descendente, a necessidade de agdes afirmativas no ensino basico e superior
como componente para a constru¢do da igualdade racial que culminaram com a
implantagao da Lei n°. 10.639/03 que tornou obrigatério o ensino da historia e
cultural da Africa e afro-brasileira na educa¢io (CAMPOS; GALLIARI, 2017).

Nesse contexto, a discussdo em torno da necessidade da educacional es-
colarizada efetiva nas comunidades quilombolas surgiu em um periodo de in-
tensos questionamentos das discriminagdes raciais, mas sobretudo da relevancia
na inser¢do da populagdo quilombola na sociedade onde “a educagao escolar
destinada a populagdo remanescente de quilombos encontra-se em situagao
adversa, marcada pela inexisténcia de escolas localizadas nas comunidades ou
pelo funcionamento precario das escolas existentes” (MIRANDA, 2012, p. 374).

Em uma pesquisa realizada em Minas Gerais destaca-se que as escolas
mineiras quilombolas em 2010 ainda eram em sua maioria precarias, funcionan-
do ao ar livre ou em prédios improvisados como igrejas. Para continuar os estu-
dos, os alunos precisavam deslocar-se para outras regides por meio dos transpor-
tes escolares superlotados e desgastados ou até mesmo a pé percorria-se o trajeto
de ida e volta. Pior condi¢dao encontrava-se os alunos da Educacdao de Jovens e
Adultos (EJA) em baixissima concentracdao nos dambitos escolares (MIRANDA,
2012). Cabendo aos professores com pouca formagdo o papel de lecionar nas
escolas quilombolas. Onde “considerou-se que, quando nao pertence a comuni-
dade, dificilmente o(a) professor (a) consegue compreender o universo diferen-
ciado dos (das) estudantes. Houve relatos de casos de racismo no tratamento dos
estudantes e de menosprezo” (MIRANDA, 2012, p. 377).

Em 2003, foi implantada a Lei n°. 10.639, que alterou a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional de 1996, para implantar a obrigatoriedade do
ensino de historia e cultura africana e afro-brasileira no ensino bésico. De
modo que pudesse incentivar o contato com os aspectos historicos e culturais
de uma populacao que sempre foi associada ao estereotipo da marginalizagdo,
discriminagao e exclusdo instituidos pela escravidao. Servindo como instrumento
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de empoderamento e refor¢o as praticas nao racistas.

A incorporagao da diversidade cultural brasileira dentro do ambito esco-
lar veio a valorizar as particularidades dos grupos étnico-raciais existentes de
modo a oferecer a democratizagao educacional de modo a garantir o principio
da igualdade e o reconhecimento da diferenga como valor. Nessa questao, a
educacgdao quilombola passa a ser ressaltada sobretudo nesse contexto de valori-
zagao cultural e historica africana e afro-brasileira e a sua normatizagao passa a
vigorar nesta conjuntura. De modo a “[...] permitir-lhes preservar a vivéncias de
suas histérias e culturas em seus significados proprios, e nao de forma inferiori-
zada ou subalternizada como ainda sao veiculados em alguns espagos” (CRUZ;
RODRIGUES, 2017, p. 169).

Embora tenha sido iniciada ainda em 1980, conforme Miranda (2012) do-
tada de forte mobilizagdo na reconstrugao social das escolas nas proprias comu-
nidades. Voltaram-se para sobrepujar-se aos problemas no acesso a instrugao,
do racismo e discriminag¢do curricular e nos materiais didaticos, entre outros
problemas existentes. Levando a criagdao das Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educag¢do Escolar Quilombola, em 2012. Determinou que as escolas fos-
sem implantadas nas unidades comunitarias inseridas nas proprias terras dos
remanescentes, baseado na cultura ancestral com pedagogia propria e especifi-
cidades étnico-culturais da comunidade. Logo também somou-se a essa questao
a atuacao do:

movimento negro tem como uma de suas lutas a discussdo dos problemas
relativos aos preconceitos e discriminagdes raciais presentes na sociedade,
englobando a busca por acesso a educagao formal. Isso ocorreu porque a
producdo do conhecimento ¢ de grande valia para a vida em sociedade,
além de ser usada como critério de reducdo e/ou exclusao no mercado
de trabalho. Os movimentos iniciados em 1980 fomentaram as discursdes
a respeito da Educacdo Escolar Quilombola, ja que a escola possui papel
de destaque na reprodugao do racismo, algo que pode ocorrer de acordo
com a organizagao da estrutura escolar (no contetido de um livro didatico,
por exemplo). As escolas quilombolas, portanto surgem para quebrar o
contexto em urgéncia, pois, valorizado a cultural da populagdo negra e o
empoderamento de seus estudantes, a propagagdo do racismo tende a ser
menor (CAMPOS; GALLINARI, 2017, p. 214).

Portanto, a educagdo nas comunidades quilombolas foi pensada para
atender as necessidades e demandas das suas populagdes na relagdo com sua
dimensao historica, cultural, social e educacional direcionada ao povo negro
e sua implantagdo foi acompanhada pelos proprios quilombos e organizagdes
envolvidas como a Coordenagdo Nacional de Articulagio das Comunidades
Negras Rurais Quilombolas (CONAQ). De modo as causas dos remanentes se-
jam incorporadas as politicas publicas do pais na dentincia da desigualdade,
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discriminagao, assim como contemplar a realidade de seu povo, no reconheci-
mento das suas identidades, o acesso a terra, ao territorio e a educacao. Baseado
na construc¢do das suas lutas reivindicativas, a ancestralidade, os conhecimentos
tradicionais, a resisténcia, logo “torna-se possivel compreender, portanto, que a
territorialidade tem a¢do direta para a manutengdo da identidade quilombola”
(CAMPOS; GALLINARI, 2017, p. 208).

O desenvolvimento dos movimentos sociais no campo educacional na
década de 1980 foi marcada pela mobilizagdo na reconstru¢ao social. Assim
como, destaca-se 0s problemas existentes nos ambientes escolares relativos a
qualidade e a democratizagdao do ensino no sentido de horizontalizar as rela-
¢Oes no interior da escola. Incorporando o carater identitdrio e na dentuncia das
discrepancias sociais, género e discriminagdes raciais presentes no cotidiano dos
alunos e professores, na organizagao curricular, nos livros didaticos, entre outros
(MIRANDA, 2012). Nesse sentido vale destaca-se:

O livro didatico, em sua maioria, apresenta em sua composi¢do a historia
a partir do ponto de vista do homem branco, tornado invisiveis dos de-
mais populagOes, negras ou indigenas. Essas invisibilidades faz com que
0s povos ndo representados sejam inferiorizados em suas paginas, cria e
reforga diversos estereotipos, acarretando na negacgao de seus valores cul-
turais, o que, consequentemente, acaba por dar preferéncia aos grupos so-
ciais de culturas exaltadas como superior. Para barrar esse processo tao
exclusivo, em 2012 foram aprovados as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educagdo Escolar Quilombola, de modo com que as Comunidades
Remanentes de Quilombolas tiveram o direito a educa¢do nos seus pro-
prios territorios, a fim de reconhecer e valorizar a especificidade étnico-
-cultural de cada comunidade, possibilitando o fortalecimento da identi-
dade quilombola (CAMPO; GALLINARI, 2017, p. 214).

A implantac¢io da educag¢ao quilombola tornou possivel o questionamen-
to dos estigmas sociais e as subalternidades legado a populacao negra brasileira
e no sistema escolar. Contudo, ainda ndao ha escolas em todas as comunida-
des e quando existem sao acometidas pela precariedade na sua infraestrutura.
Os Estados nacionais com maior numero de comunidades quilombolas foram
Maranhio, Bahia, Para e Minas Gerais. Sendo explicado pela grande contingén-
cia de escravos destinados a essas regioes no final do século XVII com as areas
de expansao da agricultura e mineragao.

O reconhecimento dos quilombolas remanescentes segundo a Fundagdo
Palmares, em 2016, contabilizou 2.847 comunidades e apenas 2.248 escolas, re-
velando apenas 79% dos territorios possuem atendimento escolar, denunciando
que 600 ainda nao dispdem do mesmo em funcionamento, mesmo consideran-
do as Diretrizes da Educacdao Quilombola vigorando desde 2012. Ainda admite
que existem dificuldades por parte dos quilombos no provimento de recursos
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para merenda escolar, transporte, acesso a internet, energia elétrica, entre ou-
tros. Assim como, também existe a necessidade em capacitar os docentes e in-
vestir em infraestrutura devido a existéncia de condi¢des precarias nos estabele-
cimentos, evasdo escolar (BRASIL, 2021).

O Censo Data Escola Brasil realizado pelo Instituto Nacional de Estudos
e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) em 2019, contava-se 2.353
escolas nas comunidades quilombolas e apenas 199 localidades ainda nao
contavam com unidades escolares distante da Diretrizes Curriculares para a
Educacado Quilombola que previa 2.784 quilombos remanescentes. No entanto,
considera-se que mais de 20% da populagdo ndo tem acesso a educagdo e ain-
da que 79% das escolas quilombolas ndo funcionem uma instru¢do aos moldes
das Diretrizes Curriculares Nacionais, isto é, com condi¢des ambientais ade-
quados ao ensino, equipamentos pedagogicos necessarios, infraestrutura digna,
entre outros. Problemas que acarretam o fechamento das escolas prejudicando a
oferta a educacdo infantil, séries iniciais, sendo necessario o deslocamento para
outras institui¢des escolares em virtude da ndo formagdo das turmas por serem
poucos alunos (BRASIL, 2021).

No que tange a educacao, cabe ressaltar que os estados possuem oferta
no ensino fundamental localizado em sua maioria no espago rural administra-
do principalmente pelo municipio, embora haja escolas estaduais. Geralmente
encontram-se em territorios isolados distantes da cidade. Em relacdo ao ensi-
no médio a expressividade é drasticamente menor em estado como Amazonas,
Ceara, Espirito Santo, Para, Mato Grosso do Sul, Rio de Janeiro, Rio Grande do
Sul e Sao Paulo em virtude da dificuldade dos transportes somando-se a descon-
tinuidade do ensino as comunidades, evasiao escolar, desinteresse dos discentes
por escolas que nao abordam suas realidades culturais e sociais e ao racismo
(CAMPOS; GALLINARI, 2017).

Ainda possuem como empecilhos suas estruturas serem precarias, a ca-
réncia educacional e as baixas condigdes de vidas dos alunos que podem estar
relacionadas as suas condi¢des educacionais, embora a formac¢dao educacional
como principio democratico também esbarra novamente dos estigmas e precon-
ceitos destinados a populagao afrodescendente, a educagcdo em uma perspecti-
va decolonial pressupdem o tratamento da diversidade cultural e histérica em
suas proprias dimensdes sociais, “[...] considerando a importancia de “técnicas
educativas diferenciadas, saberes tradicionais, territoriadade, historias, culturas,
trajetorias, migragoes, lutas, tensdes e vitorias” (BRASIL, 2021, p. 2).

No caso das comunidades quilombolas precisa-se destacar também a dis-
criminacao legada a formacao dos quilombos e inclusive a sua ilegalidade ao
ser associada ao rebeldia e a criminalidade. E ainda “[...] quebrar o amuleto das
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injusticas histéricas, de intervir e dissolver as marcas colonizadoras imbricadas
nos saberes escolares e, sobretudo, vislumbrar a possibilidade de imprimir uma
carga de reparacao cultural e material [...]” (SOARES, 2016, p. 6).

Logo, precisamos identificar e reforgar as politicas publicas que atendam
as necessidades desse contingente populacional, que ndo se vé representado e
valorizado a partir das suas experiéncias educacionais, no caso das comunidades
quilombolas que somam os maiores indices de exclusao educacional. Educar
para a igualdade tem como fundamento uma educagdo antirracista. A garan-
tia da equidade pressupdOe intimeras a¢des, entre as quais, conhecer e trazer a
tematica para o cotidiano escolar de modo que os alunos possam reconhecer a
legitimidade escolar educacional multirracial de modo a ressignificar os recursos
pedagogicos, com os conhecimentos presentes nas comunidades quilombolas e
quase sempre nao sao apropriados pelos educadores e educadoras como alterna-
tivas didatico-pedagogicas (BOTELLQO, 2007).

REFLEXOES SOBRE A IGUALDADE E DIVERSIDADENO CHAO DA
SALA DE AULA: PERSPECTIVAS DA EDUCACAO QUILOMBOLA

A realidade dos discentes e das comunidades sao fundamentais para o em-
poderamento dos mesmos no seu arduo caminho para a igualdade e reconheci-
mento da necessidade de haver melhorias nas suas condi¢des de vida e o reconhe-
cimento como parte da cidadania. Cabe uma educagdo que vise o empoderamento
dos alunos no fortalecimento intelectual e na valorizagdo de suas culturas e histo-
rias formadas e construidas passo a passo ao longo dos anos. A educa¢ao quilom-
bola compromete-se com o preparo dos alunos para o exercicio do protagonismo
social, formagao para a diversidade, lutar pelos seus direitos na qualidade da esco-
larizagao e o exercicio critico da realidade. Cabendo ao poder publico estadual e
municipal oferecem curriculos diferenciados, equipamentos, capacitagao profissio-
nal, acessibilidade, docentes qualificados, gestao democratica, respeito as tradigdes
culturais e patrim6nios das comunidades, para que os discentes possam usufruir
dignamente da participac¢do e interagdo na cidadania (BRASIL, 2021).

A educagdo quilombola pressupde a constru¢ao de um curriculo flexivel,
aberto e interdisciplinar articulando conhecimento escolares e os saberes construi-
dos nas comunidades remanescentes considerando suas especificidades historicas,
culturais, sociais, politicas, econdmicas e identitarias. Reiterando o respeito ao di-
reito educacional quilombola autdbnomo, reagindo aos programas impostos pelos
dirigentes do setor da Educac¢ao Quilombola. De modo, que pudesse superar a con-
dicao de vulnerabilidade dessas populagdes e reconhecé-las como grupo formador
da sociedade brasileira, com direito de se autorrepresentarem. Visando desnatu-
ralizar as desigualdades sociais e culturais nas quais se inscrevem” (MIRANDA,
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2012, p. 381). Considerando a perspectiva no qual:

a diversidade étnico-cultural nao pode ser incorporada ao curriculo de
maneira descontextualizada. E necessario mostrar que no conjunto da di-
versidade existem vozes historicamente silenciadas, ausentes, quando ndo
deformadas e estereotipadas na inten¢do de anestesiar suas possibilidades
de reagdo. Nesse caso, reconhecer os estudantes quilombolas e as diferen-
¢as que os constituem é romper com aquele modelo curricular pautado na
hierarquizagdo de povos e culturas e na escolha de um grupo étnico como
referencial de beleza, inteligéncia, enfim, com caracteristicas desejaveis da
perspectiva do grupo hegemédnico (SOARES, 2016, p. 10).

Nesse contexto, a educagdo quilombola demanda a formulagao de poli-
ticas publicas voltadas a garantia, o acesso e a permanéncia dos estudantes na
escolarizagdo de qualidade e em comunhdo com sua historia, cultura e mar-
cos ancestrais da comunidade. Exaltando o conhecimento étnico-cultural dos
grupos afrodescendentes marginalizados. No qual, as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacao Escolar Quilombola estabelece que necessita-se de
ambiente proprio dentro das unidades remanescentes e organizagao curricular
singular em consonancia com as particularidade historicas, sociais, culturais e
suas interagdes com outros grupos sociais no didlogo entre os conteudos escola-
res e as manifestacdes particulares culturais e histéricas da comunidade no for-
talecimento das suas lutas pela terra, satide, justica e educagdo. Logo, “é impor-
tante salientar que, por falta de a¢cdes pedagdgicas permanentes de valorizagdao
dos negros (as), o racismo tem tornado a escola um palco de violéncias raciais”
(BOTELHO, 2007, p. 37).

Portanto, a educa¢ao nas comunidades quilombolas pretende unir as tra-
digbes culturais, historicas e sociais dos seus integrantes dentro da escolarizagao.
De modo, a tornar a democracia educacional acessivel as diversidades existentes
no pais. Configurando-se no intuito de tornar menos preconceituosas e racistas
as relagOes existentes na sociedade e na forma com a populagdao negra foi con-
cebida historicamente sob o estigma da inferioridade e marginaliza¢do. O Brasil
necessita de uma democracia em termos raciais, embora o caminho ainda lon-
ginquo e tortuoso, permeado pela discriminagdo, preconceito e muitas lutas pelo
reconhecimento da identidade, histéria e cultura afro-brasileira. Pois, a popula-
¢ao afro-brasileira ainda enfrentam baixo nivel de escolarizacdo, exclusao do
mercado de trabalho, desigualdades raciais e discrimina¢ao (BOTELHO, 2007).

CONSIDERACOES FINAIS

A educagdo como uma das pautas principais no reconhecimento das
suas manifestacoes culturais e difusdo da sua ancestralidade entre os membros.
Assim como, imbui-los da consciéncia critica sobre o seu papel junto ao grupo
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quilombola e na luta pelos seus direitos e necessidades serem visto como deten-
tores das agdes governamentais e politicas publicas. Seria a base para a formagao
sélida para o empoderamento e lidar criticamente com as falhas assistencialistas
estatais e com a violéncia impedidas sobre suas comunidades. Para que sobrepu-
ja-se nessa conjuntura, os grupos quilombolas lutam cotidianamente e resistem
as ameacas exteriores como fazendeiros, empresarios e o proprio Estado e inte-
riores como a desesperanga e o medo que advém da inseguranga das suas terras
que tentam desestruturar sua permanéncia na sociedade brasileiro ou a margem
dela como ainda constitui-se essa prerrogativa. Sao frustracdes, discriminagdes
e receios que tornam a vida quilombola ainda mais desgastante e litigante, tor-
nando o seu legado em meio a resisténcia e opressao ainda mais necessario para
sua sobrevivéncia e sua perpetuacdo como representantes historicos e culturais
de uma organizagao coletiva e comunitaria, autbnoma e sustentavel.

REFERENCIAS

BOTELHO, Denise. Lei n°. 10.639/2003 e a educagdao quilombola: Inclusdao

educacional e populagdo negra brasileira. /n: BRASIL. Educa¢ao Quilombo-
la, BOLETIM, jun. 2007. 41 p. Disponivel em: https://www.geledes.org.br/

wp-content/uploads/2017/03/Educacao-quilombola.pdf. Acesso em: 15 fev.
2023.

BRASIL. Sec¢do II — Da Cultura. 2016. In: BRASIL. Constituicao da Rep-
blica Federativa do Brasil: texto constitucional promulgado em 5 de outubro
de 1988, com as alteragdes determinadas pelas Emendas Constitucionais de
Revisdo n°® 1 a 6/94, pe.as Emendas Constitucionais n°. 1/92 a 91/2016 e pelo
Decreto Legislativo n°. 186/2008. Brasilia: Senado Federal, Coordenagao de
Edigbes Técnicas, 2016. 496 p. Disponivel em:https://www2.senado.leg.br/
bdsf/bitstream/handle/id/518231/CF88_Livro_EC91_2016.pdf. Acesso em:
29 set. 2022.

BRASIL. Parecer CNE/CEB n°. 3/2021. Ministério da Educac¢ao, Conselho
Nacional de Educagao. 2021. Disponivel em:http://portal.mec.gov.br/expan-
sao-da-rede-federal/323-secretarias-112877938/orgaos-vinculados-82187207/
18693-educacao-quilombola. Acesso em: 02 set. 2021.

CAMPOS, Margarida C.; GALLINARI, Tainara S. A educagdo escolar qui-
lombola e as escolas quilombolas no Brasil. Revista Nera, a. 20, n. 35, p. 199-
217, jan.-abr. 2017. Disponivel em: https://revista.fct.unesp.br/index.php/
nera/article/download/4894/3688/17195. Acesso em 12 set. 2022.

CARRIL, Lourdes de F.B. Os desafios da educa¢dao quilombola no Brasil: o
territdrio como contexto e texto. Revista Brasileira de Educacao, v. 22, n. 69,
p. 539-564, abr.-jun. 2017. Disponivel em: https://www.scielo.br/j/rbedu/a/
L9vwgCcgBY 6sF4KwMpdY cfK /?format=pdf&lang=pt. Acesso em: 26 set.
2022.

136



EDUCACAQO E ABORDAGENS ETNICO-RACIAIS
INTERDISCIPLINARIDADES EM DIALOGO

CRUZ, Ana Cristina Juvenal da; RODRIGUES, Tatiane Cosentino. Educa-
¢do em comunidades remanescentes de quilombos: implicagdes politicas e
curriculares. Revista Contemporanea de Educacao, v. 12, n.23, p.161-174,
jan.-abr. 2017. Disponivel em: https://revistas.ufrj.br/index.php/rce/article/
view/9954. Acesso em :02 out. 2022.

FERRARI, Marcio. A economia dos quilombos. Revista Pesquisa Fapesp.
Sao Paulo, ed. 242, p. 81-83, abr. 2016. Disponivel em: https://revistapesquisa.
fapesp.br/a-economia-dos-quilombos/. Acesso 12 set. 2022.

HENRIQUE FILHO, Tarcisio. Quilombola: a legislacao e o processo de cons-
trucdo de identidade de um grupo social negro. Revista de Informagao Legis-
lativa, Brasilia, a.48, n.192, p.147-170, out.-dez. 2011. Disponivel em: https://
www2.senado.leg.br/bdsf/item/id/242936. Acesso em: 29 set. 2022.

MARQUES, Carlos Eduardo; GOMES, Lilian. A Constituicdo de 1988 e a res-
significacao dos Quilombos contempordneos. Revista Brasileira de Ciéncias
Sociais, v.28, n.81, p.138-255, fev. 2013. Disponivel em: https://www.scielo.
br/j/rbesoc/a/cBqCgMHmM8vw4nK cxbQLx7SR/?lang=pt. Acesso em: 30 set.
2022.

MOURA, Clévis. Os Quilombos e a rebelido negra. Sao Paulo: Brasiliense,
1986. 100 p. Disponivel em: https://regabrasil.files.wordpress.com/2018/10/
os-quilombos-e-a-rebelic3a30-negra-1986.pdf. Acesso em: 25 set. 2022.

MIRANDA, Shirley Aparecida de. Educagdo escolar quilombola em Minas
Gerais: entre auséncias e emergéncias. Revista Brasileira de Educagao, v.17,
n.50, p. 369-498, mai.-ago. 2012. Disponivel em: https://www.scielo.br/j/
rbedu/a/vtvxW4PdPS4DjskgsjXqxHN/abstract/?lang=pt. Acesso em: 02 out.
2022.

RIBEIRO, Darcy. O povo brasileiro: a formacao e o sentido do Brasil. 3.ed.
Sao Paulo: Global, 2015.

SOARES, Edimara Gongalves. Educa¢ao escolar quilombola: reafirmacgao
de uma politica afirmativa. In: Anais da XI Reunido Cientifica Regional da
ANPED, Educag¢ido, movimentos sociais e politicas governamentais, UFPR,
Curitiba/Parana, p.1-13, jul. 2016. Disponivel em: http://www.educadores.
diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/dissertacoes_teses/artigo_edimara_goncal-
ves_soares.pdf. Acesso em: 02 set. 2022.

137



RELIGIOES DE MATRIZ AFRICANA E
EDUCACAO X PRECONCEITO E DISCRIMINACAO

Liana Barcelos Porto’
Suelen Borges Loth Correa’

INTRODUCAO

O texto a seguir pretende tensionar sobre o preconceito com relagao as
religides de matriz africana, buscando aporte tedrico para sustentar a argumen-
tacao sobre a liberdade de crenga e respeito étnico, objetivando colaborar para
a interpretacdo dos conceitos subjetivos, vivenciados nas escolas e que acabam
se entrelagcando com questdes de racismo, suas a¢des e consequéncias, funda-
mentam a relevancia deste estudo. Dito isso, demarca-se que essa produgao vai
percorrer o caminho metodologico da pesquisa bibliografica, bem como, vai
buscar dialogar com as experiéncias vivenciadas por professoras da rede muni-
cipal de dois municipios da metade sul do estado do Rio Grande do Sul, Pelotas
e Cangugu, ambos compostos por populagdes de origem africana e europeia,
Pelotas ¢ intitulada a capital do doce, tendo ele (doce) como patrimdnio ima-
terial e heranga portuguesa, a influéncia dos portugueses foi fortalecida pelo
desenvolvimento da cidade em aspectos como culindria, arquitetura, cultura e
religido.

Até os dias atuais a heranga portuguesa mantém resquicios de sua in-
fluéncia na construgdo da cidade, bem como na culinéria local. E importantes
relatar as origens do lugar onde queremos falar, para isso precisamos evidenciar
as influéncias que os municipios tiveram para a sua constru¢ao e nao deixarmos
de falar sobre o papel dos africanos escravizados na construg¢do e desenvolvi-
mento da cidade, mesmo que de modo involuntario, pois sabemos que foram
forcados a trabalhar, os africanos escravizados contribuiram grandemente na
construcao da cidade, bem como na culinaria, cultura e religiosidade do nosso
povo, tanto o pelotense como também o brasileiro.

No municipio de Cangugu ainda é forte a influéncia da colonizagao
europeia, nas pessoas. O espaco é amplamente povoado por descendentes de

1 Doutoranda em Educagido pelo PPGE\UFPEL; Professora Mediadora a Distancia do
Curso de Pedagogia \IFSUL e professora da Educa¢ido Basica da rede Municipal de Can-
gucu-RS. lianabarcelosporto@gmail.com

2 Mestranda em Educagdo pelo PPGE\UFPEL,; Professora da Educagido Basica da rede
Municipal de Pelotas-RS. suelenbloth@gmail.com
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alemaes (pomeranos), ele também conta com parte da populagdo de origem afri-
cana, inclusive possui 16 comunidades quilombolas ativas e certificadas pela
Fundagao Palmares. O municipio de Cangugu é o que possui mais quilombos
na regiao sul, esse numero influencia os aspectos sociais e culturais da cidade,
no aspecto religioso para religides de matriz africana, que € a linha para a qual
o0 artigo pretende se voltar. No municipio podemos encontrar diferentes praticas
do cristianismo, tais como: a igreja luterana, a igreja catoélica, igreja evangélica
pentecostal e as igrejas neopentecostais.

Com esse breve panorama sobre os dois municipios, pretendemos pro-
piciar a reflexdo com relagdo a intolerancia religiosa em ambientes escolares e
como os professores podem ajudar no combate a intolerancia religiosa. O debate
religioso precisa ser efetivo a fim de contribuir para a desconstru¢ao do precon-
ceito, sendo um componente curricular da educagdo basica, para assim os alunos
conseguirem ainda mais entender a diversidade desse tema tdo importante na
educacdao. Apods a passagem de 20 anos da promulgacao da lei n° 10.639/2003
vemos que ela nao é cumprida nas escolas na forma que ¢ determinada, que o
engajamento pelo conhecimento em Educag¢do Etnico-racial acontece de forma
voluntaria, ou seja, alguns professores procuram conhecer e trabalhar sobre os
temas, nao ha uma agao pela parte das mantenedoras das escolas em relacao a
formacdo de professores e alunos capazes de conhecer e se posicionar em rela-
¢do ao que a lei propde.

METODOLOGIA

O trabalho foi realizado por meio de pesquisas bibliograficas, tendo como
meios de fundamentagdo tedrica: artigos e pesquisas académicas para a compo-
sicdo do trabalho. Os autores e artigos utilizados neste texto contribuem para a
complementacdo entendimento com relagdo a ideia da religido de matriz afti-
cana, compreendendo que as praticas religiosas impactam no contexto escolar e
esses impactos, essas diferengas culturais podem e devem ser utilizadas por edu-
cadores de todas as areas do curriculo para promover uma educagao qualificada
e baseada em pressupostos criticos.

O método de pesquisa utilizado foi a pesquisa tedrica qualitativa, sen-
do assim, em primeiro momento foi feito um apanhado para melhor conhe-
cer o tema abordado e tratar do assunto com maior propriedade. Em momen-
to posterior, apds a definicdo dos objetivos e problema da pesquisa, foi feita a
revisao bibliografica, ou seja, foi analisado o que ja foi dito por outros autores
sobre o assunto abordado, em segundo momento foram coletadas as principais
informacoes.

Os autores foram pesquisados através do google académico, a fim de
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filtrar as buscas, encontrando trabalhos que possuem maior credibilidade. As in-
formacgoes, ou seja, ideias de autores renomados, foram retiradas de livros e pdfs
disponiveis na plataforma ja mencionada. Apos a analise da bibliografica e cole-
ta de dados importantes, foi realizado o desenvolvimento do referencial teorico
da pesquisa, a fim de resolver os objetivos especificos e chegar ao objetivo geral.

DESENVOLVIMENTO

Buscamos na nossa vivéncia escolar explicar situagdes escolares, em que
percebemos a inten¢ao da aplicabilidade da lei n°. 10.639 e a forma distorcida
que ela é posta nos ambientes escolares, para isso nos apoiamos em bibliografia
apropriada e em nossos relatos de experiéncia. Dizemos que as praticas religio-
sas ndo originarias da Africa se fortaleceram a partir do contato dos pomeranos
com os quilombolas, o que causou a longo prazo o silenciamento de costumes e
praticas religiosas de matrizes africanas. Dentre esses costumes, diversas praticas
religiosas de origens africanas ou afro-brasileiras passaram a ser vistas de forma
errdnea e preconceituosas, passando a serem associadas a uma possivel criatura
chamada “Diabo”, que pertence a crenga cristd, ndo possuindo ligagcdo alguma
com as praticas religiosas de matriz africana e afro-brasileiras. Demonstrando
um preconceito e racismo religioso para com o desconhecido.

Muitos costumes religiosos foram se apagando e sendo menos praticados,
ou, se, praticados, essas praticas foram sendo realizadas de forma mais particular
e nao amplamente aberta a toda a sociedade, por multiplos fatores, tais como:
medo, vergonha ou opressao das pessoas ao redor. Como ressalta o autor a seguir:
“Muitas praticas que os quilombolas realizavam, incluindo ai as religiosas, foram
alvo de estigmatizagdo por parte dos colonos pomeranos, que desde o inicio da
colonizagao estiveram em contato direto com eles” (SCHNEIDER, 2017, p. 108).

Vale destacar que no Brasil durante o periodo colonial, houve uma forte
repressao a cultura afro, tendo sido imposta aos africanos e até mesmo aos indi-
genas a cultura europeia, no entanto, a cultura afro resistiu, e 0 maior simbolo
dessa resisténcia € o sincretismo religioso, que foi uma maneira que os africanos
encontraram para nao abandonar sua identidade, para poderem continuar com a
sua religido, seguindo entao com suas crengas, no entanto de maneira camuflada,
fingindo estarem cultuando Santos catolicos. Para Schneider (2017, p. 105) “O
silenciamento do passado e a nao transmissao das praticas referentes a seus modos
de vida seriam [...] explicagdo para o abandono dos cultos de Umbanda”.

E através desse apagamento é que se fortalece o discurso preconceituoso e
discriminatorio, quando se aceita a sobreposi¢ao de uma pratica religiosa sobre
a outra, se esta apoiando a ideia de desvalorizagdo de uma religido sobre a outra,
intrinseco nessa aceitacao se fortalece o racismo religioso, o etnocentrismo, € o
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eurocentrismo. Quando se percebe os estragos que a imposi¢ao de uma cultura
ou religido exerce sobre um povo e se busca identificar a origem, o motivo de
tais agdes, leva-se tempo para entender e paulatinamente ir tentando fazer um
movimento de reversao da situagao, pois, a agao estigmatizada das religides se
cristaliza no imagindrio das pessoas, endurecendo a capacidade de aceitacdo e
entendimento do que antes era demonizado. Como exemplo temos a visao de-
turpada sobre as religides de matrizes africanas e sua comparagdo com o Diabo,
que de forma preconceituosa se demoniza e inferioriza o desconhecido.

E importante e necessario conhecer um pouco sobre as religides que nos
rodeiam para entender melhor como funciona, e diante disso respeitar a todos
de forma geral. Esse € o trabalho do ensino religioso e da educagdao como um
todo, ajudar no desenvolvimento de competéncias criticas para se construir sig-
nificativas reflexdes e atitudes criticas e autbnomas, com o objetivo de promover
0 engajamento social.

AMBIENTE ESCOLAR X PRECONCEITO RELIGIOSO

O ensino religioso é um componente do curriculo da educagao basica, e
tem o intuito de construir ao longo do processo educativo, cidadaos criticos e re-
flexivos aptos a uma leitura descolonizada da sociedade, bem como a integragao
do individuo na sociedade e na luta por um mundo melhor e mais justo.

Como estamos tratando de religides, é importante ressaltar o papel da dis-
ciplina de ensino religioso na escola e na vida dos alunos, mas também explicar
que a lei n° 10.639/2003 nao deve somente ser trabalhada pelos professores de
ensino religioso e sim de forma transversal.

Que atravesse os curriculos escolares e envolva todas as areas do conhe-
cimento, que o trabalho acontega de forma interdisciplinar. O que vemos com
frequéncia nas escolas sao as comemorag¢des da semana da “consciéncia negra”
em novembro, na maioria das vezes deixadas a cargo dos professores de artes
e educagdo fisica, quando nao, segregadas a professores(as) negros(as) com a
desculpa de saberem e possuirem lugar de fala sobre o tema. Como isso pode
acontecer de forma tao natural? visto que sao os brancos que precisam se envol-
ver com o tema e se conscientizar das questdes das origens africanas no Brasil.

A lei n°. 11.645/08 em seu artigo 1° diz que “nos estabelecimentos de
ensino fundamental e médio, oficiais e particulares, torna-se obrigatorio o en-
sino sobre Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena”. Corroborando com
a assertiva da referida lei, ressalta-se a importancia do estudo da raiz historica
da populagao brasileira, que se construiu também com o povo negro africano
(BRASIL, 2008).

O papel das escolas é¢ mudar o cenario atual, cenario de desrespeito diante
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da diversidade religiosa. Pois, é por meio da educagdo onde se promove o co-
nhecimento sobre os valores e principios de cada religido, onde se desmistificar
os preconceitos, onde deveria se falar de forma aberta e sem dogmas, é onde
deveria se aprender que o diferente existe e ndo nos cabe colocar em escalas e
nem reproduzir comportamentos preconceituosos.

O reflexo do preconceito existente na sociedade e no ambiente escolar,
muitas vezes é marcado pelo bullying, que decorre também pela intolerancia reli-
giosa e desconhecimento da religido do outro. O preconceito ocorre de diversas
formas e infinitas vezes, quando alguém usa algo que represente a sua religidao,
seja simbolos, objetos ou até vestimentas, ou quando ¢ permitido que determina-
das associagdes religiosas oferecam biblias as criangas sem considerar suas reli-
gides, ou nao permitir que adentrem na escola pessoas trajadas com paramentos
religiosos de matrizes africanas, mas pastores, padres, madres podem ter acesso
livre ao ambiente escolar.

Referindo a escola publica, nao a escola privada de carater confessional,
que ainda existem em Pelotas/RS e Cangu¢u/RS, a observagao do trabalho é
acerca da escola publica, com ensino laico e gratuito.

O ambiente escolar é um lugar de extrema importancia para o desenvol-
vimento de conhecimentos, para isso se torna necessario o aprendizado sobre
as religides que existem, para que através do conhecimento do diferente seja
amenizado ou até mesmo erradicar a intolerancia religiosa. A escola, enquanto
institui¢ao de ensino e aparelho ideologico do estado, prepara os seus alunos
para o mercado de trabalho, e com isso eles aprendem conhecimentos que le-
varao para a sua jornada de vida. Por isso, o ensino religioso é importante no
desenvolvimento da reflexdo, da critica e da ética dos alunos.

A religido pode ser impregnada no modo de ser das pessoas e na vivéncia
familiar e assim acarretar possiveis mudancgas contemporaneas.

Sendo assim, as escolas necessitam promover a conscientizagao da im-
portancia sobre a intolerancia religiosa e respeito a todos. O ensino religioso,
deve contemplar as mais variadas crengas religiosas, bem como o ateismo, se
constitui uma disciplina de horario normal das escolas publicas segundo a LDB.
Pois, quando se fala ensino religioso, a lei trata-se de o respectivo componente
curricular como:

O ensino religioso deve integrar o curriculo da Educagdo basica porque
a cultura faz parte dos conceitos basicos das ciéncias humanas e sociais.
Nao héd como excluir da rota de aprendizagem essencial do aluno que “to-
dos os homens em principio interagem socialmente, participam sempre de
um conjunto de crengas, valores, visdes do mundo e res de significado que
define a propria natureza humana” (ALVES, 2018, p. 63).

Contudo, a identidade humana conta com o respeito a vida e as suas
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formas de preservagao, ou seja, a0 meio ambiente e as suas rotas de sustentagao,
a solidariedade e as suas vias de confluéncia e convergéncia, comunidade e os
seus modos de vivéncia a cultura e a sua religido devem permanecer respeitadas.
Viver em sociedade é justamente viver com diferencgas.

Portanto, o ambiente escolar é um lugar que existe a preocupagao sobre o
aprendizado e desenvolvimento de alunos, entao o preconceito religioso muitas
vezes termina prejudicando o aprendizado de varios educandos e assim a escola
e professores precisam tentar conscientizar os alunos sobre o respeito e a toleran-
cia sobre todas as religides que permeiam aquele espago.

EDUCADORES E SUA FUNCAO

Todo professor esta em uma escola com o objetivo de promover o ensino e
a aprendizagem dos alunos, entdo é necessario que o professor execute sua fun-
¢do, garantindo ao aluno uma educagio de qualidade e que o processo educativo
seja de fato inclusivo, assim como definem os documentos curriculares.

Prevista no artigo 33 da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdao Nacional
(n° 9394), a educagdo religiosa insere-se em uma disciplina facultativa consi-
derada “integrante da formacao basica do cidaddao”. Para a sua realizagdo ser
de boa qualidade, tem que se dar ao respeito a diversidade cultural religiosa”.
Assim, torna- se mais importante ainda que os docentes busquem uma metodo-
logia de ensino que promova a inclusao e que tenha qualidade.

Os docentes ressignificam suas praticas quando julgam ser necessario e
aprofundam suas reflexdes quando dialogam discutem confrontam com seus
pares acerca de assuntos dimensionados as suas praticas de experiéncia profis-
sional. Faz-se importante, que na construg¢ao do trabalho docente haja uma coe-
réncia entre o seu repertorio de mundo e a construgido de suas praticas, sendo
essencial a adogcao desta coeréncia na organizac¢ao das praticas educativas para
que assim possa atribuir sentido e significados as suas praticas. Para entender
as transformacgdes e os objetos dessa dimensdo critica dos saberes experien-
ciais, devemos levar em consideracio o momento da carreira no qual ela ocorre
(TARDIF; RAYMOND, 2000).

O Pensamento de que o docente pode orientar a sua agao unicamente pela
sua experiéncia, a saber, pelos saberes da pratica torna-se insustentavel deixa de
contribuir nos processos de formagao docente desta forma encarcera o docente
na posi¢do do simples executor ou na posi¢do de apenas assimilador de contet-
dos e concep¢des comprimidos prontos, o docente é compreendido na posi¢ao
de uma autonomia plena.

Assim, busca-se alinhar esta coeréncia com as intencionalidades em rela-
¢do aos educandos que sao sujeitos alvos do processo de ensino e aprendizagem.
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Torna-se importante também o alinhamento e coeréncia referente ao desenvol-
vimento dos saberes profissionais ou experienciais docentes, aqueles constitui-
dos com a formacao inicial e continuada, os saberes da ciéncia da educac¢ao, os
disciplinares e os curriculares.

A RELIGIOSIDADE DE MATRIZ AFRICANA EM SALA DE AULA

A formagdo escolar é proporcional ao desenvolvimento de capacidade, ou
seja, favorecer, compreensdo e a intervengdo de fendmenos sociais que possibili-
tem aos alunos a entenderem manifestacoes de sua comunidade e de outras.

A religido de matriz africana tem muito a ensinar no quesito educagao,
pois a socializa através de conhecimentos que sdo passados de geragdo a geragao
e nesse processo de continuidade do saber e manutengdao desses no ambiente
familiar, assim sendo a religido de matriz africana carrega uma pedagogia im-
portantissima.

A religiosidade na matriz africana tem uma fun¢do que é uma formacao
educacional, ou seja, vai falar em um aspecto de corpo e mente do espirito e a
vida ética filosofica e religiosa dentro da sociedade em que eles vivem. E im-
portante compreender que todos tém sua funcdo e necessidade em cada regiao
que elas habitam.

Esse tema é muito importante para a educagdo brasileira pois vai falar e
mostrar a diversidade cultural que existe dentro de um so6 pais e mostrando que
todas merecem o respeito igual a religido predominante no Brasil que é a catoli-
ca, mas todas tém o mesmo respeito e intuito na sua sociedade de costume. Para
se conhecer a importancia de uma tradigao religiosa precisa também conhecer
a cultura onde ela nasceu e assim constituiu um processo civilizatorio daquele
povo ou nagdo que aquela regido foi criada.

Portanto, todas as religides existentes sdo de extrema importancia para o
entendimento da diversidade cultural que existe hoje, e assim, fica mais facil de
compreender diversos assuntos segundo a regionalidade de cada pais ou regido
do mundo. O ensino religioso justamente também ¢é debater, problematizar e
posiciona-se de frente a discursos e praticas de intolerancia, ou discriminagao
violéncia de como religioso e assim assegurar aos direitos humanos constantes
exercicios da cidadania cultura de paz.

Logo, o ensino religioso tem por objetivo principal mostrar fundamentos,
costumes e valores de diferentes religides que existem na sociedade e assim pode
explorar ainda mais conhecimentos de maneira interdisciplinar, com atividades
que estimulam o didlogo e promovem o respeito entre as religides.

Destaca-se a importancia do debate sobre a cultura afro-brasileira, com
énfase na religiao de matriz africana, nas escolas, a fim de fazer uma abordagem
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acerca da importancia e contribui¢cdes dos antepassados, reafirmando as raizes
do Brasil, quebrando com o preconceito que estd enraizado na sociedade brasi-
leira. Nao obstante, esse é um processo que precisa ser construido todos os dias,
posto que nao é possivel apagar uma construgdo histérica o preconceito em 50
minutos de aula por semana. E preciso que a escola promova essa discussido de
maneira continua para que possa ser efetiva.

O debate sobre religido de matriz africana nas escolas, com énfase na
desconstrugao do preconceito, ¢ de fundamental importancia para que os alunos
sejam instruidos a respeitar as diferencas, para entender as culturas, sabendo
que a sua cultura, sua religiosidade ¢ apenas mais uma no mundo, nao ¢é uni-
ca e nem um modelo a ser seguido. Vale acrescentar que a partir da discussao
sobre religido nas escolas podemos desconstruir o preconceito, militar contra a
intolerancia religiosa, formando cidadaos com uma visao integral de mundo,
conhecimento acerca das diversas dreas do conhecimento.

Vale destacar que no ambiente escolar é de grande importancia que exista
um dialogo sobre religido, a fim de promover uma reparagao historica, descons-
truindo o preconceito secular que hé para com as religides de matrizes africanas,
desde o periodo escravocrata. Vale ainda acrescentar que o ensino religioso nas
escolas, talvez seja o primeiro passo para se alcangar uma real democracia no
Brasil, uma vez que vivemos em um pais extremamente racista, intolerante, epi-
centro da intolerancia religiosa, da discrimina¢do, do racismo, um dos paises
que mais resistiram a aboli¢ao da escravidao.

A fim de discutir os desafios que o ensino religioso e a presenca da religiao
apresentam hoje para a escola publica, realizamos, neste texto, quatro mo-
vimentos distintos. No primeiro movimento, apresentamos algumas notas
historicas sobre a relagdo entre educacao e religido no Brasil. Nao € a énfase
do texto, mas um breve quadro histérico para entender o momento presente
e fundamentar as reflexdes sobre o tema. No segundo momento, tentamos
mostrar que como a intolerancia religiosa tem ganhado for¢a atualmente, ou
seja, os conflitos religiosos emergem no cotidiano escolar e talvez tenhamos
algo que aprender com eles. No terceiro movimento, apresentamos nossa
aposta na perspectiva intercultural e no didlogo como possibilidade de lidar
com a intolerancia religiosa no contexto escolar, superando uma defesa ex-
clusiva da laicidade como uma possibilidade de superagao do tema. Por fim,
discutimos nossa aposta na ética minima e na tolerancia, como possiveis
chaves de leitura e de a¢do para a intolerancia religiosa que desafia a escola
hoje. (BARCELLOS; ANDRADE, 2023, p. 01).

Pode- se dizer que o Brasil ¢ um exemplo de pluralidade cultural, visto
que coexistem diversas culturas no pais, nas diferentes regides, sempre com pre-
dominancia de uma cultura. Na Bahia, por exemplo, tem- se predominancia da
cultura afro, devido a forte presenca dos africanos que vivem no Brasil desde a
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época colonial, portanto, a cultura afro ¢ fortemente notada no pais, e se mos-
tra em énfase na Bahia, na culinaria, danga, religidao. O pluralismo cultural, ou
ainda multiculturalismo faz de uma regido um ambiente diverso, apresentando
diferentes culturas, e isso se manifesta na culinaria, na religido, no modo de ves-
tir, e até mesmo no sotaque e girias das regioes.

Da colonizagao portuguesa, herdamos as primeiras experiéncias de educa-
¢do formal (ou escolar), que foram implementadas no Brasil sob a direcao
da Companhia de Jesus, o que, de certa forma, inaugurou a relagdo um-
bilical entre educagdo e religido em nossa historia. Em meados do século
XVII, com a Reforma Pombalina e a expulsdo dos jesuitas (1759), houve
uma tentativa de desvencilhar a educagdo da religido oficial e fazé-la mais
ilustrada. No entanto, apenas no final do século XIX, 130 anos apds a
tentativa do Marqués de Pombal, com a institui¢do do regime republicano,
em 1889, é que ocorrera a separagdao formal entre Igreja e Estado, tornan-
do o Brasil um pais oficialmente laico, ato regulamentado pela constitui-
¢do de 1891. Nao obstante, a defesa de uma educagdo publica e laica para
todos s6 ganhara forga, entre nés, com os Pioneiros da Educag¢do Nova e
0 Manifesto de 1932, no inicio do século XX, periodo dos historicos em-
bates entre liberais e catolicos. (BARCELLOS; ANDRADE, 2023, p. 02).

Vale acrescentar que diante de tanta diversidade cultural, faz- se neces-
sario o respeito as diferentes culturas, sob uma perspectiva de conscientizagao
sobre a importancia de cada cultura para a construgao do pais, bem como pre-
gando o respeito as diferencgas, aos costumes de cada povo, entendendo tais
costumes como um legado, e olhando as manifestacdes culturais dos diferentes
povos como sendo algo imprescindivel para a sua formagao identitaria, para sua
autoafirmagdo e reconhecimento.

Ressalta- se a importancia de um ensino da historia local pautado na ne-
cessidade de adequagao das criangas a sua realidade a fim de construir uma
linha de ensino da historia geral a partir do ensino da histéria local, sob a pers-
pectiva de construir no aluno uma experiéncia com a histéria do mundo que lhe
rodeia, posto que as experiéncias que estes alunos ja possuem sao de fato signi-
ficativa e contribuem para o aprendizado, ou seja, a experiéncia que os alunos
tiverem serdo bastante significativas e podem servir de base para o aprendizado
de novos conteudos.

Vale acrescentar que sao imprescindiveis as agdes voltadas para as ques-
tdes relacionadas as politicas de inclusdo cultural nas escolas, viabilizando o
processo de contato dos individuos com culturas multiplas, abordando a impor-
tancia de cada cultura e de cada povo para a construgao do Brasil. E nesse senti-
do, destaca- se que o Brasil sendo um pais diverso culturalmente deve implantar
politicas de fomento as culturas, promovendo a valorizagao das mesmas, bem
como visando a equidade, visto que ha culturas que sdo tidas inferiores.

146



EDUCACAQO E ABORDAGENS ETNICO-RACIAIS
INTERDISCIPLINARIDADES EM DIALOGO

Ao ser questionada se era fungdo da escola ensinar os alunos a convive-
rem com a diferenca, e se este seria um dos objetivos da Lei n°® 10.639
(BRASIL, 2003) e das diretrizes curriculares nacionais para a educagdo
das relagOes etnicorraciais e para o ensino de historia e cultura afro-brasi-
leira e africana (BRASIL, 2005), enfatizou que isto ndo acontecia. Graga
considera que a lei ndo contempla as religides afro-brasileiras, encobrindo
este tipo de religiosidade, pois ndo acredita ser possivel estudar a Africa
sem mencionar suas divindades. A existéncia pura e simples da Lei n°
10.639 e das diretrizes curriculares ndo leva a termo o processo de aceita-
¢do das religides afro-brasileiras por parte da escola (ROCHA; ROCHA,;
LIMA, 2016, p. 15).

A implementac¢do dos temas afro-brasileiros dentre os assuntos que devem
ser abordados em sala de aula pelo professor é fator preponderante no processo
de constru¢ao de um saber integral em relagao a sociedade, podemos dizer que
auxilia o aluno a ter uma visao de mundo no tocante a cultura, religiao, direitos,
e demais esferas do conhecimento, visto que a proposta ¢ uma abordagem de
todos os temas de relevancia social.

CONSIDERACOES FINAIS

Nao chegamos a este ponto com respostas prontas e fechadas, chegamos
aqui com o entendimento da importancia que tem de os educadores abordarem
em suas praticas pedagogicas aspectos da cultura africana, principalmente com
enfoque na religiosidade desses povos, com vistas a contribuir com a desconstru-
¢do de estereotipos e preconceitos.

Ressaltamos que ser educador é algo pautado pela laicidade do nosso
Estado, o trabalho ¢ arduo e exige conscientizagao para a compreensao da rele-
vancia e a grandeza desse legado que é parte da nossa identidade enquanto povo
brasileiro.

O debate sobre as religides é muito importante para toda a educagao, pois
através dele entendemos como é cada religido e como se dao essas praticas re-
ligiosas em cada regido do nosso pais e também no mundo, trazendo a diversi-
dade cultural que existe para dentro da sala de aula. O tema ensino religioso, ¢
muito delicado em escolas fundamentais pois expressa uma certa dificuldade
quando se fala de conteudos na pratica familiar ou seja , na realidade cotidiana
existencial do aluno. Se faz necessario uma praxis pedagdgica que possibilite a
analise de cada cultura, com neutralidade em relagdo ao credor, uma vez que o
objetivo nao ¢ discutir a religiao em si, mas as sociedades que existem e resistem
com toda sua complexidade e riqueza de relagdes e manifestagdes para com o
sagrado.
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INTRODUCAO

No Brasil, a construgdo historica traz muitos resquicios da coloniza¢ao
escravocrata, fato historico que deixou alguns efeitos na sociedade, como o ra-
cismo, que tenta convencer os afrodescendentes de que possuem uma identidade
inferior as demais etnias (CRUZ, 2005).

No aspecto escolar, surgiu a necessidade de trabalhar essa tematica na
educacao infantil, visto que a construgcao da identidade se da desde a infancia,
pois a crianga nasce em uma sociedade ja educada por principios pré-determina-
dos (WALLON, 1975). A construciao da identidade da crianca é desenvolvida,
principalmente, a partir dos livros de historias infantis, desenhos e personagens
animados, pois é um processo em permanente movimento (HALL, 2006). Esse
processo se desenvolve durante cinco estagios na vida da crianga, do nascimen-
to, aos cinco anos de idade. Durante esses estagios, ocorre a construgao do “Eu”
e das relagbes com o préximo, através da interagao social (WALLON, 1975).

Nesse sentido, a literatura exerce um papel fundamental na construgao da
identidade das criangas, que entram em contato com as historias, por meio da
oralidade e através dos livros, conhecendo personagens como herdis, principes e
princesas, mocinhas, vildes, fadas, animaizinhos entre outros. Essas historias, na
maioria das vezes, trazem personagens de origem europeia, mocinhas brancas
e delicadas, que aguardam por principes brancos e corajosos o suficiente para
regata-las. Percebe-se que a crianga cresce com a impressao de que os padrdes
do belo e do bom sao aqueles com os quais se encontram nos livros da literatura
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infantil (MARIOSA; REIS, 2011).

Por isso, ¢ importante pensar no papel da escola e dos professores no
processo de formagdo da identidade da crianga negra, por meio da utilizacao da
literatura como forma de constru¢ido da identidade. A insercdo das literaturas
afro e afro-brasileira dentro da sala de aula € significativo, desde que tenha como
foco a realidade vivenciada pelas criangas.

Nesse pensamento, a questao problema que norteia essa pesquisa é: Quais
as contribui¢des das literaturas afro-brasileira na constru¢ao da identidade de
criangas negras na educacgao infantil? A partir desse questionamento, nasce o ob-
jetivo geral deste artigo: analisar as contribui¢des das literaturas afro-brasileiras
na constru¢do das identidades de criangas negras, na percepcao das professoras
que atuam na educagdo infantil. Dado o objetivo geral, destaca-se os objetivos
especificos: discorrer sobre a construgdo da identidade afro-brasileira na educa-
¢do infantil; identificar o uso da literatura afro-brasileira na educagdo infantil; e
analisar a percep¢ao das professoras sobre a inclusao da literatura afro-brasileira.

A pesquisa se justifica, por ser uma necessidade de estudar as obras de
literatura para crianga, cujas tematicas estejam, ou nao, voltadas para a valori-
zacao da cultura afro-brasileiras. Percebe-se ainda que existe a crenca de que o
preconceito nao faz parte do dia a dia da educagao infantil, por isso, a pesquisa
pode contribuir para a constru¢do da identidade das criangas. Nessa fase, as
criangas se conscientizam das diferencas fisicas (fenotipo) relacionadas ao per-
tencimento racial, pois, se houver uma intervengdo da literatura, de forma qua-
lificada e que ndo ignore a “raga” como um elemento importante no processo
de constru¢ao da identidade da crianga, uma histéria diferente sera construida.

METODOLOGIA

Para a realizagdao dessa pesquisa, buscou-se construir uma revisao biblio-
grafica através de artigos, livros, dissertagdes e teses de doutorados. Conforme
Marconi e Lakatos (2001), o pesquisador, tem contato direto com tudo o que
foi escrito e dito sobre determinado assunto, inclusive, conferéncias seguidas de
debates que tenham sido transcritos por alguma forma, quer publicadas, quer
gravadas.

Desse modo, esta pesquisa, caracteriza-se, quanto aos objetivos, como
descritiva e exploratéria, através da técnica analise de conteudo, com a contri-
buicdo dos teodricos que fundamentam este estudo. Para Silva (2010), a pesquisa
descritiva demonstra a exata definicao dos fatos e fendmenos, com pouca ve-
rificagcdo, através da observacao, ainda sim, a pesquisa exige grande responsa-
bilidade do pesquisador, para que tenha legitimidade cientifica. J4 a pesquisa
exploratoria, segundo Marconi e Lakatos (2003), ocorre quando o pesquisador
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procura conhecer de forma mais profunda o assunto abordado, ou seja, explorar
o campo de conhecimento discutido na pesquisa.

Aqui, adotou-se uma abordagem qualitativa, pois pretende-se analisar as
praticas didatico-pedagogicas utilizadas na educacgdo infantil, acerca da literatu-
ra. A pesquisa qualitativa, “[...] tem o ambiente natural como fonte direta dos
dados e o pesquisador como instrumento-chave” (BEUREN, 2006, p. 93).

Quanto aos procedimentos para coleta de dados, classifica-se como uma
pesquisa de campo, por ter como universo de pesquisa, profissionais que atuam
na educacdo infantil. Segundo Gil (2002), a pesquisa de campo busca o apro-
fundamento das questdes indicadas do que a classificagdo das caracteristicas da
populacdo conforme determinadas variaveis.

Nesse contexto, o universo da pesquisa compreendeu como amostra 10
(dez) professoras atuantes na educacao infantil das cidades de Cuiab4, Tangara
da Serra, Arendpolis e Araputanga, todas no Estado do Mato Grosso. A escolha
se deu pelo fato das pesquisadoras conhecerem os profissionais da educacgdao
infantil. Quanto ao instrumento de coleta de dados, foi utilizado o gloogle forms,
com questdes fechadas e abertas, e disponibilizado /ink para as professoras res-
ponderem. O periodo de realizagcdo e elaboracao da pesquisa foi de fevereiro a
marco de 2021.

O questionario foi segregado em dois blocos. O bloco A refere-se ao perfil
das professoras; o bloco B compreende a percepgao das professoras sobre a in-
clusao da literatura afro-brasileira na educagao infantil, adaptado com base no
estudo de Bernardo e Silva (2020).

Os dados numéricos foram tabulados com uso software Microsoft Office
Excel, analisados e apresentados em formas de tabelas e figuras, comparando
com resultados de pesquisas anteriores. Para as questOes abertas sobre a inser-
¢do da literatura afro-brasileira, utilizou-se a ferramenta WordArt para elaborar a
“Nuvem de Palavras”, das palavras mais mencionadas pelos entrevistados.

HISTORIA DA CULTURA AFRO-BRASILEIRA

Grande parte da populagdo brasileira € composta por negros e pardos. Os
africanos trouxeram para o Brasil suas crengas, sua culindria e sua cultura, no
entanto, com toda a riqueza da influéncia africana em nossa terra, conhecemos
muito pouco sobre esse mundo e sua crengas e costumes, bem como a grande
contribuigdo para a cultura no Brasil (SOUZA, 2018).

Com a produc¢ao de agticar no Brasil (século XVI), os portugueses busca-
vam os negros da Africa para usar como mio de obra escrava, porém, durante
0 trajeto, muitos nao resistiam e morriam, antes mesmo de chegar ao Brasil.
Os escravos trabalhavam de sol a sol nas fazendas de a¢ucar, recebendo apenas
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trapos de roupas e alimentagao de péssima qualidade, sendo ainda submetidos
a prisao em caso de fugas (CRUZ, 2005). Souza (2001) relata que os escravos
eram proibidos de propagar sua religido de origem africana e obrigados a adotar
a religido imposta pelos senhores de engenhos e a lingua portuguesa na comuni-
cacdo. Mesmo com todas essas restricoes, ndo deixaram sua cultura se apagar,
praticavam seus costumes e sua cultura de forma escondida.

No século XVIII, alguns escravos conseguiam comprar sua tao sonhada
liberdade, por meio da carta de alforria, se tornando livres, porém, tinham que
enfrentar a falta de oportunidades e o preconceito da sociedade. Resistindo a
escravidao e buscando uma vida melhor, os negros organizavam revoltas contra
os senhores das fazendas, para formar os famosos quilombos, comandado por
Zumbi (HERNANDEZ, 2008). Na metade do século XIX, a Inglaterra aprovou
a Lei Bill Aberdeen (1845), que proibia o trafico de escravos; e em 1850, o Brasil
cedeu as pressdes inglesas e aprovou a Lei Eusébio de Queirdz, dando fim ao
trafico negreiro (CRUZ, 2005; SOUZA, 2018).

Na sequéncia, em 28 de setembro de 1871, foi aprovada a Lei do Ventre
Livre, que permitia a liberdade aos filhos de escravos nascidos a partir daquela
data, e logo depois em 1885, foi promulgada a Lei dos Sexagenarios, que dava
liberdade aos escravos acima dos 60 anos. Somente no final do século XIX é que
a escraviddo foi mundialmente proibida, sendo aqui no Brasil, em 13 de maio
de 1888, com a abolicdo da escravatura, através da Lei Aurea, assinada pela
Princesa Isabel nesta data (CRUZ, 2005; SOUZA, 2018).

Apbs todos esses acontecimentos historicos, a cultura afro-brasileira esta
presente na nossa musica popular, na literatura, no cinema, no teatro, na televi-
sd0, assim como também na culindria, e entre outras praticas e crengas popula-
res como festas regionais e nacionais. Sem falar na contribuicao da linguistica
africana no portugués que se fala no Brasil, ainda pouco explorado na historia
da educagdo (CRUZ, 2005). A medida que os africanos eram inseridos na so-
ciedade brasileira, tornaram-se afro-brasileiros, além dos tracgos fisicos, a musica
e a religiosidade estdo sempre presentes nas manifestagdes culturais brasileiras
(SOUZA, 2018). Para Munanga (2005), as defini¢cdes de identidade, as discus-
soes e reflexdes tedricas acerca das raizes da cultura africana na histéria brasi-
leira sdo de suma importancia para a igualdade racial no Brasil. Gomes (2001)
apresenta a dificuldade que a sociedade brasileira tem de se reconhecer como
povo multicultural, por efeito do processo historico de negagcdo e homogenei-
zagdo racial impregnada no pais, onde afro-brasileiros tém medo de reconhe-
cer sua heranga cultural africana. Assim, algumas reflexdes ainda sdo pertinen-
tes acerca da invisibilidade dos negros nas abordagens historicas da educagdo
(CRUZ, 2005).
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CONSTRUCAO DA IDENTIDADE NEGRA

A identidade teve sua origem na filosofia (HABERMAS, 1988). Esse pro-
cesso de construcdo de identidade depende de elementos fornecidos pela his-
téria, geografia, biologia, institui¢des produtivas e reprodutivas, pela memoria
coletiva, pelos aparatos de poder e revelagdes de cunho religioso.

Contudo, todos esses materiais sao processados pelos individuos, grupos
sociais e sociedades, que estabelecem seu significado em fungao de tendéncias
sociais e projetos culturais enraizados em sua estrutura social, bem como em sua
visdo no tempo e espagco (CASTELLS, 1999; GONCALVES; MOURA, 2016).
A construcao da identidade, sofre a influéncia de todos os referenciais com os
quais ira encontrar ao longo de sua histoéria, e ainda nao se caracteriza como um
acontecimento acabado, mas como um processo em andamento, a partir de um
processo de socializagao e da perspectiva de como o outro o vé (HALL, 2006).

Nesse sentido, as praticas de identidade incidem em um processo histo-
rico de negacao identitaria, em que o préprio negro é conduzido a assimilar a
identificagdo do branco como hegemonico, renunciando sua ancestralidade e a
histéria étnico-racial, o que prejudica a construgcdo de uma imagem positiva de
pessoas negras até os dias atuais (GONCALVES; MOURA, 2016). A identida-
de ¢ algo em constante crescimento, que se desenvolve durante todo o ciclo da
vida do individuo e em todos os niveis da mente, empregando um processo de
reflexdo e observagao (ERIKSON, 1972). A identidade deve considerar o sujeito
socio historico, cultural, localizado geograficamente, espacialmente e temporal-
mente (SILVA, 2010; HALL, 2006).

Em consonancia com esse pensamento, a literatura propde representar o
negro, através de imagens enriquecedoras, que sdao favoraveis a constru¢ao de
uma identidade e uma autoestima, e isto pode desenvolver um orgulho nos ne-
gros, de serem quem sdo, de sua historia, de sua cultura (ERIKSON, 1972). Silva
(2010) destaca a importancia da escola na selecao dos livros de literatura nas
séries iniciais, ou seja, livros que fornegam formagao de uma identidade positiva
do negro, e que proporcione aos alunos nao negros, o contato com a diversidade
e as especificidades da cultura africana, aprendendo a apreciar também as con-
tribui¢des dos africanos para a cultura brasileira.

Nesse raciocinio, a literatura infantil atual oferece informagdes e represen-
tagdes, pelas quais o leitor pode desenvolver a leitura, adquirir novos conhecimen-
tos e valores, auxiliando-o na solugdo de situagdes da vida (SILVA, 2010). Para
as criangas, historias infantis como fabulas e contos, proporcionam o desenvolvi-
mento cognitivo por meio do processo de representacao e construgdes simbolicas.
Assim, a literatura com tematica afro-brasileira pode contribuir para reflexdes que
rompam a visdo construida sob o fundamento das desigualdades, construindo
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uma visdao sob uma base de valorizagado da diversidade (WALTER, 2009). Ainda
para este autor, a identidade afro-brasileira é construida com base na assimilagdo
de valores diferentes, sendo assim, a literatura infantil pode influenciar de forma
definitiva no processo de construgao de identidades das criangas.

LITERATURA INFANTIL AFRO-BRASILEIRA

Buscando despontar a realidade étnica e a identidade cultural brasileira,
ressaltar o uso literdrio afro-brasileiro na educagdo brasileira, é compreender
todo o procedimento historico instituido a partir da importancia das leituras de
temas sobre a Africa, considerados como principios para distinguir a sua propria
identidade (SOUZA, 2018). Para Jovino (2006), entre as décadas de 20 a 30 do
século XX, os personagens negros comegam a se destacar na literatura infantil,
depois do predominio por tanto tempo de protagonistas branco. As historias,
nesse periodo, ndo retratavam de forma positiva a cultura africana, mas refor-
cavam a imagem do negro como subordinado e com inferioridade (JOVINO,
2006). O autor ainda afirma que, com o movimento modernista, trouxe a valo-
riza¢do do negro, porém, ainda retratado de forma exética, mas em 1975, inten-
sificou-se a producao de literatura infantil mais comprometida em obras que a
cultura e os personagens negros figurassem com mais frequéncia.

Isso se deu pelo esforgo desenvolvido por alguns autores que abordavam
assuntos até entdo considerados proibidos e inadequados para criangas, como
por exemplo, o preconceito racial. Desenvolveu através das obras uma preocu-
pagdo com a denuncia do preconceito e da discriminagao racial, porém, muitas
historias ainda apresentavam personagens negros de forma a criar uma hierar-
quia de exposi¢do dos personagens e das culturas negras, fixando-os em um
lugar desprestigiado do ponto de vista racial, social e estético, e nessa hierarquia,
eram enfatizadas sempre a beleza da personagem feminina mestica e de pele
clara (JOVINO, 2006).

Diante desse contexto historico, Mariosa e Reis (2011), afirmam que,
atualmente, os textos estdo voltados para o publico infanto-juvenil, que visam
romper com as representacdes que inferiorizam os negros e sua cultura. As obras
os retratam em situagdes comuns do cotidiano, encarando preconceitos, resga-
tando sua identidade e valorizando suas tradi¢des religiosas, mitoldgicas e a ora-
lidade africana.

Pensando nisso, o livro O Cabelo de Lelé, escrito por Valéria Belém, publi-
cado em 2012, traz os tragos morfologicos da identidade africana, estes, inten-
samente censurados pela sociedade europeia, elementos como o cabelo crespo
e a cor da pele. O livro conta a histéria de uma menina negra, cujos cabelos sao
crespos, que tenta entender a origem de seus cachinhos (BELEM, 2012). Isso é
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muito comum no Brasil, especialmente, quando a pessoa cede aos padroes de
beleza influenciados pela industria, como o alisamento dos cabelos, um dos pas-
sos para a negacao da propria identidade (BRAGA, 2010). Pires, Sousa e Souza
(2005) afirmam que, para que o livro seja uma obra de referéncia, nao basta tra-
zer personagens negras e abordagens sobre preconceitos, ¢ essencial considerar
o modo como sdo trabalhados o texto e a ilustracao.

Outra obra importante é a Menina Bonita do Lago de Fita, de Ana Maria
Machado, publicado no ano de 2000, na qual, a autora trabalha a aceitagdo so-
cial, fundamental no combate ao racismo, pois, apenas com a atitude de quem
se aproxima e dialoga, é que essa barreira pode ser vencida (MACHADO, 2000).
A histéria de um coelho que tinha o desejo de se tornar negro, leva-o a fazer
tudo que a menina bonita do lago de fita dizia ter feito para ter a cor negra e,
depois de varias tentativas, o coelho entendeu que precisava casar-se com uma
“coelhinha pretinha”, para ter lindos filhos com a cor da menina do laco de fita
(BRAGA, 2010).

Percebe-se que a literatura infantil se torna um instrumento de suma im-
portancia para a educagao infantil e, por isso, deve despertar para o reconheci-
mento da sua identidade e promover a capacidade para a reflexdao de inimeras
questdes presentes na sociedade, especialmente, o combate as praticas racistas,
encaradas pela populagdo afro-brasileira (SOUZA, 2018). Os autores ainda co-
locam que as obras literarias afro-brasileiras sao necessarias na educa¢ao in-
fantil, por possibilitar que a crianga as compreenda sobre a diversidade racial,
tanto no espago escolar quanto fora dele. Mariosa (2011) dizem que os textos
contemporaneos, voltados para a literatura afro-brasileira sao encontrados em
maior quantidade e com tematicas diversas, por isso, se faz necessario que exista
disposicdo politica para que sejam trabalhados de forma assertiva, em ambiente
escolar e durante todo o ano letivo e nao apenas em novembro, més da conscién-
cia negra, unico periodo no qual a maioria das escolas lembram-se de trabalhar
tematicas étnico-raciais.

RESULTADO E DISCUSSAO
Perfil das Profissionais da Educacio Infantil

Tendo como objetivo geral da pesquisa analisar as contribui¢des das lite-
raturas infantil e afro-brasileira na constru¢io da identidade da crianc¢a negra.
Foram selecionadas pedagogas que atuam na educacao infantil, para partici-
pagdo da pesquisa. A Tabela 01 traga o perfil das professoras pesquisadas: mu-
nicipio onde atua, ano de conclusido da graduacgao, especializagdo, tempo de
atuagdo e modalidade de ensino da graduacao:

155



MANUEL ALVES DE SOUSA JUNIOR | TAUA LimMa VERDAN RANGEL
(ORGANIZADORES)

Tabela 01: Perfil das professoras

PERGUNTAS RESPOSTA PORCENTAGEM
Cuiaba 10%
L. Tangara da Serra 20%
Municipio? Arenapolis 60%
Araputanga 10%
Ano de conclusao da Antes do ano 2010 30%
graduacio? Pobs 0 ano de 2011 70%
Psicopedagogia 40%
Gestao Escolar 10%
‘ s o Educacio especial 10%
Area de especializagao? Ensino Lingua e Linguagem 10%

Educacdo Infantil e infancia/

- . 30%
educacgao inclusiva
Tempo de atuagio na Até 10 anos 80%
educacio infantil? Acima de 10 anos 20%
Modalidade de ensi EAD -

ocalidace de ensino na Presencial 90%

formagio académica? -
EAD/Presencial 10%

FONTE: Elaboragao propria (2021)

Nesta tabela, é possivel observar que a maioria das professoras sao for-
madas na area até 10 (dez) anos. E todas possuem especializagao na area, o que
demonstra a dedicagdo a profissdo e conhecimento continuado, de forma que
80% das professoras atuam até 10 anos na area da educacdo infantil, dados que
comprovam a experiéncia profissional das pesquisadas.

Percepgdo das professoras, sobre a inclusdo da literatura afro-brasileira

E perceptivel que nos tltimos anos na legislacio tenha se discutido muito
sobre as relagbes étnico-raciais, como a Lei n°. 10.639/2003 e das Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCN), que torna obrigatoria na educacdo, o estudo
sobre as relacOes étnico-raciais e o ensino de histéria e cultura africana e afro-
-brasileira. Pereira e Alves (2019) evidencia que, mesmo com o amparo das le-
gislagdes, ainda faltam materiais e incentivos aos professores. Pensando nisso,
o MEC vem desenvolvendo projetos, livros e formag¢ao continuada, para que
a educacdo infantil comega a ter as primeiras nogoes de respeito ao proximo e
passe a construir sua identidade.

A pesquisa questionou sobre a frequéncia em que sao utilizados a litera-
tura afro-brasileira em sala de aula. Os dados demonstram que a maioria das
professoras utiliza, as vezes. Resultado que vai de encontro com a pesquisa de
Bernardo e Silva (2020), em que as professoras utilizam em algumas situagdes,
quando surge a necessidade. Isso significa que, mesmo que a frequéncia nao seja
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sempre, nao se deve deixar de trabalhar a literatura afro-brasileira com as crian-
cas em sala de aula. As respostas das professoras pesquisadas se complementam
com as experiéncias vivenciadas no contexto da realidade escolar.

Quanto a forma como ¢ inserida a literatura afro-brasileira, como prati-
ca pedagdgica na educacgdo infantil, elaborou-se uma “nuvem de palavras”, no
sentido de visualizar, com mais clareza, as palavras-chaves (codificadas isolada-
mente) mais citadas pelas pedagogas (Figura 1).

Figura 01: Forma como sdo inseridas a literatura afro-brasileira nas praticas pedagogicas.
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FONTE: Elaboragdo propria (2021).

Conforme observado na Figura 01, verificou-se que as palavras que mais
se destacaram foram: Historia (6), leitura (5), através (3), projetos (3), videos (3)
e ludica (2). Identificou-se ainda que as literaturas afro-brasileiras sdo inseridas
de varias formas, sempre pensando em trabalhar o ludico com as criangas. Silva
(2018) destaca a importancia das praticas educativas que desconstruam a ideolo-
gia do branqueamento, na qual ser belo, é ser branco e ter cabelos lisos e loiros,
pois a identidade negra é um processo construtivo, e nessa fase da infancia se faz
fundamental para essa construgao identitaria.

Neste mesmo contexto, a pesquisa indagou se as professoras se atualizam
sobre a legislagdo, e de que maneira fazem isso. Os resultados demonstram que
todas as pedagogas procuram se atualizar sempre, por varios meios, mas sentem
que as escolas poderiam ofertar mais formag¢ao continuada (Quadro 1).
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Quadro 01: Procuram se atualizar? E de que maneira se atualizam?

Em formacao continuada, grupos de estudos e leituras pessoais.

Pandemia on-line.

Estou sempre pesquisando na internet materiais diversificados e atualizados

para as aulas, assim acabo por de certa forma me atualizando sobre alguns

pontos, mas nem todos. As escolas ainda sao falhas quanto a fornecer formacdes

continuadas para manter seus profissionais atualizados das leis e referencias.
Sim | Através de capacitacio e pesquisas.

Através de leituras, cursos e etc.

Através de formacdo e pesquisa.

Temos sempre o dever de estarmos nos reciclando para nos atualizar.

Artigos e livros.

Internet e livros.

Leituras e livros.

FONTE: Elaboragao prépria (2021).

Nesse sentido, a pesquisa questiona em que momento € inserido a literatu-
ra afro-brasileira em sala de aula, e quem define esse momento (Quadro 2). De
acordo com a pesquisa, as professoras sao mediadoras das atividades desenvol-
vidas em sala de aula, e que esse momento é preparado de acordo com o plano
de aula, utilizando a criatividade para explorar a literatura afro-brasileira.

Quadro 02: Insercdo da literatura afro-brasileira.

LEITURA
As narrativas sdo trabalhadas de acordo com as abordagens dos temas.
Eu crio junto com os alunos uma rotina e dentro dessa rotina, todos os
dias tem a leitura de historias. O momento quem define sou eu, as vezes
no inicio das aulas, em outros no decorrer das aulas, depende muito do

plano de aula do dia.
(0]

Professor Na maioria das vezes na acolhida e até mesmo em rodinhas de leitura.

No momento das aulas, em textos, em livros e videos.

No momento da leitura.

No inicio ou na final da aula, ou se surgir um assunto pertinente.
Leitura de professor para aluno.

Com rodinha de leitura.

Cantinho da histoéria.

FONTE: Elaboragao prépria (2021).

Questionadas quanto aos titulos/autores da literatura afro-brasileira que
costumam trabalhar em sala de aula (Figura 2), notou-se que as palavras que mais
se destacaram foram: Menina bonita do lago de fita (3) de Ana Maria Machado, Meu
crespo ¢ de rainha (2) de Bell Hooks, O cabelo de Lelé (2) de Valéria Belém, O menino
marrom (1) de Ziraldo Alves Pinto e obras de Nelson Mandela (1).
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Figura 02: Titulos/autores da literatura afro-brasileira trabalhada em sala de aula
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FONTE: Elaboragdo prépria (2021).

Os titulos e autores trabalhados pelas professoras se assemelham com
a pesquisa de Bernardo e Silva (2020), em que as professoras também citam,
Menina bonita do lago de fita, O cabelo de Lelé e O menino marrom. Mariosa e Reis
(2011) afirmam que trabalhar a literatura afro-brasileira em sala de aula, ajuda a
romper com as representagdes que inferiorizam os negros e sua cultura, buscan-
do obras que os retratam, enfrentando preconceitos, resgatando sua identidade e
valorizando suas tradi¢des religiosas, mitologicas e a oralidade africana.

Nesse contexto, a partir dos anos 1980, as obras passaram a apresentar
personagens negros, exercendo fungdes, antes dadas apenas a pessoas de pele
clara. E ainda com a ressignificacdo, essa representacdo ganhou mais forca a
partir da década 1990, em que as produgdes literarias resgatam e valorizam a
memoria africana e a afro-brasileira (SILVA, 2018).

A partir disso, a literatura infantil contemporanea tem contribuido para
um novo aspecto de Africa e de valorizagio da cultura afro-brasileira, e fortale-
cendo para que as politicas educacionais como a LDB de 1996, os PCNs, e as
Leis n°. 10.639/2003 e a n°. 11.645/2008, tratam os temas como a pluralidade
cultural (SILVA, 2018). Assim, a pesquisa questiona as professoras se ja presen-
ciaram algum tipo de preconceito racial em sala de aula, se sim, de que forma
reagiram. A maioria disseram ndo ter presenciado nenhum tipo de preconceito
em sala de aula, porém, uma das professoras disse sim, conforme evidenciado
pela sua fala:

Havia uma aluna negra que tinha vitiligo (manchas brancas), quando ela
chegou a escola as criangas a olhavam de forma diferente, falavam que nao
queriam brincar com ela porque ela era branca e preta. Fiquei surpresa
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com as atitudes das criangas. A aluna ofendida chorou bastante, chamei
todas as envolvidas em particular e fizemos uma rodinha, de forma ca-
rinhosa chamei a aten¢do delas dizendo que a amiguinha tinha aquelas
manchinhas, por que era um dodoi, mas que ela estava tomando remedi-
nhos para melhorar, que devemos ter respeito e que perante o papai do céu
somos todos iguais. Elas pediram desculpas, abragaram e a partir daquele
dia tentei trabalhar bastante a questdo da identidade, mostrando que cada
um tem uma cor de pele diferente, cabelos e cultura diferentes. O caso foi
para a coordenagdo para que todos os professores transmitissem essa men-
sagem aos alunos. Realizamos um projeto e trabalhamos tudo de forma
ladica, simples e objetiva.

Quanto a existéncia de projeto interdisciplinar na escola, que conscientize
os educandos contra a discriminac¢ao (Quadro 03), a pesquisa apresentou resul-
tados diversos: Cinco (5) professoras disseram ndo haver projeto interdisciplinar,
trés (3) professoras optaram por ndo responder a pesquisa e duas (2) disseram ter
o projeto no més de novembro “Consciéncia Negra”, na qual abordam temati-
cas sobre a cultura africana, trabalhando o respeito e a diversidade.

Quadro 03: Projeto interdisciplinar contra a discriminagao.

RESPOSTAS JUSTIFICATIVAS
Sim Projeto da consciéncia negra no més de novembro.
Nao Nao ha nenhum especifico, mas trabalhamos nas propostas pedagogicas.
Nao Nao nas Instituicdes que trabalhei ndo

Nas unidades que trabalhei, tinha apenas o projeto no més de novembro
Sim “Consciéncia negra”. Na qual citam as culturas afro descendentes, e o
respeito pela mesma e o motivo pela qual essa data foi criada.

Nio Nao recordo.
Nio N3ao ha nenhum.
Nao N2o ha nenhum em especifico.

Nao respondeu = Nao respondeu.
Nao respondeu = Ndo respondeu.
Nao respondeu = Nao respondeu.

FONTE: Elaboragao propria (2021)

Quanto a escola dispor de materiais pedagdgicos sobre a literatura afro-
-brasileira, quatro (4) professoras disseram que, as vezes, as escolas fornecem;
enquanto seis (6) professoras afirmaram que sim, que a escola disponibiliza de
materiais para trabalhar a literatura afro-brasileira em sala de aula, e nenhuma
delas responderam nao.

Em relagdao ao ultimo questionamento, foco da pesquisa, sobre a contri-
buigdo da literatura afro-brasileira para a construg¢ao da identidade das criangas
negras, e de que forma acontece essa contribui¢ao, todas as professoras afirma-
ram que a literatura afro-brasileira contribui sim para a constru¢do da identidade
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(Quadro 4). Lima (2005) revela que a literatura infantil ¢ um método eficaz para
trabalhar questdes raciais na educagdo das criangas, por conter uma linguagem
e imagens pensadas para o publico infantil, que abordam ideias, conceitos e
emocoes, além de favorecer o desenvolvimento do conhecimento social e a cons-
trucdo de conceitos.

Quadro 04: Contribui¢ado da literatura afro-brasileira na constru¢do da identidade das
criangas negras.

JUSTIFICATIVAS
Sem Justificativa.

A literatura contribui para a construc¢do da identidade das criangas em geral, seja
ela negra ou nao, pois ela pode ter familiares negros e que assim se identificam
com as histdrias e comega o processo de construgdo para nao haver preconceitos.

Pois a literatura mostra de uma forma clara e prazerosa de como adquirir o
respeito e a admiragdo pela propria identidade.

Sim Conscientizagao.
Conscientizagao.
De forma cognitivo, formativa e cultural.
Conhecendo a cultura, valores e costumes.
A crianga se identifica com a literatura.
Para a igualitariedade.
Sem justificativa.

FONTE: Elaboragao propria (2021).

A pesquisa revela que a literatura contribui para a construgao da identida-
de da crianga, sendo ela negra ou ndo, pois resgata a cultura, valores e costumes,
trabalhando o cognitivo da crianga. Silva (2018) afirma que uma abordagem
da tematica das diversidades raciais por meio da literatura infantil, de maneira
dindmica e contextualizada, pode proporcionar uma aprendizagem expressiva
para a crianga. Debus (2017) afirma que o contato com textos literarios, que
apresentam personagens em diferentes contextos, proporciona uma visio aberta
do mundo. Dessa forma, a literatura negra ou afro-brasileira se faz indispensavel.

CONSIDERACOES FINAIS

Com base nas informagdes, os resultados foram alcang¢ados, uma vez que
observou-se que a literatura afro-brasileira contribui na constru¢ao da identida-
de negra, pois a literatura infantil, é um método eficaz para trabalhar questdes
raciais na educac¢do das criangas, por trazer uma linguagem propria da crian-
ca. Além de contribuir na constru¢ao de conceitos e no desenvolvimento do
conhecimento.
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Notou-se que a utilizagdo da literatura afro-brasileira ¢ inserida de acordo
com o plano de aula escolar, de forma ludica, através de livros, historinhas e
videos. Nesse viés literario, a obra mais mencionada foi Menina bonita do laco de
fita, de Ana Maria Machado, uma obra que permite um trabalho com tematica
afro-brasileira. Explorar a criatividade na literatura afro-brasileira, favorece o
enfrentamento contra preconceitos, resgatando e valorizando a identidade e a
cultura africana.

Nesse contexto, é preciso superar diversas formas de preconceito e ra-
cismo em sala de aula, um desafio posto na vida das criangas e profissionais
da educacgdo. Por isso, inserir projetos interdisciplinares que conscientizem 0s
educandos contra a discriminagao, se faz necessario, uma vez que a tematica é
estruturada pelas institui¢des educacionais no inicio do ano letivo.

Levando em consideragdao que a literatura ¢ um método essencial no pro-
cesso de construgdo da identidade negra das criangas, as escolas e até mesmo os
professores, poderiam explorar ainda mais as atividades interdisciplinar, abor-
dando a tematica da literatura afro-brasileira, fortalecendo a luta dos afro-bra-
sileiros, por sofrerem com o medo de reconhecer sua heranga cultural africana
pelo efeito do processo histérico de negacdo e homogeneizagdo racial impreg-
nada no pais.

Nesse raciocinio, a crianga tem seu processo de construcao de identidade
a partir de seu nascimento, e precisa receber mais informagdes positivas em rela-
¢d0 ao que é compativel ao que ela vé frente ao espelho. A construcgao da identi-
dade negra ¢ tdo importante quanto qualquer outra e a literatura afro-brasileira
é um grande aliado deste processo.

Portanto, foi perceptivel que ainda é necessario que haja compreensao
da sociedade e no contexto escolar, a exploracao sobre a valoriza¢ao da cultura
afrodescendente e afro-brasileira, no que permeia a constru¢do da identidade da
crianga. Sendo assim, esta tematica que foi aqui discutida, fica como reflexao,
para que realizem novas abordagens para que se abra uma sucessao de novos
conhecimentos acerca do tema.
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A DENUNCIA AO RACISMO ESTRUTURAL
BRASILEIRO NA OBRA QUARTO DE DESPEJO DE
CAROLINA MARIA DE JESUS

Hislla Suellen Moreira Ramalho'
Robson Batista Moraes®

INTRODUCAO

Em seu livro Racismo Estrutural, Silvio Almeida (2019) parte de um pen-
samento que envolve uma teoria social. Para ele, o racismo ¢ sempre estrutural
no sentido de integrar a organizacdo econdmica e politica da sociedade. No
pensamento de Almeida (2019) é quase impossivel pensar o Brasil sem conside-
rar os conceitos de raca e racismo. De acordo com a obra, o conceito de raca
nao ¢ fixo, sendo este ligado inicialmente ao ato de estabelecer classificacoes
entre animais e plantas e depois entre seres humanos. Entdo, analisar raga é
sobre olhar um conceito relacional e histérico, que para se tornar o que € hoje,
veio se constituindo desde o século X VI a partir do homem universal; depois com
os ideais iluministas do século XVII e XVIII nos quais o0 homem ¢é o sujeito e o
objeto de conhecimento; surgindo assim a distingao dicotdmica entre civilizado
e primitivo.

Considerando o percurso histérico, mais tarde (diga-se hoje) percebe-
remos que os ideais iluministas de igualdade, fraternidade e liberdade diziam
respeito apenas ao homem universal, ou seja, apenas ao homem branco que in-
clusive utilizou esse lema para realizar a Revolu¢ao Francesa e Americana, por
exemplo. Contudo, as pessoas negras nao poderiam se encaixar nesse lema, haja
vista a Revolucdo Haitiana. Sendo assim, as seguintes perguntas sdo relevantes:
quem é o homem que pode ser considerado livre? quem é o homem (considera-
do) civilizado? Quem ¢é o humano? Uma vez que sao as respostas (equivocadas)
a essas perguntas que vao servir para “justificar” o colonialismo que visava levar
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a civilizagdo aos “primitivos”, “selvagens”.
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Ja no século XX, de acordo com Almeida (2019), embora a antropologia
e a biologia tivessem demonstrado que ndo existem diferencas bioldgicas ou
culturais para “justificar” discrimina¢do entre humanos “o fato ¢ que a nogao
de raga ainda é um fator politico importante, utilizado para naturalizar desi-
gualdades e legitimar a segregacdo e o genocidio de grupos sociologicamente
considerados minoritarios” (ALMEIDA, 2019, p. 22). Sendo assim, o racismo é

¢ uma forma sistematica de discriminagdo que tem a raga como funda-
mento, e que se manifesta por meio de praticas conscientes ou incons-
cientes que culminam em desvantagens ou privilégios para individuos, a
depender do grupo racial ao qual pertencam (ALMEIDA, 2019, p. 22).

Partindo do pressuposto de que a sociedade brasileira ¢ estruturalmente
racista, como esse racismo se apresenta (com qual face ele opera) na obra lite-
raria da escritora negra e periférica Carolina Maria de Jesus? E vivenciando,
observando, analisando e criticando um sistema que nega direitos basicos e es-
senciais a existéncia de certos grupos que Carolina Maria de Jesus escreve, relata
e denuncia mostrando sua indigna¢do com o proposital abandono das pessoas
negras e pobres nas favelas por parte do poder publico.

O conto intitulado A4 gente combinamos de ndo morrer de Concei¢ao Evaristo
(2016) relata o pacto de dois meninos favelados de sobreviverem a qualquer cus-
to, no meio da bala, da escassez, da fome, do medo, da violéncia dentre outras
mazelas sociais. Nesse contexto, Bica, uma jovem mae, narra seu desejo de es-
crita; ela afirma:

Mas escrever para mim funciona como uma febre incontrolavel, que arde,
arde, arde... A professora olhava querendo ser natural, a turma ria e eu
escrevia. Gosto de escrever palavras inteiras, cortadas, compostas, frases,
ndo frases. Gosto de ver as palavras plenas de sentido ou carregadas de va-
zio dependuradas no varal da linha. Palavras caidas, apanhadas, surgidas,
inventadas na corda bamba da vida. Outro dia, tarde da noite, ouvi um
escritor dizer que ficava perplexo diante da fome do mundo. Perplexo! Eu
pedi para ele ter a bondade, a caridade cristd e que incluisse ali todos os
tipos de fome, inclusive a minha, que pode ser diferente da fome dos meus
(EVARISTO, 2016, p. 108).

Para Carolina, a escrita é denuncia, ¢ esquecimento, ¢ viagem a outra rea-
lidade, é um resgate de direitos, isso nao quer dizer que ndo doa, que nao sinta
fome, que ndo sangre. Em Quarto de despejo (1960) o pacto de “a gente combina-
mos de nio morrer” esta bem nitido entre Carolina Maria de Jesus e os seus, e
a escrita ¢ um dos caminhos-saidas da miseravel realidade da autora. Tracando
mais uma vez um paralelo, Bica diz:

Eu sei que ndo morrer, nem sempre € viver. Deve haver outros caminhos,
saidas mais amenas. Meu filho dorme. La fora a sonata seca continua
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explodindo balas. Neste momento, corpos caidos no chdo, devem estar
esvaindo em sangue. Eu aqui escrevo e relembro um verso que li um dia.
“Escrever ¢ uma maneira de sangrar”. Acrescento: e de muito sangrar,
muito e muito (EVARISTO, 2016, p. 109).

Entendendo o racismo como um sistema politico, ideoldgico e histérico
de opressao que se utiliza do requisito da raga como “justificativa” para segregar
grupos historicamente subalternizados como negros, latinos, indigenas, judeus
e outros segmentos raciais, pode-se afirmar que ele se configura como sendo um
sistema de negacdo de direitos que, se por um lado gera diversas vantagens so-
ciais e econdmicas a branquitude, por outro produz inumeras desvantagens aos
negros, indigenas e outros grupos.

Dessa maneira, o presente artigo objetiva apresentar dentincias e percep-
¢Oes do racismo estrutural brasileiro a partir do espectro/olhar da escritora ne-
gra brasileira Carolina Maria de Jesus. Sabendo que é importante considerar
que mulheres negras como Carolina Maria de Jesus falam de um lugar de quem
sofrem multiplas violéncias.

Além disso, esta pesquisa, de carater documental, esta inserida no campo
tedrico da Literatura Negra brasileira. Para constitui¢do do corpus, serdo ana-
lisados trechos selecionados do livro Quarto de Despejo (1960) que apresentem
indicios de criticas direta ou indireta ao racismo brasileiro pela voz/perspecti-
va da intelectual negra Carolina Maria de Jesus. Grada Kilomba (2019) expli-
ca que devido a experiéncia do racismo, pessoas negras tém uma percepgao e
um modo de ver o mundo de forma diferente de pessoas racialmente brancas.
Nesse sentido, este artigo € elaborado focalizando uma perspectiva interseccio-
nal (AKOTIRENE, 2019) da obra Quarto de Despejo, pois diz respeito a discursos
criticos elaborados por uma mulher negra, empobrecida e nao escolarizada. Isto
¢, ela é parte do grupo das pessoas que estdo situadas na base da sociedade e
sofrem, portanto, opressdes de classe, raga e género.

Por fim, este artigo pode contribuir com os estudos no campo da Literatura
Negra brasileira, tendo como foco a analise dos discursos dissidentes proferidos
pela escritora Carolina Maria de Jesus e provocar reflexdes sobre a necessidade da
desnaturaliza¢ao do machismo, racismo antinegros e as mais correlatas opressoes
que historicamente acometem as mulheres negras e periféricas nesse pais.

ANALISE E DISCUSSAO DA OBRA QUARTO DE DESPEJO

Em Memodrias da Plantagdo.: Episddios de racismo cotidiano, Grada Kilomba
(2019) trata inicialmente de um poema de Jacob-Sam-La-Rose que pergunta:
“por que escrevo?” E é nesse ponto que ela desenvolve seu argumento de consi-
derar a escrita como um ato politico de resisténcia, um ato de se tornar sujeito,
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apesar de todas as mazelas sociais e do racismo estrutural.

E através da escrita que Carolina Maria de Jesus nomeia, define, apre-
senta sua identidade e escreve sua afro-histéria. Dentro das 16gicas e relagbes
de poder que marcam quem e que lado conta a historia, Carolina Maria de
Jesus sai, pega o caderno e o didrio e age contra todo um sistema posto contra a
pele, contra o corpo preto, do homem preto e, principalmente, da mulher preta.
Olhando por essa perspectiva Grada (2019) diz:

escrever é um ato de descoloniza¢do no qual quem escrever se opde a po-
sicdes coloniais tornando se a/o escritora/escritor/ “validada/o” e “legi-
timada/0” e, ao reinventar a si mesma/o, nomeia uma realidade que fora
nomeada erroneamente ou sequer fora nomeada (KILOMBA, 2019, p. 28).

A escrita de Carolina Maria de Jesus é uma escrita do real, é uma escrita
como ato politico e de resisténcia ao sistema opressor, mas ¢ ai também que ela
encontra um processo de cura. Ela, mesmo sem acesso a formagdo escolar que
lhe era direito, escreveu criticamente mostrando nas paginas o racismo e o colo-
nialismo como uma ferida ndo tratada, inflamada e infeccionada. Ela, em meio
ao lixo, a pobreza, ao cortigo, escreve e reescreve sua histéria, faz sua escrevi-
véncia negra. Voltar para analisar a sociedade brasileira que ndo estava olhando
para a situacao das pessoas negras e pobres. Ela volta, ela vive, escreve e acha a
fissura em Quarto de Despejo. Contudo, ¢ ali que se humaniza, torna-se sujeito.

Nascida em 14 de margo de 1914, em Minas Gerais, e mais tarde migrando
para Sado Paulo, especificamente para a favela do Canindé, pelas dificeis condigdes
e a morte de sua mae, Carolina Maria de Jesus vive, no barracdo que ela mesma
montou, com seus trés filhos: Vera Eunice, Joao José e José Carlos. No meio da es-
cassez, da fome amarela ela luta todos os dias catando papel para conseguir alguns
cruzeiros; seus filhos vivem expostos as mazelas, as doengas, a violéncia fisica, psi-
cologica, sexual em um ambiente insalubre que o Estado propositalmente aban-
donou porque a maioria das pessoas que 14 habitam/habitavam tinham um corpo,
uma cor especifica eram/sao negras e empobrecidas. Nos dias 19 e 20 de maio de
1958 ela faz sua escrevivéncia negra, expressa a sua triste e dificil realidade:

As oito e meia da noite eu ja estava na favela respirando o odor dos ex-
crementos que mescla com o barro podre. Quando estou na cidade tenho
a impressdo que estou na sala de visita com seus lustres de cristais, seus
tapetes de veludos, almofadas de sitim. E quando estou na favela tenho a
impressdo que sou um objeto fora de uso, digno de estar num quarto de
despejo. [...] Devo incluir-me, porque eu também sou favelada. Sou rebo-
talho. Estou no quarto de despejo, e o que estd no quarto de despejo ou
queima-se ou joga-se no lixo (JESUS, 1960, p. 33).

A forca e a poténcia de Carolina Maria de Jesus € usar as palavras e a
escrita para tentar “esquecer” a cruel realidade, para sonhar, para mudar sua
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situagdao. O que é posto em relevo aqui também ¢ a leitura critica da situagao
social de miséria e vulnerabilidade em que a maioria das mulheres negras vi-
vem em detrimento de uma minoria aristocrata e branca; Carolina Maria de
Jesus vé, enxerga a estrutura do capital que coopta com racismo aumentando
as desigualdades sociais, diminuindo os direitos corroborando as necropoliticas
(MBEMBE, 2018). Tendo em horizonte a teoria do Foucault (2008) sobre o
dispositivo de poder, a visao da autora supracitada mostra por varias vezes o
“deixar morrer” vidas negras pelo Estado, seja por fome, frio, doengas (como
desnutricao), seja pela falta de politicas publicas efetivas etc.

O mito da democracia racial disseminado por tedricos e teorias racistas
cai quando nos deparamos com as desigualdades sociais, vulnerabilidades e mi-
sérias relatadas por Carolina Maria de Jesus e que afetam o povo preto até os
dias de hoje. Almeida (2019) parte do pensamento de que o racismo ¢ estrutural,
sociopolitico (relacional) além de ser uma tecnologia de poder que desumaniza e
age na manutenc¢ao de privilégios e direitos para uma parte da populagao (bran-
ca) em detrimento de outra (negra e indigena). Nesse sentido, na sociedade, o
racismo nao ¢ a exce¢do, mas sim a regra e esta presente de diversas formas no
tecido social, seja no preconceito, na discrimina¢ao direta ou indireta, na inju-
ria, na negac¢do de direitos previstos na Constituicao Federal, como a educagao,
a saude, a alimentacgao, o trabalho, a moradia, o transporte, o lazer, a seguranca,
a previdéncia social, a protecdao a maternidade, dentre outros. Para Almeida
(2019) o racismo é sempre estrutural, pois

é um elemento que integra a organiza¢do econdmica e politica da socieda-
de. Em suma, o que queremos explicitar é que o racismo é a manifestacdo
normal de uma sociedade, e ndo um fendmeno patoldgico ou que expressa
algum tipo de anormalidade. O racismo fornece o sentido, a logica e a
tecnologia para a reproducdo das formas de desigualdade e violéncia que
moldam a vida social contemporanea (ALMEIDA, 2019, p. 15).

Em seu diario, Carolina Maria de Jesus nos conta como a escassez € re-
sultado de micros e macrovioléncias. Kilomba (2019) aponta para os varios tipos
de racismo: a animalizagdo, primitivizagdo, infantiliza¢ao, erotizagao etc. Sao
maneiras de desumanizar e humilhar o ser negro, uma tentativa de negar a dig-
nidade humana. No trecho a seguir, Carolina Maria de Jesus relata um episdédio
de racismo que sofreu no dia 24 de julho de 1955:

O Seu Jodo veio buscar as folhas de batatas. Eu disse-lhe:

- Se eu pudesse mudar desta favela!Tenho a impressdo que estou no inferno.
... Sentei ao sol para escrever. A filha da Silvia, uma menina de seis anos,
passava e dizia:

- Esta escrevendo, negra fidida!

A mae ouvia e nao repreendia.... (JESUS, 1960. p. 24).
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O fato de a crianga nao ser repreendida no momento da ofensa mostra a
“normalizagdo” do racismo e a associagao feita no imaginario social do negro
como algo sujo, ruim, do mal etc. A narradora conta em muitas situagdes como
¢ ferida e esta lutando a todo momento para ter o direito de ser sujeito e viver
com dignidade humana. A linguagem ¢ ligada ao imaginario, podendo expres-
sar, manifestar, reproduzir e transformar; a crianga ali ja tem a “imagem im-
posta” de onde esta o negro, a mulher negra no Brasil em 1950. Ainda segundo
Almeida (2019), a vida cultural e politica é constituida por padrdes de clivagem
racial inseridos no imaginario e em praticas sociais cotidianas, dessa forma, “a
vida “normal”, os afetos e as “verdades” sdo, inexoravelmente, perpassados pelo
racismo, que nao depende de uma acao consciente para existir (ALMEIDA,
2019).

A historia contada por Carolina Maria de Jesus representa e reverbera a
voz e a luta de outras mulheres e pessoas negras. Estava sendo exposta ao extre-
mo as misérias e, mesmo assim, resistindo e reexistindo ao estar viva, ao ousar
nao ter marido, ao ser independente, ao escrever, ao ler. No dia 16 de junho de
1958 ela conta:

Devido ao custo de vida, temos que voltar ao primitivismo. Lavar nas tinas
com lenha... Eu escrevia as pecas ¢ apresentava aos diretores de circos. Eles
respondia-me: E uma pena vocé ser preta. Esquecendo eles que eu adoro a
minha pele negra, e o meu cabelo rustico. [...] Se é que existe reincarnagdes,
eu quero voltar sempre preta (JESUS, 1960, p. 58).

A poténcia de Carolina é tamanha (sem estereotipos que refor¢am o racis-
mo) que retomamos aqui suas palavras quando se desentendeu com um homem
chamado Vitor, “Dia 1 de janeiro de 1958, ele disse-me que ia quebrar-me a
cara. Mas eu lhe ensinei que a € ae b é b. Ele ¢ de ferro e eu sou de ago. Nao te-
nho for¢a fisica, mas as minhas palavras ferem mais do que espada. E as feridas
sdo incicatrizaveis”?

O processo de empoderamento é realizado a todo momento através da
linguagem, da palavra e da escrita; um Jocus onde a autora pensar outros cami-
nhos, outras saidas para o problema social, politico, institucional e estrutural.
Baseada em, Barbara Solomon, Paulo Freire, Angela Davis, bell hooks dentre
outras e outros, Joice Berth vai colocar que o empoderamento

esta estritamente ligado ao trabalho social de desenvolvimento estratégico
e recuperagdo consciente das potencialidades de individuos vitimados pe-
los sistemas de opressdo, e visa principalmente a liberta¢do social de todo
um grupo a partir de um processo amplo e em diversas frentes de atuacio,
incluindo a emancipagdo intelectual (BERTH, 2020, p. 46).

3 Os desvios da norma padrido foram mantidos nas cita¢des feitas.
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A consciéncia critica de Carolina Maria de Jesus faz com que ela se em-
podere utilizando suas habilidades pessoais, mas também agindo no meio social
quando fala aos politicos, quando pede por politicas publicas, quando 1é para
informar a favela. Ela observa os politicos, vai a Assembleia e a sede do Servigo
Social e vé o “ranger de dentes”, vé os pobres sairem chorando e fica comovida:
“E as lagrimas dos pobres comove os poetas. Nao comove os poetas de saldo.
Mas os poetas do lixo, os idealistas das favelas, um expectador que assiste e
observa as trajédias que os politicos representam em relagao ao povo”(JESUS,
1960, p. 47). A autora do diario registra a sua forma de engajamento na luta
social sendo até presa por solicitar o que lhe é de direito entendendo que o pro-
cesso de transformacao € individual e coletiva.

A falta, a escassez nos leva a colocar outra questao no horizonte: existe uma
real democracia onde ha falta de direitos? Onde ha racismo estrutural? Du Bois
certamente diria que ndo; com sua perspectiva afropessimista, ele diria que apenas
o fim do mundo, a morte humana faria com que encontrassemos a “igualdade”.
Analisando a obra O Cometa de Du Bois e Hartman (2021, p. 60) afirma “ele se
esforgcava para imaginar de que forma o mundo poderia ser reconstruido,, de que
forma seria possivel nutrir “uma esperanga nao impossivel, mas inviavel”. Pode-se
refletir entdo que ndo € possivel exercer a cidadania, que é um direito, quando um
Estado que se diz democratico ¢ inefetivo em relagdo a um grupo racial, a uma
parte da populagdo. Carolina Maria de Jesus esta consciente do abandono estatal
naquele territdrio e pensa nos caminhos para uma possivel mudanga ou melhora
na sociedade. Suas palavras deixam evidente sua posi¢ao:

Quem deve dirigir é quem tem capacidade. Quem tem do6 e amisade ao
povo. Quem governa nosso pais € quem tem dinheiro, quem ndo sabe o
que é fome, a dor, e a aflicio do pobre. Se a maioria revoltar-se, o que
pode fazer a minoria? Eu estou ao lado do pobre, que é o brago. Braco
desnutrido. Precisamos livrar o paiz dos politicos agambarcores (JESUS,
1960, p. 35).

A critica, a visdo, a luta e o engajamento de Carolina Maria de Jesus sao
evidentes em suas obras, mas em Quarto de Despejo ela mostra nitidamente sua
ferida, a ferida do Brasil a fome. Escrevendo, ela se alimenta de palavras, nutre
sua alma e suas imaginacdes e recria para si outra realidade feita de palavras em
que pratos cheios despertam seu paladar e flores e aves tornam sua casa perfeita.
A sua vontade ¢ escrita,

Deixei o leito para escrever. Enquanto escrevo vou pensando que resido
num castelo cor de ouro que reluz na luz do sol. Que as janelas sao de
prata e as luzes de brilhantes. Que a minha vista circula no jardim e eu
contemplo as flores de todas as qualidades (...) E preciso criar este ambien-
te de fantasia, para esquecer que estou na favela. Fiz o café e fui carregar
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agua. Olhei o céu, a estrela Dalva ja estava no céu. Como € horrivel pisar
na lama. A hora que sou feliz é quando estou residindo nos castelos ima-
ginarios (JESUS, 1960, p. 52).

Em Traduzindo no Atlintico Negro: por uma praxis teorico-politica de traducdo
entre literaturas afrodiasporicas, Carrascosa (2016) vai colocar a linguagem como
a arena, o lugar de luta para reescrevermos nossa negra historia, o lugar para
mudarmos o imaginario embranquecido e revisar narrativas. Apesar de tudo e
de todos, Carolina Maria de Jesus escreve para (re)existir, se tornar sujeito, se
empoderar e contar a propria afro-histéria. Ela quebra o padrao que a sociedade
racista esperava para uma mulher preta e literalmente, por muito tempo, sobre-
viveu pela palavra, sendo esse processo também considerado como cura, uma
revisitagdo das memorias e uma escrevivéncia negra.

CONSIDERACOES FINAIS

A escritora negra Carolina Maria de Jesus é uma voz que se avoluma a
outras vozes dissidentes de mulheres negras brasileiras como Benedita da Silva,
Beatriz Nascimento, Concei¢ao Evaristo, Djamila Ribeiro, Mariele Franco,
Lélia Gonzalez, Vilma Reis, Denise Carrascosa e tantas outras mulheres negras
andnimas que se colocaram/colocam fortemente contra as multiplas violéncias
estruturais pelas quais as mulheres negras e periféricas sao acometidas no Brasil.

A pensadora Carolina Maria de Jesus vivia em uma situagao social degra-
dante, porém a sua mente era livre para refletir que o seu estado, assim como o
daqueles que viviam ao seu redor era um projeto colonial em curso. A aludida
escritora tinha um pensamento ideologicamente autdbnomo e autoral que ques-
tionava através de sua escrita o status quo e forma como a branquitude politica
tratava os negros e favelados. Convém explicar que a politica é um campo his-
toricamente dominado pela branquitude brasileira. Dessa forma, mesmo que
talvez de forma inconsciente, ao denunciar o estado de precariedade em que
vivia Carolina Maria de Jesus estava fazendo criticas a branquitude politica e ao
pacto narcisista da branquitude da sua época. (BENTO, 2022).

Bento assegura que as formas de exclusao e de manutengao de privilégios
nos mais diferentes tipos de institui¢cdes, dentre eles o campo da politica, sdao
similares e sistematicamente negadas ou silenciadas. Para essa mesma autora,
“esse pacto da branquitude, ou seja, um tipico acordo tacito e ndo explicitado
entre pessoas brancas, possui um componente narcisico, de autopreservagao,
como se o “diferente” ameacasse o ‘normal’” (BENTO, 2022, p. 18).

Carolina Maria de Jesus, a despeito da sua condi¢ao social de precarie-
dade imposta, ndao optou pelo siléncio. A escrita dela foi uma importante fer-
ramenta de dendncia e luta contra as opressdes nas quais muitos brasileiros e
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brasileiras sofrem cotidianamente no Brasil adentro. A referida escritora eviden-
ciou e criticou aquilo que ¢é naturalizado por parte da branquitude brasileira e
daqueles que gozam de diversas vantagens concedidas pelo racismo a brasileira.
A voz de Carolina Maria de Jesus, na sua obra prima Quarto de Despejo
¢ um marco no campo da Literatura Negra Brasileira, pois até entdo nao se
haviam noticias de que uma mulher negra que vivia 2 margem da sociedade
pudesse falar de forma tdo critica e categorica sobre questdes complexas acerca
da sociedade brasileira, como ela brilhantemente falou, publicou e foi ouvida
em diversos paises.
A escrita de Carolina Maria de Jesus é denunciadora e altamente critica.
Ela quebra protocolos e ciclos por ser uma mulher negra, pobre e nao académica
que elaborou uma primorosa critica social sobre a realidade vigente das favelas
brasileiras. Isso nos revela que a capacidade de criticidade nao é um atributo per-
tencente somente a académicos/as brancos/as e de classe média dos centros ur-
banos, mas também as pessoas que foram cerceadas de diversos direitos sociais,
como Carolina Maria de Jesus e inimeras mulheres negras e faveladas no pais.
O racismo ¢ inegavelmente um sistema de negacao de direitos e a intelec-
tual Carolina Maria de Jesus sabia disso melhor do que ninguém, pois ela e sua
familia negra vivenciaram na pele todas as mazelas possiveis e 0s prejuizos oca-
sionados por esse sistema politico capitalista, sexista e opressor. Como muitas
mulheres negras, Carolina Maria de Jesus foi uma voz insurgente e lutou até o
fim de sua vida contra toda forma de humilha¢do gerada pelo racismo.
Carolina Maria de Jesus nos deixou um legado de forca e coragem in-
descritivel. Ela é uma grande inspiragao e um potente exemplo de luta para
mulheres negras e homens negros brasileiros. A poténcia critica do pensamento
de Carolina Maria de Jesus € de deixar atdnito qualquer académico branco que
pouco saberia problematizar sobre questdes sociais com a profundidade que essa
escritora ndo académica relatou sobre sua percepgao acerca da vida na favela.
Por isso, como ela mesma colocou, suas palavras ferem mais que a espada e suas
feridas sdo incicatrizaveis.
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A FALSA LIBERDADE DOS
NEGROS MARGINALIZADOS NO BRASIL
A LUZ DA ESCRITA LITERARIA DE CAROLINA
MARIA DE JESUS: PERSPECTIVAS DIDATICO-
PEDAGOGICA DE EDUCACAO
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INTRODUCAO

Comparada as grandes, a nossa literatura é pobre e fraca. Mas ¢ ela, ndo
outra, que nos exprime. Se ndo for amada, nao revelara a sua mensagem,;
e se ndo a amarmos, ninguém o fara por nés (CANDIDO, 2009, p. 11-12).

A literatura brasileira é rica e ampla, porém ha textos literarios que bus-
cam representar as margens da sociedade e, esses, ainda sao pouco visibili-
zados, a exemplo das produgdes da Literatura Marginal Periférica, as quais
relatam problemas sociais atrelados as classes menos favorecidas. Contudo,
importa sublinhar que, nestas duas ultimas décadas, esta literatura esta ascen-
dendo entre escritores, leitores e educadores pela sua relevancia social e cultu-
ral no contexto brasileiro e pela motivagdo causada a partir do debate acerca
da histéria e cultura étnica e afro-brasileira, com as Leis n°. 11.645/2008 e n°.
10.639/2003.

Na Literatura Marginal Periférica, o escritor traz a sua propria historia,
transformando suas experiéncias de vida em textos literdrios de e para a periferia
trazendo um olhar de vivéncia de quem esta do lado de dentro da realidade. E
isso ocorre, ndo apenas porque esta escrevendo, mas também explicitando na
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perspectiva de quem é o protagonista da histéria e o conhecedor do cotidiano,
por narrar cultura, informag¢do e provocagdes na direcao da conscientizagdo de
seu leitor (CUNHA et al., 2012).

Nesta contextura, destacamos a escritora Carolina Maria de Jesus e sua
obra Quarto de despejo: diario de uma favelada, pelas contribuigdes significativas
que a autora realizou com seus didrios e testemunhos, instrumentos de conheci-
mento sobre a esfera social e cultural das favelas brasileiras. A autora manteve
um didrio em que anotava as dificuldades do seu dia a dia sofrido, o qual foi
transformado em obra literaria. Nesta sua obra, Carolina Maria de Jesus apre-
senta-se como narradora e protagonista, descrevendo uma imagem de si mesma,
bem como a de outros seres humanos que compartilham de sua condi¢do de
sobrevivéncia na favela Canindé, na cidade de Sao Paulo.

Logo, na escrevivéncia de Carolina Maria de Jesus ¢ possivel identificar-
mos a falsa liberdade dos negros e negras no Brasil, vitimas dos preconceitos
sociais que marcam a sociedade colonizada, explorada e segregada, a exemplo
de nosso pais. Sabemos que a autora, que cursou apenas as primeiras séries es-
colares, surge na arte literdria como a primeira escritora negra que desempenhou
um importante papel nos anos de 1960, em um contexto histérico e politico
adverso para minorias e mulheres no Brasil.

METODOLOGIA

Este texto se organiza, metodologicamente, a partir da analise intersec-
cionista e descritiva com base na obra Quarto de despejo: didrio de uma favelada,
escrita por Carolina Maria de Jesus e considera as esferas social e cultural das
favelas brasileiras. Depois desta introdugao, este estudo segue com uma reflexao
critica e interpretativa acerca de como o espago-tempo na narrativa de Carolina
Maria de Jesus corrobora na formagao identitaria da narradora/autora/perso-
nagem, na sua expressao literaria e narrativa e no processo de transformacgao da
personagem.

As bases tedrico-analiticas incidem a partir, principalmente dos teoricos:
Candido (2009); Coronel (2014); Cosson (2014); Cunha e colaboradores (2012);
Munanga (2005); Simposio Nacional e Internacional de Letras e Linguistica
(2013); Santos (1979) e Toledo (2010). Como instrumento basilar do estudo con-
sideramos a obra de Jesus (2014). Assim, no desdobramento do estudo, subli-
nhamos, ainda, a importancia do letramento literario e realizamos uma se¢do
no texto que aponta para perspectivas didatico-pedagdgica e formativas de edu-
cacdo antirracista a luz da narrativa estudada. Por fim, este texto se fecha com
consideragdes finais e reflexdes acerca das constatagdes do estudo.
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REFLEXAO CRITICA E INTERPRETATIVA QUANTO AO ESPACO-
TEMPO E A FORMACAO IDENTITARIA DA PERSONAGEM/
NARRADORA

Na obra de Carolina de Jesus, a narradora e protagonista apresenta o es-
pago da narrativa como sendo uma analogia ao que ela denomina como quarto
de despejo, o qual é descrito como um local relacionado ao inferno, conforme
menciona a prépria narradora: “[...]Jcheguei no inferno. Abri a porta e pus os
meninos para fora” (JESUS, 2014, p. 13). Contudo, ha fragmentos no texto que
evidenciam a aceitagcdo e pertencimento de Carolina ao local indesejavel, assim
apontado por ela: “Devo incluir-me, porque eu também sou favelada. Sou rebo-
talho. Estou no quarto de despejo, e o que esta no quarto de despejo ou queima-
-se ou joga-se no lixo” (JESUS, 2014, p. 32).

No entorno da analise da obra, vamos observando que a experiéncia que
Carolina marca na sua escritura, por vezes, ainda afere desejo de uma outra
vida, de um outro lugar, que é projetado por ela por meio de suas palavras, con-
forme fragmento que segue:

Enquanto escrevo vou pensando que resido num castelo cor de ouro que
reluz na luz do sol. Que as janelas sdo de prata e as luzes de brilhantes.
Que a minha vista circula no jardim e eu contemplo as flores de todas as
qualidades. [...] E preciso criar este ambiente de fantasia, para esquecer
que estou na favela. [...] As horas que sou feliz é quando estou residindo
nos castelos imaginarios (JESUS, 2014, p. 60-61).

A partir desta associagdo, podemos inferir que o espago literario se con-
figura como a soma do significado e das escolhas estéticas e formais da nar-
radora, em outras palavras “as estratégias narrativas em nivel lexical e da
narracio sio escolhidas para contar a historia” (SIMPOSIO NACIONAL E
INTERNACIONAL DE LETRAS E LINGUISTICA, 2013). Assim, Carolina
Maria de Jesus descreve o espago-tempo da obra a partir de suas caracteristicas
contingentes e de conteudo, e isso caracteriza as personagens, produzindo uma
representagdo do vivido (TOLEDO, 2010).

Nesta perspectiva, a construgdo do cronotopo apresentado na obra ela-
bora-se no contraste entre as representagdes que configuram a identidade da
personagem no decorrer da narrativa do texto literario com uma heterogenia,
uma vez que mesmo residindo na favela, no quarto de despejo, a protagonista
vive uma relagao heteréloga com este espago-tempo que é o quarto de despejo.
E necessario destacar que ndo era com conformidade que ela aceitava a vida na
favela, pelo contrario, em sua narrativa € identificada uma rela¢ao hostil com o
ambiente, com os vizinhos, com o cotidiano de sobrevivéncia daquele espago-
-tempo de favelada.

178



EDUCACAQO E ABORDAGENS ETNICO-RACIAIS
INTERDISCIPLINARIDADES EM DIALOGO

Carolina Maria de Jesus projeta em seu discurso a percep¢ao do lugar que
vive e 0 que nao vive, como se transpassasse entre esses dois diferentes lugares,
entre a realidade do contexto da favela e o desejo de mudanca. Esta representa-
¢do fica evidente no momento em que ela constréi metaforas sobre o espago de
suas vivéncias, ao comparar a cidade de Sao Paulo com comodos de uma casa.
No fragmento da obra Quarto de despejo: didrio de uma favelada, que segue, é pos-
sivel identificar que, para a autora, “o Palacio, ¢ a sala de visita. A Prefeitura é a
sala de jantar e a cidade ¢ o jardim. E a favela é o quintal onde jogam os lixos”
(JESUS, 2014, p. 27).

Com efeito, Carolina Maria de Jesus idealiza a realidade de vida diferen-
te da sua, com regides agradaveis para se viver, limpas e apresentdveis de uma
cidade, comparacao e contraste que ela marca quando compara onde vive como
um lugar para se jogar o lixo. Em sua narrativa explicita os comodos lindos de
uma casa, aqueles que sdo exibidos a visitas e convidados. Em contrapartida, a
dura realidade daqueles que vivem nas favelas é vista como aquilo que ninguém
quer ver ou que deseja ter contato, sendo referido como o quintal sujo ou, até
mesmo, o quarto de despejo.

O espago-tempo em que Carolina Maria de Jesus ocupou na sociedade
brasileira, enquanto mae, negra e pobre, é reflexo de si na narrativa, pois sua
consciéncia acerca deste cronotopo de sua existéncia exprime formato Gnico na
obra literdria de sua autoria. Deste modo, encontramos ressonédncia da singula-
ridade literaria de Carolina Maria de Jesus nas palavras de Antonio Candido,
quando este explica que quem escreve “em uma determinada sociedade, é nao
apenas o individuo capaz de exprimir a sua originalidade (que o delimita e espe-
cifica entre todos), mas alguém desempenhando um papel social” (CANDIDO,
2009, p. 84).

Nasce do cenario de pobreza, da fome, da exclusao e da falsa liberdade
de negros e negras nasce o espago discursivo da narrativa, que € da obra Quarto
de despejo: didrio de uma favela, mas que também ¢ da autora, um sujeito que
protagoniza o nao estatico, que é personagem e narradora. Pois sim, Carolina
Maria de Jesus ¢ a protagonista e a narradora da sua propria obra literaria. Em
sua narrativa, ela apresenta didrios, os quais a escrita tem inicio em 15 de julho
de 1955 e tem a tltima narrativa no dia 1° de janeiro de 19603

Quarto de Despejo: digrio de uma favelada apresenta uma historia de vida nar-
rada a partir de diarios (divididos em dia, més e ano) o retrato do cotidiano da
favela de Canindé em Sao Paulo, que foi desocupada em meados dos anos 1960
para a constru¢do da Marginal do Tieté (JESUS, 2014). No diario, Carolina

3 E importante ressaltar que existem diversas lacunas temporais no meio da obra, por moti-
vos variados, alguns enunciados pela propria autora.
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Maria de Jesus, migrante de Sacramento, Minas Gerais, narra como consegue
sobreviver como mae solteira ao prover para si e seus trés filhos ao ser catadora
de lixo e de metal.

A escritura em forma de diario pode ser interpretada como instrumento
de escapismo e dentincia social, testemunho e relato da rotina da favela, como
os problemas da miséria, da violéncia e da fome. A autora fez da palavra escrita
e de suas leituras, uma condi¢dao de vida e de sobrevivéncia diante dos precon-
ceitos sociais, dado que quando ela era insultada pelos moradores da favela,
respondia que ia registrar o fato em seu livro.

Desse modo, sua escrita foi com base nos acontecimentos vivenciados e
assim enunciados no livro. A voz de Carolina Maria de Jesus possibilita perce-
bermos a forma como a sua narrativa entrelaca a voz da autora-narradora e das
personagens ao descrever o que presenciava pelas ruas de Canindé, ao longo de
cinco anos de sua vida, como desavengas e confrontos, prostitui¢ao infantil e o
descaso social constante que davam forma as suas experiéncias de vida, as quais
mais tarde tornaram-se em a materializa¢ao do seu sonho, o qual era a publica-
¢do de seus textos.

Na construcdo identitaria da personagem Carolina Maria de Jesus ha
marcas do tempo e do espago de sua vivéncia e dos filhos que sdo expressas em
palavras, em diarios narrados e julgados por ela, protagonista que se olha e se
vé inserida na norma culta da lingua brasileira. Em 18 de julho, ela escreve em
seu didrio: “O que aborrece-me € elas vir na minha porta para perturbar a minha
escassa tranquilidade interior [...] Mesmo elas aborrecendo-me, eu escrevo. Sei
dominar meus impulsos. Tenho apenas dois anos de grupo escolar, mas procurei
formar meu carater” (JESUS, 2014, p. 16). Os reflexos das normas estao nela,
nos ajustes que ela busca fazer para a aceitabilidade de seu texto, mas ela esta no
texto, cravada, critica, identitaria, significada e significando ao leitor.

Ao fazer uma literatura de cor, Carolina Maria de Jesus traca sua identi-
dade, enquanto também ¢ formada pela sociedade que a deixa & margem, fave-
lada. Na condi¢ao de sua vida ela escreve, em 12 de junho de 1958:

Eu deixei o leito as 3 da manha porque quando a gente perde o sono co-
mega pensar nas misérias que nos rodeia. (...) Deixei o leito para escrever.
Enquanto escrevo vou pensando que resido num castelo cor de ouro que
reluz na luz do sol. Que as janelas sdo de prata e as luzes de brilhantes.
Que a minha vista circula no jardim e eu contemplo as flores de todas as
qualidades. (...) E preciso criar este ambiente de fantasia, para esquecer
que estou na favela (JESUS, 2014, p. 60).

No testemunho desta condi¢dao de ser favelada, sua narrativa sofre como
sofre a sociedade segregada e marca o que destoa entre sua realidade e a reali-
dade de parte da sociedade em Sao Paulo, contexto daqueles que vivem em uma
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cidade organizada e cuidada.

Carolina negra. Carolina made solteira. Carolina catadora de papel.
Carolina escritora. Carolina semianalfabeta. E esta Carolina que o leitor identi-
fica na narrativa, na sobrevida e é esta Carolina que escreve memorias do coti-
diano para adentrar ao mundo, para ser identificada como gente no mundo, para
ter visibilidade, a sua e do coletivo de mulheres que como ela sofrem a miséria.

Nesta construgao identitaria nao é somente o espago-tempo que forma
a personagem, narradora e autora, mas também ela, personagem, narradora e
autora constrdi o espago da narrativa, com sua perspectiva e possibilidade sub-
jetiva de denunciar a vida dela e de muitos que tentam viver nas condigdes de-
sumanas da favela.

A consciéncia de seu lugar e tempo fez de Carolina Maria de Jesus uma
mulher que ndo se intimidou diante da injusta sociedade, ao contrario, foi com a
escrita e a dedicagdo de seu testemunho que ela deixou marcas de uma voz Uni-
ca e coletiva dos invisibilizados e silenciados. Entao, é notorio, que no espago
discursivo de Quarto de despejo: didrio de uma favela, Carolina Maria de Jesus usou
da palavra para denunciar a falsa liberdade dos negros marginalizados no Brasil.

QUARTO DE DESPEJO: O LETRAMENTO LITERARIO E A
PERSPECTIVA DIDATICO-PEDAGOGICA E FORMATIVA

A formagdo humana perpassa pela necessidade de reconhecimento da
histéria do Brasil, contextualizagdes que engendram a historia da educagdo,
oportunidades escolares, exclusdo-inclusdao escolar, democratizagao da educa-
¢do. Nesta perspectiva da formagao e de integrar o letramento literario no pro-
cesso formativo de educadores, a atividade literaria entrou na sala de aula da
formacgao de professores de Letras, em uma Institui¢ao particular do interior do
estado do Rio Grande do Sul.

Neste cenario, realizamos um desdobramento do estudo da obra Quarto
de despejo: didrio de uma favelada, da escritora Carolina Maria de Jesus, indicando
perspectivas pedagogicas e formativas a partir da obra desta autora. Assim, com
os objetivos de ler, apreciar e estudar a narrativa de Carolina Maria de Jesus e,
por conseguinte, discutir tematicas presentes na obra, a exemplo das questoes
de género, raga e classe, este estudo sinaliza o viés formativo imbricado ao letra-
mento literario docente. Neste interim, este estudo se inscreve em um texto sen-
sivel as Leis n°. 11.645/2008 e Lei n°. 10.639/2003, que introduzem o debate a
ser considerado sobre a historia e a cultura étnica e afro-brasileiras-brasileiras na
educa¢ao em nosso pais.

Com o objetivo deste letramento considerado na vivéncia da atividade
reflexiva e critica a partir da experiéncia estética, a obra Quarto de despejo: didrio
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de uma favelada é a possibilidade do reconhecimento do espago-tempo viven-
ciado pela autora, narradora e protagonista Carolina Maria de Jesus e a iden-
tificacdo deste humano, mulher, mae, pobre e negra que esta atravessado pelos
preconceitos sociais e pela dura realidade historica que a obra literaria traz como
base situacional.

Estudar Carolina Maria de Jesus, remete-nos a observar acerca do olhar
da autora, sua objetividade e subjetividade presentes na narrativa por meio de
didrios e de representagdes, de si diante dos filhos, dos vizinhos favelados, da
sociedade, por volta dos anos de 1960 no contexto social e politico brasileiro, na
periferia de Sao Paulo. Uma escritura didria que narra a fome e a vida de sobre-
vivéncia de Carolina e seus trés filhos e que, ao se tornar publicada, valoriza sua
funcio estética.

No viés da narrativa de Carolina Maria de Jesus, a formacao de educa-
dores acontece de modo mais reflexiva e critica, sensivel a arte e a histéria da
autora. No estudo da obra Quarto de despejo: didrio de uma favelada, a aula se tor-
na transformativa sobre leitura na universidade e na Educacao Basica, em uma
sociedade que precisa crescer democraticamente e de modo responsivo formar
leitores criticos, mais humanos e corresponsivos socialmente.

Assim, no entorno da relevancia da formagao de profissionais leitores, ca-
pazes de atuarem na formac¢do de outros leitores escolares, o letramento literario
se justifica. Nesta perspectiva, da importancia formativa, o letramento literario
se refere a qualidade daquela pessoa que, além de realizar a leitura e compreen-
der os distintos géneros literdrios que 1€, também considera a literatura um meio
pela qual aprende, experiéncia, com aprecia¢do e prazer estético.

Neste caminho da leitura literaria, “interpretar é dialogar com o texto,
tendo como limite o contexto” (COSSON, 2014, p. 41). Um movimento que
implica na leitura prévia, historica e social que quem 1€ e constroéi interlocugdes
culturais no mundo. No processo formativo de educadores/estudantes/leitores
de um modo geral, a aprendizagem de leitura de diferentes textos e géneros, a
leitura de mundo e de memorias da histéria sao imprescindiveis para que o co-
nhecimento seja construido de modo critico e consciente, que enxergue a neces-
saria decolonizag¢do como pe¢a fundamental na democratizagdo da educagdo.
Assim, de modo distinto, educadores precisam compreender que a leitura é a
ponte no movimento transformativo educacional.

Com esta se¢do que considera a obra de Carolina Maria de Jesus como
instrumento estético que suscita reflexao e formac¢ao humana, critica e reflexi-
va, ensaiamos a atividade pedagdgica como uma possibilidade de enxergarmos
a falsa liberdade dos negros marginalizados no Brasil. Portanto, o estudo da
obra e sua leitura podem constituir-se como atividade pratica e significativa de

182



EDUCACAQO E ABORDAGENS ETNICO-RACIAIS
INTERDISCIPLINARIDADES EM DIALOGO

formagdao humana consciente e servir de motivagdo para a pesquisa historica e
situacional acerca de como viveram e vivem 0S negros e negras neste pais que
teve sua Abolicdo da Escravatura em 1888, mas que libertou um povo para ser
marginalizado e excluido, de modo legitimado.

Entdo, em condigdes precarias viveu e ainda vive a populagao pobre, em
grande parte cidaddos negros e cidadads negras, discriminados pela acentuada
desigualdade social. Milton Santos (1979) explica que:

A pobreza em seu sentido mais amplo, ndo sé implica um estado de pri-
va¢do material como também um modo de vida, onde estao em jogo as
condigdes que criam a auséncia de autoestima — e um conjunto complexo
e duradouro de relagdes e instituigdes sociais econdmicas, culturais e poli-
ticas criadas para encontrar seguranga dentro de uma situagao de insegu-
ranc¢a (SANTOS, 1979, p. 10).

Neste espago-tempo em que Carolina Maria de Jesus foi anotando sua
dor em papéis que recolhia pelas ruas, ela também marca a narrativa com sua
experiéncia de mulher marginalizada, ndo liberta. Quarto de despejo: didrio de uma
favelada é o retrato da alma, documento real da sobrevivéncia de uma mae e seus
filhos, realidade registrada entre os anos de 1955 e 1960, mas que se atualiza no
cenario nacional brasileiro.

Neste viés critico e de denuncia, vale sublinhar que Carolina Maria de
Jesus, quando da publicagcdo de sua obra, com a ajuda do jornalista Adaulio, foi
desacreditada como possivel autora, pois sua condi¢ao de favelada ndo daria a
ela, na opinido de criticos da época, condigdes de ser a escritora. Mas seu didrio
era marcado pelo testemunho de si, mulher e mae pobre, legitima autora, ainda
que a historia ndo tenha dado condi¢des e oportunidades educacionais e de vida
digna a tantos brasileiros, assim como a Carolina, aos filhos e moradores da
favela do Caindé, espaco-tempo de sua narrativa.

Quarto de despejo: digrio de uma favelada foi recebido pela critica literaria
como um livro discriminado. No entanto, Luciana Paiva Coronel (2014) ex-
plica que a dimensao literaria da narrativa de Carolina teve uma visdo simplis-
ta, apenas primeiramente. Neste sentido, é possivel constatar que a escrita de
Carolina Maria de Jesus foi adquirindo reconhecimento, de ser uma narrativa
que esteve proxima as vivéncias, com uma linguagem contundente e uma voz
que representava o cotidiano da fome, e esta “fome como uma vertigem amare-
la” (CORONEL, 2014, p. 272), dolorida e angustiante.

Na situacionalidade formativa de educadores, a obra Quarto de despejo:
diario de uma favela é uma obra que deve ser imbricada no processo formativo
humano e profissional, pois o estudo da obra realizado aponta para perspectivas
didatico-pedagogica e formativas de educagdo antirracista a luz desta narrativa
literaria de Carolina Maria de Jesus.
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De acordo com Kabengele Munanga (2005, p. 17)

ndo existem leis no mundo que sejam capazes de erradicar as atitudes pre-
conceituosas existentes nas cabegas das pessoas, atitudes essas provenientes
dos sistemas culturais de todas as sociedades humanas. No entanto, cremos
que a educagdo é capaz de oferecer tanto aos jovens como aos adultos a
possibilidade de questionar e desconstruir os mitos de superioridade e infe-
rioridade entre grupos humanos que foram introjetados neles pela cultura
racista na qual foram socializados. MUNANGA, 2005, p. 17)

Nesta dimensao, clamamos que é no espago-tempo da identidade narrada
por Carolina Maria de Jesus, em sua obra Quarto de despejo: didario de uma favelada,
que compartilhamos de contetidos e de conceitos sobre género, raga e classe,
preceitos que sdo capazes de desconstruir e de reconstruir a sociedade, mais
consciente e humana. E por que se faz necessaria essa desconstru¢ao e recons-
tru¢ao? Porque parte da burguesia brasileira negou a realidade de uma sociedade
racista e segregada, entdo, é nosso compromisso reconhecer a pluralidade cultu-
ral e racial, os valores que os negros e negras agregam ao Brasil.

Desse modo, criar espago educativo que possibilite a apreciagdao das di-
mensOes estéticas desta obra literaria e discutir os temas imbricados na con-
textura dos sentidos e significados da narrativa de Carolina Maria de Jesus ¢
compromisso de pesquisadores, formadores de professores, gestores e sociedade
brasileira.

Conforme diz Mununga (2005, p. 16), o “resgate da memoria coletiva e
da historia da comunidade negra ndo interessam apenas aos alunos de ascen-
déncia negra. Interessam também aos alunos de outras ascendéncias étnicas,
principalmente branca, pois ao receber uma educa¢do envenenada pelos pre-
conceitos, eles também tiveram suas estruturas psiquicas afetadas”. Esta obra e
tantas outras narrativas sao espago-tempos para que reconhegamos e nos enver-
gonhemos de que ainda hé escravos no nosso pais, ainda que esses tenham sido
libertos, legalmente.

Que, por fim, este reconhecimento nos faga mobilizadores para transfor-
mar, por meio de movimentos decolonialistas e educacionais, a sociedade em
um coletivo que seja mais ético, justo, respeitoso e educado.

CONSIDERACOES FINAIS

Neste texto buscamos destacar a importancia da Literatura Marginal
Periférica, ndo apenas como produto literario, mas também como um retra-
to social de uma esfera social brasileira. Como proposta, buscamos estudar a
obra Quarto de despejo: didrio de uma favela, escrita por Carolina Maria de Jesus
e compreender como 0 espago-tempo da narrativa contribuiu na construgdo de
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identidade de sujeito literario e sujeito social de Carolina Maria de Jesus, por
meio dos didrios escritos por ela. Com o estudo realizado, o qual toma como
base a narrativa desta autora, fica marcado o cenario de pobreza, da fome, da
exclusao e da falsa liberdade de negros e negras no Brasil.

Neste viés, € possivel conferir que o espago literdrio se configura em dia-
logo com o significado enunciado e as escolhas estéticas e formais da narradora.
Carolina Maria de Jesus tenciona em sua narrativa as palavras que deseja mar-
car, em uma percep¢ao unica de quem vive naquele espago-tempo. A autora
explicita o que vive e 0 que ndo vive, como se transpassasse entre esses dois mo-
mentos, tempos e lugares diferentes, entre a favela e o desejo de nao viver nela.

Este texto ainda buscou refletir acerca da importancia do letramento lite-
rario e, assim, realizamos uma se¢ao no texto que assinala perspectivas didatico-
-pedagogica e formativas de educagao antirracista a luz da narrativa de Carolina
Maria de Jesus, pois o Brasil apresentou, historicamente, uma postura permis-
siva com relagdo aos preconceitos sociais, ao racismo e as distintas formas de
discriminagao que atingiram os povos afrodescendentes. Diante disso, apreende-
mos que cabe a sociedade contemporanea conhecer a histéria afrodescendente
brasileira, conhecer a cultura e respeitar negros e negras, reconhecendo-os como
membros importantes da formagao de nosso pais.

Nessa mesma perspectiva, evidenciamos, ao estudarmos os didrios narra-
dos, que o processo de construcdo de identidades e identificagdes de Carolina
Maria de Jesus passou por um constante processo de transformag¢ao ao longo
da narrativa, buscando ascender no modo de vida, bem como a buscar por assi-
mila¢ao de uma cultura superior. Entretanto, os desejos e objetivos de Carolina
Maria de Jesus foram constantemente desafiados e questionados pelo meio so-
cial o qual estava inserido, conforme sua identidade era estabelecida nas narrati-
vas descritas pela autora, tanto como sujeito social quanto literario.

Assim, Carolina Maria de Jesus foi reconhecida como uma mulher negra
e pobre, mde solteira de trés filhos que constantemente batalhava para manter
sua honestidade e prover para sua familia ao trabalhar como catadora de papel e
diarista. Ao mesmo tempo que exercia um desejo de ser uma escritora que, além
de relatar suas experiéncias de vida na favela, buscava mediar politicamente di-
reitos de vida e bem-estar em prol dos outros.

Neste estudo, identificamos que, ao decorrer da narrativa, a autora cruzou
fronteiras sociais e culturais ao entrar no universo literdrio por meio de relato de
suas vivéncias em formato de didrios. Contudo, por motivos ideoldgicos, a auto-
ra nao obteve o sucesso esperado como escritora no periodo em que seus textos
literarios foram langados. Isso se deu segundo os movimentos de censura branca
para com sua obra, a qual nao somente relatava suas praticas e experiéncias de
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vida do contexto da favela, mas também seus pontos de vista politicos e ideolo-
gicos perante 0 modo como era tratada pela parte detentora do poder social e
econOmico da época.

Além disso, devido a uma sociedade discriminatoria, Carolina Maria de
Jesus ndo conseguiu se estabelecer como sujeito social, uma vez que nao con-
seguiu ser respeitada e reconhecida no meio social que buscou viver fora da
favela, a0 mesmo tempo que se regressasse a favela, ndo seria mais bem-vinda
por construir inimizades, muitas delas relatadas em seus didrios. Apesar disso e
das condi¢des desfavoraveis em que viveu, a autora, ao conseguir publicar sua
primeira narrativa, ultrapassou dez mil livros vendidos na primeira edigao.

Ao nos aproximarmos da leitura literaria de obras de mulheres escrito-
ras, a exemplo de Carolina Maria de Jesus, da denuncia social, testemunho e
relato da rotina da favela, identificamos a importancia do letramento literario
e acreditamos que a experiéncia estética de obras como Quarto de despejo: didrio
de uma favela pode trazer vivéncias transformadoras ao leitor, promovendo o
conhecimento da real historia brasileira e o reconhecimento de identidades ne-
gras. Portanto, ¢ preciso ampliarmos o projeto que busca colocar educadores e
estudantes proximos da literatura afrodescendente a fim de ampliarmos o olhar
sensivel de leitores e, assim, termos uma sociedade mais humana.
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PROCESSO DE COLONIZACAO, RACISMO,
EDUCACAO E INFANCIA: A EXPERIENCIA DA
COR NA PRODUCAO DAS CULTURAS INFANTIS

Jefferson Andrade Silva'

INTRODUCAO

Discutir tematicas raciais tem se tornado uma tarefa desafiadora devido
a abrangéncia do tema. O fendmeno ¢ atravessado por instancias sociais, politi-
cas, econOmicas, bioldgicas, e culturais, tendo como ponto em comum, a histo-
ricidade que o acompanha. Trata-se de uma tematica que nao se esgota, visto a
variabilidade de contextos em que se esta presente e se manifesta.

A sociedade, tal qual se conhece, foi e permanece estruturada em hie-
rarquias sociais, diretamente relacionadas a raga, cor e distribuicdo de poder
(AGUIAR, 2007). Essa estrutura, muito presente no mundo ocidental, estd ba-
seada no conceito de raga, que foi durante muito tempo um termo utilizado
como sinénimo de espécie, com o objetivo de diferenciar grupos humanos tanto
na sua composi¢do fisica, quanto em suas capacidades mentais. Tal entendi-
mento fundamentou ideologias que pregavam a existéncia de ragas naturaliza-
das como dominantes e outras, por consequéncia, dominadas (CABECINHAS;
AMANCIO, 2003; CABECINHAS, 2010).

O pertencimento racial ao grupo de brancos foi colocado como padrado de
normalidade, de forma que o tornou representante da espécie humana. Cria-se a
partir disso, um ideal a ser alcangado por individuos de diferentes grupos raciais
(PINTO; FERREIRA, 2014). Esse sistema de hierarquia racial historicamente
tem legitimado contra negros, mitos sobre a sua suposta inferioridade moral e
intelectual. Coloca-os em um lugar social de periculosidade, explora sua mao-
-de-obra, persegue, segrega, exclui, os forcam a rejeitar sua propria imagem e
provocam seu exterminio, com mortes objetivas e subjetivas (CABECINHAS,
2010; MAXIMO et al.,2012).

Dessa forma, o presente trabalho trata-se de um estudo teorico, que em-
prega-se como método a revisao da literatura, cujo objetivo é langar um olhar

1 Graduado em Psicologia pela Universidade Federal de Campina Grande (UFCG) e Mes-
tre em Educacgdo pelo Programa de P6s-graduacdo em Educagdao da Universidade Federal
de Campina Grande (PPGEd/UFCG). Membro do grupo de pesquisa Sociedade, Cultura
e Educagdo (UFCG). Atua como Psicologo Escolar/Educacional na rede de ensino priva-
da de Jodo Pessoa - PB— Email;jeffersandrade@hotmail.com
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ampliado para os processos de colonizagdo e problematizar como estes rever-
beram até os dias atuais na vivéncia de diferentes geragdes, entre elas, criancas.
Esse esforgo teorico sera iniciado com uma compreensao das bases sociais e po-
liticas que estruturam o racismo, fundamentado na concepg¢ao de raga, que foi e
¢ um conceito amplamente discutido no Brasil e no mundo, devido suas origens
coloniais e que apresenta importantes atravessamentos do campo da Educagao.

PROCESSOS DE COLONIZACAO E O EUROCENTRISMO

Ao observar a historia politica e econdémica do Brasil, sobretudo do pe-
riodo colonial, percebe-se que as relagdes intergrupais construidas se baseavam
em poder e dominagdo. Essa perspectiva pode ser ilustrada pelos grupos étnico-
-raciais de indios e negros, que na historia do desenvolvimento das sociedades
e da formagao de grupos, aparecem marcados por processos de aculturagdo e
escravizacdao (SAVIANI, 2008).

Tanto indigenas, como negros, nessa matriz colonial, tiveram suas ex-
periéncias de vida invisibilizadas. A colonialidade reconheceu esses sujeitos
enquanto diferentes, no entanto, as relagdes estabelecidas entre esses grupos,
especificamente, se construiram de forma assimétrica, estruturadas em um po-
der racializado e que resultou em uma sociedade hierarquizada, ndo apenas so-
cialmente, mas também racialmente, em que a branquitude assume posi¢des de
privilégios em detrimentos dos outros grupos (VIANA et al., 2019).

A apropriagdo e difusdo dessas ideias racializadas impulsionaram a busca
do homem pela exploragdo e pelo dominio, uma vez que tal concepgao conferiu
poder a um grupo isolado. O processo de hierarquiza¢ao desenvolvido no Brasil
colonial determinou aqueles que eram esteticamente, culturalmente, epistemica-
mente e racialmente superiores, onde o diferente, neste contexto, era relegado a
inferioridade (VIANA et al., 2019). Assim, se estruturou na sociedade, um sis-
tema de classificacao de individuos baseado, mais especificamente, em padrdes
importados da Europa, concebida como centro do mundo.

De acordo com Saviani (2008), a pedagogia tradicional traz uma visao
essencialista de homem. Nessa concep¢dao, 0 homem possui uma esséncia uni-
versal e imutavel, onde, cabe a educagdo a missao de moldar existéncias que
se distanciam desse modelo a essa esséncia universal que caracteriza e define o
ser humano. Segundo a vertente religiosa, essa esséncia estava concentrada na
perfeicao humana, uma vez que o homem foi criado a imagem e semelhanca de
Deus. Entretanto, sabe-se que houve uma interpretacao mais ampla desse essen-
cialissimo e o modelo de homem instituido adquire outras esferas para além da
religiosa.

No periodo colonial, os sujeitos tiveram suas diferencgas reconhecidas, no
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entanto, foram utilizadas como demarcador de inferioridade e elemento justi-
ficador da exploragdo sofrida. Percebe-se assim, que a raga foi um conceito es-
trategicamente construido, propagado pelo discurso social, com objetivos bem
delineados na direcao de separar, classificar, desmembrar e enfraquecer grupos
sociais, favorecendo a criagdo do que Gomes (2012) chama de pensamento
abissal.

A ideia de pensamento abissal parte do pressuposto de que, ao eleger
uma cultura dominante, tém-se por resultado, a criagdo de abismos. Segundo
Gomes (2012), ao ser considerada modelo universal, pronta e acabada, a Europa
Ocidental tornou-se o centro da sociedade e fabricou periferias, ndo s6 geogra-
ficas, mas também politicas, econdmicas, culturais e raciais, separadas por abis-
mos e divididas por lados, que em tese, ndo possuiam a menor possibilidade de
contato ou convivéncia.

Essa tendéncia, atualmente é nomeada como eurocentrismo e se manifesta
como um instrumento de qualidade, usado para legitimar desde o conhecimento
até as pessoas. Essa perspectiva, ao criar, por um lado, uma padronizagdao e um
protétipo de sujeito, com uma histéria Unica, induz, consequentemente, 0 cami-
nho da invisibilidade para os que ndo atendem a norma, ou seja, os diferentes.

Assim, pode-se fazer a leitura de que um homem branco, dotado de seu
pertencimento ao grupo socialmente valorizado e assim, dominante, ¢ naturali-
zado como modelo de ser humano, tendo suas caracteristicas totalmente incli-
nadas aos padrdes de aceitabilidade, tornando-se superior aos demais por via do
fendmeno do branqueamento (MAXIMO et al., 2012).

A criagdo de um padrao de conhecimento, de uma estética ou raciona-
lidade, produz um protétipo de sujeito que é tinico e universal. Tudo que nao
atende aos parametros definidores desse status, fica subordinado ao conceito de
“outro”, que nao é apenas diferente, mas também se torna simbolo de fracasso e
inferioridade (ABRAMOWICZ; RODRIGUES; CRUZ, 2011).

Segundo Abramowicz, Levcovitz e Rodrigues (2009), uma sociedade
sustentada por modelos hegemodnicos, determina regras e cria modos de sub-
jetivagdo direcionados a obediéncia. Esse modo de operar, acaba por produzir
padrdes de aceitabilidade, de habitos e condutas, que propaga o “mesmo” e con-
dena o “diferente”.

Nesse contexto e sob influéncia desse tipo de pensamento eurocéntrico
sdo construidas as relagdes intergrupais, atravessadas por valores histéricos, cul-
turais, politicos, econdémicos e sociais. A divisao da sociedade em hierarquias
contribuiu para a manutengdo de logicas baseadas em poder, dominagido e
opressao, como pode ser visto no fendmeno do racismo, estruturado na concep-
¢ao de raca.
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CONCEITUANDO RACA

Gomes (2012) argumenta que a ideia de raga se baseou, inicialmente, nas
diferencas fenotipicas entre conquistadores e conquistados, durante o “descobri-
mento” do Brasil. Os fenétipos foram entao, associados nao apenas a diferengas
fisicas e estéticas, mas diferencas de ordem mental, cultural, sexual e de valor,
que para negros e indigenas, era sempre de conotacao negativa e subalterna.

A ideia foi legitimada como um dos principais artefatos de exploracdao
da América, pois as relagdes estabelecidas eram baseadas em poder e como tal,
determinavam lugares de superioridade e inferioridade. Esse poder transcendia
os tragos fenotipicos e se tornou, rapidamente, uma potente ferramenta de poder
politico, econémico, cultural e epistemologico (GOMES, 2012).

Nesse processo, as relagdes sociais estabelecidas entre os grupos, funda-
mentadas na ideia de raga, passaram a produzir novas identidades sociais. Essas
identidades, baseadas em uma relagao de poder, terminaram por estruturar a
sociedade em hierarquias raciais, com papéis sociais bem definidos para negros
e brancos. Dessa forma, o processo civilizatorio foi arquitetado na ideia de raga,
entendida como uma constru¢do social que serviu como uma das estratégias de
dominac¢ao adotadas (GOMES, 2012).

Esse entendimento possibilita pensar que a concepgao de raga parte de
uma construgdo social e nao bioldgica. Foi concebida com fungdes bem especi-
ficas, arquitetada para grupos bem delimitados e com alto poder de alcance, o
que explicita um projeto civilizatorio, em que existe toda uma estrutura que o
sustenta, sendo a Educacgdo, por muito tempo, uma dessas estruturas.

EDUCACAO, POLITICA E A PROBLEMATICA RACIAL

De acordo com Saviani (2008), a escravizagao de negros foi abolida no
Brasil, de forma projetada e por etapas. Em uma linha do tempo, tal movimento
tem inicio com a Lei n°. 581, de 4 de setembro de 1850, que proibia a entrada
de africanos escravizados no Brasil e traz como um grande marco, a Lei Aurea,
proclamada em 1888, que decretava a aboli¢ao geral da escravizagdao. Contudo,
essa programacao tinha como um de seus objetivos, substituir o trabalho escravo
pelo trabalho assalariado, necessitando para este fim, a instrugao.

Assim como usaram as criangas indigenas como recurso para se ter acesso
aos adultos e catequiza-los, as criangas negras também foram utilizadas como
manobra do Estado, s6 que desta vez, em fungdo de interesses econdmicos.
Nascidos apos a Lei do Ventre Livre, as criangas negras “livres” eram inseri-
das em sistemas de instrugdes, também denominadas de escolas agricolas ou
fazendas-escolas, com o objetivo de tornarem-se mao-de-obra “qualificada” e
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instruida, evitando assim, que cumprissem, o até entdo considerado, destino
natural de vadiagem e subalternidade de seus semelhantes (SAVIANI, 2008).

O desejo por liberdade, a conquista da cidadania, a possibilidade de di-
reitos igualitarios e de ser visto diferente da condigao de inferioridade imposta,
tornaram-se mais proximos da populagdo negra no periodo poés-aboli¢do, em
1888. Tais condi¢bes eram reinvindicadas por meio do acesso a educagao, que
tornou-se pauta prioritaria entre as lutas, uma vez que a inser¢ao no mercado
de trabalho dependia diretamente da Educagdo, que no decorrer da historia da
humanidade, por diversas vezes foi negada aos negros (DOMINGUES, 2008).

De acordo com Almeida e Sanchez (2016), a Educacdo atua na vida da
populagdo negra, nesse contexto social e historico, com objetivos bem defini-
dos. No primeiro momento, busca dificultar ou até mesmo impedir 0 acesso,
de modo a preservar os privilégios da elite branca no que diz respeito a diferen-
ciagao social, mantendo assim as estruturas sociais racialmente hierarquizadas;
como também utiliza, em segundo plano, praticas pedagdgicas institucionais, de
maneira estratégica, para disseminar valores proprios da cultura hegemonica e
manter seu status.

A exclusao dos negros no ambito social e educacional tem carater estru-
tural e pode ser exemplificado pela propria legislagao. A lei Lein® 1, de 14 de ja-
neiro de 1837, que determina diretrizes para a Instrugdo priméria, no seu artigo
3°, proibe de frequentar escolas publicas, tanto pessoas com doengas infectocon-
tagiosas, como negros, sejam eles escravizados ou livres, nativos ou decorrentes
do continente africano (ASPHE, 2005).

De forma a complementar o estreitamento do acesso a instru¢ao, tam-
bém foram utilizados de recursos legais, para privar negros, do que atualmente é
considerado um direito, o da Educag¢do. Amparados pela Lei n°. 5.465, de 3 de
Julho de 1968, as instituices de ensino médio agricolas, bem como as de ensino
superior de Agricultura e Veterinaria, regidas pela Unido, teriam que reservar
preferencialmente, 50% das vagas oferecidas, aos candidatos que fossem ou se
declarassem filhos de agricultores, sejam eles proprietarios ou nao de terras, re-
sidentes da zona rural. Esta lei ainda estabelecia que mais 30% das vagas fossem
reservadas para individuos que atendessem a esses mesmos critérios, mas que
residissem em zona urbana, sem estabelecimentos de ensino médio (BRASIL,
1968). Em outras palavras, percebe-se que cerca de 80% das vagas em institui-
¢oes escolares de ensino médio e superior estavam nao apenas reservadas, mas
sobretudo, destinadas a burguesia rural, que nao era composta por negros, ja que
estes também eram impedidos da posse de terras.

Os critérios estabelecidos davam conta de excluir qualquer possibilida-
de aos negros de ingresso as classes escolarizadas, refor¢ando o paradigma
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excludente e opressor desenhado pelo modelo de pensamento estabelecido pelo
racismo e operacionalizado por meio da Educagdo, em seus diferentes niveis, in-
cluindo os anos iniciais, onde se encontram criangas ainda na primeira infancia.

RACISMO NA INFANCIA E SUA INFLUENCIA NA FORMACAO
DAS CULTURAS INFANTIS

O racismo configura-se como um sistema de opressdo, caracterizado pela
producao de uma hierarquizagao racial, presente em diversos contextos sociais
e culturais. Também pode ser pensado como uma ideologia que desumaniza
individuos e se manifesta a partir de formas variadas, como por exemplo, a ob-
jetificagdao ou exclusdao (LIMA, 2020). Historicamente, esse fendmeno atravessa
a vivéncia de diversos grupos sociais, no entanto, devido ao processo de escra-
vizagdo, a populacdo negra ainda € o grupo que mais enfrenta os efeitos desse
problema.

A aboli¢ao da escravatura, no século XIX, também contribuiu para esses
processos, pois se deu de formas desiguais a nivel mundial, gerando diferentes
modos de interagdo com os negros. Com isso, no Brasil, o fendmeno passou a
ser visto sob a otica politico-ideologica de uma suposta democracia racial, cujo
efeito é a negacao da existéncia do racismo (VAN DIJK, 2008). Diferente dos
Estados Unidos, onde essa relagao étnico-racial seguiu rumos mais radicais, no
Brasil, as praticas racistas e de preconceito foram naturalizadas, assumindo for-
mas diferentes e peculiares a cada contexto.

Todo esse processo de constru¢ao do mundo social foi alicercado pelo
eurocentrismo, que operou como dispositivo que determinava lugares sociais. A
logica sempre foi disseminar referéncias brancas como padrao de aceitabilidade
e em contrapartida, o negro teve seus corpos, identidades, valores, costumes,
estética e subjetividades invadidos e inundados por referéncias negativas que o
colocavam em posi¢ao de inferioridade. Tal condi¢ao sempre foi combatida com
resisténcia, no entanto, o racismo enquanto teoria que desqualifica o humano,
transborda até os dias de hoje e atravessa individuos cada vez mais cedo.

De acordo com Cavalleiro (2014), criangas nos primeiros anos de vida
ja reconhecem e compartilham de espagos com diferencgas étnico-raciais. Com
1sso, o processo de socializacdo na infancia deveria ser mais observado, uma
vez que as criangas ja demonstram produgado de significados sobre questdes que
compdem e atravessam O Se€u universo, no entanto, a autora aponta que essa
questao é pouco abordada por estudos e pesquisas no Brasil.

Segundo Oliveira e Abramowicz (2010), criancas aos 4 anos de idade
conseguem expressar, a partir de suas vivéncias, a realidade social positiva e
negativa dos grupos raciais. Nessa pesquisa, realizada em uma instituicdo de
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Educacao Infantil em Sao Paulo, as autoras analisam as praticas pedagogicas na
institui¢do, dando maior énfase a criangas negras. Os resultados mostram que
na Educacdo Infantil, os bebés negros recebem menos aten¢ao que os bebés de
pele branca. O racismo também se manifesta nas brincadeiras, onde as criangas
negras sao sempre as empregadas domésticas e quando as criangas brancas ndo
querem ter relagdes afetivas com a negras, como por exemplo, evitando brincar
ou dar as maos. As autoras afirmam que para essa faixa etaria, as brincadeiras
espontaneas sao fundamentais para se analisar as relagdes afetivas e corporais,
pois sao nelas que pode-se evidenciar o racismo.

Para além das brincadeiras, a discriminacio racial na infincia também
aparece nos livros. A figura do negro na literatura ¢ frequentemente relaciona-
da a aspectos negativos, que minimizam a historia de lutas e resisténcias desse
povo e afirmam sua suposta inferioridade. Historicamente, essa representagao
do negro na literatura conta com a deturpagdo de sua imagem, da inteligéncia,
dos seus costumes e do carater. Embora atualmente tenha se percebido outras
posturas de escrita para o publico infantil, este é mais um argumento para se
pensar nas praticas pedagogicas adotadas com criancgas e as relagdes advindas
delas (FARIAS, 2018).

A escola, nesse processo, passa a ser considerada como uma instituicao
capaz de influenciar a construg¢do da subjetividade, pois se apresenta como um
espaco em que se aprende e compartilha nao apenas conteudos e saberes esco-
lares, mas também valores, crengas, habitos e preconceitos raciais, de género, de
classe e de idade” (GOMES, 2002, p. 40). Assim, a0 mesmo tempo em que se
reconhece que a escola por vezes reproduz o preconceito racial, por outro ela
vem sendo comumente reconhecida com uma dessas apostas no combate as
desigualdades.

Mudangas estruturais desse campo demonstra e reitera sua preocupac¢ao
e compromisso para com a formagao da cidadania e de uma sociedade que cul-
tua valores direcionados a justica social (SILVA et al, 2022). A Lei n°. 11.645,
de 10 de margo de 2008, por exemplo, estabelece e orienta as diretrizes e bases
da Educagdo no Brasil e determina que seja incluido obrigatoriamente no cur-
riculo oficial da Rede de Ensino a tematica Historia e Cultura Afro-Brasileira
e Indigena (BRASIL, 2008). A lei se apresenta como um instrumento legal de
implantagdao para uma educagao inclusiva, que atenda a todas as faixas etarias,
visto que o racismo € percebido e vivenciado desde a primeira infancia, cuja cor
passa a compor as experiéncias de criangas na construg¢do de suas respectivas
culturas infantis.

As culturas infantis sao definidas por Sarmento e Pinto (1997) como um
conjunto de crengas e representacdes, organizados em sistemas estruturados e
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produzidos pelas proprias criangas, que sao nessa perspectiva, reconhecidas pela
capacidade de produgao simbolica. Por esse angulo, Santos (2014) argumenta
que a crianga nao ¢ mais vista como sujeito passivo na constru¢ao da realidade
social e no processo de socializagao, pelo contrario, ela participa ativamente
de todo o processo de producao de sentido, se legitima como um ator social de
pleno direito e contribuir na reconstrugdo cultural.

Nesse exercicio de produgdo, devem ser consideradas as condigdes so-
ciais, as interagdes e os sentidos que as criangas dao ao que fazem. Assim, a
pluralidade de contextos, somado aos diferentes sistemas de crengas, valores e
representagdes sociais apontam para a existéncia de um sistema simboélico mul-
tiplo e diverso, que ndo permite conceber uma unica cultura infantil, mas cultu-
ras infantis (SARMENTO; PINTO, 1997).

Para Barbosa (2014), as culturas infantis acontecem nao apenas no cam-
po das relagdes, em que ocorre o contato das criangas com os diversos grupos
sociais, religiosos, étnicos e de género. O campo material, com seus elementos
simbolicos também sao igualmente importantes, pois propiciam a interagao por
meio de brincadeiras, livros, objetos da casa, animais ou midias, que estdo em
constante transformac¢do e com isso, permitem a recriacdao de contextos e de
mundos.

Do ponto vista do senso comum, esses entendimentos podem parecer dis-
tantes ou fantasiosos. Ao ler a realidade, sobretudo a realidade brasileira, nao
¢ dificil se deparar com a maxima social de que “crian¢a nao sabe de nada”,
ou quando o préprio termo crianga € substituido pelo termo “inocente”, o que
sugere uma forma condensada dessa suposta incapacidade do sujeito infantil.
Essas construgdes discursivas operam cada vez mais como instrumentos que
deslegitimam a capacidade das criangas em construir seus universos e desres-
ponsabilizam os adultos para com suas fung¢des nesse processo.

De acordo com Sarmento e Pinto (1997), as culturas infantis nao sao sis-
temas simbolicos fechados e/ou exclusivos do universo infantil e sim o oposto,
caracterizam-se como sistemas permeaveis, em que as culturas dos adultos in-
cidem efeitos nas culturas infantis. Segundo Delgado (2013), a produgao das
culturas se d4 por meio da interacdo entre criangas, seus pares e os adultos, de
forma peculiar a infancia, mas ainda assim, conectadas com as manifestagoes
culturais representadas e simbolizadas no mundo.

Logo, se criangas nascem, crescem e se desenvolvem imersos em uma cul-
tura racialmente hierarquizada, guiada por uma ideologia racista, que produz
diferentes modos de tratamento para individuos, baseado em sua cor de pele,
tragos ou textura do cabelo, fica-se o questionamento: o que a sociedade ensina
e o0 que a crian¢a aprende?
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Estas indagac¢des nos fornecem caminhos para se pensar como as cultu-
ras infantis sdo permeadas pela légica racial e quais os efeitos disso na vida das
criangas, sobretudo, as criangas pretas. Torna-se importante refletir essas ques-
tdes, pois comumente, as criangas pretas sao associadas a elementos culturais
negativos e com isso, a construgdo de sua subjetividade ¢ invadida por estereoti-
pos que a colocam em posi¢des de inferioridade e torna o significado da ragca um
agravante para o seu desenvolvimento (BLANCHARD et al., 2018).

De forma a concordar com tais proposi¢des, Abramowicz, Levcovitz e
Rodrigues (2009) afirmam que processos de exclusao contra criangas negras e
pobres sao frequentemente relatados no cotidiano escolar. Segundo as autoras,
que reconhecem a escola como um importante agente de socializagdo, esses es-
pacos sao permeados por discursos de inclusao que, na verdade, excluem, dada
sua forma diferenciada de lidar com as criangas.

Para ilustrar essa realidade de exclusao, toma-se como objeto de compara-
¢do, os indicadores de desempenho escolar. As criangas negras, por exemplo, pos-
suem mais reprovagdes e desempenhos escolares inferiores, quando comparadas
as criangas brancas. Este cendrio assinala como a institui¢do escolar pode operar
como uma madquinaria racista de producao de uma hegemonia, que determina
nao somente modos de operar, como calar, sentar e copiar, mas também modos
de brincar, pensar e ser (ABRAMOWICZ; LEVCOVITZ; RODRIGUES, 2009).

Toda essa logica pode ser traduzida a partir da vivéncia de meninos e
meninas negras na sua relagdo com seu corpo. Depois da cor da pele, outro
trago fenotipico que demarca o negro na sociedade ¢ o cabelo. Para meninos, ¢
prescrito desde muito cedo que cabelo crespo deve ser raspado. Ja para meninas,
esse mesmo cabelo precisa ser preso ou alisado, pois para ambos, é imposta a
ideia de que seus cabelos sao “feios” e “ruins”. Dessa forma, percebe-se a vio-
lagdo de corpos em func¢ao de um padrao hegemonico, que é especificamente,
eurocéntrico.

No que diz respeito a esses modelos hegemonicos, essa constatagdo nao
se restringe a raca ou etnia. Conforme aponta Kramer (2000), embora se perceba
um avango no desenvolvimento das sociedades, a origem da maioria dos crimes,
genocidios e negligéncias cometidas contra a humanidade reside na explicita
dificuldade em aceitar a pluralidade que constitui e a0 mesmo tempo diferencia
0s sujeitos humanos.

Para Sarmento e Pinto (1997), as criangas precisam ser compreendidas
a partir da variabilidade de condi¢bes e contextos sociais que estao inseridas.
Embora se reconhega e preserve suas individualidades, pensar a infincia en-
quanto uma categoria social é considerar que as mesmas se diferenciam na estru-
tura social de acordo com classe, género, etnia e cultura, que juntos, compoem
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fatores de heterogeneidade.

Ao usar o recorte étnico, pode-se verificar que a vivéncia de criangas passa
por infancias distintas, que produz experiéncias diferentes para criangas brancas
e negras. O racismo estrutural que assola a sociedade, tém dado indicios de sua
presenc¢a nos mais diversos espagos de socializacao, inclusive em espagos com-
postos por criangas, como escolas e dentro da propria familia. Essa presenca,
além de gerar efeitos nas relagoes estabelecidas, pode deixar marcas nao s6 nas
criangas, como também nos pais e professores.

Em um estudo realizado nos Estados Unidos com 76 maes negras, sobre
a crenga do papel da raca na escolaridade de seus filhos, prestes a ingressar
no jardim de infancia, 67% das participantes demonstraram alguma preocupa-
¢do com a discriminagdo racial que seus filhos enfrentardo no contexto escolar
(WILLIAMS et al., 2017).

Esses resultados reiteram a necessidade de racializar ainda mais os deba-
tes no campo da Educag¢dao. Comumente, o campo educacional tem participado
como uma importante frente no combate a formas de opressdo presentes na
sociedade, cujo objetivo reside em oferecer ambientes que promovam a emanci-
pacao politica dos sujeitos e uma educacao pautada na diversidade.

CONSIDERACOES FINAIS

Conforme apresentado, verifica-se que a histéria do povo negro, caminha,
lado a lado com tentativas constantes de apagamento e distor¢des. Mostra-se,
historicamente, uma narrativa contada pelo colonizador, que para além de cap-
turar os corpos negros, tenta incessantemente aprisionar suas subjetividades e
culturas em conceitos de baixo valor e posi¢des de inferioridade. Esta é uma
manobra de dominagao, fundamentada em praticas e discursos sociais nutridos
por concepg¢des equivocadas de raca, que afetam sujeitos desde a infancia.

Ao usar o recorte étnico, pode-se verificar que a vivéncia de criangas passa
por infancias distintas, que produz experiéncias diferentes para criangas brancas
e negras. O racismo estrutural que assola a sociedade, tém dado indicios de
sua presenca nos mais diversos espagos de socializa¢ao, sejam eles a familia ou
instituigdes como a escola, por exemplo. Essa presenca, além de gerar efeitos
nas relagdes estabelecidas, pode deixar marcas nao s6 no campo objetivo, mas
principalmente no subjetivo.

Dessa forma, a articulagdo entre Infincia, Racismo e Educacéo, fornece
caminhos para se pensar e discutir a experiéncia das criangas frente a diversida-
de étnico-racial e a producao das culturas infantis. Tal articulagao, além de pro-
duzir discussdes importantes sobre como as questdes raciais atravessam o coti-
diano e a vivéncia das criangas, sobretudo as criangas negras, também podem ser
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utilizados como aparato para a criagao de intervengdes politicas e pedagogicas
contextualizadas, que leve em consideragdo ndo uma suposi¢ao adultocéntrica
sobre as criangas, mas suas proprias vozes, que desde muito cedo, ja conseguem
falar por si mesmas, resistir e lutar.

Essas explanagdes reiteram a necessidade de racializar ainda mais os de-
bates, nos diferentes campos sociais. Comumente, o campo educacional, aliado
a movimentos sociais, como o Movimento Negro, tem participado como impor-
tantes frentes de resisténcia e luta no combate a formas de opressdo presentes
na sociedade, motivados a construir ambientes que promovam a emancipag¢ao
politica dos sujeitos, em que suas singularidades sejam reconhecidas e suas dife-
rengas celebradas, guiadas para uma sociedade edificada em valores de liberda-
de, dignidade, diversidade e respeito.
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INTRODUCAO

Em fungao da coloniedade do ser, da coloniedade do poder e da colo-
niedade do saber (LUGONES, 2020), o apagamento de tudo que os povos ori-
ginarios produziram como conhecimento e cultura, funcionou historicamente
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como uma ferramenta sofisticada da modernidade do capitalismo global para
arquitetar a sociedade numa perspectiva eurocéntrica. Nesse contexto do im-
perialismo cultural, a literatura e os saberes desses povos foram excluidos dos
canones formados pelas instituicdes do poder, que controlam aquilo que a so-
ciedade deveria ou poderia saber, trazendo efeitos irreversiveis para a formagao
cognitiva da nossa cultura, moldada na perspectiva do colonizador.

Contudo, na literatura contemporanea, observamos produgdes artisticas que
estabelecem uma verdadeira desobediéncia epistémica (MIGNOLO, 2007) e reivin-
dicam a condi¢ao de humanidade desses povos. Esse é o caso da escritora indigena
Auritha Tabajara, que é poeta, cordelista e contadora de historias. Considerando
a necessidade de descolonizar nossas mentes e que a escola e a literatura possuem
um importante papel nesse processo, desenvolvemos esse roteiro de aula buscando
caminhos para emancipar sujeitos e educa-los numa perspectiva critica, mediante
o debate e a reflexao de género, raga, etnia e sexualidade que a obra de Auritha
Tabajara pode motivar nesse contexto. Portanto, temos como principal objetivo
propor, por um viés comparativo, uma experiéncia de leitura literaria que articule o
letramento étnico-racial no Ensino Médio e ressignifique na percepgao dos alunos
a memoria, a identidade e a historia fragmentada desses povos originarios.

AURITHA TABAJARA NA SALA AULA: DECOLONIZANDO
PERSPECTIVAS DE GENERO, RACA, ETNIA E SEXUALIDADE

Segundo a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), “ao componente
Lingua Portuguesa cabe, entdo, proporcionar aos estudantes experiéncias que
contribuam para a ampliacao dos letramentos” (BRASIL, 2018, p. 65). Nessa
perspectiva, apontamos o Cordel de Auritha Tabajara como uma alternativa de
trabalho nas aulas de lingua materna, especificamente no eixo de ensino de lite-
ratura, capaz de ampliar letramentos e o senso critico dos estudantes. Enquanto
proposta para descolonizar pensamentos, a literatura indigena apresenta resis-
téncias e resgata uma série de discussdes em pauta na contemporaneidade.

Assim, por esse viés, discutiremos questoes étnico-raciais, de género e se-
xualidade presentes na produgdo de Auritha Tabajara, estabelecendo uma rela-
¢do com o ensino de literatura e com uma proposta pedagogica e critica na sala
de aula quanto a produgdo indigena. Nesse sentido, observamos no cordel:

[...] num distante interior,
Tangido por vento norte,
Do balang¢o de uma rede,
Ou como sopro de sorte,
Nasceu uma indiazinha,
Chorando bem alto e forte.
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Criou-se desde infante,

No bergo de sua gente,

Ouvindo belas historias,
De sentido inteligente. [...]

(TABAJARA, 2018, p. 7)

O texto apresenta a menina como uma jovem indigena e coloca essa ga-
rota como alguém vai em busca de conhecer outros lugares. O texto é explicito
quando determina a qual grupo étnico-racial pertence a protagonista. Além dis-
so, observamos no trecho lido que a personagem viveu boa parte de sua vida,
compreendendo infancia e adolescéncia, na aldeia com seus iguais. A relevancia
de entendermos que a histéria aponta para uma mulher indigena, com vivéncia
em um contexto sociocultural de resisténcia e reafirmacdo identitaria, aponta
para discussdes contemporaneas sobre a auséncia de pessoas com as origens
da personagem nos espacos de poder e nos canones literarios trabalhados na
educacio basica.

A partir disso, entendemos que o ensino critico relaciona-se com a forma
como se ensina em sala de aula, seus objetivos, seu papel na sociedade e a ha-
bilidade de agir reflexivamente. Nessa perspectiva, precisamos perceber como o
texto de Auritha Tabajara colabora com a ampliacdo da criticidade e quais as
discussdes sociais ele constroi.

Nesse direcionamento, observamos que a primeira discussao colocada no
cordel é a identidade. Auritha, sistematicamente, tem sua identidade fragilizada,
tanto pela forma como as pessoas a veem na sociedade, como nos processos
formais exemplificado a partir do registro do seu nome:

Uma menina saudavel,
Com nome a definir,
Vovo chamou Auritha,
Um ancestral Ihe contou
“ Aryrei’’ esta a vir.

Mas, para registrar,
Seguiu a modernidade
Com nome de Francisca,
Pois, para a sociedade,
Fémea tem nome de santa
Padroeira da cidade.
(TABAJARA, 2018, p. 9)

A partir dos versos do cordel, observamos como a identidade da persona-
gem ¢é desfigurada em prol do poder mandonista do homem branco e da cultura
do colonizador. A partir desse olhar, observamos que além dessa denuncia, o
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eu-lirico centraliza suas expressoes a partir das experiéncias vividas. Isso signi-
fica que a brasilidade se manifesta na representacdo do modo de viver da perso-
nagem, cuja exposi¢ao discursiva da atmosfera pos-colonial impde a desorgani-
zagao da mentalidade mandonista dos proprietarios da terra, pois ao decidir sair
da aldeia e enfrentar o mundo 14 fora, o eu-lirico elabora um nacionalismo as
avessas, por tender a valorizar a representacao do indigena e da mulher, deslo-
cando o poder dos senhores patriarcais, através de recursos proprios da criagao
literaria.

Nessa perspectiva, segundo Cosson (2006, p. 15): “0 nosso corpo é a
soma de varios outros corpos. Ao corpo fisico, soma-se um corpo linguagem,
um corpo sentimento, um corpo imagindrio, um corpo profissional e assim por
diante”. Assim, observamos que a literatura cumpre a fung¢ao social de sensibili-
zar os leitores para a vida em sociedade. A partir dessa experiéncia, observamos
no cordel o crescimento e amadurecimento da personagem com perspectivas e
anseios humanos:

A menina foi crescendo
Aprendeu a caminhar.
Com nove meses de vida
Tudo sabia falar.
Dizia: “Quando eu crescer,
Quero aprender a curar.”
(TABAJARA, 2018, p. 10)

Segundo Pinheiro (2018, p. 17), “para o poeta, a fungdo essencial da
poesia esta em que ‘“possamos nos assegurar de que essa poesia nos dé prazer’’.
Dessa forma, a emogao e a sensibilidade causadas pela historia da personagem
Nnos comove a0 mesmo tempo em que nos emancipa a partir de reflexdes criti-
cas. Diante disso, a poesia na sala de aula tem o poder de desconstruir nossas
mentes a0 mesmo tempo que nos causa desejo de justica diante de enredos
como o do cordel analisado, em que observamos o desnude de diversos tipos
de opressoes e violéncias que circundam o eu-lirico, conforme ilustra os tre-
chos abaixo:

Um cabra meio de longe,
Desde cedo a observava.
Veio se achegando aos poucos,
Fez que uma fruta comprava,
E, como um lobo faminto,
Para a mocinha olhava.

Disse: “Oh, mog¢a bonita
Qual a lua no nascente,
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Seu sorriso me alegrou,
Es para mim um presente.
Vejo em ti serenidade,
Além de linda, atraente’’.

[...]

Vamos comigo, menina,
Eu sou um homem do bem.
Em cara teras de tudo,
Até uma mae também’’.
Mas, Auritha respondeu:
“Nao quero ir com Ninguém”’

Eram aqueles olhares
Bem em sua direcio,

E voltados ao seu corpo,
Que lhe davam aflicio.
Pois era mesmo bonita
De acelerar o coragao.

(TABAJARA, 2018, p. 17, 20)

Observamos que Auritha se depara com uma experiéncia talvez inexisten-
te na aldeia em que vivia. A objetificacdo do corpo das mulheres é uma heranga
do colonizador que construiu sociedades a partir da cultura do estupro e do
sexismo. Além disso, mesmo depois de ser mae e ter relacionamentos heteros-
sexuais, o seu entendimento como LGBT ira influir na construcdo subjetiva da
sua identidade:

[...] Auritha tinha um segredo
Que nao podia contar.
Somente pra sua avo
Se encorajou a falar.
Nao gostava de meninos,

E ndo sabia lidar.
(TABAJARA, 2018, p. 14)

E nesse contexto que a percebemos como o cordel aponta para a sua cons-
trug¢do identitaria, mostrando os diversos eixos interseccionais que atravessam
o eu-lirico e implicam nas suas relagdes consigo mesmo e com a sociedade. E
por essa perspectiva que acreditamos na relevancia desse texto na sala de aula,
tendo em vista a riqueza de questdes sociais abordadas. Auritha luta pela sua
liberdade assim como seus ancestrais lutaram para impedir que o colonizador
os dominasse.
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UM ROTEIRO POSSIVEL DE ABORDAGEM NA SALA DE AULA

Conhecendo o horizonte de expectativas: a cultura e a representacdo das identidades
dos povos indigenas na perspectiva do outro

Momento 1: Para iniciar a abordagem desse roteiro na sala de aula, comegamos
com a ambientalizacdao dos alunos em relagdao a tematica. Esse primeiro passo
tem como objetivo avaliar o conhecimento e o imaginario dos alunos acerca da
identidade indigena. Solicita-se, a principio, que os participantes da aula for-
mem grupos, discutam entre si e desenhem em uma cartolina em branco como
como eles concebem tais imagens/representacdes em suas mentes acerca do
povo indigena. Apos discutir em grupos separados, o professor solicita a esses
grupos que socializem suas considera¢des e apresentem os desenhos feitos toda
a turma. Em seguida, apds essa socializa¢ao, o professor inicia um debate com
o grupo mediado pelas seguintes perguntas:

a) Por que vocés idealizam a cultura e a identidade indigena dessa forma?

b) A maneira como vocés observam esses sujeitos nas midias sociais influenciam
nessa constru¢ao imagética?

¢) Vocés conhecem textos literarios que narram acerca da identidade indigena?
Se sim, quais?

Momento 2: O objetivo desse momento ¢ possibilitar que os alunos observem
na arte como a identidade e a cultura indigena é representada na visao do outro,
e se essa representacao corrobora com aquilo que eles colocaram em exposi¢ao
na atividade anterior. Portanto, iniciamos esse momento com a leitura da Carta
de Pero Vaz de Caminha:

Pardos, nus, sem coisa alguma que lhes cobrisse suas vergonhas. Traziam
arcos nas maos, e suas setas. Vinham todos rijamente em diregao ao batel.
E Nicolau Coelho lhes fez sinal que pousassem os arcos. E eles os depu-
seram [...] A feigdo deles é serem pardos, um tanto avermelhados, de bons
rostos e bons narizes, bem feitos. Andam nus, sem cobertura alguma. Nem
fazem mais caso de encobrir ou deixa de encobrir suas vergonhas do que
de mostrar a cara. Acerca disso sao de grande inocéncia. Ambos traziam o
beigo de baixo furado e metido nele um osso verdadeiro, de comprimento
de uma mao travessa, e da grossura de um fuso de algodao, agudo na pon-
ta como um furador. Metem-nos pela parte de dentro do beigo; e a parte
que lhes fica entre o beigo e os dentes é feita a modo de roque de xadrez. E
trazem-no ali encaixado de sorte que nao os magoa, nem lhes pde estorvo
no falar, nem no comer e beber (CAMINHA, 2019).

A principio, o professor solicita que a leitura do trecho seja feita de forma
individualizada, solicitando que o aluno descreva em uma folha de papel como
os alunos observam esse indigena descrito no texto. Em seguida, o professor
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exibe o clipe “Brincar de Indio”, da cantora Xuxa Meneghel (figura 1).

Figura 1: Performance “Brincar de indio”, de Xuxa Meneghel

Fonte: Cyntia Xuxario Oficial, 2016.

Apbs a exibi¢do do video, o professor abre espago para o debate e refle-
x0es, a partir de alguns questionamentos, podendo retornar ao video em alguns
momentos:

A imagem do povo indigena representada no trecho da carta de Pero Vaz de
Caminha, possui alguma relagdo com a imagem do povo indigena retratada no
clipe e pensada por vocés nos desenhos da aula anterior?

b) Vamos pensar acerca dos sujeitos que idealizaram tais imagens do povo indi-
gena. Qual o lugar deles na sociedade? Que espagos habitam?

¢) Pela reagdo dos indigenas que aparecem no clipe, vocés acham que eles se
sentem realmente representados por essas imagens feitas sobre a cultura e a iden-
tidade deles?

d) Vocés ja viram alguma mausica, texto literario ou filme que narram as iden-
tidades e as culturas indigenas por eles mesmos? (nesse momento, o professor
pede que os alunos peguem o livro didatico de lingua portuguesa, e tentem en-
contrar algum texto ou expressao artistica feita por algum indigena, para levan-
tar o debate e a reflexdo acerca do que os alunos pensam sobre escassez ou até
na inexisténcia da voz desses povos no material didatico deles).

Ampliando e rompendo o horizonte de expectativas: identidade e cultura indigena
escrevividas em cordel por Auritha Tabajara

Considerando que vivenciar a poesia constitui um modo de viver o mun-
do a partir do ver, sentir, experimentar e projetar entendemos que como arte,
ela pode direcionar nossa visdao social e fazer com que observemos culturas e
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identidades por outras lentes, a partir da reflexao e da experiéncia estética propi-
ciada pela interagdo entre texto e leitor. Portanto, os momentos a seguir figuram
uma mediacdo de experiéncias de leitura que entram em contraponto com a
construgao da imagem idealizada da cultura e da identidade indigena apontada
pelo texto e video analisados nos momentos anteriores. Isso se justifica, pois, a
escrita de Auritha Tabajara configura-se como uma escrita de um eu-mulher-in-
digena-LGBT que expde sua vivéncia identitaria como forma de emancipar e
reescrever uma narrativa contada a partir de um unico ponto de vista: um ponto
de vista branco, ocidental e colonizador.

Momento 3: Esse momento constitui da apresentacdao da autora e da obra.
Dessa forma, o iniciamos a partir da exibicdo do video Conkheca o trabalho da
cearense Auritha Tabajara (figura 02):

Figura 2: Conheca o trabalho da cearense Auritha Tabajara

Diario

CORDEL
INDIGENA

.Dm Cordel indigena: Conhega o trabalho da
WY cearense Auritha Tabajara
Diario do Nordeste - 999 visualizagdes - ha 8 meses

Fonte: Diario do Nordeste, 2021.

Em seguida, o professor fala sucintamente acerca da autora e da obra,
identificando juntamente com os alunos elementos textuais e imagéticos conti-
dos na capa, nas orelhas e no prefacio do livro, que falam sobre o percurso de
Auritha como uma escritora. Além disso, é importante que o professor justifique
a escolha da obra e da autora para aquele momento, como forma de “critica
do presente, como ativismo, militancia e politizagdo” (DANNER; DORRICO;
DANNER, 2018, p. 149). Em sequéncia, passamos para o proximo momento.

Momento 4: Esse é o momento de leitura compartilhada do texto literario.
Considerando que no processo de mediagdo da literatura de cordel na sala de
aula deve ser sempre treinada antes de vir a publico dividimos a sala em trés
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grupos e dividimos o cordel conforme trés momentos distintos identificados no
texto. Isso se justifica, pois muitos alunos e alunas podem ter pouca familiari-
zag¢do com o ritmo e as peculiaridades do ato de oralizar um texto poético. A
seguir, encontra-se a divisao tematica estabelecida e que deve ser dividida em
trés grupos:

1) O inicio, em que a voz indigena retrata a questdo identitaria como mulher
indigena (pags. 6-15);

2) O meio da narrativa poética, em que a voz indigena apresenta a sua jornada
nas grandes cidades e a busca pelo reconhecimento como mulher (pags. 16-25);
3) E o fim, que traz a luta da voz indigena contra a violéncia e o seu entendimen-
to como LGBT (pags. 27-40);

Apos treinarem a leitura em trés grupos distintos, o professor organiza a
sala em uma grande roda e os alunos irdo oralizar o cordel conforme a divisao
estabelecida. Apos a leitura, todos os grandes grupos iniciam um debate, de
acordo com sua percepcao do texto poético. O professor mediara a discussao
conforme as inquietagdes e destaques feitos pelos alunos acerca das imagens que
o cordel possibilitou. O professor também devera questionar nesse momento
quais reflexdes o cordel de Auritha Tabajara possibilitou em contraponto com a
imagem da identidade e da cultura indigena observadas no bloco anterior.

Momento 5: Oficina de isogravura e de escrita de depoimento

Esse momento configura-se como a etapa de reescrita do imaginario e de
expressao criativa. Na primeira aula, os alunos tinham colocado em um cartaz
e exposto para a turma a percep¢ao deles acerca da identidade e da cultura in-
digena. Agora, os mesmos grupos que tinham se dividido para ensaiar a leitura
do cordel, escreverdao em conjunto um depoimento de experiéncias relatando as
mudangas de percep¢ao acerca da identidade e da cultura indigena apds o con-
tato com a obra de Auritha Tabajara. Apos a escrita, uma pessoa de cada grupo
1€ o relato para turma.

Posteriormente, apos a socializagdao do relato, os alunos irdo produzir
uma imagem que simbolize a sua experiéncia com a literatura indigena. Como
forma mais acessivel de produzir algo semelhante a xilogravura, o professor in-
dica uma técnica conhecida como Isogravura que utiliza materiais reciclaveis
como forma alternativa de produzir o desenho, conforme explica o video expos-
to no formato da figura 03:
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Figura 03 — Xilogravura alternativa

@ XILOGRAVURA ALTERNATIVA (ISOGRAVURA) -
2019

Sandra Gobert - Pensarte e artesanato - 33 mil
visualizag®es - ha 2 anos

Fonte: Gobert, 2019.

Apo0s a conclusdo da isogravura, os alunos irdo expor suas obras artis-
ticas nos corredores da escola. No fim, o professor retine a turma para escutar
as experiéncias dos alunos em relagdo a literatura indigena, as mudangas que
essa experiéncia trouxe para seus aprendizados e para as praticas culturais no
cotidiano.

CONCLUSAO

A literatura indigena se estabelece como um marco de reescrita de um eu
e de um nés-politico subjugado e impedido historicamente de contar suas pro-
prias narrativas. Especificamente neste trabalho, a literatura de Auritha Tabajara
constitui-se como a autoafirma¢do de um eu-mulher-LGBT-indigena que utiliza
elementos estéticos proprios do texto literario para emancipar a figura do gru-
po étnico-racial ao qual ela esta inserida. Portanto, a partir da experiéncia de
leitura aqui construida, observamos que o contato e a experiéncia estética com
os cordéis da autora podem provocar a transgressao de imaginarios e mudar a
percepcdo da realidade do leitor, justamente pela obra evocar um pensamento
interseccional e ser constituida pela escrita de um eu que vivencia experiéncias
até entdao contadas na historia pelo ponto de vista do outro.

Nesse sentido, do ponto de vista da construgdo da abordagem didatica
acreditamos no desenvolvimento de reflexdes criticas sobre o processo de in-
sercao dessa literatura na educagao basica como forma de garantir o acesso de
jovens do Ensino Médio a verdadeira histérica da formagao socio-histérica bra-
sileira e portanto garantindo a execu¢do da Lei n°. 10.639 que tornou obriga-
tério o ensino das cultura africanas e indigenas na escola basica como forma
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de combater o racismo estrutural e o apagamento dessas culturas. Além disso,
adotamos como critérios para a escola da obra de Tabajara o engajamento social
da autora em questdes como a identidade, o empoderamento feminino e o expli-
cito posicionamento em favor das populagdes originarias que foram perseguidas,
escravizadas e apagadas da histéria social do pais.

Logo, entendemos que a possibilidade de contato com o texto de Tabajara
possibilitou a ampliagdo de nossos conhecimentos docentes sobre 0s povos origi-
narios, nos aproximou da realidade ancestral dessas populagdes e da luta diaria
que ¢é travada pelo reconhecimento e espaco de fala em uma sociedade repleta de
racismos e eurocentrismos. Por fim, apontamos para a necessaria contribui¢ao e
sensibilizagao de leitores/as criticos de literatura indigena e de cultura indigena
a partir da produc¢ao das xilogravuras e da leitura e discussao em sala do cordel
proposto em nossa oficina didatica.
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DEBATES EDUCACIONAIS NO MOVIMENTO NEGRO
DOS ESTADOS UNIDOS NAS PRIMEIRAS DECADAS
DO SECULO XX: A PERSPECTIVA DA AFRICAN
BLOOD BROTHERHOOD (1919-1924)

Luan Kemieski da Rocha’

INTRODUCAO: QUE ESTADOS UNIDOS £ ESSE?

Na virada do século XIX para o inicio do XX, os Estados Unidos esta-
vam vivendo as consequéncias da Guerra Civil. Entre elas, uma das principais
eram as dinamicas raciais que transformavam-se ativamente. A falta de perspec-
tiva e decepgdo com a realidade que enfrentavam, no momento em que parecia
que conseguiriam se integrar a sociedade estadunidense?, gerou uma série de

1 Doutorando em Historia pela Universidade Federal do Parand. Mestre em Historia pela
Universidade Federal do Parand. Professor de Histdria na rede estadual do Parand. E-mail:
luank.rocha@gmail.com

2 Entre os anos de 1861 e 1865, os Estados Unidos atravessaram uma violenta guerra civil que
envolveu como partes beligerantes de projetos capitalistas, de um lado, os interesses capita-
listas do Norte, e os capitalistas latifundiarios do Sul. Estes latifundiarios, que controlavam
os governos dos estados do Sul, levaram a cabo um processo de secessdo em relacio ao
restante do pais, sob o receio de que o desenvolvimento capitalista penetrasse nessa regiao e
terminasse por abolir a escraviddo e realizar uma reforma agraria, como ocorria no Norte e
no Oeste dos Estados Unidos. Assim, contra os movimentos de secessao, os republicanos do
Norte invadiram o Sul como forma de manter a unificagdo do pais e concluir sua penetragao
e estabilidade do desenvolvimento capitalista que vinha sendo realizado. Em 1865, o general
Robert E. Lee depunha suas armas, o Sul rendia-se e a escraviddo era abolida. Com o fim
da Guerra Civil, o pais encontrou-se totalmente dividido e, portanto, seu desafio agora era a
unidade. Contudo, isso era uma solugdo extremamente complexa que teria que lidar com os
problemas econdmicos que o Sul enfrentava e, principalmente, com o lugar que a populagio
negra liberta ficaria perante a sociedade em geral. Comegava o periodo da Reconstrugiao
(1865-1877). Uma série de tensdes inundou o pais sobre quais medidas era necessarias por
acontecer, alguns acreditavam que os donos de escravos ndo recebessem nenhum tipo de
indenizagdo e que a populagdo negra se beneficiasse dos direitos basicos da cidadania esta-
dunidense, outros ja acreditavam que essa populagao de libertos tivessem nada mais que sua
liberdade. Durante esse periodo de anseios o presidente Abraham Lincoln ¢ assassinado e
levado ao patamar dos pais fundadores. No ano de 1876, foram realizadas elei¢Ges presiden-
ciais nas quais concorreram Rutherford B. Hayes e Samuel J. Tilden. Recebendo a maioria
dos votos, seria Tilden quem ascenderia a presidéncia dos EUA. Contudo, mediantes mano-
bras legislativas e judiciais, o republicano Hayes seriam quem subiria ao cargo de presidente.
As consequéncias dessas disputas politicas pelo projeto da nagdo terminariam no famoso
Compromisso Hayes-Tilden em 1877, na qual em troca do cargo de presidente, o republi-
cano Hayes retirou as tropas federais do Sul e entregou o controle politico e econémico da
regido, mais uma vez, aos sulistas brancos escravistas. Desta maneira, devido a manobra
eleitoreira de Hayes e dos republicanos, a consolidag¢do do projeto do Norte estadunidense
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dilemas que a populagdo negra enfrentaria.

Apbs o periodo de 1877, os capitalistas do Norte haviam se desenvolvido
com uma grande concentracdao de poder econdmico e politico em suas maos.
Posteriormente ao tratado Hayes-Tilden, a economia do Sul, sua agricultura,
industria, mineragdo e transportes, foram sujeitos ao desenvolvimento acelerado
do capital do Norte.

As décadas de 1880 e 1890 trouxeram uma nova etapa para o capitalismo
nos EUA. Como resultado da concentragdo crescente e constante da riqueza
da nagao e recursos econdmicos as maos de um circulo de grandes capitalistas.
Alguns ja ricos, ficaram riquissimos apos a Guerra Civil. E durante a primeira
década do século XX, o capital financeiro logrou monopolizar pontos chaves
da industria, transporte e comércio no pais, bem como suas fontes de maté-
rias-primas. Houve a unido entre banqueiros e empresarios para a obtengao de
grandes lucros e, consequentemente, a ampliacdo de seus negocios. As grandes
companhias, na época geralmente controladas por familias, adquiriram tama-
nhos descomunais. Nao surpreendentemente, expandiram-se e monopolizavam
a produg¢do, comprando e tirando os negdcios das maos de concorrentes ou le-
vando-os a faléncia (JUNQUEIRA, 2018, p. 135).

Era o periodo dos Rockfeller, na distribui¢do e controle de petréleo; dos
Carnegie e Frick no a¢o; dos Morgan nos bancos; dos Swift na industria bovina;
dos Vanderbilt, dos Harriman e Hill nas ferrovias. Ficaram super ricos com o po-
der de decidir precos para fornecedores, controlar a matéria-prima, o transporte
e regular o comércio.

Periodo em que a ideologia do self-made men ascendeu, pois essas fami-
lias eram tidas como exemplos daqueles que surgiram do nada e, com esfor-
¢o e inteligéncia, souberam crescer com as oportunidades que o pais lhe dava.
Influenciando a populagao, incluindo a comunidade negra com essas ideias.

Dentro de tal conjuntura, uma urbanizagdo crescente comegava a apa-
recer no Norte dos EUA ja na década de 1890. Nesse meio urbano, formava-se
uma crescente classe média que refletia uma nova sociabilidade. Essa nova for-
ma de viver, das grandes cidades, tinha um carater dubio para os valores tra-
dicionais norte-americanos: a0 mesmo tempo que se louvavam as promessas
materiais de uma economia industrial madura, temiam-se as desigualdades pro-
fundas geradas pelo monopolio. Competiam, a profunda crenga nos direitos da
propriedade, que se aliava aos influentes interesses da industria, e a também

acabou por nao ter sido concluida nos estados do Sul. Aqui, néo foi realizada a reforma agra-
ria, e as sobrevivéncias da escraviddao e do feudalismo ndo somente foram mantidas como
até mesmo fortalecidas. A populagdo negra, que tinha conseguido direitos civis importantes
entre o periodo de 1865-1877, foram novamente relegados a condi¢do de “casta inferior” e
tiveram quase todos os seus direitos politicos suprimidos, incluindo o direito ao voto.
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enorme crenga na livre concorréncia e nas oportunidades da “Terra da liberda-
de” (FERNANDES; MORALIS, 2018, p. 155-156).

O imenso crescimento econdmico dos Estados Unidos dependia de uma
mao-de-obra massiva, uma das solugdes encontradas foi a imigragao. A partir de
1880, os EUA instalaram agéncias de turismo na Europa para atrair imigrantes,
com o objetivo de induzi-los ao trabalho nas fabricas. Conglomerados de pes-
soas, vindos de diversas regides do globo, chegaram ao “pais da oportunidade”
por diversos motivos, um deles € a crise que assolava os seus paises de origem
e as promessas de uma vida melhor representada na propaganda estadunidense
com a industrializagdao. O governo dos EUA encorajava a imigragao e permitia
que as grandes companhias contratassem estrangeiros. Entre 1880 a 1920, cer-
ca de 22 milhdes de imigrantes desembarcaram nos diversos portos pelo pais.
Chineses, filipinos, russos, italianos, judeus, htingaros, poloneses, gregos etc.,
foram alguns desses JUNQUEIRA, 2018, p. 145).

Chegando no novo pais, estabeleceram-se nessas grandes cidades ao redor
de suas industrias e que tinham suas demandas. Desorientados por essa mu-
dancga, recebendo saldrios irrisorios e condigdes trabalhistas pifias, assim como
alojamentos com condi¢des miseraveis, essa populagdo decidiu optar pela proxi-
midade com seus conterraneos, evitando também o tratamento preconceituoso
da populacao estadunidense. Assim, surgiam bairros famosos como Chinatown,
Japantown, Little Italy e Littley Hungary.

Foi por meio das dominag¢des dos pontos chaves do Sul, que a riqueza
desta regido foi drenada ao beneficio de Wall Street, e a industrializa¢ao junto a
ascensdo das grandes metrépoles foram possiveis. A comunidade de interesses
entre os industriais-financistas do Norte em conjunto aos latifundiarios do Sul
nesse periodo foi ainda mais fortalecida. Os resultados para a populacdo negra
foram uma tremenda opressZo.

Du Bois (2014, p. 48, tradugao nossa) descreveu o efeito do capital finan-
ceiro sobre o povo negro no seio da nagdo: “O eco do imperialismo industrial
nos Estados Unidos foi a expulsao do homem negro da democracia americana,
sua sujei¢do ao controle de casta e a escravidao assalariada. Esta ideologia foi
triunfante em 1910”. Durante a década de 1890, os estados do Sul comegaram a
decretar uma série de leis repressoras destinadas a suprimir totalmente os direi-
tos civis da populagdao negra nessa regiao, como por exemplo o voto. Entre 1895
e 1909, o Sul inteiro suprimiu o direto ao voto dos negros por restrigdes injustas
e ilegais, e decretou uma série de leis ‘Jim Crow’ que transformaram o cidadao
negro em uma casta subordinada (DU BOIS, 2014). Os anos também testemu-
nharam o ressurgimento do chamado Codigo Negro®, do terror racial com a Ku

3  Uma ferramenta juridica utilizada na forma da lei para manter a populagdo negra em
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Klux Klan e grupos supremacistas brancos.

Nesse periodo, os chamados “Novos Negros” compunham os intelectuais
que debatiam as varias estratégias de resolugdo para o “problema da raga”, des-
de a integragdo social dessas pessoas, até formas de combate aos linchamentos,
a violéncia policial e ao fim do racismo estrutural* que assolava o pais mesmo
apos o fim da escraviddo. Dentro desses, estavam militantes do partido socialista
da época, imigrantes caribenhos que se instalaram nos EUA, afro-americanos
que fizeram parte do fendmeno da Grande Migragao®, veteranos da Primeira
Guerra Mundial, nacionalistas, Pan-Africanistas etc. Alguns dos nomes des-
ses intelectuais sao Booker T. Washington, W.E.B. Du Bois, Hubert Harrison,
Marcus Garvey, Cyril Briggs, entre outros.

O proposito deste capitulo é o de apresentar esses debates que estavam
acontecendo no periodo, principalmente, com o pano de fundo da educagao.
Durante a virada do século XIX até a Primeira Guerra Mundial, o movimento
negro organizado estava ligado a um pequeno segmento da classe média intelec-
tualizada e que foi expressa na figura de Booker T. Washington e seus projetos
educacionais. A visdo politica de Washington estava relacionada a utilizacdo da
educagdao como um forma de integracdo da populagdao negra na sociedade esta-
dunidense e de ascensdo social. Este, teve embates criticos com a comunidade
negra e recebeu diversas adverténcias de outros intelectuais como Du Bois, que
valorizava a educa¢do em uma perspectiva de formagdo pessoal e intelectual
do sujeito, distanciando-se da interpretacio de Washington que estava muito
mais ligada ao mercado de trabalho. Durante essa conjuntura, tivemos também
a figura de Garvey que, influenciado por Washington, remodelava os moldes de
uma educagdo que fizesse sentido para o povo negro, ligado ao orgulho racial,
empreendedorismo e pan-africana.

Nesse contexto de pluralidade, procuramos demonstrar a perspectiva da
organizag¢ao chamada African Blood Brotherhood (ABB). Esta, foi uma orga-
niza¢do secreta e radical, de libertacao do povo negro, fundada em 1919 pelo
jornalista imigrante caribenho Cyril Valentine Briggs em Nova York. O histo-
riador Minkah Makalani caracteriza-a como a primeira organizagao radical dos
EUA desde a pés-emancipagdao (MAKALANTI, 2004). Ela foi liderada por inte-
lectuais-ativistas afro-caribenhos no Harlem, os quais baseiam suas experiéncias

condi¢bes semelhantes a da escraviddo.

4 Racismo estrutural aqui, quer dizer, que o racismo decorre e molda as relacGes politicas,
econdmicas, juridicas e familiares da estrutura social, estando ligada as peculiaridades
historicas da formagdo social (ALMEIDA, 2019, p. 33-37).

5 Foi o movimento em que milhares de individuos negros se redirecionaram para as cidades
nortenhas dos EUA, devido as més condi¢bes de vida e segregagdo racial que prevaleciam
no Sul, lembrando que isso ndo caracteriza que no Norte essas relagdes ndo eram visiveis,
e ao boom industrial da Primeira Guerra Mundial.
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coletivas em formag0es socialistas e nacionalistas negras para articular uma ten-
déncia politica distinta daquela entdo conjuntural.

Dentro da organizagao, os seus integrantes traziam no programa € nas
acOes a ideia de raca e classe através da combinacdo de elementos do marxismo
com a ideologia da primazia racial enquanto categoria de andlise da situagdo dos
negros (MATTOS, 2018, p. 146). Para eles, a questdo racial e a luta de classes
eram vistas como complementares. Valorizando um radicalismo racial enquan-
to um “natural” e valioso passo ao radicalismo de classe. A entidade recorria a
elementos de primazia e orgulho racial em suas a¢des e em seu programa, junto
a fundamentos marxistas para materializar as condi¢cdes dos negros e negras no
mundo. Dentre essas no¢des de orgulho racial estava a disseminacao de uma
histéria negra e o confronto da chamada “educagdo alienante” que exaltava o
homem branco e apagava os feitos da populagcdao preta (BRIGGS, 1987a). Ja
com o marxismo, eles associavam os dilemas e problemas dos afrodescendentes
com a exploracao capitalista/imperialista. Dessa forma, seria necessario o fim
desse sistema e a sua substitui¢ao por outro que nado fosse fundado na explora-
¢do de humanos uns pelos outros.

A partir disso, a ABB buscou a realizagdo de grupos de estudos que vis-
sem a construcdo da historia negra e confrontassem a sua realidade racista. Seus
estudos se davam na chamada PEF (People’s Educational Forum), localizada
no Harlem. Nossa fonte para tal artigo é a revista The Crusader, principal meio
de propaganda da organizagdo e onde eles expdem também suas interpretagdes
educacionais no contexto dos Estados Unidos do inicio do século XX.

QUEM ELES CRITICAVAM E O PORQUE?

“O Negro nos Estados Unidos esta tentando o impossivel? Ou pode re-
verter as licdes da Historia?” (BRIGGS, 1987b, p. 1043, tradugdo nossa). Através
dessa passagem podemos comegar imaginando o papel que a ABB trazia para
si na conjuntura do movimento negro. Este, é um artigo de Franklin Peters,
contido no The Crusader, intitulado “Martelando em Gibraltar”, que debatia, se-
gundo eles, um fendmeno que estava acontecendo dentro do movimento negro
dos EUA, a incansavel procura de solug¢des para o “problema do negro” que nao
davam resultados efetivos para a populagdo. Nesse texto, criticava-se duas linhas
politicas e ideoldgicas dentro desse chamado movimento negro, uma perspec-
tiva mais assimilacionistas, que buscava a luta através do sistema de justica dos
EUA,; e outra que partia de uma ala que buscava um nacionalismo negro mais
exacerbado, fechando-se para uma solidariedade com outras pessoas. Esse tex-
to fazia alusdo ao estreito de Gibraltar e a0 mar mediterranico e atlantico que
se chocava com o rochedo massivo, porém, ndao produzia avangos territoriais,
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limitando-se a rocha. “As concepgdes erroneas e falaciosas sobre nossas pautas
nunca podem trazer a solugdo. O Negro na América esta martelando Gibraltar,
e ele pode continuar martelando até que cada martelo se estilhasse em pedagos”
(BRIGGS, 1987b, p. 1043, tradugao nossa).

Entretanto, A ABB ndo se via como um desses movimentos que seguiam
martelando um proposito impossivel. A identificagdo deles com a rocha de
Gibraltar vinha com um outro significado. Seguia o sentido da lideranga que
representava a constru¢do de uma cultura negra para a populacio negra. Mais
adiante, na edi¢do de maio de 1921, conseguimos visualizar um artigo de Theo
Burrell intitulado Cultura Negra para Negros, que tinha como objetivo argumentar
justamente as ideias que o titulo trazia. Parte disso, estava ligada a construgdo e
retomada da Historia Negra “perdida”. Esse texto desenvolve-se para debates de
grandes feitos que a populagao negra realizou, até que o estreito de Gibraltar é
mencionado como uma localidade guia para astrdnomos visualizarem as estre-
las. Um farol que poderia liderar os individuos em uma densa névoa do desco-
nhecido representado no céu.

Através desta interpretacdo, a ABB vai apoderar-se e se auto intitular o
guia da populacao negra. Em seu programa, isso ficou representado na analo-
gia de um mar tempestuoso, na qual a organizagao seria os lemes do navio que
libertaria a raga.

A raga sem um programa é como um barco no mar sem um leme. Esté4 absolu-
tamente a mercé das intempéries. E golpeada aqui e ali e em uma tempestade
esta fadado a tropecar. E em uma situacio dificil como essa que a raca Negra
tem estado pelos ultimos cinquenta anos e mais que se passaram. Raramente
sabe-se 0 que esta procurando e nunca se formula um plano inteligente e via-
vel de encontrar o que se procura. Até mesmo em instancias raras quando se
sabe 0 que quer. E por se encontrar em uma condi¢do infortuna como esta e
para fornecer um leme ao navio Negro do Estado - uma for¢a de diregao de-
finitiva - que o programa a seguir adaptado pela African Blood Brotherhood
esta aqui para oferecer uma considera¢ao para outras organizagoes negras e
de raga no geral (BRIGGS, 1987c, p. 1249, tradugdo nossa).

Partindo dessas consideracoes, é necessario salientar a imaginac¢ao his-
térica e o pensamento politico que a populagdo negra estava envolvida na época,
isto é, a do Movimento do Novo Negro. Este é um fendmeno da virada do sé-
culo XIX para o XX, que surge a partir de diversos processos que ocorreram na
historia, nesse caso, dos Estados Unidos, e vao desembocar na ascensio de uma
nova geracao de ativistas e lideranc¢as na luta contra o racismo.

O professor de Harvard, Henry Louis Gates (1988), caracteriza essa cor-
rente como uma figura de linguagem que combina os anseios do negro nas di-
namicas de historia, tempo, passado e patrimdnio, junto a uma ressignificagao
da classificagao racial “negro”. Isso se deu na forma da “autonegacdo” de um
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chamado “Velho Negro”, esse, representado por uma memoria ligada a escra-
vidao, aos linchamentos, a um ser sem historia, pacifico e que ndo conseguiu
acabar com os males do escravismo, a segrega¢do e suas consequéncias.

Dessa forma, deveria surgir um chamado “Novo Negro”, aquele que viria
para lidar com essa contradi¢do do “Velho Negro” e acabar definitivamente com
as feridas do racismo. O movimento do novo negro teria o aglomerado das mais
diversas vertentes e ideologias politicas que abragavam as ideias do “Novo Negro”.
Portanto, desde nacionalistas, liberais, até integracionistas, socialistas, conservado-
res, separatistas etc., com taticas das mais diversas que iam das artes, cultura, até
mesmo a utilizacdao do trabalho como ascensio social, a educacio, entre outros.

O historiador Chad L. Williams (2007) nos relembra que o movimento do
novo negro estava respondendo as convulsdes locais e globais ocasionadas pela
Primeira Guerra Mundial e suas consequéncias, a migragao negra do sul dos
Estados Unidos para o norte junto a imigragdo afro-caribenha, os movimentos
revolucionarios internacionais com destaque para os ocorridos na Russia e na
Irlanda, o crescimento da imprensa negra radical, a emergéncia de uma série de
novas organizac¢oes militantes radicais. Combinando, esses fatores inspiraram a
diversidade politica ideoldgica e movimentos culturais caracterizados pela auto-
-organiza¢ao racial, consciéncia diasporica e internacional, identificagdo social
com as massas negras, € um compromisso com a autodefesa contra a violéncia
racial branca. Interpretagao essa de que os lideres e métodos das lutas anteriores
estariam desatualizados no contexto do pos-guerra.

A principal figura de disputa da ABB com relagdo ao ramo educacional
estava relacionada ao que eles chamavam de uma “educagao alienante”. Quer
dizer, uma educagdo pautada na exaltacio do homem branco que apagava os
feitos da populagdo negra” (BRIGGS, 1987a, p. 18).

Para eles, ainda mais prejudicial do que o linchamento, estava um ‘“per-
verso” e “malicioso” sistema de educagdo em voga nas escolas dos EUA, onde
a raca branca era exaltada e a Negra depreciada. As mentes jovens, segundo
eles, eram ensinadas que o progresso, cultura e facilidades, para se autogover-
nar, sao inerentes da raga caucasiana, a pele branca e a religido Crista. O negro
era referido com base na escraviddao. As criangas eram ensinadas das glorias de
Roma, Grécia, mas nada da Ethiopia, Egito e Meroé. Ademais, esse sistema
educacional do homem branco néo s6 apagava as glorias antigas da raca negra,
mas também as conquistas modernas (BRIGGS, 1987a).

Nesse sentido, o The Crusader propunha uma remodelacdo historiografica
que atendesse uma histéria verdadeiramente global, ou ao menos, que nao apa-
gasse os feitos negros. O editorial “Race Cathecism” complementa essa linha, no
formato de perguntas e respostas, apresenta a seguinte visao sobre a raga negra:
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Como vocé se considera em relagdo a sua raca? Sentimento de unidade. O
que ¢ isso? O sentimento que a raga negra de todas as ragas é a mais favo-
recida de Musas, Poesia e Arte, mais possessa de qualidade como honra,
coragem e inteligéncia. Quais sao os deveres da raga? Amar a raga acima
de si mesmo e colocar os interesses em comum acima dos individuais.
Como vocé pode atingir tais objetivos? Espalhando o Patriotismo Racial,
combatendo a educacdo alienante, escolhendo industrias racializadas
como negras ao invés de outras; Por vocé tem orgulho de sua ra¢a? Porque
nas veias da humanidade nao existe sangue mais generoso do que o nosso
(BRIGGS, 1987a, p. 13).

Dilemas esses que o periddico buscava materializar em sua propria constru-
¢do, portanto, nao apenas seria necessario a mudanga na concepg¢ao historiografi-
ca e educacional, como também apresentava essas histérias da populagao negra,
exibia figuras negras importantes desde antigamente, até sua contemporaneidade.
As capas da revista sdo uma amostra dessa relacdo, conforme figura 01:

Figura 1 - Capa da edi¢do comemorativa do dia de agdo de gracas com Grace Fowler
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Retomando as criticas que a ABB fazia as linhas politicas dentro do mo-
vimento negro. Eles acabaram por entrar em embates também com perspectivas
educacionais que alimentavam uma ascensdo social dentro das estruturas capi-
talistas. A ABB estava no meio da conjuntura de reorganizagdo da raga e nos
embates de qual o melhor caminho a seguir para a libertacao negra. Na medida
que eles acreditavam que essa luta necessitava de planejamento através de uma
estrutura democratica, para que se fizesse oposi¢do a praticas pequeno burgue-
sas de outras organiza¢des do movimento do Novo Negro. Mesmo com criticas
a essas outras sociedades, eles nao viam problema na construgdao de uma frente
Unica que ignorasse esses interesses de classes opostos. Para Makalani (2004, p.
198), o erro da ABB foi visualizar essa conjuntura como um meio de unidade
racial que apagasse os conflitos da comunidade negra em prol de uma sociedade
baseada na agenda da classe trabalhadora. A existéncia de organizagdes da clas-
se trabalhadora negra no norte urbano ndo negava a historica classe média negra
que estava ligada mais a ideologia do “velho negro”. Com o movimento do novo
negro novas condigdes surgiram e tornaram as diferengas de classe como algo
critico na maneira de formar um movimento social.

Por volta de 1921 em diante, a ABB comecava a se estabelecer como uma
for¢ca no Harlem. Seus membros comegaram a pautar debates e enquadrar ques-
tdes criticas que confrontavam a comunidade negra, aprofundando-se no pro-
prio corpo social e proporcionando uma maior influéncia entre essa comunhao.
Entretanto, mesmo com um maior estabelecimento, a ABB continha problemas
de organizagao.

Tal contexto movimentava diversas disputas por ideias que iam desde o
papel do ensino para a populagdo negra ingressar no mercado de trabalho, a
criagdo de um método educacional para a consciéncia critica da realidade, a
funcao do Estado e do nacionalismo como forma de combate ao colonialismo,
até as discussdes em torno do que deveria ser tomado como forma primaria,
a raga ou a classe como forma de andlise das condigdes da sociedade e de sua
transformacao.

A African Blood Brotherhood, nesse contexto, segundo Clifton Hawkins
(2000, p. 336-337, p. tradugdo nossa) “propds uma ideologia abrangente e coe-
rente que unisse tanto as filosofias da ‘primazia racial’ e da ‘primazia classista’”.
Seu projeto educacional tinha essas bases.

O FORUM EDUCACIONAL DA ABB

Com a influéncia do contexto da época, a ABB uniu a ideologia da prima-
zia racial com uma perspectiva anticapitalista e socialista, pois entenderam que
a dindmica da estrutura de classes estava ligada a raca. O orgulho racial que ela
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busca produzir encontrava-se encadeada ao antirracismo e a autodeterminagao
dos povos. Por exemplo, no primeiro editorial da revista The Crusader chamada
“Africa for the Africans”, contrapde-se a ideia racista e imperialista de governos
que reivindicavam a no¢ao de que certos povos, nesse caso os das colonias, nao
conseguiriam governar a si proprios. No artigo, remete-se a histéria de paises
como Egito, Etidpia, Benin e outros estados africanos ancides para opor-se a
essa ideia. Sendo um texto de critica ao imperialismo e colonialismo, junto ao
aporte ideolodgico construido pela modernidade capitalista de maneira binaria,
tal qual na época, de “superioridade” e “inferioridade” entre povos, a revista
postula um pensamento de trocas entre povos: “nenhum governo pode negar a
autodeterminac¢ao dos povos sob o pretexto de que existem populagdes ‘supe-
riores’ e ‘inferiores’ [...] e a principal desculpa da Europa para sua invasao na
Africa é a de que eles estdo levando a civilizagio para os africanos”.

Ora, se eles estdo levando a civilizagdo, porque a educagdo ¢ negligen-
ciada - quando nao negada, suas a¢des ndo tém validade para levantar o nivel
econdmico e moral dos negros. Nao ha escolas governamentais nem uma tnica
institui¢do administrada pelo governo que busque a formag¢ao dos nativos nas
artes ou na industria. Nao, o grande promotor da civilizacdo nao é a conquista
ou a subjugacao dos povos como fez Roma, na qual os imperialistas modernos
reclamam para si. Nao € a conquista militar ou conquista por qualquer meio de
for¢a. O grande promotor da civilizagao é a troca” (BRIGGS, 1987a, p. 4-5).

Partindo dessa perspectiva, eles retomam a historia do Egito, Fenicia e
Grécia, como amostras de civilizagdes que construiram suas sociedades através
das trocas, “ndo era esse o caso dos tempos antigos? Os egipcios, fenicios, e
gregos nao espalharam e reuniram o melhor de cada civilizagao diferente atra-
vés da troca? (BRIGGS, 1987a, p. 5, tradugdo nossa). Tal perspectiva, inclusi-
ve, seria apropriada por filosofos, intelectuais como o proprio Samir Amin e
Cheik Antah Diop, para explicar a historia dessas civilizagdes, ou até mesmo
historiadores mais recentes que ao estudarem e debaterem a chamada “Historia
Antiga”, buscam caracteriza-la num processo de integracdo com o mediterraneo
como objeto central.

O The Crusader foi criado com o objetivo de dar suporte a uma Historia
Negra e desafiar uma educacdo que exaltasse o homem branco, trazendo um
orgulho racial para a populagdao negra. Artigos como Alien Education, The Truth
About Africa, Race Cathecism, The African origins of the Grecian Civilization; poemas
quais, “Why I am proud” e “The Call”; e outros textos como provérbios afri-
canos, principalmente, nas primeiras edigdes da revista, sdao exemplos da inte-
riorizagdo do orgulho racial como uma medida necessaria para se combater o
racismo nos EUA, como também no globo.
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Através dessas perspectivas, os membros da ABB buscaram um novo pas-
so e decidiram seu préprio programa para tratar a opressao racial e a explora-
¢do de classe em conjunto. Isso materializou-se na People’s Educational Forum
(PEF) em 1917, um grupo de estudos publico que ocorria nos domingos e que
debatia as particularidades de sua conjuntura através da chave de analise da raca
junto ao marxismo. Liam as obras cldssicas de Marx e Engels, patrocinavam en-
contros, debates e leituras de textos. A PEF foi utilizada para discutir a utilidade
do socialismo para a comunidade negra e desafiar o historico da SPA.

Dentro dessas analises, que sdo pioneiras no que viria a ser a ABB fu-
turamente, estava a necessidade de levar o debate organizacional para lugares
fora do eixo norte e industrial, dando foco em trabalhadores agricolas; deveria
se condenar explicitamente a injusti¢a racial e os linchamentos; dar aos negros
maior visibilidade em suas publicagdes; encoraja-los a entrar em organizagdes
socialistas e lutar para admitir trabalhadores negros em sindicatos; explicar
como os negros se beneficiariam do socialismo; a necessidade de dar suporte a
atividades independentes de radicais negros como a PEF; assim como afirmar
a libertagao negra.

Esses grupos de estudo aconteciam geralmente no Harlem Lafayette Hall,
com convidados importantes para a época, como W.E.B. Du Bois, o antropo-
logo Franz Boas, ativistas politicos nacionalistas, lideres sindicais e socialistas,
como Elizabeth Gurley Flynn e Algernon Lee, caracterizando uma ferramenta
organizacional que transformava os trabalhos intelectuais em uma organizagao
pratica.

Vendo-se como um territério democratico de apresentacao de ideias, os
encontros aconteciam através de uma troca aberta entre o palestrante e o publi-
co, com a plateia também ostentando o apelido de intelectual. Para muitos, o
Forum era um “campo de batalha intelectual” onde era preciso “lutar por suas
ideias”. Sua estrutura desafiava o elitismo da lideran¢a negra da classe média e
as estruturas organizativas autocraticas que procuravam ditar um programa aos
liderados, o que muitas vezes agravava alguns de seus convidados. Quando Du
Bois participou como palestrante no local e sugeriu que os afro-americanos to-
massem um meio termo entre o capital e o trabalho organizado, ele foi criticado
como equivocado. O que levou ao socidlogo as seguintes palavras, “eu ndo vim
aqui para fazer esse tipo de troca. Eu pensei que vocés queriam aprender algo,
porém voceés ja sabem de tudo.” (MAKALANI, 2004, p. 45, tradugao nossa).

Na primavera de 1920, o Forum organizou uma série de conversas sobre
socialismo, religido e as nogdes de um império negro, articuladas por Marcus
Garvey. Convidados como Chandler Owen, o reverendo Egbert Ethelred Brown,
e socialistas como Elizabeth Gurley Flynn e David Berenberg estavam entre os
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presentes, trazendo a discussdao da utilidade do socialismo para a comunidade
negra.

Por meados de 1921, com os acontecimentos de Tulsa® e o reconheci-
mento nacional da ABB, a PEF foi reatualizada e remodelada, no que viria a se
chamar de HEF (Harlem Educational Forum). Embora o Férum tivesse como
proposito servir a multiplos objetivos, era visto primordialmente como uma fer-
ramenta organizacional, e assim como a PEF, convidaram palestrantes a garan-
tiram lugares publicos como espagos politicos. Propuseram a vinda de A. Phillip
Randolph e o presidente da NAACP, na época, Walter Francis White. La, eles
conseguiram angariar apoio para os refugiados de Tulsa. Através dessas ativi-
dades, a ABB conseguiu formar lagos de solidariedade profundos no Harlem.
Comegavam assim a introduzir um novo debate nas relacdes educacionais do
movimento negro dos EUA.

CONSIDERACOES FINAIS

A historia African Blood Brotherhood foi central para o entendimento e
o desenvolvimento da tradi¢do radical negra nos Estados Unidos e na Didspora.
Apesar de ter sido um grupo pequeno, em compara¢ao a alguns de seus contem-
poraneos, a sua importancia histdrica transcende a sua existéncia formal como
uma organizagdo. Esse estudo tentou perceber suas atividades intelectuais e po-
liticas, sua forma organizativa e ideoldgica, junto ao movimento social e contex-
to historico do qual faziam parte, esforcando-se para entender como eles con-
tribuiram para os desdobramentos e politicas alternativas, dentro dos Estados
Unidos, do movimento negro e do préprio radicalismo no inicio do século XX.

Frutos da Didspora Africana, seus membros, da parte central da organi-
zagdo, imigraram para uma nag¢ao que trazia complexidades novas para suas
vidas. A partir desse estabelecimento, criaram novas sociabilidades e entraram
no fluxo do Movimento do Novo Negro.

Quando chegaram aos Estados Unidos, entraram nos debates contempo-
raneos e visualizaram que as organizagdes coexistentes como a SPA, NAACP,
UNIA, unidos aos seus programas politicos, apresentavam-se como inadequa-
dos para a luta pela Libertagdo Negra. Entraram nos debates de orgulho racial,
nacionalismo e marxismo. Através desses contatos, obtiveram inspiragdes para
produzir seu projeto politico de maneira Unica. Compreenderam dindmicas no-
vas de se entender a opressao racial e as complexidades de se lutar contra esses
processos.

6 Ano em que ocorreu o evento historico do massacre de Tulsa, onde supremacistas brancos
atacaram o distrito negro de Greenwood. A ABB estava localizada nesse conflito, ajudan-
do aqueles que sofreram com o ataque na angariacdo de dinheiro e relocagdo de recursos.
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A ABB, fazendo parte de um processo histérico maior, realizou trabalhos
que desenterravam o passado pré-americano da populacdo negra, ao juntar no-
vamente fragmentos da linha historica negra e a contribuicao feita por essa po-
pulagao através do mundo e do tempo. Eles confrontaram esteredtipos racistas
que retratavam o negro como um homem sem passado, sem histdria e, portanto,
indigno de um lugar em condi¢des de igualdade na mesa da civilizagdo. O mito
do passado negro apenas como um escravo € agora destruido. E na destruigcao
deste mito, o negro vé a si mesmo emergindo como herdeiro de uma rica tra-
digdo histérica com antecedentes que remontam ao nascimento da civilizag¢ao.
Esta literatura trouxe para a consciéncia dos afro-estadunidenses e para um nu-
mero cada vez maior de brancos as paginas perdidas da historia africana e ame-
ricana, a grande contribuigdo feita pelo negro para a democracia e civilizagao.
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POSFACIO

Escrevo esse texto em 2023. Parece que o Brasil voltou a ter certa “nor-
malidade” depois de alguns anos de “loucura”. E entdo, podemos voltar a con-
versar e discutir assuntos que haviam sido deixados de escanteio, uma vez que
absurdos eram proferidos e cometidos diariamente e as aten¢des eram voltadas
para esse “universo paralelo da loucura”. Quando entramos nesse “mar de ab-
surdos”, ainda havia assuntos mal resolvidos na sociedade brasileira. Educacao
e abordagens étnico-raciais estdao entre eles, uma vez que ainda ndo rompemos
alguns paradigmas de educagdo elitista e eurocéntrica.

Os textos que esta coletanea apresenta foram produzidos (grande maio-
ria) nesse contexto de absurdos que vivenciamos nos ultimos anos. Ainda que o
Governo Federal e parte significativa da populacao civil se negassem a discutir
as questdes étnico-raciais brasileiras, estudantes e docentes do pais continuaram
seus trabalhos e avancaram nessas discussoes, pois elas ganharam félego nas
ultimas décadas, pois sabemos que o avango alcangado é pequeno diante do
abismo de séculos de negacao do assunto.

A mudanga de paradigma da educag¢do eurocéntrica para uma mais
abrangente, que englobe a historia de negros, pardos e indigenas brasileiros, que
coloquem as mulheres desses grupos em destaque, ainda é um desafio, uma luta
diaria nas salas de aula e institui¢cdes de ensino do pais. Os autores dos textos
dessa coletdnea contribuem para que mudangas cada vez mais profundas acon-
tecam na educacdo brasileira.

Essa coletanea traz como tema a interdisciplinaridade, tao discutida nos
planos pedagbgicos, mas nem sempre colocada em pratica nas escolas. Nas
questdes étnico-raciais, a interdisciplinaridade ¢ de suma importancia, visto que
os paradigmas que envolvem esse assunto, precisam ser enfrentados de todas as
formas. Nesse “universo paralelo” que o Brasil mergulhou nos ultimos anos,
vimos que temas como racismo, historia da Africa e Afro-brasileira, historia
Indigena, cotas raciais, educa¢do quilombola e indigena, religides de matriz
africana, dentre outros temas, passaram a ser “demonizados”. Ainda assim, os
autores presentes nessa coletanea desenvolveram trabalhos que iam contra essa
perspectiva eurocéntrica.

E agora que esse periodo passou, espera-se que novos rumos e grandes
avancos sejam alcancados. A criacao dos ministérios da Igualdade Racial e dos
Povos Indigenas sao indicativos de que avangos podem ser esperados para o fu-
turo. Mas o trabalho didrio em salas de aula e institui¢des de ensino, que nunca
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parou apesar das resisténcias, ¢ fundamental para que esses avangos se consoli-
dem na cultura da sociedade. E os trabalhos desses autores sdo fonte de inspira-
¢do para novos trabalhos.

A educagdo étnico-racial continuara pauta de inumeras discussdes, mes-
mo se o pais estiver de ponta a cabeca, pois é necessario avangar em muitas ques-
toes. Ser sensivel a esse problema ja nos coloca a frente de muitos outros que,
sequer, o enxergam. Desenvolver agdes para que mudangas reais acontegam, €
um avango ainda maior e mais significativo. O que nao se pode é parar ou nor-
malizar os absurdos. Parafraseando Renato Russo, “sempre em frente, ndo te-
mos tempo a perder”. A educagdo étnico-racial ja perdeu em muitos momentos
da historia, ndo pode perder mais. E preciso seguir em frente, sempre!

Laryssa da Silva Machado
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