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INTRODUCAO

O e-book intitulado TOPICOS ESPECIAIS EM EDUCACAO: ANALISE E
REFLEXAO DAS QUESTOES DO ENSINO — VOLUME 2 foi desenvolvido por
um grupo de educadores comprometidos com a melhoria continua da educagao.
Nosso propoésito ndo é desmantelar o que ja esta posto, mas construir uma base
solida e inovadora que seja capaz de alavancar a qualidade do ensino no Brasil.
A partir de pesquisas minuciosas e de perspectivas diversificadas, que incluem
a visao de todos os envolvidos no processo educacional, buscamos apresentar
praticas pedagogicas que contribuam para um ensino mais eficaz e significativo.

O e-book esta organizado em diversas segdes, abrangendo um amplo leque
de temas que compdem o contexto educacional contemporaneo. Esses temas
foram selecionados cuidadosamente, tendo em vista sua relevancia tanto nos
debates académicos quanto na pratica cotidiana das escolas, reconhecendo
que, muitas vezes, existe uma distancia significativa entre a teoria e a pratica. A
proposta € justamente reduzir essa lacuna, oferecendo reflexdes e sugestdes que
possam ser implementadas nos mais variados contextos de ensino.

Acreditamos no papel fundamental do professor pesquisador, que, ao se
inserir em diferentes contextos educacionais, é capaz de unir teoria e pratica,
tornando o aprendizado algo vivo e dindmico. Este profissional, ao combinar o
tangivel com o intangivel, pode construir novas compreensdes sobre 0 mundo,
promover inovagdes pedagogicas e transformar a realidade de seus alunos. E um
agente de mudancga que, por meio de suas investigacOes e descobertas, consegue
influenciar positivamente o ambiente escolar e, consequentemente, a sociedade.

Esperamos que este e-book va além da simples consulta académica e se
torne um instrumento para impulsionar mudangas significativas no cenario
educacional brasileiro. Que ele inspire educadores, gestores, e todos aqueles
envolvidos com a educagdo a repensarem suas praticas, a enfrentarem os
desafios historicos que ainda persistem, a combaterem desigualdades sociais e
a construirem uma educagdo mais inclusiva, justa e capaz de formar cidadaos
criticos e participativos. Desejamos uma excelente leitura,

Comissdo organizadora.






GESTAO DEMOCRATICA NA ESCOLA:
REFLEXOES A PARTIR DOS ESTUDOS NO PROJETO
TRILHAS FORMATIVAS DA UERN

Ana Vitdéria Damasceno Amorim’

Kelly Gomes do Nascimento?

Marcio Tarcisio Mendonga Ferreira’
Mitishaeli Leéncio da Silva Sousa Albuquerque’

INTRODUCAO

O projeto de extensdo trilhas formativas é vinculada a Faculdade de
Educacido da Universidade do Estado do Rio Grande do Norte — UERN.
Assim, o objetivo desse projeto ¢ “aproximar pesquisadores, profissionais da
educacao e estudantes de graduacao e pos-graduacdo para o debate sobre as
politicas educacionais.” (Andrade et al., 2024, p. 28). Além disso, busca agregar
a formacao inicial e continuada dos professores das demais localidades do pais.
Neste ano de 2024, executa-se a 4° edi¢do do referido grupo, que prop0s cinco
trilhas de estudos, entre elas, a trilha 1- Politica, Planejamento e Gestao da
Educacgao, que promove discussdes e reflexdes acerca da gestdo democratica da
escola publica.

Assim, a gestdo democratica na escola publica deve garantir que todos
da comunidade escolar participe das tomadas de decisbes dos caminhos
que a instituicdo deve ser seguir para alcangar uma educagdo de qualidade.
Além da colaboragdo de todos nos desenvolvimentos das agdes para que oS
objetivos tracados no Projeto Politico Pedagdgico - PPP sejam concretizados
(Libaneo,2004). Nao é uma tarefa facil, por isso a importancia de projetos
como este para proporcionar aos docentes atuantes, gestores e graduandos,
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fundamentos tedricos e reflexdes de como cada um pode colaborar para a
efetivacao da gestao democratica participativa.

Diante disso, o presente trabalho tem como objetivo discutir a gestao
democratica na escola a partir dos estudos realizados no projeto trilhas
formativas da UERN. O artigo esta estruturado em trés se¢cdes, em que na
primeira € discutido a formagao continuada de professores, na segunda secao
volta-se para breve reflexdes sobre a gestdo democratica, e por fim, é apresentado
os principios norteadores para a alcancar uma gestao democratica participativa
no ambito das escolas publicas de ensino.

METODOLOGIA

Para alcangar o objetivo deste estudo, foi realizado uma pesquisa
bibliografica com abordagem qualitativa. A pesquisa bibliografica é aquela
realizada por meio de material ja publicado sobre a tematica em questao, que no
caso desta investigacao foi sobre formagdo de professores e gestdao democratica
(Gil,2010). Enquanto, a pesquisa qualitativa volta-se para forma de conhecer,
bem como, interpretar dada realidade, permitindo assim, ter uma aproximagao
com a investigacao (Richardson, 2012).

Para a coleta de dados, estabeleceu-se duas categorias tedricas, a partir
da discussdao trazida no referencial teorico, sendo elas: gestdo democratica
e formacdo continuada. Os dados foram examinados com base na analise de
contetidos de Bardin (1977), realizada por uma leitura iniciante, seguida do
estabelecimento de categorias para a efetivacdo da andlise e inferéncias tedrico-
conceituais construidas a partir do estudo.

FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES

Para Imbernéon (2016), a funcdo do professor foi sendo modificada
ao longo do tempo, onde o processo educativo deixou de focar somente no
aspecto cognitivo dos discentes, para abranger também o social, cultural, fisico,
emocional, ou seja, uma educagdo integral. Nesse sentido, 2 medida em que a
sociedade foi mudando, a escola foi acompanhando essas transformagdes sociais
e consequentemente, os docentes precisaram mudar suas concepgdes e praticas
pedagogicas para se adequar as novas demandas contemporaneas.

Assim sendo, Gatti (2008), afirma que a formagao continuada de professores
“tem base histérica em condigdes emergentes na sociedade contemporanea”
(p. 58), onde “criaram-se o discurso da atualizagdo e o discurso da necessidade
de renovagao” (p. 58). Desse modo, foi sendo enfatizado para os docentes a
importancia da formagao continuada para o aperfeicoamento de suas praticas.



TOPICOS ESPECIAIS EM EDUCAGAO:
ANALISE E REFLEXAO DAS QUESTOES DO ENSINO - VOLUME 2

Nessa perspectiva, segundo os estudos de Cunha (2013) e Imbernén
(2016), a formagdo docente é concebida como um processo continuo que
acompanha todo o tempo de trabalho desse profissional, sendo algo indispensavel
nessa profissao. Partindo disso, percebe-se que ¢ uma caracteristica intrinseca
dos professores. Essa formacgdo, portanto, é permanente. Os profissionais da
educagcdo necessitam estar em constante processo de aperfeicoamento para
desenvolver sua fun¢ao educativa com qualidade.

Por esse motivo se fala em formagdo inicial e continuada de professores,
porque trata-se de um processo formativo, no qual nao se restringe a uma titulagao
especifica. Mas, a uma permanente busca por um aprimoramento profissional.
Entretanto, através dos estudos de Gatti e Barreto (2009, p. 200) compreende-se que:

Com problemas crescentes nos cursos de formacgao inicial de professores,
a ideia de formagdo continuada como aprimoramento profissional foi se
deslocando também para uma concep¢do de formag¢do compensatoria
destinada a preencher lacunas da formacao inicial.

Com isso, constata-se que o papel da formagdo continuada foi ampliado
ao longo dos tempos, de modo a contribuir também para sanar as dificuldades
docentes referente aos déficits formativos da graduacao, ou seja, da formacgao
inicial docente. Portanto, houve uma mudanga de concepg¢ao, proporcionando
uma dupla finalidade.

Na pratica, atualmente, existe uma diversificada possibilidade de
formagdao continuada, que varia nos formatos presencial, semipresencial e a
distancia, nos 4&mbitos publicos e privados, assim como na durag¢do do tempo
formativo (Cunha, 2013; Gatti, 2008). Porém, Gatti (2008, p. 61), sinaliza para
uma preocupacgao a respeito dessa diversidade de ofertas de educagdao continuada
no que se refere a “criteriosidade, validade e eficacia desses cursos”. Até porque
nao basta ter uma ampla variedade de formagdes nessa perspectiva sem que haja
de fato uma qualifica¢do que possibilite uma mudanga no processo de ensino.

Essa preocupacgio, portanto, proporcionou a criagao de certas medidas e
critérios de avaliacdo da qualidade da oferta desses programas, onde os estudos
de Gatti (2008) mostram aspectos positivos mencionados pelos cursistas no que
diz respeito as iniciativas publicas de formagdo continuada, sendo eles:

A oferta gratuita, o material impresso, videos ou livros doados e avaliados
como bons; tem-se como fator positivo o papel dos tutores, a oportunidade de
contato por video conferéncias com especialistas de grandes universidades,
a oportunidade de trocas com os pares nos momentos presenciais. Aparece
como constante nas avaliagdes o dado de que, em outras condi¢Ges, o
docente nao teria oportunidade de fazer essa formagdo e que se sentiu
motivado ao longo dos programas. Isso pode ser sustentado pela baixissima
evasdo existente nessas iniciativas publicas (Gatti, 2008, p.61).
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Esses foram alguns dos aspectos positivos elencados acerca da formagao
continuada, que aborda desde a qualidade dos materiais pedagogicos
disponibilizados até a oportunidade de participar de um processo formativo
gratuito, de uma instituicado publica. Além dessas questdes, Gatti e Barreto
(2009, p. 221) apontam como fatores benéficos: “a oportunidade de aprofundar
conhecimentos, 0 acesso a novos conceitos que ampliam suas possibilidades de
analise das situagdes de ensino, as interagdes com 0s pares, 0 contato com 0s
formadores”. Contribui¢des essas que auxiliam no desempenho em sala de aula.

Mas, recentemente a formacao continuada de professores passou por
um movimento de reconceitualizagdo, onde passou a ter uma concepgao de
formacao voltada para o desenvolvimento profissional levando em consideragao
os conhecimentos ja existentes dos docentes e colocando-os em um papel ativo
onde eles passaram a ter um protagonismo dentro desse processo formativo.
Nesse movimento, a reflexdo sobre a pratica aparece como elemento essencial
de trabalho e formacgao (Gatti; Barreto, 2009).

Nesse sentido, Novoa (1997) contribui para a discussdao ao defender uma
formacgdo voltada para a pratica e para a sua reflexdo, uma vez que a formagao
docente normalmente é muito tedrica. Por isso, o referido autor enfatiza a
necessidade da superacdo da formag¢do com foco tedrico em detrimento da
pratica, pois para se mudar e inovar o ensino ¢é preciso que esses dois campos
se relacionem, e que haja o ato de refletir criticamente sobre esse processo
educativo.

Além disso, o estudioso aponta ainda que a formagao docente nao se da
por meio da acumulagdo de cursos ou de conhecimentos, mas sim através da
reflexividade critica sobre as praticas. Partindo disso, infere-se que a reflexao é
um aspecto primordial no processo formativo dos professores e que mesmo em
meio a uma diversificada possibilidade de cursos voltados para uma educagao
continuada, ndo basta a simples realizacdo de um curso, ou a obtengdo de
inumeras certificagdes, mas o ato de refletir constantemente sobre a pratica com
o intuito de modifica-la e assim, se aprimorar como profissional.

Nessa perspectiva, a autora Gatti (2009, p.98), enfatiza que “Os
professores desenvolvem sua profissionalidade tanto pela sua formagao basica
e na graduagdo, como nas suas experiéncias com a pratica docente, pelos
relacionamentos inter-pares e com o contexto das redes de ensino” Portanto,
percebe- se que o docente se desenvolve na inter-relagdo de seus conhecimentos
tedricos e praticos, adquiridos tanto na universidade, como na escola por meio da
sua vivéncia profissional, que ndo se restringe ao ensino dentro de sala de aula,
mas com a sua relagdo com os demais colegas de profissao, com os discentes e
com a comunidade escolar de modo geral.
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Desse modo, Pimenta (1999), contribui para a discussao ao destacar a sua
concepedo de docente e de sua formagao como sendo:

(...) um intelectual em processo continuo de formagdo. Enquanto tal,
pensar a sua formacgao significa pensa-la como um continuam de formagdo
inicial e continua. Entende também que, a formag¢do, é na verdade,
autoformagdo, uma vez que os professores reelaboram os saberes iniciais
em confronto com suas experiéncias praticas, cotidianamente vivenciadas
nos contextos escolares. E nesse confronto e num processo coletivo de
troca de experiéncias e praticas que os professores vao constituindo seus
saberes como praticam, ou seja, aquele que constantemente reflete na e
sobre a pratica (Pimenta, 1999, p.29)

A formacdo docente se constitui nessa base da formacdo inicial e da
continuada, que por sua vez necessita dessa reflexdo como eixo norteador da
pratica dos professores, que acontece de maneira individual e coletiva, através
da troca de experiéncias e praticas entre os profissionais da educagao, ou seja,
por meio de um processo de formagdo mutua, onde os envolvidos formam e se
formam.

Partindo disso, compreende-se que os grupos de estudos, em especial o
Trilhas Formativas em Politicas Publicas Educacionais da UERN contribui para
a formacgao continuada docente a medida em que proporciona momentos de
estudos individuais, através da leitura direcionada de texto, e também coletivos
por meio das discussdes acerca dos textos e da relagdo tedrica com a pratica
vivenciada por cada integrante.

Desse modo, percebe-se que o referido grupo de estudos rompe com essa
formacdo somente tedrica e desfragmentada da realidade social, ao permitir um
dialogo entre diferentes profissionais da educacao, com formacgdes e experiéncias
diferenciadas. Além disso, a reflexdo é um ponto marcante nesse projeto, ja
que os envolvidos refletem sobre o texto lido, relacionando-o com a realidade,
e refletem juntos sobre variadas perspectivas e indagacdes tedricas e praticas.
Assim, é realizada uma formagdo mutua que vai de encontro com as discussoes
elencadas. Nesse caso, o docente tem uma participagdo ativa ao longo da sua
formacgao continuada, que é um outro aspecto relevante.

Mas, é importante frisar que a formagao continuada de professores ganhou
respaldo legislativo inicial mediante a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
(LDB), lein. 9394/ 96, que estabeleceu alguns artigos e incisos nessa perspectiva.
No artigo 62, inciso I, por exemplo, destacou que a Unido, o Distrito Federal,
os Estados e os Municipios, em regime de colaboragdo, deveriam promover a
formacao inicial, a continuada e a capacitacdo dos profissionais de magistério,
sendo que no inciso II é destacado que a formagao continuada podera utilizar
recursos e tecnologias de educagdo a distancia.

11
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Jano artigo 63, inciso III enfatizou que os institutos superiores de educagao
devem manter os programas de formacdo continuada para os profissionais
de educacdao dos diversos niveis. E no 67 ao abordar sobre a valorizacao dos
profissionais da educagao, sinaliza que os sistemas de ensino devem assegurar
aperfeicoamento profissional continuado, inclusive com licenciamento periédico
remunerado para esse fim.

Nesse contexto, a formac¢ao continuada ¢ garantida por lei, sendo de
responsabilidade de todos os entes federativos do Brasil, assim como dos sistemas
de ensino e institutos superiores. Além disso, posterior a essa legislacao foram
formuladas algumas portarias nessa mesma perspectiva, buscando desenvolver
programas para uma educagdo continuada efetiva.

A GESTAO DEMOCRATICA NA ESCOLA PUBLICA

A gestdo democratica se fortalece no ambito educacional pela abertura
ao dialogo, pelo incentivo a participagdo e pelo envolvimento da comunidade
escolar nas discussOes pertinentes as tomadas de decisOes e encaminhamentos
que privilegiem a coletividade. Nesse processo, considera-se a relevancia do
papel do gestor escolar ndo apenas na condugdo dos processos administrativos
ou burocraticos, mas primordialmente como individuo capaz de conviver com
as diferencas e habilitado a estabelecer as pontes necessarias a comunicagao e
harmonia entre os seus pares.

Por vezes o entendimento de gestdo democratica no ambito educacional
tem sido reduzido a ideia simplista de que essa se efetiva pela implantagdo do
mecanismo da eleicdo dos gestores escolares. Isso, por si sO6 ndo caracteriza
uma gestao democratica, uma vez que ela carece de outros mecanismos e/ou
instrumentos, de media¢do e fortalecimento, como a implantagdo e correta
atividade de 6rgaos colegiados, privilegiando a participac¢ao ativa da comunidade
escolar, através de representacdes legitimas, nas discussdes e deliberagdes
concernentes a condug¢do das politicas educacionais em seus respectivos
contextos locais.

Compartilhando desse pensamento, Dalbério (2008, p. 6) descreve que:

Devemos lembrar que a gestao democratica nao se resume em elei¢des ou
escolha democratica do diretor escolar. E preciso muito mais do que isso.
Nesse sentido, dentro da escola podemos criar conselhos ou grupos que
ajudem na efetivacdo da democracia na escola. Tais instancias colegiadas
devem fazer parte do Projeto Politico-Pedagdgico da escola, conhecer e
construir a concep¢do educacional que orienta a pratica pedagdgica.

Para a autora o conceito de gestdo democratica deve ser concebido
de forma mais ampla e dindmica, transpondo a percep¢ao limitante de que

12
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a reduz a um mero processo eletivo de escolha de gestores para uma fungao
gerencial das unidades escolares. Isso, também, faz parte do processo, mas
nao contempla a amplitude da ideia que se reveste de uma concep¢ao mais
elaborada convergente a a¢ao participativa, dialética e colaborativa, em que os
representantes dos segmentos da comunidade escolar possam compartilhar suas
visdes e entendimentos, restringindo as tomadas de decisdes unilaterais, tao
caracteristicas de gestdes autocraticas.

A luta pela implantagdo da eleigdo diretas para os gestores escolar assenta-
se, também, no Plano Nacional de Educacao (Lei N° 13.005 de 25 de junho de
2014), que na Meta 19, mais especificamente na estratégia 19.1 sugestiona que
a nomeacgdo dos diretores e diretoras de escola contemplem a participagdao da
comunidade escolar, entre outras formas de escolha.

Ampliando essa discussdao, Corréa e Cardoso (2000) reconhecem a
relevancia do processo de escolha de diretores por meio da eleigdo direta, no
entanto, ponderam sobre a eficacia desse método. Quanto a isso, salientam que:

A elei¢do do diretor pode ser um primeiro passo na caminhada em dire¢do
a gestdo democratica da escola publica, mas como toda inovagdo ela
enfrenta os desafios da pratica, sendo preciso refletir em profundidade
sobre 0 quanto a eleicdo auxiliou (e auxilia) no avango da pratica
democratica dentro e fora da escola(Corréa; Cardoso, 2000, p.186)

As consideragdes dos autores apresentam uma percep¢do racional e
amadurecida do que de fato caracteriza uma gestao democratica. O processo de
eleicao de gestores precisa ser compreendido como uma variavel nesta equagao
de muitas outras variaveis que, nao devem ser consideradas isoladamente, mas
de forma articulada ensejando um resultado positivo mediado pela participagdao
dos muitos segmentos que compdem a comunidade escolar.

Nesse cenario, que concebe a participagdo como uma premissa primordial
para a efetivacdo e fortalecimento da gestdo democratica no dmbito da escola
publica, destaca-se a importancia dos Orgdos colegiados como mecanismos
democratizantes e de politicas afirmativas nos contextos locais. Os oOrgaos
colegiados constituem espagos privilegiados de valorizagdo e envolvimento
da comunidade escolar no cotidiano das instituicdes educacionais. Entende-
se, no ambito nacional, por 6rgaos colegiados os conselhos escolares, grémios
estudantis, conselhos de classe e associagdo de pais e mestres.

De forma objetiva, nos deteremos as contribuicbes dos Conselhos
Escolares (CEs) como instancias reconhecidas e legitimadas, para o exercicio da
cidadania participativa e democratica na conjuntura educacional.

Corroborando sobre a relevancia dessa politica de valorizacdo da
participagdo, Libaneo (2001, p. 4) ao discorrer sobre as atribuigdes atinentes ao
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conselho escolar, salienta que: “O Conselho Escolar tem atribuigdes consultivas,
deliberativas e fiscais em questdes definidas na legislacdo estadual ou municipal
e no Regimento Escolar. Essas questOes, geralmente, envolvem aspectos
pedagodgicos, administrativos e financeiros”.

Para o autor, a composicao do conselho de escola deve garantir a
proporcionalidade de participagdao dos docentes, dos especialistas em educacgao,
dos funcionarios, dos pais e dos alunos, ou seja, toda a comunidade escolar
precisa ser contemplada, valorizada e inserida nesse processo participativo
evidenciando e garantindo a isonomia entre 0s pares que, representando seus
respectivos segmentos, analisam, discutem e deliberam sobre questdes pontuais e
essenciais, tendo em vista a consolidacao de uma gestao participativa, rejeitando
acOes unilaterais que traduzem uma postura autoritaria, nociva e retrograda por
parte daqueles que estdo investidos nas fungdes de direcao escolar.

Corroborando esse pensamento, Gois e Silva (2005, p.6) complementam
que:

Os Conselhos Escolares sdo o6rgdos colegiados que representam a
comunidade escolar local, atuando em harmonia com a gestdo da escola
e resolvendo caminhos para tomar decisdes administrativas, financeiras e

politico-pedagogicas harmonicas com as precisdes da escola. Dai se tira a
importancia e qual a fungdo do Conselho Escolar.

Para as autoras supracitadas, os conselhos escolares possuem uma
relevancia capital como organismo vivo que, de forma consciente, ativa e
participativa contribui com a gestdo escolar auxiliando-a nas tomadas de
decisOes relevantes atinentes ao cotidiano da instituicio educacional.

Nessa perspectiva de fomentar e viabilizar a participa¢do nos processos
de analise, decisdo, fiscalizagdo e acompanhamento da gestao escolar, conforme
preceitua a Carta Magna e a lei supracitada, institui-se em ambito nacional
os CEs, orgdos colegiados que privilegiam a participacdo de membros da
comunidade escolar. Conforme preconiza o § 1° do Art. 14 da norma legal, o
CE deve ter a seguinte composi¢ao:

O Conselho Escolar, 6rgao deliberativo, sera composto do Diretor da
Escola, membro nato, e de representantes das comunidades escolar e
local, eleitos por seus pares nas seguintes categorias: I — professores,
orientadores educacionais, supervisores e administradores escolares;
IT — demais servidores publicos que exer¢am atividades administrativas
na escola; III — estudantes; IV — pais ou responsaveis; V — membros da
comunidade local (Brasil, 2023).

Compreendemos a definicdo legal dos membros do CE como uma
acdo da mais alta relevancia, uma vez que ele institui uma norma padrdo para
todo o cenario educacional nacional, alinhando ndo apenas o processo de

14



TOPICOS ESPECIAIS EM EDUCAGAO:
ANALISE E REFLEXAO DAS QUESTOES DO ENSINO - VOLUME 2

composi¢dao, mas também fixando as bases legais que privilegiam a participagao
da comunidade escolar (através da pluralidade da representatividade dos seus
membros e pares), inibindo praticas outras que comprometam a contemplagao
de representantes dos segmentos.

Dessa forma, estabelece-se uma norma maior, que objetiva estimular a
participacdo de membros devidamente escolhidos e representantes de seus
pares, concedendo, a esses, vez e voz e contribuindo para a consolidagdo de
uma perspectiva que permita novas perspectivas que atendam aos anseios da
contemporaneidade.

Refletindo sobre a importédncia e o efeito da participagdo da comunidade
escolar para a efetivacdo da gestdo democratica, Libaneo (2004, p. 79) discorre
que:

A participagdo é o principal meio de se assegurar a gestdo democratica
da escola, possibilitando o envolvimento de profissionais e usuarios no
processo de tomada de decisdes e no funcionamento da organizacdo
escolar. Além disso, proporciona um melhor conhecimento dos objetivos
e metas, da estrutura organizacional e de sua dindmica, das relagdes

da escola com a comunidade, e favorece uma aproximagdo maior entre
professores, alunos e pais.

A heterogeneidade dos membros do CE possibilita uma agdo democratica
mais robusta, isso se considerarmos que os representantes dos diferentes
segmentos da comunidade escolar tém vivéncias, experiéncias e formagdes
distintas, e a comunicagdo entre eles s se torna possivel, a partir de uma
perspectiva democratica.

Quando esses agentes que atuam no universo escolar discutem temas
de interesse comum 3a institui¢ao, e, por consequéncia, as suas proprias vidas,
surgem entdo possibilidades de utilizagdo da teoria do reconhecimento
como instrumento valido, configurando-se como um processo de solugao de
demandas na escola. Para que isso ocorra, ¢ fundamental que as diferencas entre
os sujeitos envolvidos sejam reconhecidas, mas ndo como fator de exclusao ou
dominio sobre o outro, mas como potencial de enriquecimento e criatividade na
construgao de solugdes provisOrias para as inumeras demandas que surgem no
dia a dia escolar.

Entretanto, pesquisas cientificas refletem os avangos e recuos dos CEs
em contextos dispares do cenario nacional, onde a falta de consciéncia, apatia
participativa e auséncia de educag¢do para a cidadania limitam a atuag¢do do
referido 6rgdo colegiado, caracterizando-os em instrumentos meramente
burocraticos de valida¢ao de demandas apresentadas pela gestdo, que o concebe
como orgaos formais necessarios para garantias de recursos or¢amentarios.
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PRINCIPIOS NORTEADORES DA GESTAO DEMOCRATICA
PARTICIPATIVA

A gestdo democratica s6 existe no espaco escolar mediante o principio
da participagdo, pois € por meio disso que se assegura que toda a comunidade
escolar possa colaborar e decidir os rumos que a escola precisa seguir para
alcangar o ensino de qualidade. E isso proporciona o estreitamento das relagdes
humanas entre alunos, professores, pais, coordenadores pedagogicos e demais
membros do Ambito escolar, e que deve ser guiada por valores como o respeito,
a colaboragdo e a unido. Assim, a escola pode ser considerada como espago
democrético, porque acolhe todos e promove um didlogo aberto e transparente,
além de garantir a sua autonomia (Luck, 2006).

Vale ressaltar que a gestao democratica é assegurada pela Lei de Diretrizes
e Bases da Educac¢ao Nacional-LDB (Lei n° 9.394/96), explicitado nos artigos
3° e 14°, ao afirmar que:

Art. 3°. O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios: [....]
VII — Gestdo democratica do ensino publico, na forma desta Lei e da
legislagdo dos sistemas de ensino; [...]. Art. 14°. Os sistemas de ensino
definirdo as normas da gestdo democratica do ensino publico na educagao
basica, de acordo com suas peculiaridades e conforme os seguintes
principios: I-Participagdo dos profissionais da educagio na elaboragdo do
projeto pedagdgico da escola; II- Participagdo das comunidades escolar e
local em conselhos escolares e equivalentes (Brasil, 1996).

Isso significa que a participagdo na escola é um elemento imperdivel
para o fortalecimento da democracia no pais, contribuindo para uma sociedade
justa, igualitaria, e que todos tém direitos e deveres. Diante desse contexto,
desconstroéi a ideia do senso comum em considerar que o gestor escolar, por estar
no topo da hierarquia da escola, tem o poder de decidir e comandar sozinho. Por
isso € importante o gestor escolar destacar nos encontros e reunides que todos
sdo responsaveis pelos resultados da escola, haja vista que o Projeto Politico
Pedagdgico-PPP, apresenta objetivos e metas que foram tragadas em conjunto, e
para que sejam alcangados precisa do compromisso e responsabilidade de todos
os membros da comunidade escolar.

E para além disso, é relevante a comunidade ter conhecimento do papel
do gestor na escola, como forma de saber o que pode ou ndo exigir dele. Para
Libaneo (2004), o gestor escolar é aquele que,

[...] coordena, mobiliza, motiva, lidera, delega aos membros da equipe
escolar, conforme suas atribui¢cbes especificas, as responsabilidades
decorrentes das decisdes, acompanha o desenvolvimento das a¢des, presta
contas e submete a avaliacdo da equipe o desenvolvimento das decisdes
tomadas coletivamente (Libaneo, 2004, p.335)
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Como o gestor escolar tem uma fung¢do e papel na escola, os demais
membros da comunidade também possuem, pois o outro principio norteador
da gestao democratica na escola é o trabalho em equipe. Isso ndo se resume
apenas na constru¢ao do PPP da escola e nas tomadas de decisdes, mas volta-se
principalmente para as execugOes das tarefas, com objetivo de alcancar o que
foi proposto para o ano letivo escolar. No trabalho em equipe sao divididas as
tarefas, responsabilidades, e cada um fica ciente do que é necessario ser feito
para que haja mudangas significativas no ambito escolar.

Mediante o trabalho em equipe, a comunidade escolar compreende a
realidade por completa da escola, e a partir disso é tragado um plano de agdo
para que seja colocada em pratica, com o intuito de minimizar os problemas
e elevar a qualidade do ensino oferta naquela instituicdo. Mas para que este
trabalho em equipe possa fluir, faz-se necessario o aprendizado de determinadas
competéncias, como descreve Libanio (2004, p.103):

[....] capacidade de comunicag¢do e expressao oral, habilidades de trabalhar
em grupo, capacidade de argumentagdo, formas criativas de enfrentar
problemas e situagdes dificeis. Por parte dos diretores e coordenadores
pedagogicos, é preciso capacidade de liderar e gerir praticas de cooperagdao
em grande grupo, de modo a criar uma outra cultura organizacional,
ou seja, uma mentalidade de organizagdo escolar instituida a partir das
percepgdes, modos de pensar e agir, pratica, proprias da cultura existente
entre os integrantes da equipe escolar.

Observa-se que até os diretores e coordenadores pedagdgicos nao
estao isentos do aprendizado de competéncias. Elas vao sendo adquiridas e
desenvolvidas por meio das tarefas cotidianas e da relagdo de convivio entre
os pares. E uma das competéncias que pode ser exercida por qualquer pessoa é
a lideranca, pois ndo ¢é algo exclusivo apenas dos gestores e/ou coordenadores
pedagodgicos. Antes de estar relacionado com o cargo, a liderangca é uma
qualidade, pois refere-se a motivar e a0 mesmo tempo mobilizar um grupo de
pessoas para o trabalho em conjunto visando alcangar algo. No espago escolar,
pode existir diversas liderangas, mas isso precisa estar articulado com a dire¢do
e os coordenadores pedagbgicos.

Outro elemento presente na gestao democratica é o planejamento e
que ¢é elaborado no trabalho em equipe. Para Vasconcellos (2014, p.96), o
planejamento é definido como “um processo continuo e dindmico, de reflexao,
tomada de decisdao, colocagdo em pratica e acompanhamento”. O momento de
planejamento ¢é algo enriquecedor, pois todos da comunidade escolar se reunem
para elaborar as agdes que serdo desenvolvidas e decidir os responsaveis por cada
tarefa. Ao planejar, demarca um processo considerado politico, democratico e
coletivo. Todos terdo voz e vez, proporcionando o compartilhamento de ideias,
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sugestdes, experiéncia e opinides. Ademais, o planejamento ¢ algo flexivel, pois
mudancas da dindmica escolar podem ocorrer, exigindo assim, revisdo constante
naquilo que foi planejado.

A avaliagdo antes ¢ feita para se ter uma ideia de como esta a escola e
qualidade do ensino ofertado, com essas informagdes obtidas por meio de reunides
da gestao com a comunidade escolar, que é feito o planejamento em conjunto.
Nesse momento, o planejamento ¢ elaborado para viabilizar a¢des que possam
melhorar diversos pontos que foram considerados por todos como algo critico.

Ao ter o planejamento feito e comegado colocar em préatica, é necessario
ter avaliacdo durante o desenvolvimento da atividade, como forma de analisar
e verificar se a realidade da escola esta avangando como o esperado nas metas
que foram tragadas, caso contrario, terd que se reunir novamente para que seja
feito ajustes necessarios no planejamento. E a avaliagao final do processo, pode
ser realizada ao final do ano letivo, pois considera o encerramento de um ciclo e
com isso € possivel avaliar os pontos positivos e os que precisam ser melhorados
para o ano letivo seguinte.

Assim, Libdnio (2004) caracteriza esse processo como avaliagdo
compartilhada, porque ndo ¢é realizada de forma isolada entre gestores
e coordenadores pedagogicas, mas feita com todos envolvidos direta ou
indiretamente com a escola. Cada um tem visao diferente do que percebe na
escola, isso colabora para tragar estratégias no sentido de sanar situagdes que
prejudiquem o progresso da escola. Com isso, torna-se evidente que durante todo
o processo a comunidade escolar esta unida e colaborando nesse tipo de gestao
democrética participativa, pautada numa relagdo organica, muatua e dialdgica.

Esses foram alguns principios basicos que toda gestao democratica
participativo, o planejamento exige daqueles que elaboraram o comprometimento
para aquilo que foi posto seja de fato concretizado (Vasconcellos, 2014). Nele
contém todo o delineamento dos caminhos que a escola precisa percorrer em
busca de garantir uma educagdo critica, humanizadora e emancipatoria. Por
isso que o trabalho em equipe no espago escolar ndo pode um pode assumir, de
acordo com suas aptiddes e capacidades.

Agregado a isso, tem a avaliagdo. Tudo que ¢ realizado na escola precisa
ter uma avaliacdo antes, durante e ao final do ano letivo e isso deve ser priorizado.
Ao buscar colocar em pratica esses principios, a escola se tornard um espago
que acolhe a todos, no sentido de dar espaco para participarem das tomadas
de decisbes, no qual cada um contribui de acordo com suas potencialidades,
proporcionando assim um empoderamento coletivo (Luck, 2006).
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo deste trabalho, foi possivel constatar que o projeto de extensao
colabora com a formagao continuada em dire¢do ao alcance de uma gestao
participativa, justa e colaborativa no espago das escolas publicas. Além disso,
auxiliar na formagao de cidadaos criticos e participativos no campo educacional,
através do fornecimento de aportes tedricos que fundamentam uma pratica
gestora pela qualidade social da educagio.

Assim, reconhece o espago escolar como um lugar das micropoliticas,
assevera-se a importancia das formagdes continuada pelo projeto de extensao
como formadora do carater politico desses individuos na luta macrossocial, ou
seja, no fortalecimento de politicas em prol da efetividade da gestdo democratica.
Diante disso, é fundamental que mais instituigdes de ensino superior possam
fornecer formag¢des como a do projeto trilhas sobre gestdo democratica, para
que os principios norteadores da gestao participativa sejam de conhecimento de
todos, para que unidos, possam alcangar uma educagao de qualidade.
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1. CONSIDERACOES INICIAIS

Nos ultimos anos, o Ensino Hibrido (EH) tem ganhado destaque no
contexto educacional em todo o mundo, incluindo no Brasil. A pandemia
do COVID-19 provocou algumas mudangas no ensino, pelo menos de forma
emergencial, e potencializou muitas discussdes que ja vinham sendo feitas
sobre como ensinar e aprender mediados pelas tecnologias. Algumas discussoes
também apontam para a importancia do EH no pds-pandemia, ndo mais para
controlar o distanciamento fisico, mas para possibilitar uma aprendizagem que
caminhe mais ao lado de uma cultura digital.

Essa metodologia de ensino combina elementos do ensino presencial
e do ensino online, oferecendo aos alunos a flexibilidade de estudar no seu
proprio ritmo, a possibilidade de desenvolver trabalho colaborativo com outros
colegas, acesso a uma variedade de materiais multimidia para a constru¢do do
conhecimento, entre muitos outros aspectos que poderiamos classificar como
positivos. Mas, além dos beneficios que podemos listar sobre essa metodologia,
também ha muitos desafios. Um deles, é o aumento da carga de trabalho prévia
do professor, para a elaboragdo ou curadoria dos materiais; e outro, ¢ a falta de
costume dos alunos em se movimentar de uma aprendizagem passiva para uma
mais ativa.

Graduando em Letras Portugués pela UFSM. E-mail: gabriel.goncalves@acad.ufsm.br.
Graduanda em Letras Portugués pela UFSM. E-mail: profe.arianioliveira@gmail.com.
Professora Associada da UFSM. E-mail: vanessafialho@gmail.com.

Graduada em Letras Portugués pela UFSM. E-mail: manoelal23pettine@gmail.com.
Técnico em Assuntos Educacionais da UFSM. E-mail: evandro@cead.ufsm.br.

U R W N =



TOPICOS ESPECIAIS EM EDUCAGAO:
ANALISE E REFLEXAO DAS QUESTOES DO ENSINO - VOLUME 2

Com um terreno fértil para pesquisas sobre essa metodologia, entendemos
que ¢é fundamental compreender o estado da arte do EH em produgdes cientificas
em lingua portuguesa, a fim de termos uma visao geral das pesquisas mais
recentes sobre essa metodologia, contribuindo para o avango do conhecimento,
promovendo o desenvolvimento de novas pesquisas e praticas educacionais.

Assim, temos, como objetivo geral deste trabalho, conhecer o estado da
arte do EH em produgdes cientificas em lingua portuguesa, nas areas de Letras/
Linguisticas, Educacdo e Interdisciplinar, no periodo de 2018 a 2022. Como
objetivos especificos, temos 1) identificar as principais subareas que pesquisam e
publicam sobre o EH nas produgdes cientificas em lingua portuguesa; 2) analisar
os objetivos das pesquisas e de que forma estes mostram a complexidade das
pesquisas realizadas; 3) explorar as metodologias usadas pelo corpus das pesquisas
e se elas indicam alguma tendéncia sobre abordagens caracteristicas da area.

Este artigo possui quatro segOes a partir da introdugdo. A segunda parte
esta destinada a revisdo de literatura, que busca apresentar conceitos relevantes
ao estudo do EH. Na terceira parte ocorre a apresentacio da metodologia
utilizada e os procedimentos estabelecidos para a analise do Estado da Arte. E
por fim, hé a discussdao dos resultados e as consideragdes finais.

2. REVISAO DA LITERATURA

A pandemia, obrigatoriamente, nos fez sair de um ensino tradicional,
onde a presenca fisica deu lugar a praticas menos habituais, que incluiram, em
muitos casos, além do computador/tablet/celular e da internet, um espago na
casa para concentracdo e dedicacdo ao estudo. Este fato movimentou tanto
a vida dos docentes quantos dos discentes, onde foi necessario “recalcular a
rota” para encontrar novas formas de ensinar e de aprender para seguir com as
atividades académicas e escolares.

Com a presenga dessa nova dindmica, conceitos relacionados ao EH,
Ensino Remoto Emergencial (ERE), Educagdo a Distancia (EaD), etc. foram
colocados no centro de discussdes na/para a educacao no Brasil. A relagdo
estabelecida entre os termos foi, em suma, de sindnimos, contudo, esta visdo traz
diversas problemadticas, de maneira a nao gerar clareza sobre seus significados
e aplicabilidades. Embora esses termos envolvam o uso de tecnologias e
ferramentas digitais nos processos de ensino e aprendizagem, a maneira como
essas tecnologias sdo integradas pode variar. Nessa 6tica, entender as divergéncias
coopera para a compreensdo das finalidades e potencialidades, na medida que
auxilia também para a escolha da melhor opg¢ao a cada situagao.

Em se tratando das terminologias, considera-se a EaD uma modalidade
educacional na qual a mediacao didatico-pedagogica dos processos de ensino
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e de aprendizagem ocorre utilizando meios e tecnologias de informagdo e
comunicagdo, com pessoal qualificado, politicas de acesso, acompanhamento
e avaliacao compativeis. As atividades educativas podem ser desenvolvidas
por estudantes e profissionais da educagdo mesmo que estejam em lugares e
tempos diversos (Brasil, 2017). Caracteriza-se também por apresentar um design
apropriado e desenvolvido para que a mediagdo ocorra por meio das Tecnologias
da Informagao e Comunicagao (TIC) (Hodges et al., 2020).

Com o advento da pandemia e a necessidade de se adaptar rapidamente
ao modelo online de aulas, o ERE surgiu como alternativa, na medida que foi
associado equivocadamente a EaD. Desse modo, destaca-se que o ERE, além de
ter sido um caminho emergencial, estruturou-se precariamente para o acesso de
conteudos curriculares, pois enquanto havia a ideia de que o ensino estava sendo
mediado por tecnologias digitais, essa ndo foi a realidade em diversos pontos
do Brasil. Casos de alunos sem acesso a internet e o recebimento de atividades
impressas tornaram-se corriqueiros no ERE.

Quando ocorria o desenvolvimento de aulas mediadas por tecnologias
digitais, a sincronicidade era um dos requisitos presentes, pois havia a tentativa de
transposi¢do das aulas presenciais para o online. Arruda (2021, p.5) destaca que
o ERE foi “operacionalizado pelas Tecnologias da Informag¢ao e Comunicagao
(TIC), como alternativa mais viavel para dar continuidade aos processos de
ensino e aprendizagem”, na qual caracterizou-se pelo uso de ferramentas digitais
para videoconferéncia como o Google Meet e Zoom.

Por fim, outro sindnimo associado a ERE e EaD é o EH. O Ensino
Hibrido caracteriza-se, conforme Costa et al (2020a, p. 68) como

uma metodologia emergente que combina aprendizagem online com o
offline, em modelos que mesclam (por isso o termo blended, “misturar”,
em inglés) momentos em que o(a) educando(a) constrdi seus saberes de
maneira virtual, em rede, com outros, em que a aprendizagem ocorre de
forma presencial.

Sinteticamente, podemos observar que o EH possui outras dindmicas
que podem ser desenvolvidas, tal como a utilizacdo de metodologias ativas,
pois essa hibridiza¢do do ensino coopera para o desenvolvimento de outras
potencialidades do ensino, de modo a aglutinar diferentes praticas educativas em
um mundo conectado. Para sistematizar essas diferencas, elaboramos o seguinte
quadro comparativo entre o Ensino Hibrido, Ensino Remoto Emergencial,
Educacio a Distancia.
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Quadro 1: Diferencas entre Ensino Hibrido, Ensino Remoto Emergencial, Educacéo a Distancia

CARACTERISTICA

ENSINO HIBRIDO

ENSINO REMOTO
EMERGENCIAL

EDUCACAO A
DISTANCIA

Formato de ensino

Combina elementos
do ensino presencial
com a educacgdo a
distancia

Realizado com
distancia fisica entre
os atores, em resposta
a uma situag¢do

Realizado totalmente
a distancia, com
planejamento prévio

emergencial
Oferecer uma Continuar a oferta de | Oferecer educacao,
experiéncia de ensino em situagdes |com planejamento
aprendizagem emergenciais, prévio, mediada
personalizada, sem interromper por tecnologias
L. combinando a o processo de de comunicacao e
Objetivo flexibilidade da aprendizagem informagao
leducacdo a distancia
com a interagdo e
[presenca do ensino
[presencial
Em momentos Principalmente Essencialmente a
presenciais e a a distancia, distancia, mediada
distancia, mediada preferencialmente por tecnologias
Interacao por tecnologias. por meio de de comunicagdo e

tecnologias de
comunica¢io e
informagado

informac¢ao

Presencialidade fisica

Obrigatoria para
atividades praticas,
avaliacOes e interacdo
com professores e
colegas

Nao ha necessidade.

N3ao ha necessidade,
mas pode ter até
30% da carga horaria
em atividades
presenciais

Fonte: Elaborado pelos autores, a partir de Hodges et al., 2020; Arruda, 2021; Costa et al 2020a.

Como podemos observar no quadro, ha caracteristicas que sao compativeis
entre o Ensino Hibrido, o Ensino Remoto Emergencial e a Educa¢ao a Distancia.
Embora apenas a EaD seja uma modalidade de ensino, o uso de tecnologias,
fundamental para uma EaD contemporanea (Leffa; Freire, 2013), se aplica
também ao ERE, embora este possa acontecer com materiais impressos, e
também ¢ fundamental para que ocorra o EH (Costa et al, 2020a).

O EH, em sua totalidade, busca proporcionar aos alunos uma maior
flexibilidade no ritmo e na maneira como eles aprendem, além de oferecer aos
professores uma maior variedade de ferramentas e recursos para apoiar o ensino
e a avaliacao. De acordo com Horn e Staker (2015), o EH possui 4 modelos que
apresentamos no quadro a seguir.
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Quadro 2: Metodologias do EH

METODOLOGIA CARACTERISTICAS
Os alunos sdo divididos em grupos e alternam entre atividades
Modelo de presenciais e atividades online. Pode ser dividido nos seguintes
Rotacao modelos: Rotag¢do por estagdes, Laboratorio Rotacional, Sala de aula

invertida, Rotagcao Individual.

Os alunos tém mais autonomia para escolher os recursos e ferramentas
Modelo Flex que vao utilizar para aprender, podendo combinar atividades
presenciais e online de acordo com suas preferéncias.

Os alunos tém a opgdo de escolher quais atividades querem realizar
presencialmente e quais querem fazer online.

Modelo a la carte

Modelo Virtual |A maior parte das atividades ocorre online, mas ha encontros
Enriquecido presenciais para discussdo e esclarecimento de duvidas.

Fonte: Organizado pelos autores, com base em Horn e Staker (2015) e Bacich, Neto e
Trevisani (2015).

A ideia que perpassa essas metodologias ¢ a de que estas podem
potencializar o ensino e a aprendizagem, dando ao aluno a oportunidade de
desenvolver um papel ativo no seu processo de aprender. Nessa perspectiva,
como ja apontaram Costa et al (2020a, p.73), “é indispensavel que haja uma
transformacgdo nos papéis classicos de educador(a) e educando(a), para que esse
novo espaco de construgdao do saber seja significativo”. O foco é desenvolver
nos alunos uma aprendizagem mais responsavel e autbnoma, sendo cada vez
mais protagonista do seu percurso de aprendizagem. Para tanto, o professor
orienta esse caminho, mediando a aprendizagem. Além disso, as metodologias
ativas se apoiam na media¢ao por tecnologias, ampliando as possibilidades de
construcdo de conhecimentos.

Para a legislagdo brasileira, o EH ndo é uma modalidade de ensino e nao
pode ser entendida, enquanto modalidade, como algo que é semipresencial.
No Brasil, atualmente, ha um projeto de resolugdo aprovado pelo Conselho
Nacional de Educag¢do (CNE) que institui diretrizes gerais nacionais para a
aprendizagem hibrida®. Nesse projeto, a aprendizagem hibrida é entendida como
uma abordagem pedagogica que ndo deve ser confundida com a modalidade
EaD. O destaque para a aprendizagem hibrida como abordagem pedagdgica se
destaca inclusive ao fato de que esta pode ser aplicada e desenvolvida tanto na
Educacgdo Basica, como na Educagio Superior.

Ademais, a metodologia ainda pode ser encontrada com as seguintes
denominagdes: 1) blended Ilearning: expressaio em inglés que significa
“aprendizagem mista” ou “aprendizagem combinada”. E uma das formas mais

6 Aindasem publicacdo, o que se encontra disponivel no Portal do Mec ¢ o Relatério do Conselho
Nacional De Educagio, avaliando as Diretrizes Gerais Sobre Aprendizagem Hibrida - http://
portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=227271-texto-
referencia-educacao-hibrida&category_slug=novembro-2021-pdf&Itemid=30192.
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populares de se referir ao EH, especialmente entre os profissionais de educagdo
e pesquisadores da area (Moran, 2021); 2) b-learning: é a abreviatura de blended
learning (Moran, 2021); 3) e-learning: o e- é a abreviatura de eletronic, ou seja,
aprendizagem eletrOnica, no meio digital e, embora seja mais associado a um
modelo de ensino que ndo requer presenca fisica em sala de aula, mediado
por tecnologias de informa¢ao e comunicagdo, frequentemente é associado ao
EH, principalmente quando se faz referéncia as atividades virtuais (Kristanto,
Mustaji, Mariono, 2017).

Em suma, esta secdo teve como objetivo apresentar, de forma resumida,
os conceitos de Ensino Hibrido, Ensino Remoto Emergencial e Educacio a
Distancia para evitar equivocos de sindnimo. Ademais, essa perspectiva nos
indica a importancia e relevancia de estudar e analisar o EH, devido as suas
potencialidades pouco conhecidas. E é neste caminho que buscamos refletir e
discutir sobre o EH.

Na proxima se¢do vamos refletir sobre a metodologia utilizada para
analise dos artigos de lingua portuguesa publicados entre 2018 e 2022 acerca do
EH e outros termos de busca.

3. METODOLOGIA

O presente estudo caracteriza-se como uma pesquisa bibliografica cujo
objetivo é o levantamento do estado da arte (ou “estado do conhecimento’) sobre
EH na area de Letras/Linguistica, Educagado e Interdisciplinar. O corpus desta
pesquisa é composto por artigos publicados de 2018 a 2022, a partir dos termos
de busca: “Ensino Hibrido”, “Blended Learning”, “e-learning” e “b-Learning”, que
foram analisados sob uma abordagem qualitativa (Paiva, 2019).

Kerr e Carvalho (2005, p. 25) afirmam que, em certos momentos, um
campo do saber “precisa fazer um balango da totalidade de estudos, textos e
pesquisas que tém sido realizados em seu dominio para avaliar seu crescimento
tanto qualitativo quanto quantitativo”. Tal necessidade leva a produgdo de
estudos de estado da arte, que “permitem indicar os temas mais abordados,
evitando, assim, repeticdo, e conhecer as diferentes perspectivas, abordagens e
metodologias empregadas” (Kerr; Carvalho, 2005, p. 25).

Ferreira (2002) afirma que o estado da arte é uma pesquisa de carater
bibliografico e de levantamento e avaliagdo do conhecimento sobre determinado
tema. Tais pesquisas tém por objetivo apresentar um inventario da producdo
académica de um campo especifico do saber e “elucidar de que forma e em que
condigdes essa produgao tem se dado” (Kerr; Carvalho, 2005, p. 25).

O procedimento de delimitagdo do corpus consistiu em duas etapas: (I)

pré-mapeamento e (II) pés-mapeamento. O pré-mapeamento consistiu em uma
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pesquisa no Google Académico para a qual delimitamos as buscas por ano,
entre 2018 a 2022. Os termos de busca deveriam aparecer no titulo do artigo e
a lingua deveria ser a lingua portuguesa. Em todos os casos relacionados aos
termos de busca, selecionamos os 10 primeiros artigos por termo e por ano. De
forma sintética apresentamos o pré mapeamento no quadro a seguir.

Quadro 3: (I) Pré-mapeamento -
Estabelecimento das diretrizes gerais de pesquisa e primeira delimitacao.

(a) Campo de pesquisa: Google Académico.

(b) Limitacdo temporal: 2018 a 2022.

(c) Termo de busca contido no titulo.

(d) Preferéncia por produgdes mais relevantes.

(e) Apenas artigos publicados em lingua portuguesa.
(f) 10 primeiros artigos por termo de busca a cada ano.

Fonte: Elaborado pelos autores

Em um segundo momento, criamos uma fase de pds-mapeamento
para delimitar nosso corpus. Nesta etapa, buscamos por revistas que tivessem
avalia¢do no Qualis Capes de 2013 a 20167 e selecionamos os artigos publicados
em revistas com pelo menos um Qualis no extrato A ou B em pelo menos uma
das areas: Letras/Linguistica, Educag¢do ou Interdisciplinar. A partir desta
segunda delimitacdo, analisamos as metodologias dos trabalhos selecionados.
As informagdes relativas aos objetivos e as metodologias das pesquisas foram
retiradas dos resumos das pesquisas por entendermos, com base em Motta-
Roth e Hendges (2010), que os resumos sao concisos, talvez incompletos, mas
apresentam os principais movimentos retéricos como objetivos e metodologia.
Nos apoiamos em Paiva, Gomes e Silva (2009) e também em Costa el al (2020b),
para afirmar que as informag¢des mapeadas a partir dos resumos sao suficientes
para os debates que propomos neste trabalho.

No quadro a seguir, podemos verificar os procedimentos desta segunda
delimitagdo do corpus de forma sistematizada.

Quadro 4: (IT) P6s-mapeamento - Procedimentos de pesquisa e de segunda delimita¢do

(a) Busca pelo Qualis 2013 - 2016 das Revistas

(b) Descri¢ao das metodologias dos artigos publicados em revista com pelo menos um
Qualis A ou Qualis B nas areas de Letras/ Linguistica, Educa¢do ou Interdisciplinar.
(c) Analise qualitativa dos resumos com foco em objetivos e metodologias.

Fonte: Elaborado pelos autores

7 Sobre este procedimento, ressaltamos que quando iniciamos a coleta e a analise dos dados,
0 Qualis CAPES disponivel era o relativo aos anos de 2013 a 2016. O novo Qualis Capes
foi publicado em 2023, quando a coleta e a andlise dos dados ja haviam sido iniciadas.
Julgamos que este critério de inclusdo ou exclusdo das revistas e artigos é apenas um dos
procedimentos adotados e que este ndo interfere de maneira substancial na analise dos
dados coletados.
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No banco de dados, deixamos destacadas as seguintes informag¢des sobre
o artigo: (a) Termo de busca, (b) Data da Publicagdo, (c) Titulo do artigo, (d)
Palavras-chaves , (e) Objetivo, (f) Metodologia, (g) Autor(es), (h) Revista (i)
ISSN da revista, (j) Qualis 2013-2016 da Revista na area de Letras/Linguistica,
Educacdo e Interdisciplinar, (k) Subarea de estudo do artigo e (1) link do producgio
cientifica.

Com base nos aspectos elencados nesta segcdo, constituimos nossa
amostra de textos que foram analisados e, a seguir, apresentamos a discussao
dos resultados sobre o EH.

4. DESENVOLVIMENTO

A seguir, organizamos a andlise e discussdes dos dados coletados. Em
um primeiro momento, analisamos nosso corpus em termos gerais, para, na
sequéncia, organizar a partir dos seguintes critérios: objetivos dos artigos e
metodologias.

4.1 Consideragoes Gerais

Nesta se¢do consideramos apresentar as informagdes gerais sobre o corpus
com base no (I) pré-mapeamento. No quadro a seguir, mostramos o corpus da
nossa analise por ano e também por palavra-chave usada na coleta dos dados.

Quadro 5: Dados quantitativos dos artigos analisados

DAno-/ E?Si.n 0 Blendfed B-Learning E-Learning i

escritor Hibrido Learning ano
2018 9 9 6 4 28 (29,16%)
2019 9 5 3 1 18 (18,75%)
2020 6 6 3 2 17 (17,71%)
2021 6 5 4 0 15 (15,62%)
2022 10 2 3 2 17 (17,71%)

Jotaldo 1 40 @1,6% | 27@28,1,6%) | 19019,7%) | 99,3%)

Total geral 96

Fonte: Os autores a partir da base de dados

Dessa forma, nosso corpus foi constituido por 96 artigos. No quadro anterior,
podemos perceber alguns aspectos com relagao as produgdes académicas sobre
0 tema, que vamos tratar nas linhas a seguir. Considerando os anos de 2020 e de
2021 como os anos de pandemia, em que muito se discutiu sobre tecnologias no
ensino, percebemos um equilibrio no nimero de publicagdes, tendo sido mais
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alto apenas em 2018. Vale lembrar, neste aspecto, que muitas outras pesquisas e
publicacbes foram realizadas envolvendo a tematica das tecnologias e a escola
ou o ensino, mas possivelmente se concentraram com descritores como Ensino
Remoto. De qualquer forma, nos parece positivo o dado de que as pesquisas sobre
EH tenham se mantido presentes nas revistas ao longos dos 5 anos analisados.

Com relagdo aos descritores, o que percebemos é uma quantidade muito
maior de Pesquisas envolvendo o termo EH, com 41,6% do total das publicagdes.
Na sequéncia, e em um numero também expressivo, blended learning aparece
com 28,1%. Recebem menos quantidade de publicagdo os termos relacionados
a b-learning e e-learning, com 19,7% e 9,3%, respectivamente.

Como registramos em linhas anteriores, blended learning é uma expressao
em lingua inglesa para “aprendizagem mista” ou “aprendizagem combinada”.
Podemos constatar que, nas publica¢des em lingua portuguesa, segue sendo uma
forma popular de se referir ao EH (MORAN, 2021). Também percebemos que o
uso da terminologia b-learning, como um diminutivo de blended learning, tem certa
aderéncia nas pesquisas do nosso corpus. Confirmamos os indicativos que tinhamos
na revisao de literatura, sobre o e-learning, que foi um descritor menos presente,
corroborando com o entendimento de que, embora possa ser associado ao EH,
estd bastante relacionado ao meio eletrdnico de forma mais pontual (Kristanto,
Mustaji, Mariono, 2017).No ambito do nosso corpus, existe um consenso geral de
que os termos sao utilizados de forma sindbnima para se referir a uma metodologia.
No entanto, o termo predominante ¢ “Ensino Hibrido”.

Ao observar as areas e subareas de estudo no levantamento, percebemos
que a sua maioria estd voltada para a drea de Educacdo. Praticamente 70%
do corpus foi alocado nessa area, incluindo alguns trabalhos sobre Educac¢ido
Inclusiva. A predominéncia de artigos sobre EH nessa area pode ser entendida
pelo fato de que essa metodologia de ensino tem sido amplamente debatida na
area da educacgao, incluindo os programas de pés-graduacao.

Outras subareas que chamam a atengdo com um volume grande de
publicagbes é a subarea do Ensino da Matematica, com aproximadamente
10% das publicagdes. Outras areas e subareas como Administragcdo, Sistemas
de informagdo e a area da Saude contam com aproximadamente de 6% do
corpus cada uma. Qutras areas e subareas também apareceram, mas com um
ou dois trabalhos, e citamos apenas a titulo de curiosidade como Arquitetura,
Engenharia, Direito, Quimica, Fisica, Geografia, Inglés.

Esses dados podem ser interpretados de diferentes perspectivas. Vamos
abordar de forma ampla, no sentido de um entendimento geral desses dados.
Sobre o Ensino da Matematica, por exemplo, o EH pode ser uma alternativa
interessante para proporcionar uma experiéncia de aprendizagem com
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atividades praticas, pode proporcionar uma maior personalizagdo do ensino,
permitindo que os alunos avancem em seu prOprio ritmo e com um suporte
mais individualizado. Esse mesmo entendimento pode ser aplicado para as
subareas de administragcdo e sistemas de informagao, incluindo o fato de que o
EH pode ser uma alternativa interessante para proporcionar uma experiéncia de
aprendizagem mais pratica, ao estilo mao na massa.

Na area da saude, nos parece um dos grandes diferenciais, indica uma
crescente adogdo dessa metodologia de ensino como uma resposta aos desafios
enfrentados pela educacdo na era digital e & necessidade de proporcionar uma
experiéncia de aprendizagem mais dindmica, interativa e personalizada aos alunos.

As reflexbes que apresentamos aqui, com base nos dados coletados,
representam apenas um aspecto da andlise do estado da arte sobre o tema. Na
sequéncia, partimos para uma reflexdo, também com base nos dados, sobre os
objetivos gerais dos artigos encontrados nos resumos das pesquisas.

4.2 Quanto aos Objetivos

Analisar os objetivos das pesquisas ¢ fundamental e se constitui como uma
etapa importante para o avango do conhecimento em uma determinada area ou
tematica. Essa analise nos permite conhecer as tendéncias e os avangos na area;
avaliar a relevancia e a originalidade de novas propostas de pesquisa; identificar
lacunas no conhecimento existente; definir novos caminhos para futuras
pesquisas; reconhecer os desafios enfrentados pela area; definir prioridades de
pesquisa; direcionar recursos para areas que mais precisam de investimento.

No entanto, conforme constataram Larocca, Rosso e Souza (2005), ao
examinarem 28 obras de Metodologia da Pesquisa, ha pouca informagao sobre
os objetivos de pesquisa. Das 15 obras analisadas por eles e que abordam o tema,
a maioria o faz de forma imprecisa e superficial em relagao a esse aspecto. Os
autores afirmam que, uma vez que essas obras se destinam a discutir Metodologia
da Pesquisa, seria de se esperar que apresentassem informag¢des mais claras e
detalhadas sobre os objetivos a serem alcangados em uma pesquisa. A partir dos
exemplos mencionados pelos autores, eles chegaram as seguintes conclusdes:
0s objetivos sdo elementos cruciais em qualquer pesquisa; eles devem ser
apresentados na introdug@o e serem retomados na parte final do trabalho; dizem
respeito a uma forma de delimitar o problema investigado, embora nao sejam o
proprio problema em si.

Larocca, Rosso, Souza (2005), comentam que Santos (1999, apud
Larocca; Rosso; Souza , 2005) estabelece uma categoriza¢dao dos objetivos com
base em diferentes niveis cognitivos que correspondem a atividades intelectuais
especificas. Esses niveis incluem conhecimento, compreensdo, aplicagao,
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analise, sintese e avaliagdo e encontram correspondéncia na Taxonomia de
Bloom (Ferraz; Belhot, 2010), que data de 1956. Ainda que a taxonomia de
Bloom tenha sido consolidada para objetivos educacionais, nesta pesquisa,
partimos de uma analise prévia dos objetivos do nosso corpus com relagdo aos
verbos da taxonomia.

A Taxonomia de Bloom esta categorizado em 3 esferas: cognitiva,
psicomotora e afetiva. O dominio cognitivo (ou seja, a esfera cognitiva)
estd relacionado ao conhecimento, as habilidades intelectuais; o dominio
psicomotor refere-se as habilidades para execugdo de tarefas; e dominio afetivo
esta associado as atitudes, construg¢do de valores, relagdes sociais, interesses,
motivagdes (Ferraz; Belhot, 2010).

De acordo com a Taxonomia de Bloom, cada dominio possui niveis
de aprendizagem. No dominio cognitivo temos 6 niveis: conhecimento,
compreensdo, aplicacdo, analise, sintese e avaliagdo. Essa taxonomia foi
proposta em 1956, como ja dissemos, mas no ano de 2001 teve uma reformulagdo
correlacionando os niveis de aprendizagem com verbos (Ferraz; Belhot, 2010).

O nivel mais basico, o conhecimento, foi relacionado ao verbo lembrar,
pois o aluno reconhece e reproduz ideias e conteudos. O nivel de compreensdao
estd relacionado ao verbo compreender, pois o aluno resgata o conhecimento
aprendido, estabelece uma ligagdo com novos conhecimentos. O nivel de aplicagao
estd relacionado ao verbo aplicar, j& que o aluno executa um procedimento, aplica
o conhecimento. O nivel de analise esta relacionado ao verbo analisar, uma vez
que o aluno fragmenta a informacgao para verificar o que é e o que nao € relevante,
segmenta em partes menos importantes. O nivel de sintese foi relacionado ao
verbo avaliar, pois o aluno estabelece padroes e critérios de julgamentos, sejam
eles qualitativos ou quantitativos. O dltimo nivel, o de avaliagao, esta relacionado
ao verbo criar, ja que o aluno desenvolve novas ideias, novos produtos, novos
meétodos, novas formas de aprender (Ferraz; Belhot, 2010).

Dentro do dominio cognitivo, os niveis vdo crescendo em complexidade
das agbes, ou seja, do nivel mais basico, o conhecimento, onde o verbo
relacionado é lembrar, podemos caminhar para o nivel mais complexo, que é o
da avaliacdo, relacionado ao verbo criar, como mostramos no Quadro 6. Nesse
sentido, olhamos para os objetivos dos artigos analisados, na perspectiva de
identificar o nivel de a¢des relacionados a cada verbo (Ferraz; Belhot, 2010).

32



TOPICOS ESPECIAIS EM EDUCAGAO:
ANALISE E REFLEXAO DAS QUESTOES DO ENSINO - VOLUME 2

Quadro 6: Niveis da taxonomia de Bloom relacionados ao aumento da complexidade.

Conhecimento | Compreensdo | Aplicagao Analise Sintese Avaliagido

Lembrar Compreender Aplicar Analisar Avaliar Criar

Aumenta o nivel de complexidade

>

Fonte: Os autores, com base em Ferraz; Belhot, 2010.

Dentro do nosso corpus, com no (II) Pés-mapeamento, verificamos uma
certa variedade de verbos sendo os mais citados os verbos “apresentar” (nivel
compreender) e “analisar” (nivel Analisar). O quadro 7, a seguir, mostra a
proporg¢ao dos verbos mais encontrados, tendo em vista a distribuigao entre os

niveis.
Quadro 7: Verbos mais encontrados no levantamento.
Quantitativo Verbo Nivel - Nova Nomenclatura | Nivel
15 (6) Identificar e (9) Descrever Lembrar 1
22 Apresentar Compreender 2
7 Relatar Aplicar 3
24 (15) Analisar (9) investigar Analisar 4
4 Refletir Avaliar 5
6 Propor Criar 6

Fonte: Elaborado pelos autores a partir da base de dados

Estes verbos sdo comuns em objetivos de pesquisa em diversas areas do
conhecimento e exigem diferentes habilidades das pesquisas, variando desde a
compreensdo basica das informagOes até a analise critica e a sintese criativa de
novos conhecimentos. Com relagdo a complexidade, percebemos uma maior
ocorréncia de verbos nas categorias Analisar, complexidade 4, e Compreender,
complexidade 2. A categoria Criar, a de maior complexidade das ag¢des, possui
menor ocorréncia. Ha um equilibrio entre os niveis Aplicar (complexidade 3)
e Lembrar (complexidade 1). Em penultimo lugar, encontra-se o nivel Avaliar
(complexidade 5). O quadro a seguir sistematiza os resultados encontrados.
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Quadro 8: Niveis cognitivos mais usados

Verbos Complexidade Nivel
descrever (9x), identificar (6x), relacionar 1 LembrAar B
16 ocorréncias
aprender, apresentar(22x), compreender, discutir 2 Compreender -
(4x), estudar, explicitar 30 ocorréncias
demonstrar (2x), descobrir, escrever (2x), evidenciar 3 Aplicar -
(2x), produzir, relatar (7x), tratar 16 ocorréncias
abordar, analisar (15x), contemplar, debater (2x), Analisar -
examinar (4x), explorar (3x), realizar (5x), investigar 4 40 A
9%) ocorréncias
avaliar (2x), refletir (4x), verificar (3x) 5 o Avaliar -
ocorréncias
Criar -
elaborar, propor (3x) 6

4 ocorréncias

Fonte: Os autores a partir da base de dados

O fato de que o nivel “Analisar” apresente a maior ocorréncia de verbos
sugere que as pesquisas, de forma geral, focalizam avaliagdo critica de ideias,
conceitos e informagdes dentro do campo de estudo. Isso pode sugerir que os
pesquisadores estdao tentando compreender o significado dos resultados e os
seus impactos mais amplos. Sobre nivel “Compreender”, o segundo em maior
ocorréncia, pode indicar que ha um interesse em entender e interpretar conceitos
e ideias fundamentais no campo de estudo. Isso aponta para que os pesquisadores
estao preocupados em compreender adequadamente as informagdes apresentadas
e estabelecer uma base solida de conhecimento no campo.

A Dbaixa presenca de verbos dos niveis mais complexos da Taxonomia
de Bloom, “Avaliar” e “Criar”, nas pesquisas analisadas, nos sugerem que as
publicagdes relativas as pesquisas sobre EH ainda estdo em um estagio inicial
de desenvolvimento, no qual a maioria das pesquisas se concentra em atividades
de niveis mais baixos, como “Analisar” e “Compreender”. Isso pode indicar
que os pesquisadores ainda nao estdao focando em questdes mais complexas,
que exigem habilidades mais avangadas de avaliagdo e criagdo. Esse dado nos
traz a reflexao de que a falta de explorar os niveis mais complexos pode limitar
o potencial das pesquisas sobre EH de avancar em termos de conhecimento e
inovagdo. E importante que os pesquisadores e a comunidade académica em
geral reconhecam a importancia de atividades de niveis mais altos da Taxonomia
de Bloom e incentivem o desenvolvimento de pesquisas nesse sentido.

E importante ressaltar que apenas olhar para os objetivos ndo ¢, por si
s0, um indicador suficiente para avaliar a qualidade de uma area, tematica de
pesquisa ou pesquisa. Temos que considerar outros aspectos, como a originalidade
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e relevancia das pesquisas, o impacto das descobertas na area e a contribuigao
para a sociedade como um todo. Na sec¢ao a seguir, buscamos compreender uma
outra dimensao das publica¢des sobre EH em lingua portuguesa, qual seja, as
metodologias usadas nas pesquisas.

4.3 Quanto a Metodologia

Neste espaco vamos nos dedicar a observagao da metodologia dos artigos
retirados a partir dos resumos no (II) pés-mapeamento. Assim como fizemos
com a analise dos objetivos da pesquisa, no item anterior, vemos potencial para
compreender mais uma faceta do estado da arte das pesquisas sobre EH, olhando
para como os estudos tém sido conduzidos, quais abordagens metodoldgicas sao
predominantes e quais lacunas ainda existem.

A seguir, apresentamos um quadro com as metodologias presentes nas
produgdes cientificas analisadas. Inicialmente, destacamos a presenga em
excesso das metodologias quando comparada a quantidade de artigos (corpus).
Isto se deve a forma como os pesquisadores constituem suas metodologias, de
maneira a registar, nos resumos, mais de uma.

Quadro 9: Sistematizacdo das metodologias dos artigos sobre EH (2018 -2022)

METODOLOGIA ﬁﬁ;ﬁ% LBel ZZZ; E-Learning | B-Learning T&I‘%D%E}dgé]ﬁ
Qualitativa 14 4 7 2 27
Quantitativa 3 5 0 2 10
Quali-Quanti 0 1 1 0 2
Quali-experimental 0 0 1 0
Experimental 1 0 0 0

Exploratoria 0 2 2 0 4
Descritiva 2 0 0 0 2
TOTAL DE CADA
DESCRITOR 54 29 23 10 116

Fonte: Elaborado pelos autores a partir da base de dados
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Em uma analise geral das metodologias do nosso corpus, verificamos
que alguns pesquisadores ndo deixaram claras as distingdes entre abordagem
(qualitativa, quantitativa, etc.), metodologia (revisao de literatura, estudo de
caso, etc.), instrumentos de coleta de dados (questionarios, entrevistas, etc.)
utilizados em suas pesquisas. Outras pesquisas usaram os termos “Descritiva”
e “Exploratoria” para referir-se a metodologias que, na verdade, referem-se aos
tipos de objetivos da pesquisa (Gil, 2008). Entendemos que essas confusdes
podem ser um indicativo de falta de compreensdo conceitual, baixo rigor
metodologico, que podem levar a limitagdes na replicagdo e comparagdo dos
estudos e na propria dificuldade na analise do Estado da Arte.

Sobre esse aspecto, Gatti (1999) afirma que, nas Ciéncias Humanas e
Sociais, até recentemente ndo tinhamos um nimero significativo de pesquisadores
abrangendo uma ampla gama de temas, ao contrario do que acontecia nas
areas das Ciéncias Exatas e Biologicas, que possuem uma tradi¢ao diferente.
Nas Ciéncias Humanas e Sociais, a tradi¢do de pesquisa era limitada a poucas
Iniciativas e a expansao como area de investigagao é algo recente, se comparada
a outras areas. Assim, esse cendrio relacionado as metodologias das pesquisas
nao ¢é exclusivo do nosso corpus e possuem raizes mais profundas (Gatti, 1999).
No entanto, como ressalta a autora, as caracteristicas do ato de pesquisar sao
construidas socialmente e requer a interagao entre pesquisadores menos e mais
experientes. Nossa analise nao deve ser encarada como um instrumento para
apontar erros ou falhas, mas sim como uma ferramenta para identificar lacunas
e direcionar nossos esfor¢os para preenché-las.

Com relagdo aos estudos que registraram sua abordagem, percebemos a
predominancia da abordagem qualitativa, presente em 27 estudos. Esse dado, na
nossa percepgao, indica que ha uma preocupagio em compreender fendmenos
complexos, explorar perspectivas subjetivas e obter uma compreensao aprofundada
dos contextos e das experiéncias dos participantes (Paiva, 2019). Vale ressaltar
também que observamos que dentre as metodologias de pesquisa mencionadas,
algumas sdo mais comumente associadas a abordagens qualitativas, enquanto
outras podem ser utilizadas em abordagens tanto qualitativas quanto quantitativas.
Assim, podemos entender que, para além desse registro de pesquisas qualitativas,
temos ainda os métodos que se declaram como Revisdo de Literatura, Estado da
Arte, Estudo de Caso, Relato de experiéncia, Observagdo Participante, Pesquisa-
acdo, Narrativa Bibliografica, Investigacdo-A¢do, pesquisas eminentemente
qualitativas (PAIVA, 2019), com procedimento/delineamento de pesquisa de
campo (Gil, 2008).

Os estudos qualitativos desempenham um papel fundamental nas
pesquisas sobre EH, pois nos permitem explorar e compreender os contextos,
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as praticas e as experiéncias dos alunos, dos professores e de outros envolvidos
nesta metodologia, capturando nuances, significados e perspectivas subjacentes
que nao poderiam ser obtidos com outras abordagens.

Ja a abordagem quantitativa foi utilizada em 10 estudos, indicando que
um numero significativo de pesquisadores optou por uma abordagem que
envolve o uso de técnicas estatisticas e amostragem representativa. No entanto,
ao analisar os resumos de forma um pouco mais profunda, verificamos que
os autores ndo usaram a abordagem quantitativa para a execugdo de analises
estatisticas (Paiva, 2019), mas consideraram a analise de quantidades (nimeros)
para analisar qualitativamente determinado topico. Esse também foi o caso da
abordagem quali-quanti, adotada em 2 estudos. A abordagem quali-experimental
foi encontrada em 1 estudo e envolve a combinag¢ao de elementos da pesquisa
qualitativa com a estrutura experimental da pesquisa quantitativa.

Analisando as metodologias indicadas no corpus, percebemos que a
que ocorre em maior numero ¢ a do tipo Revisdo de Literatura. No quadro,
deixamos juntas as pesquisa de Estado da arte e Revisdo de Literatura, pois,
embora sejam metodologias diferentes, ha semelhangas no sentido de que
ambos tipos envolvem analise de trabalhos existentes, sintese e organiza¢do do
conhecimento, identificacdo de tendéncias e lacunas, orientacao para a pratica
e pesquisa futura sobre um determinado tema ou area (Flor et al, p. 5). Nesse
contexto, entendemos que essas 31 pesquisas podem indicar que nosso corpus
esta interessado em sintetizar e analisar o conhecimento acumulado sobre o EH
e essa sintese pode ser motivada pela necessidade de obter uma compreensao
abrangente do estado atual do campo antes de realizar estudos mais especificos
ou profundos. Essa sintese também pode servir de base para investigagOes
futuras apos a identificacdo de lacunas, contradigdes ou questdes ndo resolvidas
nas pesquisas sobre EH.

O descritor em sequéncia que marcou forte presenca foi o Estudo de Caso,
um tipo de pesquisa qualitativa, com enfoque direcionado para a exploragdo
e detalhamento sobre uma situagdo especifica, sem generalizacdao na analise
(Leffa, 2006). O Estudo de Caso busca dar “voz também a quem nao tem voz e
nem poder, procurando ver a questao de todos os dngulos, incluindo individuos
e grupos, direta ou indiretamente envolvidos” (Leffa, 2006, p.15). Nesse sentido,
agrupamos, para um entendimento global do corpus, metodologias de pesquisa
que, embora possuam procedimentos diferentes, todas elas estao voltadas para a
analise e compreensao de um contexto especifico, como ¢é o caso do Estudo de
Caso, Relato de experiéncia, Observacao Participante, Pesquisa-a¢ao, Narrativa
Bibliografica e Investigacdo-Acdo. Neste corpus, os contextos foram mais
relacionados a contextos de ensino formal.
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Ao reunir essas metodologias, percebemos que O corpus apresenta
inclinagdes em analisar contextos, sob diferentes perspectivas, para compreender,
explorar e/ou intervir nesses contextos. Entendemos e reforcamos que cada uma
das metodologias apresentadas tém seus procedimentos particulares capazes de
contribuir de diferentes formas para as pesquisas qualitativas. A énfase em um
contexto especifico, fator que nos levou a uni-las, indica que as pesquisas sobre EH
que analisamos sob o prisma aprontado na metodologia, oferecem compreensao
em profundidade dos contextos de ensino e de aprendizagem formais.

Precisamos também apontar algumas lacunas relacionadas a metodologias
do nosso corpus, na perspectiva de que diferentes metodologias de pesquisa podem
oferecer diferentes perspectivas do EH, por exemplo. Outras metodologias de
pesquisas que poderiam estar relacionadas as pesquisas em EH, diferentes das
perspectivas de estudo de caso, poderiam incluir metodologias como a Teoria
fundamentada (Cassiani; Almeida, 1999), uma abordagem que visa desenvolver
teorias a partir dos dados coletados durante a pesquisa, em vez de testar teorias
preexistentes; Analise do discurso (Rocha; Deusdara, 2005), que foca na analise
de discursos para identificar os significados subjacentes, as estruturas discursivas
e as relagdes de poder; Analise de conteudo (Bardin, 1977), que consiste em
identificar, categorizar e interpretar os elementos presentes em um conjunto de
dados, como entrevistas, documentos ou materiais audiovisuais.

5. CONSIDERACOES FINAIS

Construir o estado da arte do Ensino Hibrido em produgdes cientificas
em lingua portuguesa ¢ crucial para avangar o conhecimento e aprimorar as
praticas educacionais sobre essa metodologia de ensino. O EH é uma tendéncia
crescente na educagdo e ainda hd espago para muitas discussdes de ordem
principalmente pratica.

Com esta pesquisa, tivemos como objetivo conhecer o Estado da Arte
do EH em produgdes cientificas em lingua portuguesa, nas areas de Letras/
Linguisticas, Educa¢do e Interdisciplinar, no periodo de 2018 a 2022. Como
objetivos especificos, temos 1) identificar as principais subareas que pesquisam e
publicam sobre o EH nas produgdes cientificas em lingua portuguesa; 2) analisar
os objetivos das pesquisas e de que forma estes mostram a complexidade das
pesquisas realizadas; 3) explorar as metodologias usadas pelo corpus das pesquisas
e se elas indicam alguma tendéncia sobre abordagens caracteristicas da area.

Em se tratando das areas e subareas, o fato de a maioria dos artigos
analisados estarem na area da Educa¢ao indica que o Ensino Hibrido é um tema
de grande interesse e relevancia nesse campo. Isso pode ser atribuido ao crescente
uso e adogdo do EH como uma abordagem pedagdgica inovadora que combina
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elementos do ensino presencial e online. Quanto aos resultados que indicam
outras areas que abordam o uso dessa metodologia na formag¢ao de determinadas
profissdes, como enfermagem, isso demonstra a aplicagdo e a relevancia do EH
em diferentes contextos educacionais formais. Esses estudos reconhecem que o
EH pode ser uma metodologia eficaz para aprimorar a formagado profissional e
desenvolver habilidades especificas relacionadas a determinadas profissdes.

No tocante aos verbos, inferimos, com base na adaptacdao da Taxonomia
de Bloom, que os dados indicam a preocupagdo maior relacionada a analise e
a compreensdo do tema, 0 que sugere uma preocupagao com a compreensao
das caracteristicas, desafios e oportunidades do EH. No entanto, a ocorréncia
reduzida de verbos nos niveis mais complexos, como “Avaliar” e “Criar”,
pode indicar uma lacuna na abordagem de questdes criticas e inovadoras
relacionadas ao tema. Isso pode ser um indicativo de uma necessidade de maior
aprofundamento e investigacdo em relagdo as potencialidades e limitagdes do
EH, bem como de uma abordagem mais criativa e reflexiva em relagao ao tema.

Ao observar as metodologias utilizadas no corpus, verificamos confusdes
conceituais envolvendo abordagem, metodologia e instrumentos de coleta
de dados utilizados nas pesquisas. Também percebemos predomindncia da
abordagem qualitativa e como foco nas experiéncias contextuais sobre o uso dessa
metodologia em casos aplicados. A predomindncia da abordagem qualitativa nas
metodologias utilizadas no corpus indica, a0 nosso ver, uma preocupagdo em
compreender os fendmenos complexos, explorar perspectivas subjetivas e obter
uma compreensao aprofundada dos contextos e das experiéncias dos participantes
relacionados ao EH. Isso esta em consonancia com os objetivos identificados, que
estao mais relacionados a analise e compreensao do tema do EH.

Este estudo nos proporcionou uma compreensao abrangente das pesquisas
envolvendo o EH, nos ajudando a identificar as lacunas existentes. A partir
dessas informagdes, nossa intengao € a de preencher essas lacunas e contribuir
para o desenvolvimento das pesquisas sobre EH.
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BLOCKCHAIN PARA EDUCACAO INCLUSIVA:
DESAFIOS, OPORTUNIDADES E SOLUCOES
TECNOLOGICAS

Janaina de Oliveira Barcelos’

INTRODUCAO

A educagdo inclusiva tem se consolidado como um principio fundamental
nas politicas educacionais globais, com o objetivo de garantir que todas as
pessoas, independentemente de suas condigbes fisicas, cognitivas, sociais ou
econOmicas, possam acessar uma educacdo de qualidade. Segundo Ainscow
(2020), a educagdao inclusiva vai além de simplesmente integrar alunos
com deficiéncia, propondo uma verdadeira transformac¢dao dos ambientes
educacionais para atender as necessidades de todos os estudantes. No entanto,
apesar dos avangos significativos, muitos sistemas educacionais ainda enfrentam
desafios consideraveis para atender adequadamente as necessidades dos alunos
com deficiéncia, dificuldades de aprendizagem ou pertencentes a grupos
marginalizados, como apontado por Almeida e Silva (2022) e Oliveira e Silva
(2023). A falta de recursos adequados, a capacitagao insuficiente dos professores
e a auséncia de estruturas que favorecam a personaliza¢ao do ensino sdo algumas
das barreiras que persistem.

Nesse contexto, as tecnologias emergentes, como o blockchain, surgem
como potenciais aliadas na superag¢ao dessas dificuldades. O blockchain, uma
tecnologia descentralizada que possibilita o registro seguro e imutavel de
transagoes digitais, pode transformar a forma como os dados educacionais sao
geridos e acessados, aumentando a transparéncia e a seguranga nos processos
educacionais (Tapscott, Tapscott, 2016). No ambito da educacdo inclusiva,
o blockchain pode desempenhar um papel crucial ao oferecer solugdes que
garantam o acesso e a validacdo de informagdes educacionais de forma justa e

1 Especialista em Administragdo, Supervisdo, Orientagdo e Coordenagdo Escolar pela
faculdade CENSUPEG, 2019. Especialista em Gestdao Escolar pela Faculdade Sao Fidélis
- Grupo CENSUPEG (2016-2017). Graduada em Geografia pela UNIASSELVI (2010).
Especialista em Direito pela UNISUL (2005).Graduada em DIREITO pela UNISUL
(2002). Tem experiéncia na area de Geografia e Direito Privado. Formadora de Discentes
hé mais de 10 anos.
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acessivel para todos os estudantes. Além disso, sua capacidade de personalizar
o ensino, promovendo ambientes adaptados as necessidades individuais dos
alunos, ¢ uma das promessas dessa tecnologia para a educacio do futuro
(McKinsey, Company, 2023).

Este artigo tem como objetivo explorar como o blockchain pode ser
aplicado para promover a inclusdo no ambiente educacional, examinando suas
vantagens, desafios e implicagdes éticas e praticas. A andlise se concentrara em
como essa tecnologia pode melhorar a gestdo dos dados académicos, oferecer
maior acessibilidade para estudantes com necessidades especiais e contribuir
para a criag¢ao de um sistema educacional mais equitativo. A partir dessa reflexao,
busca-se compreender como o blockchain pode ser um agente transformador na
constru¢ao de uma educagdo verdadeiramente inclusiva.

A TECNOLOGIA BLOCKCHAIN E SUAS CARACTERISTICAS

O blockchain é um sistema de registro digital distribuido, no qual as
informagdes sdo armazenadas em blocos interligados que, por sua vez, sdo
protegidos por criptografia. Uma das principais caracteristicas dessa tecnologia
¢ sua imutabilidade: uma vez que uma transagdo ¢é registrada, ela ndo pode
ser alterada ou apagada, o que garante a integridade e a seguranga dos dados
(Narayanan e al, 2016). Esse aspecto de imutabilidade é particularmente
relevante em contextos em que a veracidade e a confianga nas informagdes sao
essenciais, como na gestao de registros académicos, evitando a manipulagdo de
dados ou a emissdo de certificados fraudulentos.

Além disso, o blockchain ¢ descentralizado, ou seja, ndo depende de uma
autoridade central para validar ou verificar as transagdes. Em vez disso, ele utiliza
uma rede de computadores distribuidos que validam as transacGes de forma
colaborativa, utilizando mecanismos como a prova de trabalho ou prova de
participagdo. Essa descentralizacao confere uma camada extra de transparéncia
e seguranca, permitindo que os usuarios tenham mais controle sobre seus dados,
o que é crucial em ambientes educacionais nos quais a privacidade e o controle
sobre informagdes pessoais sdo aspectos sensiveis (Zohar, 2021).

Outro ponto importante € que o blockchain é projetado para ser transparente,
o que significa que qualquer transac¢do registrada na rede pode ser auditada por
qualquer pessoa, desde que tenha acesso a rede. Essa transparéncia € um recurso
valioso em um sistema educacional que busca garantir a igualdade de acesso e a
autenticidade de processos académicos, como a matricula, o acompanhamento de
desempenho e a certificacdo. Segundo Tapscott, Tapscott (2016), essa caracteristica
pode reduzir a possibilidade de corrupgdo e fraudes no sistema educacional,
promovendo maior confianga entre estudantes, educadores e instituigdes.
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Ademais, o blockchain pode ser configurado de forma a garantir a
privacidade dos dados por meio de criptografia avangada. Isso é especialmente
importante quando lidamos com dados sensiveis, como informag¢des de saude
de alunos com deficiéncia ou com necessidades especiais. De acordo com
Binns ef al. (2020), é possivel utilizar técnicas de zero-knowledge proofs (provas de
conhecimento nulo) em um blockchain, permitindo a validagdo de informagdes
sem a necessidade de revelar os dados completos, o que poderia ser crucial para
proteger a privacidade dos estudantes em situagdes de incluszo.

Essas caracteristicas tornam o blockchain particularmente relevante para
a educagdo, onde a seguranc¢a dos dados académicos e a transparéncia dos
processos sdo fundamentais. A possibilidade de armazenar registros académicos
de forma segura e auditavel, sem a intervenc¢ao de intermediarios ou autoridades
centralizadas, abre novas possibilidades para a criagao de sistemas educacionais
mais transparentes e equitativos. Em contextos de educagao inclusiva, onde o
acesso as informacgoes e a certificacdo de estudos muitas vezes é um desafio, o
blockchain pode representar um avango significativo ao garantir que todos os
alunos, independentemente de suas condigdes, tenham um caminho educacional
mais seguro e acessivel (McKinsey, Company, 2023).

BLOCKCHAIN NA EDUCACAO INCLUSIVA: DESAFIOS,
OPORTUNIDADES E APLICACOES

A educacio inclusiva tem sido cada vez mais reconhecida como um
principio fundamental para garantir que todos os individuos, independentemente
de suas condigdes fisicas, cognitivas, sociais ou econdmicas, possam acessar uma
educagaode qualidade. No entanto, apesar dos avangos nas politicas educacionais,
muitos sistemas ainda enfrentam dificuldades em atender adequadamente as
necessidades de estudantes com deficiéncia, dificuldades de aprendizagem ou
oriundos de contextos marginalizados. Segundo Ainscow (2020), a educagao
inclusiva vai além de simplesmente integrar alunos com deficiéncia, propondo
uma verdadeira transformagdo dos ambientes educacionais para que todos os
alunos se sintam acolhidos e tenham suas necessidades atendidas de forma justa.
Nesse contexto, as tecnologias emergentes, como o blockchain, apresentam-se
como solugdes inovadoras que podem contribuir para superar as barreiras que
ainda persistem em muitos sistemas educacionais (Tapscott, Tapscott, 2016).

O blockchain € uma tecnologia de registro digital distribuido que permite
a criacao de um banco de dados descentralizado, no qual as informagdes sdao
armazenadas em blocos interligados e protegidos por criptografia. Uma das
principais caracteristicas dessa tecnologia é sua imutabilidade: uma vez que
uma transagdo ¢ registrada, ela nao pode ser alterada ou apagada, garantindo a
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integridade e seguranc¢a dos dados. Além disso, o blockchain é descentralizado,
0 que significa que ndo depende de uma autoridade central para validar ou
verificar as transacdes. Esse modelo oferece maior transparéncia, permitindo
que os usuarios tenham mais controle sobre seus dados. De acordo com Zohar
(2021), essas caracteristicas tornam o blockchain particularmente relevante para
a educacdo, onde a seguranca dos dados académicos e a transparéncia dos
processos sao fundamentais. A implementagdo do blockchain no ambiente
educacional pode garantir a autenticidade das informagdes e a confiabilidade
dos registros académicos, evitando fraudes e aumentando a confianga dos
estudantes e das instituicoes.

No contexto daeducagdoinclusiva, o blockchainpode serutilizado em diversas
frentes para promover uma aprendizagem mais acessivel e personalizada. Uma
das principais aplicagdes do blockchain é na criagdo de plataformas de aprendizado
adaptativo. Ao integrar o blockchain com outras tecnologias, como inteligéncia
artificial (IA) e aprendizado de mdaquina, seria possivel monitorar o progresso
de cada estudante e ajustar os materiais de aprendizagem de acordo com suas
necessidades individuais (Siemens, 2018). Essa personalizagdo é especialmente
importante para alunos com deficiéncias fisicas ou cognitivas, permitindo-lhes ter
um percurso educacional mais adequado as suas habilidades. Além disso, sistemas
adaptativos baseados em blockchain podem fornecer conteidos multimodais e
ajustar o ritmo de aprendizagem, criando um ambiente mais inclusivo, no qual
todos os estudantes, independentemente de suas condigdes, possam alcangar seu
maximo potencial (McKinsey, Company, 2023).

Outra aplicagdo importante do blockchain na educagdo inclusiva é a gestao
de certificados e diplomas. A certificacdo digital via blockchain garante que os
certificados de conclusdo de cursos, diplomas e outros documentos académicos
sejam emitidos de forma segura e inviolavel, o que reduz significativamente
a possibilidade de fraudes (Tapscott, Tapscott, 2016). Para estudantes de
comunidades marginalizadas ou com deficiéncia, que frequentemente enfrentam
dificuldades em validar suas qualificagdes, o blockchain oferece uma maneira
mais eficiente e transparente de verificar e transferir credenciais académicas. Isso
facilita o acesso ao mercado de trabalho e a mobilidade académica, permitindo
que os estudantes se destaquem em um cenario cada vez mais competitivo. Ao
eliminar intermediarios, o blockchain também pode simplificar o processo de
validag¢ao de diplomas, tornando-o mais acessivel e justo para todos os alunos
(Binns et al., 2020).

A transparéncia e a rastreabilidade oferecidas pelo blockchain sdo
caracteristicas cruciais para garantir que os direitos educacionais dos alunos
sejam respeitados. O registro imutavel de informag¢des como matricula,
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avaliagdes e conquistas académicas pode prevenir a manipulacao de dados e
garantir que os alunos, especialmente os que pertencem a grupos marginalizados,
tenham seus direitos educacionais assegurados. Isso é especialmente relevante
em contextos em que o acesso a educagdo pode ser desigual, ou onde existe
o risco de discriminagdo, como em situagdes que envolvem alunos com
deficiéncia (Narayanan et al., 2016). O blockchain proporciona uma camada
extra de seguranca e confiabilidade, permitindo que os dados académicos sejam
auditados de forma transparente, o que torna o sistema mais confiavel e garante
que os alunos recebam o tratamento justo que merecem.

Além disso, o uso de plataformas educacionais descentralizadas baseadas
em blockchain pode promover um sistema de aprendizagem mais acessivel
e inclusivo. Ao eliminar intermediarios e reduzir os custos associados a
infraestrutura centralizada, o blockchain permite que escolas e universidades
possam colaborar de maneira mais eficiente, criando redes de aprendizagem
que sdo mais abertas e inclusivas. Isso pode beneficiar especialmente alunos em
areas remotas ou com acesso limitado a recursos educacionais tradicionais. O
modelo descentralizado do blockchain pode também fomentar a colaboragao
entre diversas instituicdes de ensino, ONGs e organizacdes governamentais,
criando um ecossistema de aprendizado mais diversificado e acessivel a todos,
independentemente de sua localizagdao geografica ou condigdes socioecondmicas
(McKinsey, Company, 2023).

Em suma, o blockchain tem o potencial de ser uma ferramenta
transformadora para a educagdo inclusiva. Sua capacidade de garantir a
transparéncia, a seguranga e a personalizagdo no processo educacional podem
superar diversas barreiras enfrentadas por estudantes com deficiéncias e de
grupos marginalizados. A aplicagdo do blockchain na educa¢do pode nao
apenas melhorar a gestdo de dados académicos e a certificacdao, mas também
proporcionar um ambiente de aprendizagem mais adaptado as necessidades
individuais dos alunos, promovendo a equidade no acesso ao ensino e a
qualificagdo profissional. No entanto, é essencial que as institui¢coes educacionais,
governos e desenvolvedores tecnologicos se empenhem na implementagdao
dessa tecnologia de maneira ética e cuidadosa, considerando as questdes de
privacidade e acessibilidade, para garantir que os beneficios do blockchain sejam
aproveitados por todos os estudantes, sem exclusoes.
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DESAFIOS NA IMPLEMENTACAO DO BLOCKCHAIN NA
EDUCACAO INCLUSIVA

A adocg@o do blockchain na educagdo, apesar de seu grande potencial para
promover a inclusao, enfrenta desafios técnicos, éticos e sociais que precisam ser
superados para que sua implementag¢ao seja bem-sucedida. Esses obstaculos sao
particularmente relevantes no contexto da educagdo inclusiva, onde o objetivo ¢
garantir que todos os estudantes, independentemente de suas condi¢des fisicas,
cognitivas, sociais ou econOmicas, tenham acesso equitativo a oportunidades
educacionais. A seguir, discutem-se os principais desafios que a implementagao
do blockchain enfrenta na educagdo inclusiva, com foco nas questdes relacionadas
a infraestrutura tecnoldgica, a privacidade dos dados e a adogao da tecnologia
pela comunidade educacional.

Um dos principais desafios para a implementa¢do do blockchain na
educacgao inclusiva é a necessidade de uma infraestrutura tecnoldgica robusta,
associada ao acesso a dispositivos adequados. A utilizagdo do blockchain exige
que as institui¢des educacionais possuam a capacidade de implementar e manter
tecnologias complexas, o que pode ser um obstaculo significativo em contextos de
baixo or¢amento ou em regides com infraestrutura deficiente. Segundo Muench
et al. (2021), em paises em desenvolvimento ou dreas remotas, onde o acesso a
internet e a dispositivos eletronicos ainda ¢ limitado, o uso do blockchain pode se
tornar uma barreira adicional a inclusao educacional. A falta de conectividade
adequada e de equipamentos modernos impede que muitos alunos acessem
recursos educacionais digitais, ampliando a desigualdade no acesso ao ensino
de qualidade.

Além disso, a implementagdo do blockchain exige investimentos
consideraveis em seguranca digital e servidores distribuidos, o que pode nao ser
viavel financeiramente para muitas institui¢des de ensino. Para que a tecnologia
seja acessivel, seria necessario garantir que as escolas e universidades possuam
a infraestrutura necessaria, nao so para implementar o blockchain, mas também
para treinar e capacitar seus profissionais. De acordo com Tapscott, Tapscott
(2016), sem esses investimentos, o potencial transformador do blockchain
nao pode ser totalmente realizado. Outro desafio importante é a privacidade
e a protecao dos dados dos estudantes, especialmente quando se trata de
informacdes sensiveis. O blockchain oferece uma solugdo robusta para garantir
a integridade dos dados, ja que uma vez registrado, um dado se torna imutavel,
0 que ajuda a prevenir fraudes e manipulagdo de informag¢des académicas.
No entanto, o armazenamento permanente de dados no blockchain levanta
preocupagdes sobre a privacidade, especialmente no caso de informagdes
sensiveis relacionadas a saude de estudantes com deficiéncia. Como destacam
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Zohar (2021) e Binns et al. (2020), é essencial que as plataformas educacionais
baseadas em blockchain adotem praticas de segurancga avangadas para proteger
essas informacgdes pessoais, garantindo que dados como histéricos médicos ou
necessidades especificas de apoio educacional sejam tratados de forma ética.

Além disso, as leis de protecdo de dados, como o Regulamento Geral
de Protecdo de Dados (GDPR) na Unido Europeia, impdem restrigdes sobre
como os dados pessoais podem ser coletados e armazenados. A imutabilidade
do blockchain, embora seja um aspecto positivo em termos de garantir a
seguranca dos registros, também pode entrar em conflito com essas legislacdes,
que exigem que dados sensiveis possam ser alterados ou deletados a pedido
do titular. Portanto, solugdes técnicas, como o uso de criptografia e provas de
conhecimento nulo (zero-knowledge proofs), devem ser adotadas para garantir
que a privacidade dos estudantes seja respeitada enquanto ainda se mantém a
integridade dos dados (Narayanan et al., 2016).A resisténcia a mudanga é outro
desafio significativo na implementacdo do blockchain na educagdo inclusiva.
Muitos educadores, administradores e até alunos ndo estio familiarizados
com a tecnologia e podem ter dificuldades para entender seu funcionamento
e suas potencialidades. Segundo McKinsey, Company (2023), a transi¢do para
tecnologias emergentes como o blockchain pode ser desafiadora em ambientes
educacionais tradicionais, onde a inovagao € frequentemente vista com cautela.
Essa resisténcia pode ser ainda mais pronunciada em sistemas educacionais que
ja enfrentam desafios estruturais e financeiros.

Para que o blockchain seja adotado de maneira eficaz, programas de
capacitagdo e conscientizacao sdo essenciais. Educadores e gestores precisam
ser treinados para compreender os beneficios e as aplicagdes do blockchain na
educa¢ao, como a melhoria na segurancga dos dados académicos, a personaliza¢ao
do ensino e a facilitagdo do acesso a qualificagdes e diplomas. A sensibilizagdo
de toda a comunidade educacional sobre as vantagens dessa tecnologia é crucial
para garantir sua aceita¢ao e implementagdo. Como afirmam Binns et al. (2020),
um processo de conscientizagdo abrangente, que inclua professores, alunos e
administradores, ajudara a criar um ambiente mais favoravel a adogao do
blockchain nas escolas e universidades.

Além disso, a mudancga para plataformas descentralizadas baseadas em
blockchain exigird uma reformulacdo das praticas pedagogicas e de governanga
nas instituicdes de ensino. Isso inclui o desenvolvimento de novas politicas
educacionais que garantam que a tecnologia seja implementada de forma
equitativa, respeitando as necessidades de todos os alunos, especialmente
aqueles em situa¢des de vulnerabilidade.
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CONCLUSAO

A andlise das potencialidades e desafios do uso da tecnologia blockchain
na educacgdo inclusiva revela um panorama promissor, mas também complexo,
de transformaciao educacional. O blockchain, com suas caracteristicas de
imutabilidade, descentralizacdo e transparéncia, pode desempenhar um
papel crucial na criagdo de um sistema educacional mais seguro, acessivel e
equitativo. A sua capacidade de garantir a integridade dos dados académicos,
assegurar a autenticidade de documentos como diplomas e certificados, e
promover a personalizagdo do ensino, sdo aspectos particularmente relevantes
para os estudantes com deficiéncia ou pertencentes a grupos marginalizados.
Essas caracteristicas podem contribuir significativamente para superar
barreiras historicas a inclusdo educacional, garantindo que todos os alunos,
independentemente de suas condigfes, tenham acesso a um caminho educacional
justo e adequado.

No entanto, apesar do grande potencial, a implementagao do blockchain na
educacao inclusiva enfrenta uma série de desafios. A infraestrutura tecnoldgica
necessaria para suportar essa tecnologia ainda é um obstaculo significativo em
muitas regides, especialmente em paises em desenvolvimento e em dreas remotas,
onde a conectividade e o acesso a dispositivos adequados sdo limitados. Além
disso, questdes relacionadas a privacidade e a protecao de dados pessoais exigem
solugdes tecnolodgicas avangadas, como criptografia e provas de conhecimento
nulo, para garantir que a integridade dos dados seja preservada sem comprometer
a privacidade dos estudantes, especialmente aqueles com necessidades especiais.
O cumprimento das regulamenta¢des de protecdo de dados, como o GDPR,
também deve ser uma prioridade para que o blockchain seja utilizado de forma
ética e legal.

Outro ponto critico ¢ a resisténcia & mudanga por parte de educadores,
administradores e alunos, que pode dificultar a adog¢do em larga escala
dessa tecnologia. A falta de familiaridade com o blockchain e o receio de
sua complexidade exigem investimentos em programas de capacitagdo e
conscientizagdo, para que todos os envolvidos no processo educacional
compreendam as vantagens e aplicabilidades dessa inova¢ao. A criagao de uma
cultura digital dentro das instituicdes de ensino, aliada ao desenvolvimento de
novas politicas educacionais, é essencial para garantir que o blockchain seja
implementado de maneira equitativa e inclusiva.

Portanto, embora o blockchain oferega solugdes inovadoras para promover
uma educagido inclusiva, sua implementacao bem-sucedida depende da superagdo
desses desafios. A colaboragdo entre governos, instituigdes educacionais e
desenvolvedores tecnoldgicos sera fundamental para garantir que os beneficios
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dessa tecnologia sejam plenamente aproveitados. Com os devidos investimentos
em infraestrutura, capacitacdo e politicas de privacidade, o blockchain pode se
consolidar como uma ferramenta transformadora, promovendo uma educagado
mais inclusiva, acessivel e justa para todos.
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TIC’S NO COMBATE AO FAKE NEWS
NO ENSINO DE QUIMICA:
UM ESTUDO DE CASO POS-PANDEMIA COVID-19 NAS
UNIVERSIDADES DE CAXIAS-MA

Gildeglan da Silva Pereira’
Silmara Bezerra Paz Carvalho®

INTRODUCAO

A COVID-19 é uma doenga infecciosa causada pelo coronavirus SARS-
CoV-2 (Gomes et al, 2020). Os primeiros casos do SARS-COV-2 surgiram na
cidade de Wuhan, localizada na China, em 2019 e rapidamente se espalhou
pelo mundo, ocasionando uma pandemia (Campos et al,2020). A transmissao
ocorreu principalmente por meio do contato com uma pessoa infectada ao expelir
goticulas respiratorias. Medidas foram aplicadas para evitar a transmissao do
virus como distanciamento social, uso de mascaras e higiene das maos com
agua e sabdo (Borges et al, 2020).

Durante os picos mais intensos do SARS_COV_2, muitos estudos
foram realizados em busca de Vacinas e num curto intervalo de tempo ficaram
disponiveis em todo mundo. Dito isto, ressalta-se que ao longo da pandemia
falsas noticias com inumeras informagdes intensificaram e confundiram
totalmente a sociedade.

Em um aplicativo desenvolvido pela pesquisadora Claudia Galhardi na
Escola Nacional de Saude Publica Sergio Arouca (ENSP), o aplicativo “Eu
fiscalizo” identificou as dez principais fake news a respeito do SARS_COV_2 entre
2019 e 2020, que sio: 1)Agua fervida com alho serve como tratamento para o
coronavirus, 2) O coronavirus ¢ maior do que o normal, e, por isso, qualquer
mascara impede sua entrada no organismo, 3) Quando cai em uma superficie de
metal, o virus permanece vivo por 12 (doze) horas e, em tecido, 9 (nove) horas.
Portanto, lavar a roupa ou coloca-la ao sol por 2 (duas) horas elimina o virus, 4)
O virus vive na mao 10 minutos, 5) O virus exposto a uma temperatura superior
a 26 graus morre, 6) Como o virus nao resiste a temperatura superior a 26 graus,

1 gildeglanpereira@gmail.com.
2 profsilmaramatematica@gmail.com.
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a agua exposta ao sol pode ser consumida sem qualquer perigo, 7) O virus se
propaga no ar, 8) Evitar comer gelados ou pratos frios, 9) Gargarejar com agua
morna ou salgada evita que o virus va para os pulmdes, e 10) Alcool em gel pode
ser feito em casa com apenas dois ingredientes.

Diante do exposto, surge as “fake news” que segundo (Alves; Maciel, 2020)
apresentam inumeras defini¢des e a concepgdo na qual as “fake news” dependem
de meios para se propagar, e atingir 0 maior numero possivel de pessoas, com o
objetivo de fortalecer uma visdo ou narrativa indutiva a desinformag¢do ao qual
denominam guerra do engajamento de narrativas.

Segundo (Alves; Maciel, 2020) e (Galhardi et al, 2020) acrescentam que,
“fake news” é definido como informagdes falsas ou enganosas intencionalmente
disseminadas para enganar as pessoas. Isso pode incluir noticias falsas,
desinformag¢do, boatos e teorias da conspira¢do. A “fake news” pode ser
disseminada por meios tradicionais, como jornais e televisdo, mas também
¢ amplamente compartilhada nas redes sociais e na internet. Isso pode levar
a problemas significativos, como aumento da polariza¢do politica, erosdo da
confianca nas instituicdes e dificuldade em tomar decisGes informadas. Os
autores argumentam que “fake news” € um problema crescente devido a mudangas
nas tecnologias da comunicac¢ado e a0 aumento do uso das redes sociais.

Quando se refere a tecnologia da comunicagdo, ndo se pode associar a
desinformagdo, mas por meio do uso indevido das TICs houve um aumento
significativo e massificado da producdo de informacao falsa. De acordo (Bonsanto
et al, 2021) e (Cavalcante et al, 2022) desde o século XV, as noticias falsas foram
identificadas, e ditas por teorias conspiratérias como; “Elvis ndo morreu”, o
homem nao foi a Lua, além de questdes politicas como o revisionismo historico.

Como a tecnologia tem papel fundamental para uma crescente propagacao
da informagdo e também da desinformacgio, entende-se que a Tecnologia da
Informag¢do e Comunicac¢ao (TICs), impulsionada na década de 90, agilizam
processos e automagdo da informacgdo, assim ela pode ser fundamental para
diminuir as “fake news” por ser uma concep¢ao amplamente difundida na escola,
como afirmam Alves e Maciel (2020), a educagdo com base na legislagdo de
combate a “fake news” deve acontecer pela alfabetizagao digital.

Desta forma, diretamente relacionada ao ensino as (TICs), tem o
papel de derrubar as ideias propagadas como que uma epifania dada a seres
que tem a verdade imediata sem a verificagdo do fato. Sabe-se que, as escolas
e universidades prezam pela verdade, visto que a ciéncia s6 acontece pela
capacidade de desmitificar uma mentira ou “meia verdade”, no ensino de
Quimica por exemplo ¢ comum observarmos informagdes falsas como: “o café
tem pH neutro”, “O élcool bom para eliminar Covid-19 é 0 99%”, “Agua com

52



TOPICOS ESPECIAIS EM EDUCAGAO:
ANALISE E REFLEXAO DAS QUESTOES DO ENSINO - VOLUME 2

limao deixa o sangue alcalino” etc. Portanto o estudo das ciéncias naturais requer
uma atenc¢ao especial, verificagdo de fatos, revisao de calculos entre outros, para
que a informagao falsa nao substitua o aprendizado real.

A reflexdo acerca da efetividade do combate a fake no ensino de Quimica
¢ de suma importancia ainda hoje, em 2023, milhares de alunos e a sociedade
acreditam em noticias falsas, inclusive que a terra é plana. Essa realidade decorre de
diversos fatores: como falta de tecnologia de combate a desinformagao, incentivo
nas escolas para verificagdo dos fatos, uso adequado das redes sociais etc.

Nesse contexto, pretende-se pesquisar sobre “Tecnologia da Informacao
no combate contra o fake news no Ensino de Quimica p6s pandemia COVID-19
nas Universidades de Caxias — MA”. De modo a investigar o seguinte estudo de
caso: como as tecnologias da Informacao combatem as fakes news no ensino de
Quimica p6s pandemia nas universidades de Caxias—MA. Tendo como objetivo
geral: realizar um levantamento das principais tecnologias da informagdo
utilizadas no combate ao Fake News sobre pos pandemia COVID-19 no ensino
de quimica nas Universidades de Caxias - MA. E especificamente: verificar
o uso das Tecnologias da Informag¢do no combate ao Fake News no Ensino
de Quimica; identificar as principais tecnologias da Informacgao utilizadas no
combate a fake news; interpretar dados sobre uso de tecnologias no combate a
fake news no ensino de quimica; e propor novas modalidades de enfrentamento a
desinformagdo no ensino de quimica;

DESENVOLVIMENTO
Fake News e Pés pandemia COVID-19 no Ensino de Quimica

Em breve resumo do livro “Jornalismo, Fake News & Desinformacao” da
UNESCO discute-se como a tecnologia e a globalizagdo estdo mudando a forma
como as noticias sao produzidas e consumidas. Ele aborda o impacto das redes
sociais e dos algoritmos na disseminac¢do de noticias falsas e desinformacao.
Assim, com base neste documento o termo “fake news” apesar de recente a sua
pratica é antiga a UNESCO diz que:

Mobilizar e manipular a informagdo era caracteristica da histéria muito
antes do jornalismo moderno estabelecer padrdes que definem as noticias
como um género com base em regras particulares de integridade. Um
dos primeiros registros vem da época da Roma Antiga, quando Antdnio
encontrou-se com Cledpatra e seu inimigo politico Otaviano langou uma
campanha de difamac¢do contra ele com “slogans curtos e afiados escritos
em moedas no estilo dos tweets arcaicos”. O transgressor tornou-se O
primeiro imperador romano e fake news permitiram que Otaviano invadisse
o sistema republicano de uma vez por todas” (Unesco, 2019, p.16).
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Isto posto, revela a importadncia do jornalismo de verificagio e do
jornalismo comunitario para combater a desinformac¢do. Além disso, concorda-
se com os autores da Unesco, que governos, as empresas € as organizagdes da
sociedade civil possam trabalhar juntos para garantir que as noticias sejam
precisas e confiaveis, aliado a isso a importancia de educar os cidadaos para que
eles possam identificar e se proteger contra noticias falsas.

Recentemente todos os paises tiveram experiéncias amargas com uma
doenca infecciosa chamada de Covid-19, e mais ainda obscuras com as noticias
falsas levantadas a respeito de tratamento dessa doenga. Nesse contexto, Falcao
e Sousa (2021) apontam que a respeito da Covid-19 as noticias falsas, ou “fake
news” ganharam novas conceituagdes devido a velocidade que elas se propagam
pelos meios tecnologicos. No entanto, (Falcao; Sousa, 2021 apud Zattar, 2020) e
(Giordani et al, 2021) acreditam que a massificagdo em quantidades excessivas
de informacgao sdo as principais causas do que eles nomearam com critérios da
Organiza¢ao Mundial de Saude (OMS) de infodemia (noticias falsas em excesso
e nivel mundial).

Nao obstante, ele pode ser combatido, e deve se refletir sobre a luta
contra as desinformagdes visto que, elas descreditam o papel das ciéncias, que
¢ levar a verdade dos fatos ao conhecimento de todos. No cenario da pandemia
de Covid-19, (Falcido e Sousa, 2021) reforcam que as “fake news” afetam
principalmente as tomadas de decisdes baseadas na ciéncia quando postas em
duvida generalizada, afirmam:

[...], essa epidemia da desinformagdo pode fazer com que as pessoas se
sintam ansiosas, deprimidas, sobrecarregadas, emocionalmente exaustas
e incapazes de atender a demandas importantes. Também pode afetar os
processos de tomada de decisdes, quando se esperam respostas imediatas
e ndo se dedica tempo suficiente para analisar com cuidado as evidéncias,
afinal, nao ha controle de qualidade do que é publicado (Falcao; Sousa,
2021, p.64).

Nao tdo distante, a realidade da educag¢do no Brasil sofreu impactos
negativos da pandemia, pois as aulas presenciais foram suspensas em todo pais
e adotadas aulas com uso de tecnologia, muitos professores com salarios baixos
e condigdes precarias que o Estado e os municipios fornecem ndo conseguiram
atingir os objetivos de uma educagdo de qualidade, além da questdo social de
varios alunos sem acesso a internet, computador, tablet ou celular para assistirem
as aulas remotas.

Referindo se ao ensino de Quimica, Voight (2019) apresenta ao leitor as
caracteristicas que definem o ensino de quimica como um ramo das ciéncias, que
estuda a natureza da matéria, constituintes, transformacgdes, energia liberada ou
adicionada para que haja uma conclusao do que é, e qual é a composi¢do da

54



TOPICOS ESPECIAIS EM EDUCAGAO:
ANALISE E REFLEXAO DAS QUESTOES DO ENSINO - VOLUME 2

matéria envolvida em uma reagdo quimica. Dito isto, percebe-se que no ensino
de quimica ha elementos e conceitos suficientes para distinguir que esta ciéncia
¢ uma das bases para evolugdo cientifica e tecnologica da atualidade. (Oliveira;
Junior; Schliinzen, 2013, p. 14) dizem que:

Embora a maior parte das pessoas geralmente nao tenha plena consciéncia,
atualmente o conhecimento quimico e suas aplicagbes influem direta
e indiretamente em seus cotidianos. Decorrente deste conhecimento,
muitas sdo as contribui¢des que resultam em melhoria da qualidade de
vida, encontradas em produtos de uso diario, como plasticos, tecidos,
cosméticos, detergentes, tintas, medicamentos, desinfetantes, alimentos
em conserva, bebidas, combustiveis. J4 outros, embora também tido
importantes quanto os anteriores, ndo sdao facilmente associados ao
conhecimento quimico, como, por exemplo, os materiais semicondutores
presentes em dispositivos eletrOnicos como transistores, lasers, células
solares, essenciais para a produg¢do de produtos como computadores,
aparelhos celulares, televisores de alta defini¢do etc.

A sociedade escolar, portanto, necessita usar de métodos atraentes ao
educando, fornecendo uma educagao talvez mais tecnoldgica e mais perceptiva
da realidade em que nos encontramos, o mundo hoje é conhecido pela
modernidade e conceitos quimicos que precisam se alinhar a esse movimento
tecnoldgico para superar dificuldades de ensino e algumas das inferéncias
negativas que a fake news causam as ciéncias em especial a Quimica.

Tecnologia da Informacgdo e Ensino de Quimica

Segundo Kenski (2004), as tecnologias da informagdo e comunicagio,
ndo sao apenas suportes no ensino e aprendizagem, pois interfere direta e
indiretamente no modo de pensar e agir da sociedade. Para ele a cultura do ensino
¢ modificada pela influéncia do que vem de externo para a sala de aula, neste
caso, a tecnologia muda a cultura de ensino pois estd externa e internamente
ligada ao aluno.

Para o ensino de quimica, a tecnologia torna-se vantajosa quando utilizada
as possibilidades que ela fornece, uma estrutura espacial de uma molécula
atualmente ndo pode ficar no plano de duas dimensdes, haja vista, a grande
quantidade de aplicativos 3D que a tecnologia proporciona. Destarte, Kenski
(2004) propde que as metodologias, uma das partes principais do planejamento
do ensino, seja voltada para métodos tecnoldgicos, em quimica nao é que devemos
privar o uso de um quadro-negro e focar em aplicativos, mas o que o autor quer
dizer é que os métodos alternativos e tecnoldgicos, sdo mais vantajosos por
questOes de usabilidade, o aluno atualmente passa mais tempo nas redes sociais e
usando celular, tablet ou computador do que lendo um livro impresso.
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Uso das TIC’s no combate a Fake News no Ensino de Quimica

A tecnologia tem em seus fundamentos caracteristicas de dominagdo do
acumulo de poder politico, ideoldgico etc. Castells (2004), defende que é preciso
ampliar o acesso da sociedade para participar da transformagdo e integracao
social. E nesse sentido que a tecnologia surge para diminuir as desigualdades
sociais, e mais recente, na era pos verdade combater as noticias falsas.

Mas como pode se combater algo que soa como verdade e se espalha
como uma velocidade inimaginavel, e como a tecnologia é o meio certo para
extinguir as noticias falsas, segundo Stanger (2019), as pessoas sabem pouco e
compreendem menos ainda a sua realidade. Stanger (2019) apud Meyer (2018)
explana que o apelo das noticias falsas e sua comog¢ao sobre um tema supera a
informag¢do normal e baseada em dados veridicos, assim a autora sugere que seja
feito uma analise antes de repassar qualquer informagao.

Ainda sobre o assunto Stanger (2019 apud Alecrim,2018), diz que
atualmente ja existem ferramentas tecnolégicas que indicam suspeitas de uma
informagdo ser um boato, além de concluir que determinada disseminagao de
noticia ¢é falsa.

Em relagdo as TICs, pode se afirmar que ela € um conjunto de processos, e
automagao que no dmbito escolar proporcionam, acompanhamento, transmissao
do saber, autonomia do aluno e ampliam o acesso a educagdo (Alonso, 2008).

Segundo Da Cunha e Chang (2021), em suas analises sobre o WhatsApp,
recebimento e compartilhamento de videos, concluiram que existe um apelo na
mensagem para parecer fidedigna usando frases editadas de pessoas renomadas
em determinadas areas, emprego de palavras técnicas e até entidades divinas.

Também por meio de analise de videos comparados com literatura (Dos
Santos; De Sa, 2021), afirmam que o ensino de quimica pode ajudar a diminuir
as fake news, uma vez que a questao na qual se debrugaram em pesquisar foram
desmistificadas pelo conhecimento quimico, uma vez que seu estudo comparou
a composicao e quantidades de substancias presentes no sal comum e o sal rosa
do Himalaia, que vinha sendo divulgado amplamente uma fake news sobre o
sal rosa ser mais saudavel e eficaz para diminuir doengas, o que de fato ha de
diferente na composi¢cao segundo a pesquisa é apenas fonte de extracdo do
mineral, em uma leve composi¢ao quimica que da a coloragao do sal rosa.

Ressalta-se, porém, que os estudos recentes sobre o uso de TIC no ensino
de quimica contra a fake news se limitam apenas na questao pedagogica, quando
se refere a _fake news e o debate no ensino, os conceitos e estudos tem proporgdes
ainda minimas. Segundo (Vieira et al, 2019), o uso de aplicativos no ensino
de quimica é uma estratégia didatica que motiva tanto os discentes como 0s
docentes, para uma melhora no ensino-aprendizagem.
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Dito isto, ¢ inegavel que a utilizagdo de recursos tecnologicos para o
ensino e aumentar sua aplicagao aliado ao conhecimento de quimica, é essencial
além de utilizar seu potencial o quanto antes, lembrando que 0os mesmos meios
também sao utilizados pelos propagadores de noticias falsas.

Sobre o ensino de quimica Zucco (2011) revela que os estudos baseados
nela tem a capacidade de trazer a verdade, pois s6 exerce suas fungdes de ensino
com base na ciéncia e na logica cientifica.

METODOLOGIA

O estudo de caso realizado foi qualitativo, esta abordagem ¢é uma
ferramenta robusta para compreender fendmenos sociais complexos, além de
explorar o carater subjetivo do espectro social. Tedricos como Souza e Kerbauy
(2017) e Minayo (2009) destacam sua utilidade na explora¢ao aprofundada de
contextos sociais, analise de relacionamentos complexos e obtencdao de uma
visdo holistica.

Santos (2020) enfatiza a triangulagao de métodos adicionais a este,
enquanto Mozzato (2020) destaca a importancia da validade interna e externa.
Em resumo, essa abordagem oferece flexibilidade metodologica, permitindo aos
pesquisadores obter uma compreensdao abrangente e profunda de fendmenos
sociais, integrando dados qualitativos e podendo também, quando necessario
utilizar dados quantitativos para insights confiaveis.

Como instrumento de pesquisa e coleta de dados foi proposto um
questionario online via Google Forms sobre as Fake News nas Universidades,
constituidos por dez perguntas. Segundo Marconi; Lakatos (2011) O uso
de questionarios se destaca como uma estratégia metodologica propicia e
relevante, especialmente ao abordar questdes empiricas relacionadas a opinides,
percepgdes, posicionamentos e preferéncias dos participantes.

Este método de coleta de dados é adequado para investigar fendmenos
subjetivos, proporcionando uma abordagem sistematica na avaliagdo de
construtos psicossociais. A cuidadosa estruturacdo dos questiondrios com
base em principios tedricos sélidos facilita a captura meticulosa e estruturada
de informagdes, permitindo uma analise quantitativa precisa dos fendmenos
subjacentes as pesquisas cientificas. Assim, a aplicacdo de questionarios
emerge como uma ferramenta metodologica de grande relevancia para abordar
questdes que exigem uma compreensdo minuciosa de elementos subjetivos
e empiricos, resultando na obten¢do de insights significativos no contexto
académico e cientifico.

Sendo assim, participaram da pesquisa 10 alunos, sendo 5 da Universidade
Estadual do Maranhdao - UEMA campus Caxias e 5 do Instituto Federal do
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Maranhao — IFMA campus Caxias. Logo apos, foi produzida uma discussao
comparativa entre as universidades investigadas, tendo por objetivo a analise
sobre a utilizacdo das TIC’s no combate as fake news, além de investigar a
exposi¢ao dos topicos de quimica que mais envolveram desinformacgao.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Como foi visto ao longo do desenvolvimento desse trabalho, a propagacao
e compartilhamento de informacgdes falsas tém crescido significativamente.
Essa tendéncia destaca a necessidade urgente de investimento por parte das
institui¢es de ensino na promog¢ao da educagio cientifica.

Para efetivamente concretizar essa mudanca, é responsabilidade da
instituicdo proporcionar conhecimentos metddicos e sistematizados que foram
desenvolvidos ao longo da evolugdao humana. Essa base educacional capacita
os alunos a discernir entre informagdes confiaveis e enganosas, promovendo
uma sociedade mais critica e bem informada. Investir na educac¢do cientifica
nao apenas fortalece a capacidade individual de compreensdao, mas também
contribui para o progresso coletivo, proporcionando as ferramentas necessarias
para enfrentar os desafios contemporaneos.

Em vista disso, foram entrevistados 12 alunos da Universidade Estadual
do Maranhao - UEMA campus Caxias e do Instituto Federal do Maranhdo —
IFMA campus Caxias, através de um questionario online, sobre as fake news no
ensino superior no curso de Quimica e o uso das Tecnologias da Informagao no
combate a essas informacoes falsas.

As tecnologias de informacgao, as redes sociais exercem um papel ativo
na tomada de decisdo do homem, pois abrigam conhecimentos desenvolvidos
e apropriados ao longo da evolugdo humana. Elas ndo apenas oferecem
informagdes que contribuem para o progresso da sociedade, mas também
veiculam dados falsos. Infelizmente, o compartilhamento dessas informagdes
distorcidas tem levado muitos individuos a modificar seus estilos de vida com
base em propagandas que empregam argumentos cientificos para promover
produtos, alegando beneficios respaldados por supostas comprovagdes cientificas.
No entanto, é importante destacar que esses efeitos carecem de respaldo em
pesquisas cientificas confiaveis.

Mediante essa analise, faz-se necessario a abordagem do tema das fake
news nas universidades, pois, ao combater essas informagdes falsas, é possivel
proporcionar aos alunos uma base mais solida de conhecimento. O cenario atual
¢ marcado por uma proliferacdo de noticias falsas nas redes sociais, tornando
crucial a vigilancia e o debate para esclarecer e fornecer embasamento cientifico.
Diante disso, os professores desempenham um papel social importante ao
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abordar essa questdo, compartilhando ferramentas embasadas em estudos
cientificos que capacitam os alunos a distinguir a veracidade das informagdes,
promovendo, assim, uma compreensao mais critica e informada.

De acordo com os entrevistados em algumas perguntas discursivas como
“vocé acredita que a educagdo ¢ uma ferramenta eficaz no combate as fake
news? Se sim, como? Responderam que “sim, pois educa os cidaddos sobre a diferenca
entre noticias verdadeiras e falsas” “sim, através da educagdo é possivel fazer um filtro
nas informagdes”, com isto, podemos afirmar que a educagao é uma ferramenta
eficaz no combate as fake news, pois ela funciona como um filtro ao receber e
avaliar uma informagao. Além disso, o conhecimento capacita os cidadaos a
identificarem noticias verdadeiras e falsas.

O ensino de Quimica tem como objetivo capacitar os individuos a tomarem
decisoes informadas e participarem de maneira critica na sociedade, utilizando
o conhecimento adquirido. Isso implica entender que os processos quimicos
abordados nessa disciplina tém uma conexao direta com a vida cotidiana.

De acordo com as respostas dos questionarios, 100% dos entrevistados
consideram a Quimica responsavel pelo avango de varias areas e pelo processo
de constru¢do do conhecimento cientifico, além disso, de acordo com eles, essa
disciplina também busca desenvolver uma consciéncia critica que permita aos
cidadaos compreenderem e avaliarem as implicagdes quimicas em diversas
situagdes do dia a dia, o que torna a Quimica uma ferramenta importante para
a solugao de problemas que assolam a sociedade.

A populagdao mundial passou por um cenario de pandemia, devido ao
coronavirus, em que muitas pessoas acabaram morrendo devido a complicagdes
com este virus, o que fez com que cidadaos buscassem meios de se prevenir.
Em meio a essa situagdo, surgiram sujeitos propagando noticias falsas, como
aconteceu com um video que foi amplamente divulgado nas redes sociais, onde
um “quimico autodidata” orienta a substituicdo do alcool em gel 70% pelo
vinagre. O autor do video inicia falando que é um quimico autodidata e relata o
que seria suas possiveis experiéncias profissionais.

Ele segue usando diversos termos cientificos para afirmar que o alcool em
gel 70% nao serve para nenhum tratamento que poderia piorar a contaminagao
por conta do espessante. Ele sugere que, ao invés do alcool 70%, use o vinagre,
pois o acido acético contido no mesmo seria eficiente na assepsia das maos. Além
disso, ele diz que essa informagdo seria escondida pela grande midia e pelas
industrias farmacéuticas para visar o lucro. A respeito disso, os entrevistados
tiverem uma percepgao sobre o impacto negativo que as fake news tem sobre
sociedade eles disseram que “sim, pois a desinformagdo causa danos psicologicos e
danos irreparaveis” outro disse; “sim, toda mentira causa estrago na sociedade” este foi
mais direto “sim, formam pessoas alienadas” .
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Contrariando as informagdes apresentadas no video, estudos como os de
Kawagoe (2004) e Tozzetti et al. (2009) afirmam a eficacia do alcool 70% para
a limpeza e antissepsia cutdnea, respaldando o que ¢ informado pelo Conselho
Federal de Quimica (CFQ). Dessa forma, o video parece revelar uma falta de
embasamento do autor em relagdo as pesquisas sobre o assunto, indicando
um possivel desconhecimento. Mesmo ao levantar questionamentos sobre a
lucratividade das empresas, essa abordagem pode estar buscando ganhos de
capital social ou, simplesmente, ser fruto da falta de formagao profissional na area.

Este cenario ressalta uma faceta problematica das redes sociais, uma vez
que, devido a facilidade de disseminag¢do de informagdes, qualquer pessoa pode
expressar suas opinides, o que pode ser especialmente prejudicial, considerando
que muitas pessoas dependem dessas plataformas como principal fonte de
informagdes. Embora o vinagre tenha sido historicamente utilizado para fins de
antissepsia, como indicado por Utyama (2003), sdo necessarias mais pesquisas
in vivo para compreender melhor a citotoxicidade. Além disso, ndo ha garantia
de que o teor de acido acético no vinagre seja adequado para esse processo, e,
portanto, nao é recomendado seu uso, especialmente contra um virus tdo novo.
Confirmando isso, todos os entrevistados acreditam que a fake news sao um
problema relevante no ensino de Quimica.

Dentro do contexto do ensino de Quimica, abre-se mais uma oportunidade
para abordar questdes pertinentes ao conhecimento cientifico e a pratica da
ciéncia. Isso inclui a reflexdo sobre as profissdes de quimico e cientista, bem
como os desafios relacionados a falta de acesso a espagos com conhecimento
sistematizado, especialmente no que diz respeito a formacgao de professores. Em
todos esses casos, € possivel explorar o papel da ciéncia na sociedade, retomando
adiscussao sobre como ela é utilizada e, por vezes, manipulada para determinados
beneficios. Essa analise pode ampliar as reflexdes sobre as problematicas
levantadas no video, que questionam a manipulacdo de informag¢des. Portanto,
dentro do ensino de Quimica, existe uma oportunidade valiosa para discutir ndo
apenas os fundamentos cientificos, mas também as dindmicas sociais e éticas
que permeiam a pratica cientifica e seu impacto na sociedade.

A abordagem das fake news na area da Quimica deve ser uma preocupagao
iminente das institui¢des de ensino e dos professores. Essa questao serve como
catalisador para amplas discussOes relacionadas ndo apenas ao contetido em si,
mas também ao papel das ciéncias e dos individuos na sociedade. E fundamental
que, enquanto seres sociais, os alunos compreendam que os conhecimentos
em Quimica sdo construgdes sociais, sujeitas a questionamentos, influéncias e
motivacgoes diversas.

E crucial desmistificar a ideia de que afirmac¢des do tipo «um cientista
disse» ou «cientificamente comprovado» devem ser aceitas sem questionamento,
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especialmente quandondo ha referéncias ou embasamento claro. Asuniversidades
tém a responsabilidade de fornecer instrumentos e formagdo que capacitam os
individuos a combaterem informacgodes falsas que, em vez de informar, tendem
a alienar. Uma percepgao disso estd explicita nas respostas dos entrevistados
sobre o questionamento: Vocé confia em fontes de noticias tradicionais (jornais,
revistas, televisdao etc.) mais do que em fontes de noticias online? Se sim, por
qué? Alguns disseram “ndo”, outro disse: “Sim, porque esses veiculos de informagoes,
antes de divulgar procuram buscar as fontes com base em dados divulgados pelo ministério
da saude. Chamou atengao esta resposta, “Ndo tenho conhecimento. Confio em dados
cientificos” isto se deve também ao pensamento critico que supera a de midias
tradicionais de informacio.

Esse desafio vai além do aprendizado de conceitos quimicos; trata-
se de promover uma consciéncia critica sobre como a ciéncia funciona, suas
limitag¢des e seu papel na sociedade, capacitando os estudantes a discernir entre
informagdes legitimas e desinformacao.

Dito isto, enfrentar a desinforma¢do no ensino de quimica € crucial
para garantir que os alunos adquiram uma compreensdao precisa e baseada
em evidéncias cientificas sobre 0s conceitos quimicos, para combater a
desinformagao no ensino de quimica propdem-se:

» Abordagem Ativa de Aprendizagem de (Silberman, 1996) com base

nesse pensamento deve-se promover atividades praticas e experimentais
onde os alunos possam realizar investigacdes, coletar dados e
tirar conclusdes baseadas em evidéncias. Isso ajuda a fortalecer a
compreensdo dos principios quimicos e a distinguir entre informacgdes
confiaveis e ndo confiaveis.

» Pensamento Critico e Analise de Fontes de (Lipman, 2008), que tem o
intuito de incentivar os alunos a questionarem as fontes de informagoes,
examinarem a validade das afirmagdes e identificarem possiveis vieses
ou interesses por tras delas. Isso pode ser feito através de atividades de
analise de texto, discussbes em sala de aula e projetos de pesquisa.

» Integracdo de Tecnologia e Midias Sociais advindos dos estudos
de (Lacerda; Greco Junior, 2021), que busca ensinar os alunos a
utilizar ferramentas digitais e plataformas de midia social de maneira
responsavel, ajudando-os a discernir entre fontes confidveis e nao
confiaveis de informagdes quimicas. Isso pode incluir o uso de recursos
educacionais online, videos educativos e aplicativos interativos.

* Ensino de Alfabetizacdo Cientifica um dos campos de pesquisa
de (Carvalho, 2009) que pode auxiliar e incorporar conceitos de
alfabetizagdo cientifica no curriculo de quimica, ensinando os alunos a
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avaliar evidéncias cientificas, compreender o processo de investigacao
cientifica e reconhecer as limitacdes do conhecimento cientifico

+ Colaboracdo com Profissionais da Area tema de estudo de (Leite;

Lima, 2015) que propde estabelecer parcerias com profissionais da
area de quimica, como cientistas, pesquisadores e educadores, para
trazer experiéncias do mundo real para a sala de aula. Isso pode incluir
palestras convidadas, visitas a laboratorios e participagdo em projetos
de pesquisa.

Ao adotar essas modalidades de enfrentamento a desinformag¢ado no ensino
de quimica, os educadores podem capacitar os alunos a se tornarem pensadores
criticos e consumidores responsaveis de informagdes cientificas, promovendo
uma compreensao mais solida e precisa dos principios quimicos.

CONSIDERACOES FINAIS

Diante do cenario contempordneo, é crucial destacar a relevdncia do
trabalho cientifico e do Ensino de Quimica diante dos desafios impostos pela
era da pos-verdade. Nesse contexto, enfrentamos uma proliferacio massiva de
noticias falsas, amplamente conhecidas como fake news, junto a uma esfera
de desinformac¢do. Embora eventos desse tipo sempre tenham ocorrido, a
atualidade, marcada pelo mundo digital, tecnoldgico e midiatico, nos expoe a
uma avalanche de noticias e informagdes diversas, cuja veracidade muitas vezes
¢é questionavel. Essas informag¢des frequentemente refletem interesses pessoais,
econdmicos e politicos, criando um desafio adicional na busca pela verdade e
na promo¢do de um entendimento fundamentado sobre questdes cientificas,
incluindo aquelas relacionadas a Quimica.

Mediante o objetivo da pesquisa em identificar as principais tecnologias
da Informag¢do no combate a fake news e discutir fake news no ensino superior
no curso de Quimica, observou-se que os entrevistados consideram o ensino da
Quimica de extrema importancia na avaliagdo de informagdes falsas, pois dao
conhecimento comprovado, que funcionam como filtros na detec¢dao de dados
falsos, como também, consideram a midia tradicional fonte de veracidade, a
educagao tecnologica, e algumas midias sociais.

Diante dessas analises, torna-se necessario que as universidades, em
conjunto com as instituicdes de ensino basico, promovam a popularizagao
da ciéncia. Uma estratégia eficaz é utilizar as redes sociais para divulgar
informagdes cientificas, visando combater as tdo conhecidas fake news, que sdao
disseminadas no mesmo ambiente virtual. Além disso, é essencial incentivar a
leitura de artigos cientificos, disponibilizando-os em uma linguagem acessivel,
permitindo ndo apenas a discussao entre especialistas, mas também envolvendo
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toda a sociedade. E crucial que os discursos cientificos ultrapassem os limites
da academia e alcancem a sociedade de maneira abrangente, promovendo a
formacao de cidadaos criticos e conscientes.

Nesse sentido, é primordial que os conhecimentos cientificos sejam
divulgados nos meios de comunicagdo, facilitando um acesso mais amplo
a populacdo, independentemente de sua classe social. Essa abordagem visa
democratizar o conhecimento, contribuindo para uma sociedade mais informada
e capaz de discernir entre informagdes confidveis e aquelas que carecem de
respaldo cientifico.
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INTRODUCAO

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento formal
elaborada por uma equipe de professores que foi implantada na Educagio
Basica de todo o Brasil no ano de 2017. Uma das diferencgas apresentada por
essa proposta curricular em relagdo as anteriores € a énfase dos alunos serem
protagonistas na constru¢do de conhecimentos tendo, no minimo, um professor
para ajuda-los nessa constru¢ao. De acordo com Ribeiro Junior (2020)

O desenvolvimento do protagonismo juvenil é central no Novo Ensino
Meédio, que aposta na participagdo do estudante nas diferentes dimensdes
da escola. Os estudantes devem ser estimulados a participar na sala de
aula, com praticas pedagogicas ativas; na gestdo escolar, com processos

democraticos na tomada de decisdo; e na comunidade do entorno, por
meio de projetos de interven¢do comunitaria. (p. 34)

Nesse envolvimento dos discentes na resolu¢ao desses problemas eles tém
uma participagdo destacada como pessoas ativas na melhoria de seu contexto
escolar, familiar e em sociedade.

A atuagdo dos estudantes nesses contextos perpassa por busca constante
de conhecimentos, pois “0 pensar investigativo é inerente aos seres humanos:
investigamos porque necessitamos dessa fun¢do para nossa sobrevivéncia e
para que possamos realizar escolhas acertadas em nossas vidas — pensar nossas

1 Licenciado Pleno em Matematica -UFPA. Mestre em Educacdo — UCA-PY. Docente da
SECTET-PA..

2 Técnico em Informatica - SECTET. Tecndlogo em Analise e Desenvolvimento de Sistemas
— UNIP.

3 Técnico em Informatica — SECTET.
4 Técnico em Informatica — SECTET.
5 Técnico em Informatica - SECTET. Analise e Desenvolvimento de Sistemas — UNAMA.
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escolhas nada mais é do que investigar” (Lorieri, 2004, p. 74).

A participagdo conjunta dos alunos e professores na construcdo de
conhecimentos tende a formar jovens ativos que possam participar na constru¢ao
de uma sociedade mais democratica, na elaboracdo de propostas para o
legislativo, na fiscalizagdo dos impostos pagos para melhoria do servigo publico,
entre outras, pois eles terdo uma melhor formagao para discutir os problemas
sociais que tanto afligem o povo brasileiro.

Pelo exposto, esse trabalho teve como objetivo relatar as experiéncias
vivenciadas por um grupo de alunos de uma escola estadual de ensino médio
técnico em Belém do Pard em eventos cientificos entre 2022 e 2023.

MARCO DE REFERENCIA
Ensino de Matemidtica

“Pode a educagdao matematica obrigatoria ajudar na formacgao de cidadaos
criticos e reflexivos, contribuindo na convivéncia democratica e a atuagao social?
A resposta é sim!” (Alsina, 2010, p. 89)

A indagac¢do do autor acima é pertinente e no Brasil foi criada a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) que trabalha para formar cidadaos
criticos, haja vista que na:

Competéncia 1. Utilizar estratégias, conceitos e procedimentos
matematicos para interpretar situagdes em diversos contextos, sejam
atividades cotidianas, sejam fatos das Ciéncias da Natureza e Humanas,
ou ainda questdes econdmicas ou tecnoldgicas, divulgados por diferentes
meios, de modo a consolidar uma formacgao cientifica geral. Habilidade 1
(EM13MATI101): Interpretar situagdes econdmicas, sociais e das Ciéncias
da Natureza que envolvem a variagdo de duas grandezas, pela analise dos
graficos das fungdes representadas e das taxas de variagdo com ou sem
apoio de tecnologias digitais. (Brasil, 2018, pp. 524 — 525)

Assim sendo, o trabalho docente tem desafiado cada vez mais os professores
de qualquer nivel de ensino no cotidiano escolar. O ensino tradicional tem
sua importdncia nesse cenario, porém quando os alunos participam de forma
ativa na constru¢do de conhecimentos com ajuda de educadores temos uma
aprendizagem que ficara registra na memoria desses estudantes, pois eles foram
construtores desses conhecimentos.

Nesse sentido, o docente de matematica de uma escola publica de ensino
médio técnico estava trabalhando com seus alunos a tematica de matematica
financeira e nesse contexto, topicos como os de porcentagem, juros simples e
composto, sistemas de amortizacdes e taxas equivalentes foram trabalhados
em sala de aula. No decorrer do processo surgiram muitas perguntas sobre as
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taxas e os impostos cobrados pelas prestadoras de servigos basicos, como agua,
luz, internet entre outras. As taxas cobradas nos cartdes de crédito e no cheque
especial sao abusivas de acordo com os educandos e registrada nos meios de
comunicagdo®. E essas taxas ndo diminuiram do ano passado para esse final de
ano’ como era esperado.

O docente, entdo, propds para essa turma pesquisar sobre esses tOpicos,
porém apenas um grupo de estudantes dessa turma aceitou participar desse
projeto. Dessa forma, o professor enviou material de estudo em pdf sobre educagao
financeira para eles estudarem. Depois de algumas discussoes entre o docente e
esse grupo de alunos foi acordado o tema de Educagdo Financeira para a cidadania.

Durante os encontros ficou decidido pesquisar sobre dois temas: como se
calcula os valores embutidos na fatura da Companhia de Saneamento do Estado
do Para (COSANPA) e analisar a compra de produtos em supermercados,
levando em consideracdo o custo/beneficio ao consumidor(a).

Dessa forma, mudou-se a maneira de se relacionar com o conhecimento,
pois:

Investigar é buscar solugbes: é procurar saber como €, como ocorre, como
se faz e como se resolve um problema. E buscar explicagcdes e saber como
repetir e fazer, mas pode ser busca do saber fazer diferente, de preferéncia para
fazer melhor. Investigar é pesquisar, € procurar dar-se conta das relagdes que

produzem determinado fato, objeto ou situagdes e promover novas relagdes,
tendo em vista novos fatos, objetos ou situagdes (Lorieri, 2004, p. 69).

Na busca de conhecimento, os alunos encontraram no site dessa companhia
de saneamento® uma tabela com aumentos determinados até o final do ano de 2023.
No ano de 2022 constou um aumento de 20,66% que foi aplicado em maio e ou-
tro de 10% em novembro, perfazendo quase 33% de aumento nas tarifas. Valores
esses considerados um verdadeiro absurdo, levando em consideracdo que a infla-
¢do do ano passado foi de 5,79% de acordo com o Indice Nacional de Precos ao
Consumidor Amplo (IPCAY’. “O IPCA ¢é utilizado pelo Governo Federal como
indice oficial de inflagdo no pais”. (Paulussi & Grassmann, 2020, p. 50).

6 Disponivel em: https://agazetanews.com.br/noticia/economia/187087/juros-do-rotativo-
do-cartao-de-credito-disparam-em-2022-e-beiram-0s-400-a0-ano-mostra-bc. Acesso em: 30
nov 2022.

7 Disponivel em: https://exame.com/economia/taxa-de-juros-no-cartao-de-credito-cai-para-
43725-mas-continua-em-nivel-alto/. Acesso em: 3 nov 2023.

8 Disponivel em: www.cosanpa.pa.gov.br/wp-content/uploads/2018/05/Tarifa_Junho_2022.
pdf. Acesso em 13 jul. 2023.

9 Disponivel em: https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-sala-de-imprensa/2013-
agencia-de-noticias/releases/36047-ipca-vai-a-0-62-em-dezembro-e-fecha-2022-em-
5-79#:~:text=Com%20iss0%2C%200%20IPCA%20acumulado,%2C06%25%20
acumulados%20em%202021.&text=Todos%200s%20grupos%20de%20
produtos,novembro%20(0%2C02%25).. Acesso em: 10 jul. 2023.
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Para esse ano de 2023 estdo programados mais dois aumentos, um de
8,50% em maio, que ja foi aplicado nas faturas e outro de 6,93%, que sera
aplicado em novembro deste ano.

Levando em consideracdo a situagdo econOmica que o Pais esta
atravessando e sendo a agua um componente vital para a sobrevivéncia, os
alunos questionaram bastante esses valores.

Na outra ponta, os alunos discutiram que os precos de determinados
produtos comprados nos supermercados, assim como alguns remédios continuos
para determinados familiares deles ndo paravam de subir. Essa atitude dos
educandos esta de acordo com o pensamento de Severino & Severino (2012, p.
93) que afirmam: “da discussdo coletiva, todos saem enriquecidos, aprendendo
de forma mais significativa”.

Posto isto, focamos na compra de produtos em supermercados para
verificar as estratégias que os empresarios adotam na venda de seus produtos.

E comum encontrarmos o mesmo produto com pesos diferentes nas
gondulas dos supermercados. Os consumidores devem estar atentos, pois
pesquisando os alunos perceberam que em algumas situagdes é mais negdcio
para o consumidor comprar a embalagem com menor peso, em outras, a maior.
E ha situagdes que tanto faz comprar a embalagem com maior peso ou a com
menor peso, como demonstrado por nossos alunos abaixo.

Nesse sentido, para Fontes ef al. (2023, p.3) “A cultura do consumo é um
tema muito importante para ser debatido em sala de aula, pois demonstra a
consciéncia do cidaddao em comprar o melhor produto, levando em consideragao
o custo/beneficio, evitando dessa forma o desperdicio de determinados
produtos”.

“Nesse sentido, a cidadania que se elabora na escola ndo ¢, por sua
vez, qualquer uma. Pois é especificamente aquela que sabe fundar-se em
conhecimento, primeiro para educar o conhecimento, e, segundo, para
estabelecer com competéncia inequivoca uma sociedade ética, mais equitativa e
solidaria” (Demo, 2015, p. 8-9).

PERCURSO METODOLOGICO

Essa experiéncia foi vivenciada por um grupo de alunos de uma turma
de uma escola publica de ensino médio técnica em Belém do Para entre os
anos de 2022 e 2023. Os educandos dessa turma ndo tinham experiéncia de
trabalhar com a constru¢iao de conhecimento, e sim estavam acostumados com
as chamadas aulas tradicionais.

As aulas tradicionais tém sua importancia, porém quando pensamos em
construir conhecimento, os estudantes precisam participar de forma ativa. Essa
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mudanga na forma de conceber o conhecimento nao ¢ facil, haja vista que os
alunos precisam se empenhar, ler materiais de apoio, discutir com o docente
sobre os topicos abordados etc.

A direcao da nossa escola deu total apoio para que os envolvidos nesse
projeto pudessem trabalhar nessa jornada nova na vida de nossos educandos.

RELATO DE EXPERIENCIA

A ideia de escrever esse relato se deu pelas experiéncias adquiridas por um
grupo de alunos de uma escola estadual de ensino médio técnico em Belém do
Para, que aceitaram o desafio de produzir conhecimento na area da educagao
financeira para a cidadania. Uma forma de mostrar que eles precisam obter
conhecimentos sobre o tema para exercer seus direitos e deveres.

Comentaremos aqui as cinco experiéncias vivenciadas por esse grupo de
alunos.

A primeira experiéncia se deu em novembro de 2022 na propria escola que
eles estudam por ocasido da I JORNADA CIENTIFICA, TECNOLOGICA
E CULTURAL. Eles apresentaram para a comunidade escolar a maneira
como calcular os valores embutidos na fatura da Companhia de Saneamento
do Estado do Para (COSANPA) e discutir com os participantes como fazer a
melhor compra de produtos em um supermercado levando em consideragao o
custo/beneficio para o cidadao.

No inicio, eles estavam nervosos em ter que falar em publico e essa ideia
estava deixando alguns deles sem dormir direito. O professor conversou com
eles tentando acalma-los e afirmando que estavam preparados para apresentar o
trabalho proposto & comunidade.

Esse apoio dado pelo docente a eles, foi de fundamental importancia para
que pudessem explanar o que aprenderam nesse evento em nossa escola. Evidenciar
o desenvolvimento deles na construgao e explicagdo do que aprenderam ndo tem
preco para noés, docentes, na educagdo basica. Esse é o papel dos professores,
coordenadores, diretores entre outros, em preparar os estudantes para a vida.
Trabalhar conteudos e valores é muito importante na formagao de nossos alunos,
pois esses valores sao demonstrados por eles no cotidiano.
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Figura 1 - Apresentacdo dos discentes na
I Jornada Cientifica, Tecnoldgica e Cultural da ETEMB

NGl | i if

g

Fonte: Arquivo dos autores

A Figura 1 registra os alunos apresentando de forma eficaz a proposta do
nosso trabalho. Muitas duvidas foram levantadas pelos ouvintes, como o valor
cobrado pela Companhia de Saneamento referente a taxa de esgoto e a davida
em relagcdo a qual produto comprar, levando em consideragao o custo/beneficio
para o consumidor. Todas essas duvidas forma sanadas pelos colaboradores, pois
“compreender o que se consome e pelo que de fato se paga é muito importante
ndo apenas para fazé-lo de forma mais consciente, mas também para se planejar
e ter controle sobre a vida financeira” (Paulussi & Grassmann, 2020, p. 44).

A partir dessa vivéncia escrevemos um relato de experiéncia denominado
Educagdo Financeira para a Cidadania que foi submetido para ser apresentada em
marco de 2023 no XIV FORUM DE PESQUISA E EXTENSAO da Escola de
Aplicagdo da UFPA (EA-UFPA). O trabalho foi aprovado e fomos apresentar
nossa experiéncia na EA-UFPA como demonstra a Figura 2.
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Figura 2 - Apresentagdo do trabalho Educagdo Financeira para a
Cidadania na escola EA-UFPA

=

Fonte: Arquivo dos autores

O professor afirmou para os educandos que eles apresentariam a
experiéncia vivenciada nanossa escola para alunos de graduagao e professores das
mais diversas formacdes nesse FORUM. Em principio eles ficaram assustados,
mas o docente explicou que eles estavam preparados para demonstrar o que
aprenderam.

No dia do evento, o educador apenas apresentou a equipe e a proposta de
nosso trabalho para os participantes desse evento e os educandos tomaram conta
da apresentacdo. Fizemos videos e fotos para registar esse momento. A Figura 2
demonstra que eles estavam tranquilos discutindo com os participantes os temas
propostos para esse evento cientifico.

Posteriormente, no més de maio a coordenagcao da SEMANA ESTADUAL
DE CIENCIA, TECNOLOGIA, INOVACAO E DESENVOLVIMENTO DO
ESTADO DO PARA convidou os docentes e os alunos das escolas tecnoldgicas
para apresentarem suas experiéncias nesse evento. Submetemos nossa experiéncia
para a comissao organizadora e fomos convidados a demonstrar o que aprendemos
para a comunidade cientifica das escolas tecnoldgicas do Estado do Para entre os
dias 27 e 29 de junho de 2023 organizado pela Secretaria de Estado de Ciéncia,
Tecnologia e Educagdo Superior, Profissional e Tecnolégica (SECTET).

Mais um evento para eles participarem e vocés ndo imaginam a alegria
deles em saber que foram selecionados para explanar o que estavam aprendendo
na nossa escola.

A Figura 3 registra nossa participagdo nesse evento que ocorreu no dia 28
de junho de 2023 na Escola Celso Malcher. Essa escola faz parte das Escolas de
Ensino Técnico do Estado do Para (EETEPA). Nesse momento, o docente nao
percebeu aquele nervosismo que foi demonstrado nos eventos anteriores.
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Figura 3 - Apresentagdo do trabalho Educagdo Financeira para a
Cidadania na escola Celso Malcher

i

Fonte: Arquivo dos autores

Nesse evento, observamos nossas estudantes mais seguras em relagdo
a apresentacdo e discussdo com os integrantes dessa semana de exposicdao de
trabalhos. Um aluno nao pdde ir nesse evento, pois estava fazendo estagio.

As duvidas dos participantes foram as mesmas dos eventos anteriores, ou
seja, essa taxa de esgoto, pois de acordo com alguns deles, nunca viram nenhum
funciondrio dessa companhia tratando o esgoto onde moram.

Outra duvida frequente era em relagdo a compra dos produtos que,
de acordo com a maioria dos participes, é mais benéfico para o consumidor
comprar o produto maior. Nossas alunas demonstraram por meio de calculos
que em algumas situagdes a embalagem que tem o maior peso é mais vantajoso,
porém, em outros casos, a embalagem que tem menor peso é mais negocio para
o consumidor e ainda tem o caso em que tanto faz o consumidor comprar a
embalagem que tem mais peso ou menos, que no final o custo/beneficio ¢ o
mesmo como demonstra a Figura 3.

Como consumidores, devemos estar aptos para essas e outras situagdes
que aparecem em nosso cotidiano, pois “no sentido mais amplo da concepgao
de consumo, devemos estar preparados para todo tipo de informagdes e decisdes
sobre transporte, gastronomia, comunicagdes, provedores energéticos, comércio
... Ofertas, descontos, impostos e alternativas de pagamentos marcam muitas
opgdes que bem merecem uma racionalizagao” (Alsina, 2010, p. 91).

Como consequéncia dessas explanagdes de nossos discentes, apresentamos
nossa proposta de trabalho para ser apresentada na XXVI FEIRA PAN-
AMAZONICA DO LIVRO E DAS MULTIVOZES realizada no periodo de 9
a 17 de setembro de 2023 no Centro de Convengdes da Amazonia (HANGAR).

Proposta aprovada, e 14 fomos nés apresentar nosso trabalho. Devido a
todas as experiéncias acumuladas pelas nossas alunas, no dia da apresenta¢ao na
Feira do Livro, elas estavam a vontade na apresentagdo de seus trabalhos.
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Figura 4- Apresentagdo do trabalho Educacdo Financeira para a
Cidadania na XXVI Feira Pan-amazonica do Livro
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Fonte: Arquivo dos autores

No final do ano, fomos convidados a apresentar nosso trabalho na V
SEMANA PARAENSE DE CIENCIA E TECNOLOGIA no periodo de 12 a
20 de dezembro no GASOMETRO em Belém do Para.

Nossas alunas mais uma vez apresentaram seus trabalhos de forma eficaz
com muitos elogios dos participantes na explanagdo e discussao do que estavam
falando. Na Figura 5 abaixo, registramos as estudantes explanando seus trabalhos.

Figura 5- Apresentagdo do trabalho Educacdo Financeira para a Cidadania na V Semana
Paraense de Ciéncia e Tecnologia no Gasémetro em Belém - Para
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Fonte: Arquivo dos autores

Dessa forma: “cada vez mais precisamos de uma sociedade com uma boa
formacdo em finangas pessoais para que possamos entender e nos defender dos
abusos cometidos por certas empresas”. (Fontes et al., 2023, p. 1).
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Apos a participagdo de nossos discentes nesses eventos, pedimos para eles
relatarem as experiéncias vivenciadas nesses encontros cientificos.
O comentario de uma de nossas colaboradoras registrado na Figura 6

abaixo, enriquece esse momento tio importante para todos os envolvidos nesse
projeto.

Figura 6 — Comentario de uma das alunas sobre a importancia desses eventos na sua formagao
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Fonte. Arqu1v0 dos autores

O relato dessa colaboradora demonstra a importancia dos conhecimentos
basicos de Matematica Financeira para a formagao desses alunos, que serdo a
proxima geragdo que vai ter de trabalhar, ganhar dinheiro, comprar, poupar,
investir etc.

Trabalhar esses temas com os alunos do ensino médio e depois vé-
los apresentando para uma comunidade académica é gratificante, pois eles
verificaram que esse topico sera de suma importancia para o futuro deles, como
comenta outra colaboradora na Figura 7 abaixo.

Figura 7 — Comentario de uma das alunas sobre a importancia de projetos pedagogicos nas
aulas de matematica

ohujcrwmuz WMMWWMMM@M
cor pocfilicon o pmemeioin ponn \a.dg#uwwmw;zwm !
M@W@W%Mmmm
feoncikes ceme funes, imizsalimemdes o eramunte pensod alvn
oo sulnes Gas Mmfmwdmwdzmmow%m.
Asun_dun® ;00 atpleon VLD QL st , fapeom cem G
o clunes Renerelerom o slhon analitcs, umo compe-
:hfrm ua&eéa@mm AT aomiig D@M)Mmﬂ
poese oo e mmmﬁmmmwm

Fonte: Arquivo dos autores

Esse estimulo que a aluna relata acima, ¢ o que entendemos que devemos
fazer como educadores, haja vista que isso motiva os discentes a participarem
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das aulas de forma ativa construindo conhecimento e pensando no futuro
cidadao que estamos formando.

Sem contar que essas experiéncias serdo marcantes na vida de cada um
deles, como comenta outra colaboradora na Figura 6 abaixo.

Figura 8 — Comentario de uma das alunas sobre a importancia desse momento na vida deles
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Fonte: Arquivo dos autores

Momentos que nao sairdo da memoria deles, pois ajudaram a construir
o conhecimento com o docente e foram apresentar de forma magnifica o que
aprenderam. Essa pratica deve ser apreciada por todos os professores, nao
somente do ensino médio, mas de outros niveis de ensino, tendo em vista que os
alunos se empolgam em saber que vao fazer parte da constru¢ao de determinados
conhecimentos.

CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho teve como objetivo relatar as experiéncias vivenciadas por
um grupo de alunos de uma escola estadual de ensino médio técnico em Belém
do Para em eventos cientificos entre 2022 e 2023.

No inicio da forma¢do do grupo de trabalho que foi proposto para a
turma toda, somente quatro alunos se interessaram pela proposta do professor
de produzir conhecimento tendo em vista a tematica da Educacdo Financeira para
a Cidadania. Essa ideia de construcdo do conhecimento na escola ainda nio foi
incorporada na educac¢do basica de forma sistematica. Muitos estudantes nao se
interessam pela iniciativa de eles mesmos construirem seus conhecimentos com
a ajuda de um tutor.

A sociedade esta cada vez mais buscando profissionais que tenham
iniciativa para resolverem problemas em suas areas de atuagoes. Dessa forma, a
escola tem um papel essencial na formagdo desses futuros profissionais.

As cinco situagdes que foram descritas acima, mostram-nos que € possivel
sim construir conhecimento na educagao basica, basta que alunos e professores
tenham um objetivo comum, que é a obten¢ao de conhecimentos por meio de
processos investigativos para podermos exercer a cidadania.

Essa ideia é reforcada por Ribeiro Junior (2020, p. 35) que afirma: “é
preciso desenvolver nos estudantes a capacidade de tomar decisdes e de ser
protagonista de sua propria vida”.

Dessa forma, cremos que o objetivo desse trabalho foi alcangado, tendo
em vista as experiéncias vivenciadas e os comentarios de nossos educandos.
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ESQUIZOFRENIA NO AMBITO ESCOLAR:
IDENTIFICANDO OS PRIMEIROS SINAIS

Jucélia Rosso de Jesus Motta'

INTRODUCAO

Esquizofrenia é um distarbio psicético caracterizado pela dissociagdo das
fungdes psiquicas (Honey et al., 2005). A esquizofrenia esta presente na infancia
e é possivel perceber os primeiros sinais, porém seu diagnostico é fechado apenas
na adolescéncia entre os 12 e treze anos ou quando se inicia a fase adulta, porém,
as implicagOes da doencga ainda na infancia interferem diretamente no convivio
e aprendizagem da crianga (Alvarenga-Silva, Teixeira-Junior, Costa, 2000).

Em muitos casos, criangas que apresentam os sintomas de esquizofrenia
sao diagnosticadas com outras patologias e distirbios sendo medicadas também
indevidamente. Percebe-se que existem pouquissimas publica¢des que se referem
aos primeiros sinais da esquizofrenia na infancia (Honey ez al., 2005).

O presente artigo trata-se de um estudo bibliografico, qualitativo com um
periodo de corte de 05 anos nas bases de dados Scielo, Web of Science e Scopus.
O objetivo deste estudo é identificar os primeiros sinais de esquizofrenia para
um diagnostico mais rapido bem como auxiliar no processo de aprendizagem
na infancia. Porém, o intuito do trabalho em questdo ndao é diagnosticar a
esquizofrenia precocemente mais sim gerar um alerta para pais e educadores
para um diagnéstico mais seguro no futuro. Considerando também que a
ansiedade dos familiares em muitos casos e a busca por um diagnostico leva a
muitas criangas com sintomas de esquizofrenia precocemente terem outros tipos
de laudos erroneamente.

Busca-se novas reflexdes sobre o estudo da esquizofrenia na infincia que
possibilite a pesquisadores, pais e educadores conhecer mais sobre o universo da
esquizofrenia e suas implicagdes no desenvolvimento da crianga, e futuramente
ajudar em um melhor encaminhamento para estes casos.

1 Possui licenciatura em Pedagogia pela Universidade do Estado de Santa Catarina (2009).
Pos graduagdo em Séries Iniciais, Educacdo infantil e Gestdao Educacional (2010). Pos
graduagdo em Neuropsicopedagogia Clinica e Institucional (2022). Atualmente é
coordenadora pedagdgica na Secretaria Municipal de Educagdo de Cricitma. E-mail:
jurosso37@gmail.com
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Portanto, este estudo estd delimitado da seguinte forma: a introdugao
que traz um aparato geral do trabalho, a metodologia que traz um sumario
dos métodos utilizados, seguindo de uma revisao de literatura, resultados e
apresentagdo de dados e por fim as conclusoes.

METODOLOGIA

Esta pesquisa constituiu-se de uma revisao da literatura com o objetivo
geral de identificar os primeiros sinais de esquizofrenia para um diagndstico
mais rapido bem como auxiliar no processo de aprendizagem na infancia.

No planejamento da pesquisa definiu-se as bases de dados utilizadas
para a busca da revisdo: Scielo, Web of Science e Scopus. Ap6s a escolha das bases
instituiu-se uma string de busca para a efetivacao da pesquisa: ((“esquizofrenia’)
OR (“ esquizofrenia, infancia”). A utilizagdo destas bases de dados ¢ justificada
por seu reconhecimento no mundo académico e por possuir uma gama de
trabalhos interdisciplinares, trazendo novas perspectivas a pesquisa.

Na fase de buscas nas bases de dados estabeleceu-se os critérios de exclusao
e inclusao, sendo os principais vetores a apresentacdo de artigos completos em
um recorte de cinco anos (entre 2018 e 2022) por buscar enfatizar informagdes
mais recentes. Além disso, priorizou-se artigos escritos em lingua portuguesa.
Para tanto, o quadro abaixo especifica os procedimentos realizados.

Quadro 1 — Ac¢des realizadas e cronologia temporal

Acido realizada (coleta de | Como foi realizado (grupo | Cronologia (quanto
N° | dados, leitura, organizagao de pessoas envolvidas, tempo foi dedicado
das informacdes) detalhamento da agao) para cada agdo)
01 | Defini¢ao das bases de dados | Estudo das bases de dados 15 dias
02 Selecao dos artigos para a Leitura seguido de 30 dias
confecg¢ao deste trabalho fichamentos
03 Leitura de Artigos Leitura seguido de 2 meses
Cientificos fichamentos
04 | Analise documental Sinais na infancia 2 meses
05 | Escrita do Artigo Cientifico 1(\:/10(1610 da Faculdade 6 meses
ensupeg.
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Os quadros abaixo detalham melhor os filtros e os trabalhos encontrados
a partir desta busca.
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Quadro 2 - Critérios de inclusdo e exclusdo

Critérios de inclusiao Critérios de exclusio

* Artigos completos;

» Artigos dentro do escopo;

» Artigos publicados entre 2018 e 2022;

» Artigos que contemplem as palavras-
chave no titulo ou resumo;

» Artigos em lingua portuguesa.

* Artigos indisponiveis online;

+ Artigos que nao enfocavam a detec¢do de
sinais de esquizofrenia na infincia

* Artigos duplicados;

 Artigos incompletos.

Fonte: Desenvolvida pela autora (2022)

A partir dos filtros elencados no quadro um foram encontrados dezenove
artigos que compde o portfolio bibliografico desta pesquisa. O quadro abaixo
detalha os artigos encontrados em cada base de dados.

Quadro 3 — Numero de artigos encontrados por base de dados apds todos os critérios de selecao

Base de dados Numero de artigos
Scopus 04
Scielo 03

Web of Science 12

Fonte: Desenvolvido pela autora (2022)

Apos o resultado da pesquisa, realizou-se a leitura completa dos mesmos
destacando os aspectos cruciais para o desenvolvimento do trabalho, sendo eles:
identificar os primeiros sinais de esquizofrenia na mais tenra idade; analisar
os prejuizos de um laudo tardio; possibilitar através do estudo a construgdo
de um diagnéstico seguro para uma vida saudavel; identificar os processos de
aprendizagem de uma criang¢a com sinais de esquizofrenia.

A partir desse contexto, instituiu-se os resultados e discussao apresentados
na proéxima se¢ao.

REVISAO DE LITERATURA, RESULTADOS E APRESENTACAO
DE DADOS

A esquizofrenia é uma enfermidade mental que causa sentimentos e
pensamentos estranhos, normalmente as pessoas acometidas pela doenca
ouvem vozes, tem manias de perseguicdo e falas fora da realidade (APA, 2002).
Em criangas ¢ dificil ser reconhecida pois o universo infantil é muito ligado
ao imagindrio e comumente criangas € jovens com esquizofrenia podem ter
sintomas e comportamento diferentes dos adultos (Hollis, 2003).

No seu ambito a esquizofrenia causa grande confusdo e desordem cerebral,
sendo assim a pessoa ndo consegue dominar seus sentimentos, emog¢des tudo
pode irrita-la, sendo assim implica diretamente no convivio familiar e social
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onde a crianga esta inserida Hollis (1995) e, algumas pessoas que enfrentam
essa enfermidade também tem comportamentos agressivos colocando em risco
sua propria integridade fisica e a dos demais. Sendo uma enfermidade cronica
nao possui cura, mas, tem tratamento e se bem acompanhada a pessoa pode ter
uma vida mais controlada sem grandes episodios e surtos causados pela doenga
(Héffner et al.,1998).

Os tragos de esquizofrenia que aparecem na infancia sao muito parecidos
com tragos de autismo, mas somente quando aparece os sintomas psicoticos
(alucinagdes, delirios, mania de perseguicdo) mais frequentes que a crianca
poderd ter o diagndstico e isto ja acorre na adolescéncia a partir dos doze
anos de idade, antes disto o diagnostico é pouco provavel pois existem regras
e normas medicas para que o diagnostico seja certo e seguro (Chaves, 2000).
Porém, ficar atento e encaminhar esta crianga para os profissionais corretos é
de suma importancia e cabe aos educadores familia e profissionais da saude
proporcionar este melhor encaminhamento para a crianga que possuem 0s
tracos da esquizofrenia (Hogarty ez. al.,1997).

E necesséario, porém estar atento aos primeiros sinais. O comportamento
de uma criang¢a pode mudar de repente, ou vir de um viés esquizofrénico desde
muito cedo. A esquizofrenia pode ter fatores genéticos, porém a porcentagem ¢é
baixa (ndo supera os 25% de possibilidades), fatores ambientais traumas e outros
podem desencadear o surgimento da doenga infelizmente (Hogarty et. al.,1997)..
Nos estudos Hogarty (2003), afirma-se que a esquizofrenia na infincia existe
uma prevaléncia no sexo masculino, os inicios das manifestacdes sdo mais
insidiosos, déficits de neurodesenvolvimento, grande prevaléncia de familiares
com histérico de esquizofrenia.

Estudos mostram que a combinag¢do de fatores cerebrais, genética e meio
ambiente sdo fatores imprescindiveis para desenvolvimento da esquizofrenia.
Ainda nao se sabe por que a esquizofrenia em alguns se manifesta ainda na
infancia e outros somente na fase adulta. Disfun¢des cerebrais quimicas naturais,
incluindo neurotransmissores chamados dopamina e glutamato, sio apontados
em estudos como possiveis causas da esquizofrenia (Russel, 1994). Investigagcdes
com neuroimagem mostraram diferengas na estrutura cerebral e no sistema
nervoso central de criangas e adultos acometidos pela doenga.

Portanto na leitura dos artigos selecionados e estudos sobre a tematica
evidencia-se que os pesquisadores nao estdo certos sobre as mudangas que
ocorrem no cérebro no exame de neuroimagem e quais fatores especificamente
causam a doenga, indicam que esquizofrenia é uma doenga cerebral sem cura,
porém com tratamento.

A imagem abaixo mostra um exame de imagem de um paciente com
esquizofrenia,
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Imagem 01 — Paciente com esquizofrenia

A (B) )

Fonte: Google Imagens
Disponivel em: https://revistagalileu.globo.com/Ciencia/noticia/2020/01/pessoas-com-
esquizofrenia-tem-menos-conexoes-cerebrais-mostra-estudo.html

Acima temos imagens SPECT cerebral (cortes transversais) que foram
obtidas em voluntarios normais, mostrando em A: o fluxo sanguineo cerebral
regional, B: a distribuicdo de receptores dopaminérgicos D2 e C: a distribuigcdo
de receptores serotoninérgicos 5-HT2 (Haftner ez al.,1998).

Abaixo temos uma imagem cerebral de um individuo normal obtida
através da ressonancia magnética estrutural.

Imagem 02 — Mapeamento cerebral

Fonte: Google Imagens
Disponivel em: https://revistagalileu.globo.com/Ciencia/noticia/2020/01/pessoas-com-
esquizofrenia-tem-menos-conexoes-cerebrais-mostra-estudo.html

As imagens acima mostram atividades cerebrais de pessoas acometidas pela
esquizofrenia. Os exames de neuroimagem acima sao comparagdes e estatisticas
de valores médios entre grupos de pacientes com esquizofrenia. Mesmo com 0s
exames de neuroimagem apenas uma pequena parcela dos pacientes apresenta
valores especificos para o diagnostico da esquizofrenia, pois sao relevantes apenas
quando ao um conjunto clinico de sintoma psicossomaticos (Hogarty, 2003).

A escola é um ambiente social importantissimo na vida da crianga, bem
como sabe-se que cada crianga tem suas especificidades, algumas siao alegres,
outras timidas e retraidas, umas interagem mais, outras menos. Mas, como
perceber que algo ndo estd bem com uma crianga, como perceber doencas e
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distarbios que se iniciam ja na infincia? Com conhecimentos pedagogicos
percebe-se comportamentos que se diferem do esperado e do comum para cada
etapa do desenvolvimento.

Nos estudos de Hogarty et. al., (1997), salienta-se que ao desencadear da
esquizofrenia o convivio familiar e social ficam prejudicados, e o rendimento
escolar apresenta uma grande queda. E tratando-se da esquizofrenia que ¢ uma
doenga que causa tanto sofrimento, o ideal seria percebé-la precocemente para
que no futuro o diagnostico e tratamento seja bem mais eficaz, entdo é necessario
um olhar diferenciado dos profissionais da educa¢do que trabalham com a
crianga se ater os sinais de alerta para a esquizofrenia na infincia e ambiente
escolar que segundo Chen, Chen, Mak (2000), sao:

* Isolamento social;

* Delirios;

* Mania de perseguigao;

* Irritabilidade com fatores externos;

Ansiedade;

 Panico;

* Medo;

* Presenca de agressividade;

» Falam coisas que ndo fazem sentido;
* Manifestam ideias estranhas;

* Fecham-se no seu proprio mundo;
» Choram com facilidade;

* Comportamento compulsivo;

» Perda de afetividade;

» Pensamentos suicidas.

Diante das observagdes e estudos evidenciou-se que ha publicagdes
que falam dos primeiros sinais na adolescéncia, apoio a familia, tratamento
dificuldades de aprendizagem, meio social e outros. Com base nos estudos
consta-se que a presenga de tracos de esquizofrenia que acompanha a crianga
interfere diretamente no seu desenvolvimento, aprendizado e nas questdes de
relacionamento social e convivio até mesmo com a familia.

Considerando que a esquizofrenia é uma doen¢a mental sem cura e que
precisa de grande atencdo fica aqui a preocupag¢do de ndo se aprofundar os
estudos dos primeiros sinais da esquizofrenia principalmente na infancia por volta
dos oito anos de idade em que a crianga ja tem sua linguagem e entendimento
formado e seria mais facil a observagao para um possivel diagnostico e tratamento
e auxilio aos familiares, para a crianga que esteja acometida pela doencga (Chen,
Chen, Mak, 2000).
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CONCLUSOES

A esquizofrenia na infdncia ainda é pouco estudada no Brasil. Atualmente,
elando deve ser encarada como uma doenga psiquiatrica e sim neuropsiquiatrica.
Os achados da neuroimagem e do desenvolvimento neuropsicomotor sugerem
esta assertiva, porém novos estudos quantitativos e qualitativos sobre o assunto
sao fundamentais para melhor compreensao dos fendémenos.

Sabe-se que a familia pode representar um desafio quanto ao tratamento
mostrando-se resisténcia a um possivel diagnostico de esquizofrenia. E necessario
estar atento aos primeiros sinais ainda na infancia a fim de ter-se devolutivas
assertivas e melhores respostas no ensino e aprendizagem.

Os professores munidos de registros sobre o desenvolvimento escolar e
comportamental da crianga devem usar sempre a empatia e expor a realidade
para os pais propondo a busca por tratamento para a crianga com sintomas
dessa doenga.
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PRATICA DOCENTE, EJA E CIENCIAS AGRARIAS:
UMA EXPERIENCIA DE PROJETO DE ENSINO NO
IFMA,/ CAMPUS SAO LUIS MARACANA

Rita de Cdassia Gomes Nascimento’
Edleuza Nere Brito de Souza’

INTRODUCAO

O presente artigo constitui relato sobre as a¢des implementadas pelo
Projeto de Ensino Uma experiéncia de pratica docente em Licenciatura em Ciéncias
Agrarias (LCA) na disciplina de Grandes Culturas no contexto da Educagdo de Jovens
e Adultos (EJA) no Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do Maranhdo
(IFMA), Campus Sdo Luis Maracand, em 2023.

De forma especifica, o projeto pretendeu ofertar aulas praticas para duas
turmas da EJA do Curso Técnico Agropecudria, através do trabalho pedagogico de
licenciandos em Ciéncias Agrarias na disciplina de Grandes Culturas. Os sujeitos
da EJA teriam sofrido falta de aulas praticas no contexto da Pandemia, quando a
determinagao dos protocolos de seguranca as suspenderam, adotando isolamento
e distanciamento social na primeira e segunda “ondas” de contaminag¢io do
COVID 19, agudizado pela auséncia de vacinagao da comunidade escolar.

Para caracterizar os sujeitos, necessario citar que uma turma da EJA era
de periodo regular com residentes na capital maranhense, que tinham aulas todos
os dias no turno matutino; e a outra turma era formada por estudantes oriundos
de municipios diversos do estado do Maranhdo, que tinha sua metodologia de
ensino organizada a partir da Pedagogia da Alternancia. Esta ultima, marcada
por especificidade de temporalidades, constitui-se como organizagao de tempos de
estudo e aprendizagem alternando dois espagos de aprendizagem diferenciados: a
propriedade familiar e a escola. Estes jovens e adultos, portanto, alternavam-se em
Tempo-Escola (periodo de aulas intensivas no IFMA/ Campus Sao Luis Maracana)
e Tempo-Comunidade (quando retornavam para seus territorios de vida e trabalho).

1 Profa de Educagdo, IFMA/ Campus Sao Luis Maracana. Lider do Nucleo de Estudos e
Pesquisas em Educagido, Diversidade e Pratica Docente - Nedu - IFMA/ Campus Sao Luis
Maracand. E-mail: rita.nascimento@ifma.edu.br.

2 Profa de Educagdo, IFMA/ Campus Sdo Luis Maracana. Coordenadora do Nucleo de
Praticas Pedagdgicas — NPP - IFMA/ Campus Sdo Luis Maracand. E-mail: edleuza.
brito@ifma.edu.br.
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O Projeto de Ensino englobou, portanto, de forma interdisciplinar, as areas
de Educagdo e Ciéncias Agrarias. De forma especifica, vinculou as disciplinas
de Grandes Culturas/ Culturas Anuais, e disciplinas de Formag¢ao Pedagbgica
do Curso de LCA, como: Filosofia da Educacao, Didatica, Educacdao de Jovens
e Adultos e Avaliagdao Educacional, por exemplo.

Como um dos elementos que merecem ser refletidos, cita-se a relagao
de unidade entre teoria e pratica, na busca da superagdao da dualidade entre
formacgado geral e formagao especifica; ou entre técnica e ciéncia. No contexto
do projeto, a docéncia, a escola, a sala de aula, os seus sujeitos constituiram
ponto de partida e de chegada do processo de formagao dos professores. Nesse
sentido, tanto o espago universitario quanto o /Gcus de atuagdo profissional dos
educadores foram espagos educativos, articulando ensino, pesquisa e extensao,
num processo permanente de reflexdo-acio-reflexdo’. E nesse processo que se
pretendeu a formagao de educadores comprometidos com a qualidade politico-
pedagodgica para o desenvolvimento de um Instituto Federal, como escola
publica, dos e para os sujeitos da EJA.

EJA E PRATICA DOCENTE NO CONTEXTO DAS CIENCIAS
AGRARIAS: SOBRE A EXPERIENCIA

Historicamente, a Educac¢do de Jovens e Adultos tem sido marcada por
lutas de movimentos sociais e organizagdes ndo governamentais, que buscam
politicas publicas para garantir acesso, permanéncia e qualidade na educagao
oferecida a populagao brasileira de jovens, adultos e idosos, dentro da estrutura
do sistema de ensino do pais. Esta modalidade de educagdo é um direito
subjetivo, e sua oferta é obrigatoria conforme as determinagdes legais®.

Portanto, a EJA, enquanto politica publica, passou por uma caminhada
de avangos e recuos, onde as contradi¢des se expressam na qualidade da oferta.
Superar as visdes distorcidas de ensino precarizado é desafio necessario para
a inclusdo e garantia de direito fundamental a educagdo de qualidade social
para todos e todas. Por isso, pensar a forma¢ao docente alicer¢ada, entre outros,
numa prdxis politica e pedagogica que vislumbre a formagao de qualidade para
os sujeitos da EJA, faz-se de fundamental importancia.

Compreende-se, assim, a relevancia de implementar metodologias nos
cursos de formacgao inicial de professores que envolvam teoria e pratica numa

3 “Esclarecemos que, a Educagido de Jovens e Adultos esta baseada no que determina a
Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional-LDB 9.394.96, no Parecer CNE/CEB
N°11/2000, na Resolugio CNE/CEB N°01/2000, no Plano Nacional de Educa¢do (Lei
10.172/01), no Plano de Desenvolvimento da Educagido, nos Compromissos e acordos
internacionais” (FONTE: http://www.ceeja.ufscar.br/legislacao-vigente-para-a-eja).
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associagdo de experiéncias sucessivas, que possibilitem ao licenciando uma prdxis
pedagobgica significativa. Nesse sentido, que o Projeto de Ensino aqui relatado
langou mao da referéncia freireana para pensar tanto o fazer docente, quanto a
formacgao de jovens e adultos. Nesse processo, cita-se a chamada Pedagogia da
Autonomia, onde Freire (2006) descreveu saberes necessarios a pratica educativa
destacando, entre eles: 1. “ndo ha docéncia sem discéncia”, que se assenta na
ideia de que “quem forma se forma e reforma ao formar e quem ¢ formado
forma-se e forma ao ser formado” (FREIRE, 2006, p. 23); 2. A necessidade
da “curiosidade epistemoldgica”, ou seja, a pratica pedagdgica exige pesquisa,
respeito e criticidade. Nao ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensinar; 3.
A inter-relagao e dinamicidade sdo caracteristicas da pratica educativa, onde o
educando e o educador se educam num processo dialético; 4. A educagao se faz
através do respeito ao outro (educando), de sua liberdade e de sua autonomia e
curiosidade perante o mundo; 5. Educar significa intervir no mundo e construir
sujeitos que construam coletivamente e se pensem no mundo. Considerou-se,
assim, que este pensamento filosofico é uma sintese pedagogica que langa bases
sobre ato de educar sob principios libertadores, consistentes e inclusivos, na
superagao de distor¢des sociais e educativas historicas.

Metodologicamente, tomou-se como base o pensamento filosodfico e
pedagodgico do educador pernambucano Paulo Freire, tanto na adogao de uma
sistematica de trabalho de construg¢dao coletiva e dialdgica tanto no seio da
equipe, quanto na interacao docente-discente nas atividades pedagdgicas.

Sobre a composi¢ao da equipe de trabalho, além das monitoras (1
bolsista e duas voluntarias), fizeram parte 4 docentes do IFMA/ Campus Sdo
Luis Maracani, duas da Area de Educacio e dois professores que atuavam nas
disciplinas especificas de Ciéncias Agrarias, mais especificamente em Culturas
Anuais, tanto no ensino superior (licenciatura e bacharelado), quanto na Educa¢ao
Profissional. Os quatro docentes atuaram na coordenagao técnica e pedagdgica do
Projeto de Ensino, incluindo nesse processo a formag¢ao docente das licenciandas
em Ciéncias Agrarias e acompanhamento das agdes junto as turmas de EJA.

Foram compreendidas como a¢des formativas mediadas pela coordenag¢ao
pedagogica, Reunibes de Trabalho e Oficinas Pedagdgicas, que tinham como foco a
organizagao do trabalho coletivo, bem como a preparagdo das licenciandas de
Ciéncias Agrarias, no que tange praxis pedagogica (Aulas Praticas) na disciplina
de Grandes Culturas, para duas turmas do Curso Técnico em Agropecuaria, na
modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos. Visava-se a revisio de conteados
essenciais desta drea de conhecimento.

Foram planejadas e executadas Aulas Praticas para as duas turmas sob
mediagdo pedagogicas das Monitoras de LCA, sob supervisao dos Professores,
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que coordenaram o Projeto e orientaram pedagogicamente as licenciandas. As
Aulas praticas foram momentos que partiram das preparagdes das Oficinas
Pedagbgicas, onde foram construidos estudos, discussdes e elaboragao
coletiva dos Planos de Aulas. Fora um espaco relevante de troca de saberes e
experiéncias entre docentes e monitoras, troca esta que permitiu a valorizagao
de conhecimentos e autonomia didatica destas discentes em formacao.

Importante destacar que houve oferta, previsto no Edital, de recursos
para insumos, classificados como materiais de consumo, para qualificacdao
das Aulas Praticas, bem como uma bolsa para uma das monitoras do Projeto.
Através destes, foram adquiridos ferramentas e materiais fundamentais para o
desenvolvimento das Aulas Praticas. O resultado foi positivo e bem avaliado
pelos estudantes da EJA, considerando-se, portanto, o trabalho exitoso, no
tocante a oferta de Aulas com qualidade pedagogica, questdao sobre o qual sera
detalhada no item a seguir.

Considerou-se que a atividade “Reunido de Trabalho” fora importante
para encaminhamento da organizag¢do técnico-administrativa do Projeto de
Ensino, assim como encaminhamentos de processos didaticos na organizagao
e desenvolvimento de materiais e metodologias. Assim, as Reunides de Trabalho
atuaram de forma complementar aos processos formativos construidos nas
Oficinas Pedagégicas. Foram, portanto, momentos de preparagdo de organizagdo
de tarefas importantes ao andamento do Projeto de Ensino.

Sobre as reunides de trabalho, ocorreram quatro encontros, dois na
modalidade virtual e dois de forma presencial. As reunides permearam, assim,
todo o desenvolvimento do Projeto, sendo consideradas, assim, de suma
importancia para o levantamento de pendéncias e encaminhamentos de solugdes
para as problematicas que emergiam. Considera-se que esse processo constituiu
dimensao da praxis docente, uma vez que tem relacio com a qualidade da
organizagao didatica que se pretendia e que se julga ter atingido no andamento
do Projeto, conforme relatos dos sujeitos da EJA.

Necessario destacar que tentou-se orientar esse processo a partir de
principios democraticos, no sentido de permitir que se desse um espag¢o de
construgao e troca de ideias/ experiéncias entre docentes e monitoria. A ideia
era tornar todos corresponsaveis pelas tarefas do Projeto, permitindo autonomia
e participa¢ao horizontal aos membros da equipe. As pautas correntes que se
destacavam eram: cronograma de trabalho; impressoes, rendimentos e sugestoes
dos estudantes da EJA; questdes sobre insumos (aquisi¢ao e uso) e duvidas sobre
regras financeiras; organizagdao da Aula Pratica (pendéncias sobre o setor, uso de
ferramentas, etc.), entre outros.

No tocante a atividade “Oficina Pedagoégica” considerou-se como
importante e necessaria ao encaminhamento do processo de autonomia
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pedagodgica das monitoras, que puderam ministrar Aulas Praticas a partir da
preparagio, orientagdo e supervisao dos (as) professores (as) coordenadores (as)
do Projeto. As oficinas permitiram um trabalho coletivo de formagao sobre a
pratica docente, que resultou, além da produgdo e apreciagao dos Planos de Aulas,
a discussdo sobre a organiza¢do pedagdgica, avaliativa e conceitual da prdxis
docente no contexto da modalidade da EJA no campo da educagao profissional,
assim como rendimento dos estudantes, motivagdo e participagdo qualitativa
no processo. Portanto, o dialogo horizontal entre equipe de coordenacdo e
estudantes da EJA permitiu o desenvolvimento de Avaliacio Processual de
Aprendizagem, bem como observagdo de demandas e dificuldades durante o
percurso e consequente busca por suas superagoes.

Destacou-se a participagdo e envolvimento das monitoras, bolsista e
voluntarias, que demonstraram compromisso com as agdes resultantes das
oficinas pedagobgicas e os processos didaticos que estas desdobraram. Observou-
se o crescimento e desenvolvimento de saberes necessarios a pratica docente
humana e emancipadora como apregoado por Paulo Freire.

Ocorreram duas oficinas pedagogicas que apontaram questoes formativas
importantes a consecu¢ao dos objetivos de ensino e aprendizagem do Projeto
de Ensino. Importante destacar, como ja citado, que as oficinas pedagdgicas
tinham como par importante as Reunides de Trabalho, onde se organizavam as
demandas materiais e estruturais do Projeto.

E, por fim, como a¢do importante do Projeto de Ensino fora a oferta
de Aulas Praticas na disciplina de Culturas Anuais, no sentido de garantir a
mobilizacdo de conhecimentos tedrico praticos fundamentais a formagao
profissional do sujeito da EJA. Diante disso, buscou-se, com base em Freire,
contextualizar e construir um processo formativo que, de forma dialogada
e participativa, engajassem e motivassem os estudantes ao acompanhamento
das Aulas Praticas. Buscou-se a utilizacdo de materiais didaticos e método de
ensino, dialogico e respeitoso, que orientasse uma boa participagao e apreensao
de conhecimentos conceituais e procedimentais. Avalia-se que os estudantes
demonstraram uma frequéncia satisfatéria nas atividades pedagdgicas, fato que
constitui como dado que pode expressar o €xito da agdo desenvolvida.

Houve a oferta de numero significativo de horas para as Aulas Praticas
para o Curso Técnico em Agropecudria na modalidade EJA. A Turma 302, 2°
Ano, em regime regular, turno matutino teve suas aulas distribuidas em 2h/a,
ao conseguirmos a parceria com uma das professoras da turma, que também
integrou a equipe de Coordenagdo, que nos cedeu 20 hs para trabalho conjunto,
uma vez que sua disciplina tinha natureza correlata aos objetivos do Projeto.
Tal possibilidade permitiu o desenvolvimento do Projeto nessa Turma, fato que
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nos alegrou sobremaneira. Dessa forma, conseguimos executar esse quantitativo
de horas (20) distribuidos em 08 encontros com a turma, sendo 3 realizados de
forma conjunta com a outra turma que também fez parte do Projeto. Na segunda
turma de EJA, organizada em regime de alternancia, tivemos 09 momentos. Tal
fato permitiu que atingissemos 43 hs de trabalho com a Turma, também com
uma boa média de assiduidade e participagao.

O trabalho de media¢do docente das monitoras fora bem avaliado tanto
pelos professores(as)-orientadores (as) quanto pelas duas turmas. O processo
de avaliagdo deste segmento dava-se, via de regra, ao fim das aulas, onde os
estudantes da EJA expressavam suas impressdes sobre o encontro, indicando
avangos nos conhecimentos, davidas, dificuldades, sugestdes e avaliagdo do
processo de ensino. Observou-se uma 6tima aceitagdo do trabalho docente das
monitoras, que sempre atuavam sob supervisdao dos docentes orientadores. A
avaliagdo positiva do trabalho docente desenvolvido pelas monitoras de LCA
suscitou a discussao, sobretudo por parte do publico-alvo, da necessidade de
monitoria permanente de licenciandos na modalidade EJA, objetivando maior
desenvolvimento da aprendizagem de jovens e adultos no Curso Técnico em
Agropecuadria.

Considera-se que os objetivos do Projeto de Ensino foram atingidos no que
tange ao estudo e pratica de conhecimentos técnicos em Grandes Culturas. Nas
Aulas, foi possivel exercitar procedimentos, fazer uso de ferramentas e insumos,
bem como trocar experiéncias acerca de saberes sobre cultivo. Relevante destacar
a importancia do recurso financeiro e a compra de ferramentas que, infelizmente,
ndo tinhamos disponiveis no Setor até entdo. Dessa forma, todo material de
consumo adquirido ajudou o projeto e continuara auxiliando os docentes em
suas Aulas Praticas, tanto nos cursos regulares e de EJA.

CONSIDERACOES FINAIS

O Projeto, portanto, buscou articular demandas de saberes para Curso
Técnico na modalidade EJA, bem como a docéncia na Licenciatura em Ciéncias
Agrarias. Dessa forma, partiu-se da necessidade de fortalecimento desses dois
campos, que reunem sujeitos, jovens e adultos da classe trabalhadora, em
processos formativos, embora em niveis de ensino diferentes, que tem como
horizonte o desenvolvimento da produgdo agropecuaria e sujeitos do campo,
em espagos diversos, no Maranhao.

Importante salientar que, nesse processo, o fortalecimento da EJA também
¢ um ponto de destaque que se intencionou, visando a qualificagdo de processos
de aprendizagem. Além disso, a valorizacdo da Licenciatura em Ciéncias
Agrarias no sentido de apontar a importancia da docéncia como espago de
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formacao cientifica, técnica, politica e humanizadora para a construgdo de uma
escola de qualidade social. A formagao docente solida e consistente de docentes
em Ciéncias Agrarias implica a oferta de cursos de Educa¢do profissional em
Ciéncias Agrarias com qualidade social e cientifica. O aperfeicoamento da
formacao e pratica docente dos licenciandos em Ciéncias Agrarias, alicercado no
tripé ensino-pesquisa-extensao, pode render frutos significativos para a produgao
de conhecimento e garantia do cumprimento da fungdo social da escola, como
territério de democratizagao de saberes e superaciao de desigualdades.
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O ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO:
FORMACAO DOCENTE NAS HUMANIDADES

Carolina Votto Silva’
Antonio Reis de Sa Junior’

INTRODUCAO

Os cientistas e os filésofos superam, porém, a ingenuidade da curiosidade
do camponés e se tornam epistemologicamente curiosos. A curiosidade
como inquietacdo indagadora, como inclinagdo ao desvelamento de algo,
como pergunta verbalizada ou ndo, como procura de esclarecimento,
como sinal de aten¢do que sugere alerta faz parte integrante do fendémeno
vital. Nao haveria criatividade sem a curiosidade que nos move e que
nos pde pacientemente impacientes diante do mundo que nao fizemos,
acrescentando a ele algo que fazemos como manifestagdo presente a
experiéncia vital, a curiosidade humana vem sendo historica e socialmente
construida e reconstruida. Precisamente porque a promogao daingenuidade
para a criticidade nao se da automaticamente, uma das tarefas precipuas
da pratica educativo progressista é exatamente o desenvolvimento da
curiosidade critica, insatisfeita, indocil. Curiosidade com que podemos
nos defender de “irracionalismos” decorrentes ou produzidos por certo
excesso de “racionalidade” de nosso tempo altamente tecnologizado.
(Freire, 1996, p. 18)

Segundo Paulo Freire, a educagdo envolve um ato ético e estético, quando

pensamos na formagao de professoras e professores, nao podemos descartar o
elemento politico e de transformac¢ao social que advém de tamanha tarefa. O
oficio de formar pessoas para um mundo mais humanizado é um dos objetivos
fundamentais de qualquer sujeito que deseje estar com 0 outro e pensar uma
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vida melhor em comunidade. Nesse horizonte, nos propomos a refletir o
estagio curricular supervisionado no tocante a formagao de professores para as
humanidades.

Sabemos que historicamente a area das humanidades é atacada,
considerada perigosa, algumas disciplinas como filosofia e sociologia, inclusive,
foram retiradas dos curriculos escolares na época da ditadura militar. Ainda
hoje sofremos reflexos pedagdgicos desses tempos nefastos. As humanidades
deveriam ser estudadas em todos os campos e areas do saber, pois somos seres
humanos que vivemos em sociedade.

Além do repertorio cultural da humanidade ser um direito de todos
os sujeitos. Infelizmente ndao é assim que se da. As interlocugdes tedrico-
metodolédgicos serdo abordadas no viés conceitual de Pimenta (2004); Freire
(1996); Cerletti (2009). Sao autores que refletem a pratica educativa na
perspectiva da formagdo da professora e professor reflexivo e critico, aquele
capaz de repensar as suas a¢oes e seu papel social/cultural.

Formacgdo de Professores para as Humanidades

A legislagdo a respeito do estagio curricular prevé em sua LEI N° 11.788,
DE 25 DE SETEMBRO DE 2008 que:

Art. 1° Estagio ¢ ato educativo escolar supervisionado, desenvolvido no
ambiente de trabalho, que visa a preparagdo para o trabalho produtivo de
educandos que estejam frequentando o ensino regular em institui¢des de
educagao superior, de educagio profissional, de ensino médio, da educagido
especial e dos anos finais do ensino fundamental, na modalidade profissional
da educagdo de jovens e adultos. § 1° O estdgio faz parte do projeto
pedagdgico do curso, além de integrar o itinerario formativo do educando. §
2° O estagio visa ao aprendizado de competéncias proprias da atividade
profissional e & contextualizagdo curricular, objetivando o desenvolvimento
do educando para a vida cidada e para o trabalho. (Brasil, 2008)

Como podemos perceber o estagio curricular se configura como uma
atividade sistematizada de cunho formativo e institucional que implica na
articulagdo entre ensino, pesquisa e extensdo. Observamos que essa pratica
contextualizada possibilita o crescimento do estudante para a vida cidada e do
trabalho. Souza (2020) destaca que o estagio se caracteriza Como uma pesquisa
colaborativa que envolve diferentes sujeitos inseridos no contexto de integragao
institucional (universidade, a escola, os estudantes, as professores supervisores
e os professores orientadores). Nesse sentido, segundo Souza (2020) o estagio
tece uma rede metodolodgica orientada pela: integragdo institucional; processos
didaticos e processos avaliativos.

3 Essa lei esta disponivel em: <:http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-
2010/2008/1ei/111788.htm> Acesso em: 25 de setembro de 2024.
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A Integracido institucional: Propiciar a inser¢do do estagiario no ambiente
institucional e o acesso aos documentos pertinentes (...) Os Processos
didaticos: Integrar as/os estagiarios/as no movimento pedagogico didrio
(...) Os processos avaliativos: acompanhar o processo de inser¢ao e atuagao
do/a estagiario/a. Exarar andlises quanto aos projetos de docéncia e de
aula. (Souza, 2020, p. 31-32)

Diante disso, a estrutura sistematizada do estagio em suarede metodologica
também ¢é envolvida pela docéncia compartilhada, a formag¢do com o docente
supervisor (0 professor que recebe na institui¢ao de educagdo basica) e o professor
orientador (professor responsavel pelo estagio na licenciatura). Nesse interim,
nos chama atencdo que esse momento do estagio na formag¢do de docentes
que atuam com as humanidades, nos deparamos com elementos complexos
de sua formagdo no que tange, tanto a aproximag¢do com a educag¢do bdasica,
como as possibilidades de didaticas de se apropriar dos conceitos aprendidos
durante o curso de formag¢do. Como por exemplo, o estagio em filosofia, espaco
que ¢ possivel identificar estagiarios com dificuldade de integrar os conceitos
filosoficos em outras possibilidades metodoldgicas.

Essa problematica metodoldgica nos traz um questionamento fundamental:
Como operacionalizar didaticamente o nivel de produgao de saber para o nivel
de ensino? Historicamente a formagio em licenciatura no Brasil concentra uma
distancia entre o pensamento filosofico (arcabougo do conhecimento conceitual
da humanidade) e as formas de se trabalhar esses conhecimentos na educagao
basica. Um dos aspectos que motivam a permanéncia desse distanciamento,
¢ que infelizmente ainda se tem poucas disciplinas pedagogicas na formagao
docente em filosofia. Em outros registros, ainda existe um hiato aparente
entre conhecimento/pesquisa e docéncia. Outro fator notavel nessa questdao
¢ a instabilidade da disciplina de filosofia na educagdo basica publica. Nesse
processo identificamos que ainda falta tradi¢ao do ensino de filosofia no Brasil.

Para tanto, o estagio pode ser vislumbrado como uma porta de entrada
para o contato com a realidade da escola e a possibilidade formativa de um
professor critico e reflexivo.

Um professor de filosofia ndo se “forma” tdo somente ao adquirir alguns
conteudos filosoficos e outros pedagogicos para entdo em seguida justapo-
los. Em realidade, vai se aprendendo a ser professor desde o momento que
e se comega a ser aluno. Em grande medida se é como docente o aluno que
se foi”. (CERLETTIL,2009, p.55)

O estagio ¢ a possibilidade de encontro com a estrutura escolar em sua
vivacidade. E preciso a construgdo de um olhar e de uma escuta atenta para o
encontro com a escola. O que buscamos encontrar neste espago? Quais sao as
condigdes histdricas, culturais, sociais que o ambiente escolar apresenta? Quais
juventudes iremos formar? Madalena Freire (1995) enaltece que o olhar da
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observagao, o registro do vivido sdo materiais que enriquecem uma educagiao
sensivel docente. Esse encontro com a escola e os questionamentos que ele
conduz, sdo de suma importancia. para a formag¢do docente e estes ocorrem
principalmente na experiéncia do estagio supervisionado.

Cerletti (2009) nos diz que:

“A formagdo docente em Filosofia deveria “formar”, basicamente, alguém
que esteja em condi¢des de resolver o problema de ensinar Filosofia, em
situagdes diversas. Ndo alguém que tenha meramente “ferramentas”
para ensinar, mas alguém que seja capaz de avaliar os supostos que
acompanham as distintas ferramentas (filoséficas e por que foram assim
desenhadas, com que objetivo, com que sentido. Isso permitira que os
futuros professores e professoras estejam em melhores condi¢des para
escolher os seus métodos e recursos para ensinar, em consonancia com
seu compromisso com a Filosofia e com a Educa¢do e pedagogicas, mas
também sociais, de género, culturais, etc.)”. (Cerletti, 2009, p. 63)

Sendo o estdgio o primeiro momento de Atuag¢do docente para muitos
estudantes de filosofia, a importdncia formativa ¢ inestimavel, é neste contexto
que o futuro professor ira exercitar todos os seus sentidos com o objetivo
pedagogico. E o alinhamento entre o ideal e o real, neste espago, o estudante ird
se deparar com uma série de informagdes que serdo aperfeicoadas ao longo da
sua trajetoria profissional:

Organico do Contexto Educativo

Escola: Instituicdo historica, social e cultural

Corpo docente

Corpo discente

Comunidade escolar

Biblioteca

Sala de recursos midiaticos entre outros

Quadro elaborado pela autora, out de 2024.

Compreendemos que o estdgio é também um momento de decisdo, no
sentido de o aluno descobrir o ser professor, quais os limites e possibilidades da
profissdo, portanto, nessa 6tica, Lima (2004, p. 16) afirma que: “O estagio ndo
¢ a hora da pratica! E a hora de comecar a pensar na condicdo de professor na
perspectiva de eterno aprendiz. E a hora de comegar a vislumbrar a formagio
continua como elemento de realimentagido dessa reflexdo”. Enfim, essa etapa do
curso que € o estagio contribui para uma possivel construgdo da identidade e do
saber docente do professor, numa perspectiva ontologica de descobrir-se professor.
(Carneiro, 2020, p. 11-12). O Estagio Supervisionado de Filosofia é um campo
para o exercicio praxiologico de formagdao docente que permite uma leitura critica
das condi¢des historico, sociais e culturais visando a sua transformacao.
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CONSIDERACOES FINAIS

Portanto, é preciso que o estagiario do curso de Filosofia compreenda o
seu papel de educador e como tal, de professor reflexivo, ou seja, aquele que
também reflete sobre sua propria experiéncia pedagogica e o contexto em que
este se insere:

Importante considerar o reconhecimento da contribuicdo da reflexdo
no exercicio do magistério para a valorizagdo da profissio docente, dos
saberes dos professores, do trabalho coletivo destes e das escolas, enquanto
espaco de formagdo continua. O professor pode produzir conhecimento a
partir da sua prética, desde que na investigacdo reflita intencionalmente
sobre ela, problematizando os resultados obtidos com o suporte da teoria.
E, portanto, como pesquisador de sua propria pratica. O conhecimento
da profissdo é tdo importante quanto o conhecimento da area especifica
do exercicio do magistério, uma vez que o professor é um intelectual em
processo continuo de construgdo. (Pimenta, 2006, p. 12).

As peculiaridades que compde o campo do estagio em filosofia perpassam
ainda a formagao docente nos cursos superiores, a operacionalizagao dos saberes
filosoficos em ensino, formar professores que também sdo pesquisadores.
Diminuir a distancia entre o bacharelado e a licenciatura. Fortalecer o ensino
de filosofia na educacio basica diante de tantas destruicbes historicas —
como ¢é o caso recente da BNCC e da Reforma do Ensino Médio. O Estagio
Supervisionado é de suma importancia para a formagdo docente em filosofia
e precisa ser fortalecido junto ao entendimento de que esses professores em
formagdo irdo atuar no ensino médio e que isso nao significa que deixarao de
ser pesquisadores criticos e reflexivos da realidade que os circunda.

Com isso, a formagdo docente para as humanidades exige que se tenha
clareza e criticidade no horizonte de uma educagdao emancipadora, para isso,
precisamos fortalecer os cursos de licenciatura que formam professores para a
area de ciéncias humanas, desconstruir preconceitos, fortalecer a importancia de
uma formagao que preze pelos principios éticos, politicos e estéticos com vistas
a um processo formativo democratico.
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DESAFIOS E APRENDIZAGENS NA
RELACAO UNIVERSIDADE-ESCOLA:
EXPERIENCIAS NO PIBID LETRAS-INGLES

Rulyan Eduardo dos Santos’
Leonilda Procailo’
André Luis Specht’

INTRODUCAO

Este relato de experiéncia refere-se as vivéncias experimentadas na
participagdo no Programa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID-2022) no contexto
do Colégio Estadual Trajano Grécia, Irati-PR, Projeto Letras Inglés. Nossa
perspectiva da formacdo docente entende a trajetéria como um processo de
conexao entre os multiplos saberes propiciado pela integra¢ao entre a universidade
e a educagdo basica, constituindo-se, também, como uma oportunidade de
formacdo da identidade docente (FREEMAN, 2023). Assim, caracterizamos
a integracdo universidade versus escola como um momento de reflexao, a
partir do processo de formacdo proposto por Leffa (2016) quando distingue
treinamento de formacgao, sendo esta tltima “uma preparagdao mais complexa do
professor, envolvendo a fusdao do conhecimento recebido com o conhecimento
experimental e uma reflexdo sobre esses dois tipos de conhecimento” (p. 83).

A jornada no PIBID no Colégio Trajano Gracia foi caracterizada
por uma evolugdo gradual e desafiadora, marcada por uma série de etapas e
aprendizados significativos. Desde o momento inicial, no qual nos envolvemos
na compreensdo do Projeto Politico Pedagogico da instituicdo e participamos
de encontros de formacdo interdisciplinar, até as atividades praticas em sala
de aula e no laboratério de informatica, pudemos testemunhar um progresso
continuo. O contexto socioeconémico da comunidade escolar, permeado por
desafios como a escassez de recursos tecnologicos e as limitagdes estruturais,
trouxe a tona a necessidade de adaptacdo e resiliéncia por parte de todos os
envolvidos. A proximidade entre a universidade e a escola contrastou com a

1 (UNICENTRO/I) Rulyan Eduardo dos Santos. Graduando bolsista do PIBID Letras Inglés.
2 (UNICENTRO/I) Profa. Dra. Leonilda Procailo. Orientadora do PIBID Letras Inglés.
3 (UNICENTRO/I) Prof. Dr. André Luis Specht. Orientador do PIBID Letras Inglés.
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realidade enfrentada pelos alunos, muitos dos quais lidavam com dificuldades
financeiras e estruturais que afetavam diretamente sua participagdo nas
atividades educacionais.

A colaboragdo entre os membros da equipe, incluindo professores,
académicos e gestores escolares, desempenhou um papel fundamental ao longo
de nosso processo no programa. A troca de experiéncias e a reflexao sobre praticas
pedagodgicas permitiram uma abordagem mais holistica e adaptativa, capaz de
atender as necessidades individuais dos alunos e superar os desafios enfrentados.
Além disso, a implementacao de projetos pedagdgicos inovadores, como o Varal
da Poesia Cristina Mosele, realizado em colaboracao com académicos de Letras
e professores de lingua inglesa e lingua portuguesa, destacou a importancia da
integracdo entre disciplinas e a busca por métodos de ensino mais criativos e
inclusivos.

Ao longo dessa trajetoria, ficou evidente a relevancia da gestdo escolar
engajada e comprometida, que ofereceu suporte e orientagdo constante, garantindo
um ambiente propicio para o desenvolvimento académico e profissional de todos
os envolvidos. Essa experiéncia reflete nao apenas a complexidade do processo de
formacgdo docente, mas também a importancia da colaboragdo, da adaptacao e do
compromisso com uma educagdo de qualidade e inclusiva.

A EXPERIENCIA, O DESAFIO E A REFLEXAO

Iniciado no final de 2022, o PIBID Letras-Inglés da Universidade Estadual
do Centro-Oeste, campus de Irati, desenvolveu-se em etapas que favoreceram
a inser¢dao gradual dos académicos no cotidiano escolar. Antes da imersdao no
ambiente escolar, houve uma fase crucial de preparagdo. Em diversos encontros,
dedicamos tempo ao estudo e a andlise do Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da
instituicdao, com o objetivo de entender sua missdo, visao, valores e estratégias
pedagobgicas, buscando uma compreensdo mais ampla do funcionamento da
escola. Como ressaltado por Veiga (1996), o projeto nao deve ser visto como um
documento que é apenas elaborado e depois guardado ou enviado como uma
formalidade. Em vez disso, ele deve ser continuamente construido e experimentado
por todos os participantes do processo educativo da escola (p. 13).

A primeira visita a escola preceptora foi um momento crucial, marcado
pelo ambiente acolhedor e receptivo proporcionado pela instituicdo. A equipe
do PIBID, recebida com atengao e respeito, sentiu-se acolhida e com respaldo
para desenvolver um trabalho que seria valorizado, independentemente da
experiéncia dos participantes na docéncia. Sendo uma escola localizada em um
bairro afastado da centro da cidade, o publico que a frenquenta fica restrito aos
entornos do bairro. Conforme informados pela professora supervisora, pudemos
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perceber que a institui¢do enfrenta desafios socioecondmicos significativos,
assim como a maioria das instituigdes publicas da regido. Tal desigualdade de
infraestrutura incide na exclusdo digital, uma vez que, 0os que possuem mais
infraestrutura podem melhor usufruir das tecnologias digitais, conforme apontam
Araujo e De Mattos (2019). Entre os desafios estao laboratorios de informatica
com restri¢des, auséncia de espago amplo para biblioteca, entre outros. A falta de
recursos, como acesso a internet e dispositivos eletronicos, impacta diretamente
na participacdo dos alunos em atividades educacionais online, como aquelas
propostas na plataforma “Inglés Paranda”. O projeto foi idealizado como um
recurso complementar, permitindo que os alunos realizassem as atividades em
casa. No entanto, devido a falta de recursos das familias para acessar dispositivos
eletronicos e internet, as atividades passaram a ser realizadas exclusivamente no
laboratério da escola.

Nos primeiros dias de inser¢do no cotidiano escolar, a professora
supervisora e o pibidiano concordaram em criar atividades especificas para cada
visita ou em auxiliar na elaboracio de atividades relacionadas ao tema das aulas.
Esse planejamento considerava o perfil e as necessidades de cada académico,
garantindo que a sua participagdo fosse adequada e relevante. No contexto
de ensino do estado do Parana, os professores, além de precisarem avaliar os
alunos com atividades de uma plataforma online, denominada Inglés Parana,
também precisam seguir rigorosamente as aulas do Registro de Classe Online
(RCO), espaco no qual é enviado ao professor pela Secretaria de Educac¢do do
Estado todo o planejamento a ser seguido, incluindo os slides a serem utilizados
em aula. Essa exigéncia, vista como forma de controle e vigildncia por parte
do Estado (Barbosa & Alves, 2023), acarreta na falta de liberdade e autonomia
para o professor ministrar suas proprias aulas. Todavia, apesar das limitagoes
no planejamento, a professora supervisora conseguia fazer com que as aulas
nao ficassem monotonas, como ficariam se usasse apenas os slides do governo.
A partir do proposto na BNCC acerca da produgao e escrita em lingua inglesa,
quais sejam, avaliagdo da propria produgdo escrita, assim como a de colegas,
avaliacdo do contexto de comunica¢do, reconstru¢ao do texto, construcao de
repertorio cultural vinculado a lingua inglesa, seja pelas diversas artes, pela
musica e pela literatura ou danga (BRASIL, 2017, p. 257), por meio do trabalho
que pudemos presenciar e do qual pudemos participar, foi possivel vislumbrar
que ha luz no fim do tunel.

Uma possibilidade promissora surgiu com a oportunidade de
participarmos ativamente do projeto de extensdo Varal de Poesias, organizado
anualmente pela Divisdo de Extensdo e Cultura da nossa universidade. Uma
das experiéncias mais ricas com o PIBID foi o desenvolvimento do projeto XVI
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Varal de Poesias Cristina Mosele — Mulheres Incriveis, realizado em parceria
com os académicos do curso de Letras Portugués. Deus (2020), ao discutir a
importancia da extensdao universitaria, ressalta que “[n]essas relagdes... todos
ganham, todos contribuem e todos (se) transformam, contribuindo para que o
aprendizado ganhe for¢a, renove-se e multiplique-se” (p. 40). As duas equipes
colaboraram com as professoras de lingua inglesa e portuguesa, auxiliando
os alunos a se descobrirem como verdadeiros escritores e poetas, enquanto
abordavam um tema essencial: mulheres incriveis. O tema foi definido a partir de
uma leitura obrigatéria da plataforma Leia Parand, um programa implementado
pelo Estado na dindmica escolar.

Com uma equipe formada pelos professores dos cursos de Letras Inglés
e Letras Portugués, os pibidianos foram chamados a sensibilizacdo a poesia,
com encontros nos quais éramos incentivados a produzir um poema a partir
de provocagdes. Apos esse processo, deveriamos despertar os alunos na escola
preceptora a participarem do concurso. Foram algumas etapas até que os alunos
se sentissem seduzidos a produzirem seus textos. Antes de iniciar a elaboragao
dos poemas, discutimos com os alunos do 7° e 8° anos os nomes de algumas das
mulheres mais influentes e importantes da histéria. O objetivo era incentiva-los a
aprender sobre suas trajetOrias, suas contribuigdes para a sociedade e as reflexdes
geradas a partir dessa pesquisa. Essas reflexdes proporcionariam um debate ndo
so sobre os direitos das mulheres e os movimentos de luta fundamentais, mas
também sobre como reconhecer mulheres extraordindrias em seu cotidiano.
Desenvolvemos atividades de lingua inglesa com a biografia de figuras femininas
importantes, como Frida Kahlo, entre outras. A escola toda se empenhou nesse
processo de elaboracao das poesias, na inscricao dos alunos ao concurso, na ida
dos alunos a universidade para a cerimdnia de recitagdo e premiagdo. Foi um
momento enriquecedor e surpreendente, pois ndo esperavamos que houvesse o
engajamento e a euforia dos alunos, com produgdes belissimas.

Nossas experiéncias no PIBID enfrentaram alguns desafios menos
inspiradores, como a limitada autonomia da professora e a necessidade de nos
adaptarmos as restricdes estruturais, especialmente a infraestrutura precaria do
laboratério de informatica. Durante nossas visitas a escola, o Governo do Estado
forneceu computadores de qualidade, mas, para que as atividades fossem realizadas
adequadamente, era indispensavel o uso de fones de ouvido, necessarios para as
atividades de oralidade e compreensdo auditiva exigidas pela plataforma Inglés
Parana. A escola, entdo, precisou arrecadar fundos para comprar os fones, que,
com o tempo e 0 uso constante pelos alunos, acabaram se deteriorando.

Ao trabalhar com alunos do Ensino Fundamental II, observamos as
particularidades desse grupo, composto por estudantes entre 11 e 14 anos,
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matriculados do 6° ao 8° ano. Os alunos foram receptiveis, demonstrando
interesse por atividades ludicas e novas experiéncias de aprendizado. No
entanto, tornou-se evidente a necessidade de suporte adicional, ja que muitos
alunos solicitavam ajuda para superar suas dificuldades. Esse contato direto
proporcionou uma inser¢dao organica, permitindo compreender melhor suas
necessidades individuais e, a partir disso, construir ou adaptar abordagens
pedagogicas de forma personalizada. A reflexdo acerca da realidade escolar
como parte de um processo de formagdo continuo e compartilhado entre os
diversos atores que o programa proporciona €, ao mesmo tempo, desafiadora e
alentadora, e é esse didlogo que torna o processo dinamico, conforme constatado
por Canan (2012):

[...] o dialogo e a interagdo entre licenciandos, coordenadores e
supervisores geram um movimento dindmico de formagdo reciproca
e continuo, que representa uma via de mdo dupla, em que tanto escola
quanto a universidade (através de seus professores e alunos) aprendem e
ensinam ao mesmo tempo, retroalimentando a teoria e pratica (p. 32).

Destaca-se na citacdo de Canan as nuances de criacdo de lagos entre o
aluno, o professor supervisor como profissional da educagao, a universidade e a
sociedade em que todos os atores desse processo estao inseridos.

A gestao do colégio também desempenhou um papel fundamental,
junto aos professores que nos acolheram, oferecendo suporte e orientagdo ao
longo de nossa jornada. A presenga de um profissional da educac¢ao dedicado
contribuiu significativamente para a execu¢do das atividades que planejamos
juntos. A importancia de uma gestdo escolar engajada e comprometida ficou
evidente ao longo do programa, proporcionando um ambiente propicio para
o desenvolvimento académico e profissional dos envolvidos, segundo o que
preconizam documentos governamntais estaduais:

A gestdo escolar tem a fung¢do de organizar todos os elementos que
direta ou indiretamente, influenciam no trabalho pedagogico, ou seja, os
aspectos ligados aos profissionais da educacao e suas fungbes, aos espagos
e aos recursos, garantindo a legalidade de todas as ag¢des e primando pelos
processos de ensino e aprendizagem de todos os estudantes (PARANA,
2018, p. 9).

Durante o programa, diversas atividades foram realizadas em diferentes
ambientes de aprendizagem. Algumas ocorriam em sala de aula, outras no
laboratorio de informatica para acesso a plataforma Inglés Parana. Apesar da
forma impositiva que foi implantado, esse ultimo novo recurso proporciona
uma diversidade de cenarios, que d4 aos alunos uma experiéncia de aprendizado
mais dinimica e envolvente. No entanto, a transi¢cio entre esses ambientes nao
esteve isenta de desafios, como a necessidade de monitorar o acesso dos alunos a
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internet e garantir um ambiente propicio para o aprendizado, pois eles acessavam
sites paralelos e, nesse sentido, 0 nosso apoio foi fundamental para garantir o
bom andamento das atividades e o engajamento dos estudantes. A plataforma
chegou como uma ideia promissora, porém, na visdo de muitos educadores,
funciona apenas na teoria e, quando aplicado na pratica, a realidade se impde:
falta de recursos tanto do colégio, como na casa dos estudantes para as tarefas
que deveriam serem feitas em casa; falta de incentivo por parte dos responsaveis;
a plataforma nao estimula a interagao entre os alunos e nao aborda assuntos de
interesse do publico-alvo, entre diversos outros que nao caberiam nesse espago.

Finalmente, cabe destacar todo o suporte de base com o qual pudemos
contar durante o processo. No decorrer de todo o projeto, também tivemos
varios encontros de formagao interdisciplinar com professores da universidade,
mestrandos e doutorandos do programa de poés-graduagao e de seus orientadores,
professores convidados de outras institui¢cdes. Sendo um PIBID interdisciplinar,
planejado em conjunto com o curso de Letras Portugués, diversas atividades,
como o projeto de extensdao Varal de Poesia e os cursos de formagdo eram
desenvolvidos em conjunto. Os encontros de formagdo trouxeram momentos
de reflexao acerca de topicos muito pertinentes e que contribuiram para que a
nossa participacdo no programa fosse melhor aproveitada e se desenvolvesse ao
longo do tempo. Além de leituras de artigos que abordavam diversos temas para
anossa inicia¢ao a docéncia, os encontros proporcionavam discussdes acerca de
topicos como: A influéncia do programa na formagao de professores; o ensino e
aprendizagem de inglés nas escolas publicas; variagao linguistica em LIBRAS;
andlise de sequéncias didaticas; producdo de materiais para o ensino de linguas,
e discussoes sobre a BNCC, literatura e outras artes, entre outros.

CONSIDERACOES FINAIS

No ambito da formagdo, a experiéncia no PIBID proporcionou um
desenvolvimento significativo tanto para os académicos quanto para o0s
professores envolvidos. Os encontros de formacao interdisciplinar, as leituras de
artigos especializados e a analise do Projeto Politico Pedagdgico da instituigao
contribuiram para uma compreensao mais ampla e reflexiva sobre os desafios e
oportunidades da pratica docente. A troca de experiéncias entre 0s participantes
do programa permitiu a constru¢do de um conhecimento coletivo, enriquecido
pela diversidade de perspectivas e vivéncias. Além disso, a colaboragdo
estreita com os professores da escola possibilitou uma aprendizagem pratica
e contextualizada, na qual os académicos puderam experimentar diferentes
abordagens pedagogicas, adaptando-as as necessidades dos alunos e as demandas
do curriculo escolar. A participacdao em projetos pedagdgicos inovadores, como
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0 Varal da Poesia Cristina Mosele, proporcionou oportunidades de aplicar
conceitos tedricos na pratica, promovendo uma integracdo e reflexdo entre
teoria e pratica, que é essencial para sairmos como profissionais reflexivos e
comprometidos com a educagao.

No que diz respeito aos resultados obtidos junto aos estudantes de
educacdo basica, foi possivel observar um impacto positivo em diferentes
aspectos. A receptividade dos alunos as atividades propostas foi notavel,
demonstrando um interesse genuino por novas experiéncias de aprendizado e
uma disposi¢ao para participar ativamente das atividades propostas. Por meio
da abordagem adaptativa e inclusiva adotada pelos professores e académicos,
foi possivel atender as necessidades individuais dos alunos, oferecendo suporte
adicional em disciplinas mais desafiadoras e promovendo um ambiente de
aprendizado acolhedor e estimulante.

Além disso, a implementagao de projetos pedagogicos como o Varal da
Poesia Cristina Mosele juntamente com o PIBID de Portugués, proporcionou
oportunidades para os alunos expressarem sua criatividade e desenvolverem
habilidades de escrita e reflexdo critica. A integragcdo entre disciplinas e a
valorizagdo da diversidade cultural também contribuiram para uma educagdo
mais abrangente e significativa, preparando os alunos para enfrentar os desafios
do mundo contempordneo. Em resumo, a experiéncia no PIBID resultou em
beneficios tangiveis tanto para os académicos quanto para os alunos da educagdo
basica, destacando a importancia da colaboragdo, da reflexdo e da pratica
contextualizada na formagao de profissionais comprometidos e capacitados
para promover uma educag¢do de qualidade e inclusiva.

Refletindo criticamente sobre a pratica docente durante o programa de
iniciag¢do a docéncia, é de fundamental importancia uma abordagem flexivel e
organica diante dos desafios enfrentados no contexto escolar. A experiéncia no
colégio Trajano Gracia destacou a necessidade de superar as barreiras estruturais
e socioecondOmicas para promover um ambiente de aprendizado inclusivo e
equitativo para os futuros alunos. A colaboragdo com colegas e a orientagdo da
professora supervisora foram cruciais para enfrentar esses desafios e garantir o
sucesso do programa. Além disso, a participagdo em atividades extracurriculares
e formag¢bes complementares proporcionou um enriquecimento profissional
significativo, ampliando o repertorio de praticas pedagdgicas e fortalecendo a
identidade do pibidiano como educador em formagao.
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INTRODUCAO

E de praxe identificarmos nos estudos da Ciéncia, Tecnologia e Sociedade
(CTS), a sinalizacdo de uma participag¢dao social muito limitada em processos
decisorios envolvendo a Ciéncia e a Tecnologia (C&T), reduzindo a uma
avaliacdo dos impactos de seus produtos cientifico-tecnologicos na sociedade, ou
seja, as participacdes sociais ficam limitadas na pos-producao, a apos a defini¢dao
da agenda de pesquisa, a qual direciona os rumos do seu desenvolvimento. Essa
forma de promover a participagao social apds a defini¢do do que é essencial nas
pesquisas, negligencia aspectos intrinsecos a “[...] compreensao da presenca de
valores, de intencionalidades presentes na definicdo da agenda de pesquisa, na
producdo de aparatos cientifico-tecnolégicos” (Santos; Auler, 2019, p. 492).

Santos e Auler (2019) destacam que nas escolhas do direcionamento
do desenvolvimento cientifico-tecnoldgico por grupos especificos, como dos
cientistas, possuem dimensdes condicionadas a valores que demonstram a nao-
neutralidade da C&T e que merecem ser entendidos e discutidos pela sociedade,
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uma vez que a partir da visdo ingénua da suposta neutralidade da C&T ¢
fortalecido o modelo linear de progresso, focado no capitalismo.

Os estudos CTS tém se destacado no campo da educagao como uma opgao
metodolégica de promover discussdes sobre os aspectos sociais, ambientais,
éticos, politicos e econdmicos que permeiam a produgdo e o uso da C&T, desde
os processos decisorios da agenda da pesquisa a aplicagao social dos aparatos
cientifico-tecnolédgico, colaborando na formacgdo cidada responsavel (Santos;
Mortimer, 2001).

Neste sentido, apresentamos neste capitulo um breve historico de
como estd ocorrendo a constru¢do da participagdo social como propodsito da
educacdao CTS, desconstruindo visdes distorcidas sobre a C&T e direcionando
as necessidades formativas dos educandos, seja na Educacdo Basica, seja no
Ensino Superior.

A PARTICIPACAO SOCIAL COMO PROPOSITO DA EDUCACAO
CTS

De acordo com Japiassu (1999), a sociedade tem vivenciado uma era de
supervalorizagdo do conhecimento cientifico e, como consequéncia, a tem como
salvadora da humanidade e isenta de qualquer reflexdo das implicagdes de seus
processos construtivos e gerenciais.

Entretanto, depois de 25 anos da afirmac¢ido de Japiassu (1999), cabe
uma reflexdo sobre o cenario atual da Ciéncia, direcionados pela provocagao
de Bruno Latour (2020), segundo o qual poderiamos ter exagerado nas criticas
em relacdo a Ciéncia, abalando sua credibilidade. Isso porque a Ciéncia esta
cada vez mais fragilizada diante do fortalecimento do negacionismo cientifico
no século XXI, desferido nos encaminhamentos das Politicas Publicas e nas fake
news que espalham verdades infundadas (Vilela; Selles, 2020).

O termo negacionismo esteve ligado no século XX a muitos casos,
mas retomou recentemente de maneira mais forte no Brasil, em 2020, devido
a pandemia COVID-19°. Especificamente, refere-se a recusa por evidéncias
concretas ou a consensos mais ampliados (Albuquerque; Quinan, 2019). Sobre

5 A COVID-19, causada pelo coronavirus SARS-CoV-2, surgiu no final de 2019 na cidade de
Wuhan, na China, onde foram registrados os primeiros casos da doenga. A partir de Wuhan,
o virus se espalhou rapidamente, sendo identificado como uma pandemia pela Organizagdo
Mundial da Satde (OMS) em margo de 2020 (Who, 2020). A COVID-19 chegou ao Brasil
em fevereiro de 2020, quando o primeiro caso confirmado foi de um viajante que retornou da
Italia. A partir dai, o virus se disseminou rapidamente pelo pais, resultando em um impacto
significativo na satide publica, economia e na vida cotidiana da populacao.
WORLDHEALTHORGANIZATION (WHO). Timeline of WHO’s response to COVID-19.
2020. Disponivel em: https://www.who.int/news/item/27-04-2020-covidtimeline. Acesso
em: 24 out. 2024.
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suas motivagdes, ha pelo menos suas: falta de compreensdao mais clara da
realidade, portanto, uma certa inocéncia, ou, ha ma inten¢ao e, portanto, uma
perversidade no negacionismo (Albuquerque; Quinan, 2019).

No século XX, o negacionismo esteve ligado a questdes marcantes, como,
por exemplo, o holocausto que aconteceu contra, especialmente, os judeus na
Europa e outros lugares, e, com a propagagdao do HIV(virus da imunodeficiéncia
humana) no inicio dos anos de 1980 (Albuquerque; Quinan, 2019). Assim,
entendemos que a ideia e a pratica de ser negacionista existe em todos os
tempos, no entanto, neste momento no século XXI, o negacionismo ganhou
uma dimensao maior devido aos avancos dos meios tecnoldgicos de difusdao de
informacao e de realiza¢do de reunido de pessoas negacionistas; por exemplo, ha
25 anos sem 0s meios de comunicag¢ao que se tem hoje, dificilmente, uma pessoa
ou grupo de pessoas conseguiria se agrupar, exceto, no lugar onde moravam
e frequentavam, no entanto, hoje com dissemina¢do da informagdo e meios
tecnologicos, as pessoas conseguem acessar comunidades que possuem interesse
em comum e viralizar informagdes, quer seja de procedéncia duvidosa ou nao.

Deste modo, em 2020, teve-se um grande evento negativo mundial
e ¢ exatamente agora que a tecnologia quem nega a ferocidade, ou seja, a
violéncia de pandemia do COVID-19. Essa crise do mundo p6s-moderno com
questionamentos a ciéncia e ao fazer cientifico demonstra que parte da sociedade
nao considera o racionalismo cientifico, assim como as proprias ideias e certezas
de grandes filosofos como Thomas Kuhn e Paul Feyerabend de que apos a
queda da supremacia religiosa, a ciéncia e suas produgdes teriam seu monopolio
garantido (Aupers, 2012). Nao somente as fundamentagdes epistemologicas sdo
criticadas desde o século X VI, mas a propria Ciéncia é apresentada pela midia de
massa do século XXI de uma maneira que colabora para a sua deslegitimacao.
Esta situagdo se agrava com o incentivo de populagdes afastadas das instituigdes
académicas e, consequentemente, aos debates sobre ciéncia, prevalecendo a
doxologia sobre a epistemologia.

Mesmo com as consequéncias das barbaries vivenciadas na idade média
com a “caga as bruxas” em nome da religido (Van Djick, 2013) e apesar das
melhorias democraticas no século XXI, ainda continuamos com 0s resquicios
desta época em relagdo a liberdade no sentido de formar pessoas criticas;
atualmente, a caca ndo € as bruxas, mas sim as universidades publicas que
vivem no desdém de sua fung¢dao enquanto formadoras de opinido e produtoras
de conhecimento cientifico. Num contexto negacionista isso se agrava, pois as
universidades cabe o desafio de apresentar a ciéncia como ela ¢ a sociedade
contempordnea, que ¢ diariamente influenciada pelas fake news, as quais
distorcem o conhecimento cientifico.
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Além disso, a pés-modernidade se mostra tdo cruel quanto a idade
média, uma vez que somos chocados com outros problemas sociais, como
desigualdade, fome, entre outros (Mondini, 1980), bem como ataques ao
conhecimento cientifico por meio de discursos que incentivaram diminuir o
isolamento social, a queima de mascaras, resisténcias em tomar vacinas, ou seja,
promoveram ideias que podem ter propagado o aumento do risco de contagio
do COVID-19 e uso de medicamentos sem evidéncias cientificas de sua eficacia
no combate ou tratamento deste virus, como a hidroxicloroquina. Ademais,
temos outros discursos que prejudicam a propria forma do professor dar aula,
com questionamentos do conteudo cientifico, como os discursos terraplanistas,
antivacinas, anti-evolugdo, repressdo de assuntos sexuais, entre outros (Vilela;
Selles, 2020; Duarte; Benetti, 2022).

Dessa maneira, torna-se imperativo a educagao formal a tarefa de ndo ceder
tais discursos e, pelo contrario, usar a educagdo como ferramenta para contrapor
esses assuntos com a verdade fundamentada, bem como formar cidadaos que
sejam criticos frente as posturas arcaicas e sem fundamento cientifico. Ou seja,
hoje, mais do nunca, devemos indicar a verdade as pessoas que sdo vitimas das
fakes news, ou, pela perversidade do negacionismo, pois apesar das suas incertezas,
implicagdes e jogos de interesses, a ciéncia possui respaldo em verdades provadas
para seu uso social (Albuquerque; Quinan, 2019).

Morais (2007) relata que essas visOes ingénuas sobre a C&T originou-se
no inicio do século XVIII com as explosdes de conhecimentos nos campos da
astronomia, medicina, genética, mecanica efc., tendo seu apogeu no século XIX.
Entretanto, a partir do século XX, instalou-se um cendrio de criticas em consequéncia
das tragédias humanas e ambientais advindas do contexto da primeira e segunda
Guerra Mundial, de contamina¢des ambientais causadas pelo uso inadequado de
pesticidas e falhas das promessas salvadoras e progressistas da C&T.

Japiassu (1999) destaca que ha na sociedade um extremismo entre uma
visdo que engrandece e outra que empobrece a desenvoltura da C&T, podendo
provocar uma supervalorizagao ou descrédito delas; isso porque nos dois casos
sao desconsiderados a natureza, os valores e interesses envolvidos na constru¢ao
e aplicagdao do desenvolvimento cientifico e tecnolodgico, originando mitos,
crengas e distor¢des em seu entendimento. Em todo caso, muitos autores, a
exemplo de Japiassu, destacam a necessidade de se colocar em discussdo as
visoes distorcidas a fim de que a sociedade passe a entender as possibilidades e os
limites advindos dos avangos da C&T, bem como haja uma maior participagao
publica nas tomadas de decisdes referentes a tal contexto.

Essas distor¢des no entendimento da natureza da C&T sdo encontradas
nao somente entre as pessoas leigas na sociedade, sem alfabetizagido escolar,
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como também sao encontradas entre pessoas mais instruidas, como académicos
e docentes, visto a precariedade de uma alfabetizacao que va além de aprender
a ler e a escrever, ou seja, que adentre os campos da alfabetizacido cientifica,
pela qual é possivel ndo s6 (re)conhecer os fendmenos cientificos, mas de
estabelecer sua relagdo com a sociedade. Na literatura, encontram-se muitos
trabalhos sinalizando para a necessidade de ampliar a compreensdao sobre a
nao neutralidade da C&T, dentre os quais podemos citar: Auler (2002), Auler e
Delizoicov (2015), Dagnino (2008), Delizoicov e Auler (2011), Japiassu (2007),
Rosa (2014), Rosa e Strieder (2019) e Santos (2012); Santos e Auler (2019), assim
como no denominado Pensamento Latino-Americano em CTS (PLACTYS).

A exemplo, o trabalho de Gil-Pérez e colaboradores (2001) aponta para
a discorddncia entre a pratica docente e a transmissdo da imagem correta da
natureza da ciéncia e da atividade cientifica no Ensino de Ciéncias. Em seus
estudos, os autores identificaram sete visdes deformadas da ciéncia e da tecnologia
que também sdo referidas abundantemente na literatura e que precisam ser
repensadas no processo de ensino, ou na sociedade geral, para uma formagao
cidada consciente do papel dos avangos da C&T. Essas sete visdes deformadas
(Gil-Pérez et al, 2001) serdo listadas e brevemente conceituadas a seguir.

1) Visdo descontextualizada: a ciéncia é entendida como neutra, livre de
valores politicos, econdmicos e interesses da sociedade ou de grupos, sendo
desconsideradas as complexas relagdes CTS existentes em seu meio.

2) Concepcdo individualista e elitista: considera os conhecimentos cientificos
como obras de génios isolados, ignorando-se o papel do trabalho coletivo e
cooperativo entre cientistas ou grupos de pesquisas. Nesta visao, a produgao
de conhecimento ¢ vista como algo exclusivamente realizado por uma minoria
chamada de especialista, desconsiderando-se a promog¢ao do carater acessivel e
de construcdo social da ciéncia.

3) Concepcdo empirico-indutivista e ateérica: defende o papel neutro da
observacdo e experimentagdo, ou seja, livre de concepgdes aprioristicas,
hipoteses ou teorias que possam orientar a condugao ou conclusao da producdo
cientifica e tecnologica. Essa visdo contribui para uma difusdo da ideia ingénua
de que a Ciéncia se faz somente em laboratérios por meio de experimentos, os
quais propiciam descobertas repentinas.

4) Visdo rigida/algoritma/infalivel: atribui a existéncia de um “método
cientifico” que seria um conjunto de etapas a seguir mecanicamente e
obrigatoriamente para a produgdo de resultados exatos e objetivos por meio de
“observagdes” e “experiéncias rigorosas”. Aqui, a ciéncia é entendida como
um processo acabado, livre de questionamentos e superior aos outros corpos de
conhecimentos.
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5) Visdo aproblemdtica e a-histérica: nesta concepgdo sao ignorados os
problemas e as dificuldades que lhe deram origem e que tiveram de ser superados
no processo de construg¢ao da ciéncia; também ndo sao consideradas as limitagoes
dos conhecimentos atuais e possiveis construgdes futuras. Tal concepgdo pode
ser caracterizada como dogmatica e fechada.

6) Visdo exclusivamente analitica. nesta visao, os conhecimentos cientificos
sdao divididos e estudados em partes para uma melhor compreensiao, porém,
a medida que se avan¢a na investigagdo, sdo ignorados os esfor¢os posteriores
de construgdo de corpos de conhecimentos mais amplos, formando uma visao
simplista do processo de constru¢do do conhecimento.

7) Acumulativa, de crescimento linear: segundo tal visao, o desenvolvimento
cientifico-tecnolédgico ¢é referenciado como um crescimento linear e puramente
cumulativo, ignorando-se as crises e as revolugdes profundas advindas de
processos complexos historicos, sociais e cientificos que passam por crescimentos,
interrupgdes, rejeicao, substituicdao, reformula¢des ou aceitamento de novos
conhecimentos.

Dentro dessas concepgdes indicadas por Gil-Pérez e colaboradores (2001)
percebe-se que ha um reducionismo e simplismo com relagdo ao carater dinamico
da ciéncia e da tecnologia enquanto constru¢do humana e social. Vale a pena
destacar que tais visdes nao aparecem isoladamente nas concepgdes da sociedade,
mas sim de maneira conjecturadas entre si, de tal forma que uma visao deformada
leva a outras visOes, construindo a expressao de uma imagem global ingénua da
ciéncia, bem como corrobora para outras concepgdes erroneas, COmo:

Tecnologia considerada hierarquicamente inferior a Ciéncia [...] Tecnologia
percebida como aplicagdo pratica da ciéncia [...] os especialistas tém
melhores condi¢des para decidir devido aos seus conhecimentos [...] os
governos sao mais capacitados, por meio de suas agéncias especializadas,
para coordenar programas de pesquisa e desenvolvimento [..] tecnologia
como artefatos técnicos (Silva; Amaral; 2012, p. 5).

Deste modo, se por um lado a sociedade vangloria os feitos dos avangos da
ciéncia e tecnologia e a detém como portadora da solugdo de todos os problemas
sociais e ambientais, por outro lado, ha um movimento social preocupado com
suas consequéncias e luta pela erradicagdo dos seus mitos e suas crengas. De
acordo com Japiassu (2005) diante das imensuraveis congregagdes da C&T
na vida das pessoas, o que deveria desmitificar os mitos, as crengas e visoes
deformadas sobre a C&T, tem-se aumentado na sociedade a utilizagdo desses
mitos e dessas crengas para buscar solugdes para seus problemas. Isso ocorre
devido ao poder dogmatico, incontestavel e infalivel atribuido a ciéncia, a qual
incentiva tais crendices e dita o que seria melhor e justo para os cidadaos.
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A concepgao hegemonica elitista da ciéncia também contribui para excluir
a participagdo social em quaisquer assuntos vinculados ao desenvolvimento
cientifico-tecnolégico, principalmente no que diz respeito a sua produgdo.
Como ja dito, esta visdo elitista da ciéncia acaba por distanciar a sociedade dos
seus processos de constru¢ao e gerenciamento e referi-la como privilégio de
poucos, que dominam sua linguagem, incentiva a admiragdo e submissdao por
parte daqueles que nao a conhecem (Morais, 2007).

Contudo, é importante destacar que a ciéncia e a tecnologia compdem
uma moeda de duas faces, impregnadas de fatores culturais, sociais, politicos,
éticos e econdmicos, o que acarreta beneficios e prejuizos constantes a sociedade.
Portanto, é necessario avaliarmos as incertezas da ciéncia para a condigao
humana, considerando suas grandezas e problematizagdes. Morais (2007) ainda
acrescenta que ¢ inevitavel o desfrute do desenvolvimento cientifico e tecnolégico
pela sociedade; portanto, deve-se adequar o seu uso aos fatores éticos e morais
para amenizar seus impactos sociais, uma vez que a propria natureza complexa
da C&T pode originar consequéncias ora boa, ora ruim e, neste caso, a ética
funcionaria como um filtro com finalidade de seu controle social.

O controle ético seria uma forma da sociedade questionar e impor suas
perspectivas e parecer no fazer ciéncia, desmitificando-a. Tal controle pode ser
adquirido, segundo Japiassu (2005), por meio da introdu¢do de uma cultura
cientifica de participa¢do na sociedade para que os cidadaos ndo permanegam
tdo passiveis quanto ao conhecimento, reflexdo, debates e posicionamento
em assuntos sobre o desenvolvimento cientifico e tecnologico. Essa reflexdao
critica a que se destina a cultura cientifica de participagdo nao seria somente
para transmitir os conhecimentos cientificos, mas sobretudo para transformar o
proprio saber que a sociedade ja possui.

O fato de ter que introduzir uma cultura cientifica de participagao significa
que, apesar da grande utilizacdo da tecnologia no dia a dia das pessoas e, desta
estar diretamente conectada a ciéncia, ainda ha um espago entre a ciéncia e
a sociedade que pode ter sido originado justamente pelas visdes deformadas
apresentadas anteriormente e pelo sistema capitalista que mantém um status
de separacdo de classes sociais, colocando ciéncia e sociedade em patamares
antagOnicos. De acordo com Japiassu (2005), a superagdo da alienacao da
sociedade ao desenvolvimento da ciéncia e tecnologia pode ser promovida por
meio de uma educacgdo civica, a qual levara a populagdo a reflexdao dos lados
opostos que permeiam a C&T.

A partir de uma leitura ingénua da natureza e construg¢do da Ciéncia e
da Tecnologia, surge uma das grandes promessas a sociedade moderna de que
os homens esclarecidos estariam no controle da natureza por meio da ciéncia
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e no controle da sociedade a partir das ciéncias sociais, ou seja, apresentava-
se a ideia utopica de que a ciéncia daria ao ser um humano um controle e
uma previsibilidade. Entretanto, o sociélogo moderno Ulrich Beck (2010) foi
um dos primeiros autores a perceber o quanto essas promessas de controle e
previsibilidade eram ingénuas. Segundo este autor, a sociedade desde sua origem
sempre conviveu com riscos, por isso, o risco é permanente na sociedade;
entretanto, a priori 0s riscos que ameagam a sociedade precediam de ordens
naturais e previsiveis, como tempestades, tornados, furacdes, terremotos,
surgimentos de novas pragas, entre outros.

Desde o advento da ciéncia e do desenvolvimento da tecnologia, o ser
humano nédo sé fracassou no controle sobre a natureza, como criou um leque
maior de riscos que agora sdo produzidos pelo desenvolvimento cientifico e
tecnologico, ou seja, pelo proprio ser humano (Beck, 2010). Ainda segundo
0 autor, 0s riscos que eram inimaginaveis pelas sociedades passadas, como
polui¢do, tragédias nucleares, armas quimicas, biologicas, guerras, na
modernidade se tornam riscos mais alarmantes que os proprios gerados pela
natureza. A percep¢do de tais riscos, acaba por produzir na sociedade um
descrédito em relagdo a ciéncia e tecnologia, as quais frustraram a ideia de
portadora da salvag¢do da humanidade (Beck, 2010).

Contudo, Ulrich Beck ndo sucumbe ao pessimismo, pois segundo ele, a
partir da percepgao de que a sociedade vive sob riscos e que ndo possui controle e
previsibilidade de tais riscos, surge uma nova fase da modernidade, a qual o autor
chama de modernidade reflexiva. Nessa fase, a sociedade passa a ter consciéncia
dos riscos e deve desenvolver mecanismos para amenizar ou barrar consequéncias
danosas do desenvolvimento cientifico em nivel Estado-nac¢ao, ou global.

Nesta fase de modernidade reflexiva surge, segundo Beck (2010), a
sociedade global de riscos, onde cientistas, politicos, governo percebem que os
riscos sdo constantes e, portanto, todos devem estar em constante vigilancia;
percebe-se também que a previsibilidade e calculo de risco efetuados até dado
momento ndo possui uma longa serventia, ja que os riscos nao podem ser contidos
espacial ou temporalmente. Neste contexto, nao ha possibilidade de alguém ser
diretamente responsabilizado pelos danos causados por esses riscos, assim como
nao tem como compensar os afetados, devido a dificuldade de calculo desses
danos. Portanto, a ciéncia e a politica precisam se reinventar constantemente,
serem (re)planejadas e transformadas em agao.

Para Beck (2010), a ciéncia e a tecnologia sempre se mantiveram alheias
aos prejuizos oriundos de seus avangos. Isso porque seu objetivo maior seria a
utilidade produtiva, ou racionalidade técnica, a qual visa o progresso econdmico
alinhados a interesses politicos e econdmicos de grupos especificos, desta forma,
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prever riscos nao teria sentido. Assim, as discussdes em tramite sempre recaem
sobre os aspectos intrinsecos ao desenvolvimento da ciéncia e ndo ao contexto
social que desfruta de seus produtos.

Frente a isso, seria preciso ultrapassar a mentalidade de que, por exemplo,
as catastrofes ambientais s6 ocorrem naturalmente, pois, tem-se acentuado
problemas ambientais por causas sociais, interesses econdmicos, culturais,
cientificos e politicos. Apesar da sua interdependéncia, ha claramente uma
distancia entre a racionalidade cientifica e social que precisa ser superada para
os riscos serem discutidos e interpretados com propriedade. De acordo com
Beck (2010), na era da industrializagao, ordenada pelo progresso e legitimagao
da racionalidade cientifica, a sociedade passou a confiar cegamente na ciéncia
e perder seus poderes politicos e democraticos. As decisdes ficaram a mercé
de esferas politicas, cientifica, industria e sindicatos que deveriam defender o
povo, porém, legitimavam o que era recomendado cientificamente, resultando
na defesa de interesses de grupos.

Beck (2010) destaca que é preciso tomar algumas medidas para
solucionar ou amenizar este contexto problematico através da radicalizagdo
da racionalizagdo, baseada na fung¢do do conhecimento cientifico, de tornar
a modernizacdao mais reflexiva, ou seja, conforme as ideias de Beck (2010)
as sociedades s6 poderiam tornarem-se evoluidas por meio da reflexdao. Beck
defende a adequagdo a uma nova politica que incorpore a opinido das pessoas
comuns, além dos especialistas, nas decisdes referentes a Ciéncia e a Tecnologia.
As visdes das pessoas comuns, mesmo com poucas instrugdes cientificas, nao sao
irracionais perante os riscos compartilhados, e suas opinides podem exprimir o
que seria aceitavel, justo, ético de acordo com sua identidade e realidade.

Assim, nesta sociedade moderna de riscos, nomeada por Beck, o sistema
comecga a ser questionado e a ser exigida a participagdo social nas tomadas
de decisdes por meio da criacdo de esferas sociais semipublicas, as quais
participariam, por exemplo, da producdo de etapas de projetos relacionados
a ciéncia e a tecnologia. Isso seria possivel por meio da desmonopolizacdo da
especializa¢ao, da informalizagdo da jurisdi¢do, da abertura da tomada de decisao
para todos e da criagdo de um controle publico parcial e redagao da legislagdao
a ser empregada nos processos da C&T em comum-acordo entre especialistas e
leigos. Estas medidas auxiliam na defesa de uma ciéncia para todos, que respeite a
opinido da coletividade, dos grupos de risco e do meio ambiente.

Isso tudo vem ao encontro de assuntos ja avistados no item anterior sobre a
relacao da tecnologia com a sociedade, no qual, segundo a sugestao de Dagnino
(2003; 2007; 2008), seria necessaria uma AST (Adequag¢do Sociotécnica)
para a implantagdo de uma tecnologia mais social e humana, que va além de
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manifestagdes instrumentalistas que se reduzem a avaliagdo do bom ou mau
uso da C&T pela sociedade. A AST alinhada a uma nova PCT, poderia definir
uma crescente participagdao da sociedade, discutindo-se possiveis configuragoes
sociais nas varias esferas sociais, bem como uma apropriacao mais igualitaria de
produtos cientifico-tecnoldgicos pela sociedade.

Por outro lado, Santos (2007) salienta que, para superar essa limitacao da
participagdo social, deve-se redirecionar as bases do campo CTS no contexto
brasileiro, o qual predomina a influéncia da tradi¢do norte-americana e adogdao
de referenciais do Hemisfério Norte, focada nas consequéncias sociais do
desenvolvimento cientifico-tecnoldgico.

Segundo Santos (2007), essa concep¢ao limitada da participagdio da
sociedade ocorre devido ao fato de que, apesar do colonialismo politico ter
acabado, ainda restou o colonialismo cultural ou social no qual hd uma tendéncia
em priorizar as construgdes tedricas elaboradas no Hemisfério Norte em que,
especificamente no campo CTS, ha um silenciamento de assuntos relacionados
aos direcionamentos dados ao desenvolvimento cientifico e tecnoldgico, seja
por falta de compreensdo, de politicas publicas que defendam e promovam a
participagdo social, ou, por aprisionamentos gerados pelo poder capitalista em
que a sociedade esta submersa que, consequentemente, gera a supressao de
iniciativas de participa¢ao social no contexto cientifico-tecnologico brasileiro.

Entretanto, entendemos como fundamental a problematizacao dessas
questdes no contexto educacional por meio de uma educagdao CTS que postule
uma leitura critica da realidade e que potencialize a compreensao critica das
interagdes entre Ciéncia-Tecnologia-Sociedade. Neste sentido, concordando
com Santos e Auler (2019) de que nao basta mais esferas sociais participando
das tomadas de decisdes cientificas se estas ndo tiverem uma reforma em seu
pensamento, a qual passe pela superagdo das fragilidades e dos limites de
concepgoes herdadas pela tradi¢ao norte-americana.

A abordagem de referenciais externos ao contexto educacional discutidos
neste item até o momento nos faz refletir sobre a importancia da participacdo
da sociedade atual em contraposi¢dao a uma cultura de siléncio. Parafraseando
Bordenave (1994), presente no trabalho de Strieder (2012), a participa¢dao pode
ocorrer em nivel micro, com decisdes de cunho individual no contexto familiar
e empresas, enquanto no nivel macro seria por meio de decisdes coletivas com
reinvindica¢ao e discussdes que envolvem a C&T. No entanto, segundo Strieder
(2012), a participagao pode ser ampliada ao nivel de serem formuladas politicas
publicas objetivando o bem-comum da sociedade em geral.

De forma analoga, ao analisarmos o contexto historico do Movimento
CTS, principalmente sua inclusdo na educagio, também nos deparamos a uma
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busca por maior participagdo da sociedade nos rumos do desenvolvimento
cientifico-tecnologico (Garcia et al., 1996). Ele tem sido apontado como a
esséncia do Pensamento Latino-Americano em CTS (PLACTS), como ja
discutido no inicio deste capitulo.

Em relagdo a discussao nos sentidos de participagio no campo de
educacgao CTS, podemos citar os trabalhos de Auler (2002) sobre a promogao de
uma alfabetizagdo cientifico-tecnologica; Roth e Désautels (2002) que defendem
a formacdo para a ac¢do sociopolitica; Santos (2011) e Santos e Mortimer (2001)
que defendem a formagao de um curriculo pautado no letramento cientifico e
tecnologico objetivando a tomada de decisdo para uma agao social responsavel.
Apesar de nem todos estes trabalhos utilizarem o termo participagdo social,
reconhecem a natureza complexa desse processo o qual deve passar pela
discussdo de aspectos valorativos, culturais e éticos.

Outros trabalhos como de Auler e Delizoicov (2015), Delizoicov e Auler
(2011; 2013), Roso (2014), Santos e Auler (2015; 2019) Santos (2012) e Strieder
(2012) criticam a limitagdo da participagdo social focada no pos-agenda de
pesquisa, ou seja, que objetiva amenizar os efeitos nocivos do desenvolvimento
cientifico e tecnoldgico. Por exemplo, em relacdo ao tema lixo, a participagdo
social seria focada no poés-consumo amenizar os impactos gerados pela
quantidade de lixo produzido e ndo no cerne do problema, o qual cabe reflexdes
sobre o crescente consumismo social e o descarte sem consciéncia. Neste caso,
cabe a educacdo ampliar os olhares da sociedade sobre a importancia de ser
mais questionadora, participativa e decisoria nos assuntos relacionados a C&T
que interferem no dia a dia e realidade local ou global.

CONCLUSAO

Muitos estudiosos tém criticado as visdes ingénuas sobre a Ciéncia e a
Tecnologia socialmente construidas e aceitas, decorridas do mito da suposta
neutralidade da C&T. Essas visdes conceituam a ciéncia como infalivel, absoluta,
pura, imaculada, condutora obrigatoriamente ao progresso e aferem a ela um
carater ndo duvidoso, reinando acima de todas as formas de conhecimento.

Compartilhando das mesmas compreensdes dos estudiosos apresentadas
neste capitulo, defendemos que tais visdes distorcidas devem ser apresentadas e
discutidas pela sociedade, objetivando uma formagao para participagdo social
nas tomadas de decisdes relacionadas a C&T; portanto, conclui-se que é papel
da formacgdo inicial propiciar e oportunizar momentos formativos em que o
licenciando possa refletir a respeito das relagdes entre Ciéncia, Tecnologia e a
Sociedade e destas com 0s componentes necessarios para o seu ensino, instigando
a participagado social critica e fundamentada das meandros que perfazem a C&T.
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A IMPORTANCIA DA EDUCACAO ESPECIAL
NA ATUALIDADE E SUA POTENCIALIDADE
COMO MUDANCA NO ENSINO

Diego do Carmo’

INTRODUCAO

A educagdo especial no Brasil também enfrenta desafios na identificacdo
precoce de necessidades especiais, na adequagcdo de curriculos e métodos
de ensino, na oferta de recursos de apoio, como salas de recursos, e na
conscientizagdo da sociedade sobre a importancia da inclusdo. Além disso, a
garantia de acessibilidade fisica nas escolas e a promo¢ao de uma educacgado
inclusiva de qualidade sdo metas essenciais a serem alcangadas.

A colaboragdao entre educadores, profissionais de saude, familias e
comunidade é fundamental para o sucesso da educacado especial. A formagao
de professores na area da educagdo inclusiva e a disseminagdo de boas praticas
também desempenham um papel crucial nesse cenario.

De acordo com Mantoan (2013):

A educagdo ndo é a busca pela verdade, mas a oportunidade de os
syjeitos se emanciparem intelectualmente quando ha espago para
duvida e a construg¢do do conhecimento. Desta forma, garantir o acesso
ao conhecimento ndo é garantir igualdade diante de um conhecimento
que nao desafia, que ndo coloca a duvida como mola propulsora para
se conhecer. Ndo é o conhecimento que emancipa, mas a forma como
lidamos e como construimos conhecimento. (MANTOAN, 2013, p.71)

A educagdo especial no Brasil ¢ um campo em constante desenvolvimento,
onde é necessario continuar aprimorando politicas e praticas para garantir que
todos os estudantes, independentemente de suas necessidades, tenham acesso a
uma educagao de qualidade e inclusiva. Além dos desafios mencionados, vale
ressaltar que a educagao especial no Brasil esta intrinsecamente ligada a garantia
dos direitos humanos e & promogao da igualdade.

Isso significa que o pais precisa trabalhar continuamente na eliminagao de
barreiras sociais, atitudinais e culturais que podem limitar a participag¢do plena

1 Doutorando pela UNIOESTE - Universidade Estadual do Oeste do Parana. Professor da
rede SEED e SEMED.
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das pessoas com deficiéncia na sociedade e na educagao. Outro ponto relevante
¢ a importancia de adaptar os métodos de avaliacao e curriculos para atender
as necessidades individuais dos alunos com deficiéncia, de forma a garantir
um educagdo verdadeiramente inclusiva e que proporcione oportunidades de
desenvolvimento integral.

Além disso, a disponibilidade de recursos tecnoldgicos e assistivos
desempenha um papel crucial na educagdo especial, facilitando o acesso a
informacdo e a participagdo ativa dos estudantes. O uso da tecnologia pode
ampliar as possibilidades de aprendizado e comunica¢io para aqueles com
deficiéncias. Em suma, a educagao especial no Brasil é um campo complexo e
em constante evolugdo, que exige um compromisso continuo com a incluséo,
a igualdade de oportunidades e o respeito pelos direitos de todas as pessoas,
independentemente de suas diferengas.

E importante destacar que a educacio especial de qualidade nio se trata
apenas de dar suporte aos alunos com deficiéncias, mas também de reconhecer e
atender as necessidades de todos os alunos que podem enfrentar desafios em sua
jornada educacional. Isso inclui criangas com dificuldades de aprendizagem,
transtornos de desenvolvimento, questdes de saide mental, entre outras.

A individualiza¢ao do ensino é um principio fundamental. Cada aluno
deve receber um plano de ensino adaptado as suas capacidades e necessidades
especificas, permitindo-lhes progredir em seu proprio ritmo. Isso ndo apenas
beneficia o aluno, mas também contribui para a criagao de um ambiente escolar
mais inclusivo, onde a diversidade é valorizada.

Para Godofredo (1999):

Frente a esse novo paradigma educativo, a escola deve ser definida como
uma institui¢ao social que tem por obrigagao atender todas as criangas, sem
excecdo. A escola deve ser aberta, pluralista, democratica e de qualidade.
Portanto deve manter as duas portas abertas as pessoas com necessidades
educativas especiais. (GODOFREDO,1999, p.31)

A luta por uma educacao especial de qualidade é uma jornada continua em
direcio a inclusio, igualdade e respeito a diversidade. E uma responsabilidade
compartilhada que envolve a sociedade como um todo e requer compromisso
constante para assegurar que todos os alunos tenham a oportunidade de
desenvolver seu potencial maximo e contribuir plenamente para a sociedade.
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METODOLOGIA

A metodologia adotada para a elaboragado deste artigo foi qualitativa. Esse
enfoque permite interpretar os resultados de maneira mais rica e contextualizada.
O método qualitativo possibilita a coleta de dados extensos, levando em
consideragdo suas nuances subjetivas e particularidades. Caracterizada por seu
carater exploratorio, essa abordagem estimula os entrevistados a refletirem e se
expressarem livremente sobre o tema em questao.

E importante ressaltar que a pesquisa qualitativa ndo se limita a substituir
os modelos quantitativos; ela também atua como um complemento significativo.
Segundo Gil (2002), as fontes bibliograficas englobam tanto livros de leitura
geral quanto obras de referéncia, além de publicagbes periddicas e outros
materiais impressos.

A pesquisa qualitativa, portanto, é estruturada de maneira clara, mas
nao rigidamente, utilizando pequenas amostras e consultando artigos e livros
de diversos autores na 4rea. Essa flexibilidade permite uma andlise mais
aprofundada e contextualizada dos dados coletados.

DESENVOLVIMENTO

A educagdo especial desempenha um papel essencial na sociedade,
garantindo que individuos com necessidades especiais tenham acesso a
uma educacao de qualidade e sejam plenamente integrados. Nesse contexto,
a presenca de professores altamente qualificados € crucial para o sucesso de
um sistema educacional inclusivo. Este texto tem como objetivo analisar a
importancia de ter professores especializados na educagdo especial.

Primeiramente, é fundamental reconhecer que a educacdo especial lida
com uma ampla diversidade de necessidades, incluindo deficiéncias fisicas,
intelectuais, sensoriais e emocionais. Segundo Paulo Freire, “a educagdo é
um ato de amor, portanto, um ato de coragem” (FREIRE, 1996). Professores
especializados sdo imprescindiveis para compreender as complexidades dessas
necessidades e adaptar suas estratégias de ensino. Eles possuem o conhecimento
e as habilidades necessarias para avaliar as demandas individuais dos alunos,
desenvolver planos de ensino personalizados e oferecer o suporte necessario
para que cada aluno alcance seu pleno potencial.

Alémdisso, oseducadores qualificadosna educac¢io especial desempenham
um papel vital na promo¢ao da inclusdo e da igualdade de oportunidades.
Como ressalta Vygotsky, “o que um aprendiz pode fazer com a ajuda de outro,
pode fazer sozinho” (VYGOTSKY, 1998). Esses professores sdo treinados para
criar ambientes de aprendizagem acessiveis a todos, independentemente das
diferencas. Isso ndo apenas beneficia os alunos com necessidades especiais, mas
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também promove uma cultura inclusiva que enriquece a experiéncia de todos os
estudantes, ao exp0-los a diversas perspectivas e experiéncias de vida.
Conforme afirma Anisio Teixeira, “educar é colocar o aluno em contato
com a cultura, e isso é uma tarefa de todos” (TEIXEIRA, 1993). A presenga de
educadores qualificados é, portanto, essencial para garantir que essa tarefa seja
realizada com eficacia e empatia.
Conforme Mazzota (1998):

As necessidades educacionais especiais sdo definidas e identificadas na
relacdo concreta entre o educando e educacdo escolar. Assim, 0s recursos
educacionais especiais requeridos na situagdo ensino-aprendizagem € que
se configuram como “Educa¢do Especial” e ndo devem ser reduzidos a
uma outra modalidade administrativo-pedagdgica como a escola especial.
(MAZZOTA 1998, p.48)

Professores especializados também sdo essenciais para o apoio emocional
e social dos alunos com necessidades especiais. Eles sdo treinados para
reconhecer sinais de dificuldades emocionais e comportamentais, oferecendo o
suporte necessario para ajudar os alunos a enfrentarem desafios psicoldgicos e
sociais. Isso é crucial para o desenvolvimento completo e saudavel desses alunos
e contribui para uma sociedade mais inclusiva e empatica.

Isto é, presenca de professores qualificados na educagdo especial é
essencial para garantir que todos os individuos tenham igualdade de acesso
a educagdao e oportunidades de desenvolvimento. Eles desempenham um
papel multifacetado, proporcionando suporte académico, emocional e social,
promovendo a inclusdo e preparando os alunos para uma vida independente e
produtiva. Portanto, investir na formag¢ao e valorizagdo desses profissionais é
fundamental para construir uma sociedade mais justa e inclusiva.

Professores especializados podem compartilhar suas habilidades e
conhecimentos com outros colegas de ensino regular, criando uma cultura
de aprendizado colaborativo nas escolas. Isso leva a uma maior capacidade
de atender as diversas necessidades dos alunos em todas as salas de aula,
promovendo uma abordagem inclusiva e holistica a educagao.

Além disso, professores qualificados na educagdo especial desempenham
um papel importante na advocacia e na conscientiza¢ao sobre as necessidades
dos alunos com deficiéncia. Eles tém a experiéncia para abogar por recursos
adicionais, apoio técnico e adaptagdes necessarias para garantir que todos os
alunos tenham igualdade de oportunidades.

E importante destacar também que a educacio especial nio beneficia
apenas os alunos com deficiéncia, mas toda a sociedade. Ao fornecer
oportunidades iguais de educacao e inclusdo, a sociedade colhe os frutos de uma
populagdao mais diversificada e capacitada. Isso pode levar a avan¢os na ciéncia,
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na cultura, na tecnologia e em outras areas, uma vez que pessoas com diferentes
perspectivas e habilidades contribuem para o enriquecimento da sociedade como
um todo. O Ministério da Educagio, através das Diretrizes Nacionais para a
Educacao Especial, esclarece:

Tradicionalmente, a educagdo especial tem sido concebida apenas ao
atendimento de alunos que apresentam deficiéncias (mental, visual,
auditiva, fisico-motoras e multiplas); condutas tipicas de sindromes e
quadros psicoldgicos, neuroldgicos ou psiquidtricos, bem como de alunos
que apresentam altas habilidades/superdotagdo. Hoje (...) a agdo da
educagdo especial amplia-se, passando a abranger (...) dificuldades de
aprendizagem relacionadas a (...) dificuldades cognitivas, psicomotoras
e de comportamento (...) como (...) a dislexia e disfungdes correlatas;
problemas de atengdo, perceptivos, emocionais, de memoria, cognitivos,
psicolingiiisticos, psicomotores, de comportamento; e ainda fatores
ecoldgicos e socioecondmicos, como as privagdes de carater sociocultural
e nutricional (BRASIL, 2001, p. 43-44).

Em um mundo que enfatiza cada vez mais a diversidade e a inclusdo, a
presenca de professores altamente qualificados na educagdo especial é crucial para
promover valores de respeito, igualdade e aceitagao. Eles desempenham um papel
fundamental na criagdo de uma sociedade mais justa, na qual todas as pessoas tém
a oportunidade de alcangar seu potencial maximo e contribuir para o bem comum.

A importancia de ter professores qualificados na educagdo especial
transcende o ambito das salas de aula. Eles sdao agentes de mudangca que
impactam positivamente a vida dos alunos com necessidades especiais, elevam
a qualidade geral da educacdo e promovem uma sociedade mais inclusiva e
justa. Portanto, é imperativo investir na formac¢ao, valorizagao e apoio continuo
a esses profissionais, reconhecendo seu papel vital na constru¢ao de um futuro
mais igualitario e diversificado.

Outro ponto crucial a ser considerado é que professores qualificados
na educacgdo especial tém a capacidade de adaptar e personalizar o curriculo
de acordo com as necessidades individuais dos alunos. Cada aluno com
necessidades especiais é unico, com desafios e habilidades especificos.
Professores especializados sdo treinados para identificar essas diferencas e
desenvolver estratégias de ensino sob medida, proporcionando uma educagao
verdadeiramente inclusiva e eficaz.

Segundo Libaneo (1985):

O trabalho docente deve ser contextualizado histérica e socialmente, isto
¢, articular ensino e realidade. O que significa isso? Significa perguntar, a
cada momento, como ¢ produzida a realidade humana no seu conjunto;
ou seja, que significado tém determinados conteudos, métodos e
outros eventos pedagogicos, no conjunto das relagbes sociais vigentes.
(LIBANEO, 1985, p.137).
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A educagdao especial desempenha um papel essencial na sociedade,
assegurando que individuos com necessidades especiais tenham acesso a
uma educagdao de qualidade e sejam plenamente integrados. Nesse contexto,
a presencga de professores altamente qualificados € crucial para o sucesso de
um sistema educacional inclusivo. Este texto tem como objetivo analisar a
importancia de ter professores especializados na educagao especial.

Primeiramente, ¢ fundamental reconhecer que a educagdo especial lida
com uma ampla diversidade de necessidades, incluindo deficiéncias fisicas,
intelectuais, sensoriais e emocionais. Segundo Paulo Freire, “a educagao é
um ato de amor, portanto, um ato de coragem” (FREIRE, 1996). Professores
especializados sao imprescindiveis para compreender as complexidades dessas
necessidades e adaptar suas estratégias de ensino. Eles possuem o conhecimento
e as habilidades necessarias para avaliar as demandas individuais dos alunos,
desenvolver planos de ensino personalizados e oferecer o suporte necessario
para que cada aluno alcance seu pleno potencial.

A formagao continua dos professores ¢ uma das chaves para a eficacia
na educagao especial. De acordo com Jacques Ranciere, “educar é fazer do
outro alguém que sabe” (RANCIERE, 1991). Isso implica que os educadores
devem estar em constante atualiza¢ao sobre novas metodologias e abordagens
que atendam as diferentes necessidades dos alunos. O investimento na formagao
de professores ¢, portanto, uma prioridade para garantir que todos os alunos
recebam o apoio adequado.

Alémdisso, oseducadores qualificadosna educagao especial desempenham
um papel vital na promo¢ao da inclusdo e da igualdade de oportunidades.
Como ressalta Vygotsky, “o que um aprendiz pode fazer com a ajuda de outro,
pode fazer sozinho” (VYGOTSKY, 1998). Esses professores sdo treinados para
criar ambientes de aprendizagem acessiveis a todos, independentemente das
diferencas. Isso nao apenas beneficia os alunos com necessidades especiais, mas
também promove uma cultura inclusiva que enriquece a experiéncia de todos os
estudantes, ao expd-los a diversas perspectivas e experiéncias de vida.

A inclusdo de alunos com necessidades especiais nas salas de aula
regulares também enriquece a vivéncia escolar de todos os alunos. Como afirma
Mary Wollstonecraft, “a educag¢dao é o unico meio de elevar a condi¢ao das
mulheres, e a igualdade é a condig¢dao essencial de sua verdadeira educa¢ao”
(WOLLSTONECRAFT, 1792). Essa citagao pode ser ampliada para incluir
todos os grupos que, historicamente, foram marginalizados. A diversidade em
sala de aula ndo apenas melhora a empatia e a compreensao entre os alunos,
mas também prepara todos para uma sociedade mais justa e igualitaria.
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Além disso, conforme destaca Anisio Teixeira, “educar é colocar o aluno
em contato com a cultura, e isso é uma tarefa de todos” (TEIXEIRA, 1993).
A presenca de educadores qualificados é, portanto, essencial para garantir que
essa tarefa seja realizada com eficacia e empatia. A construgao de um ambiente
educacional inclusivo ndo ¢ uma responsabilidade isolada, mas um esfor¢co
colaborativo que envolve toda a comunidade escolar.

Por fim, é crucial que as politicas educacionais priorizem a formagao
e a valorizagdo de professores na educagdo especial. Como afirma a filésofa
Hannah Arendt, “a educacdo é o ponto de partida para uma agdo politica, e
essa acdo deve ser dirigida a promogao da liberdade” (ARENDT, 1972). Investir
em professores qualificados ndo s6 melhora a qualidade da educagao especial,
mas também contribui para a constru¢do de uma sociedade mais inclusiva e
respeitosa das diferencas. O desenvolvimento de estratégias de apoio em casa.
Isso cria uma parceria educacional mais forte entre a escola e a familia, que é
essencial para o sucesso do aluno.

Sendo assim, professores na educac¢ao especial desempenham um papel
crucial na promog¢ao da autoestima e da autoconfiancga dos alunos. Ao receberem
apoio e orientagdo adequados, os alunos com necessidades especiais podem
desenvolver uma visao positiva de si mesmos e de suas habilidades. Isso ndo
apenas melhora o desempenho académico, mas também prepara esses alunos
para enfrentar os desafios da vida com resiliéncia e autoestima.

E essencial para criar um ambiente de aprendizado verdadeiramente
inclusivo e promover o desenvolvimento integral dos alunos com necessidades
especiais. Eles desempenham um papel multifacetado na adaptacdo do
curriculo, na integragao social, no envolvimento dos pais e no fortalecimento da
autoestima dos alunos. Portanto, investir na formagao e no apoio continuo desses
profissionais é fundamental para garantir que todos os alunos tenham igualdade
de oportunidades e se tornem membros ativos e produtivos da sociedade.

A IMPORTANCIA DA EDUCACAO ESPECIAL NA ATUALIDADE

A educagdo especial, nos dias atuais, desempenha um papel de destaque
e relevancia na constru¢ao de uma sociedade mais inclusiva e equitativa. Neste
contexto, é crucial compreender a importancia crescente dessa modalidade
educacional na contemporaneidade.

Um dos pilares fundamentais da atualidade € a valorizagdo da diversidade.
A sociedade moderna reconhece que a diversidade nao ¢ apenas uma
caracteristica intrinseca a natureza humana, mas também uma fonte de riqueza e
enriquecimento cultural. Nesse sentido, a educagdo especial assume uma missao
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essencial ao promover a inclusdo de todas as pessoas, independentemente de
suas diferencas e necessidades. Como destaca Edgar Morin, “a diversidade é a
condi¢do de toda evolugdo, e a inclusdo é o caminho para a riqueza cultural”
(MORIN, 2000).

Ela contribui para quebrar barreiras e preconceitos, criando um ambiente
em que todos tém a oportunidade de aprender e se desenvolver plenamente. Além
disso, a educagdo especial € um instrumento poderoso para atender as necessidades
individuais dos alunos. Cada estudante é tnico, com habilidades, desafios e
potenciais distintos. Como enfatiza Howard Gardner, “a verdadeira educagao
deve levar em conta as multiplas inteligéncias e as diferentes formas de aprender”
(GARDNER, 1993). A educagio especial se destaca ao oferecer uma abordagem
pedagdgica personalizada, adaptada a cada aluno. Isso é particularmente relevante
em uma época em que a heterogeneidade é a norma e as abordagens de ensino
“padrdo” nao sdao mais adequadas para atender a essa diversidade.

A preparagao para a vida adulta é outra dimensao crucial da educagdo
especial na atualidade. Segundo Antonio Névoa, “a educagdo deve preparar o
individuo ndo apenas para o mercado de trabalho, mas para a vida em sociedade”
(NOVOA, 1998). Ela nio se limita apenas a transmitir conhecimento académico,
mas também visa desenvolver habilidades sociais, emocionais e praticas que
permitam que os alunos com deficiéncia se tornem membros ativos e produtivos
da sociedade. Essa preparacao € vital em um mundo onde a autonomia, a
independéncia e a participa¢ao ativa na comunidade sdo objetivos importantes
para todos os cidadaos.

Os avancos tecnoldgicos da era digital também tém impacto significativo
na educacgdo especial. Ferramentas de assisténcia, dispositivos de comunicagao
e aplicativos educacionais sdao recursos que podem superar barreiras e facilitar
o aprendizado para alunos com deficiéncia. Como observa a pesquisadora
Marisa E. L. de Oliveira, “a tecnologia inclusiva pode transformar a experiéncia
educacional e oferecer novas oportunidades de aprendizagem” (OLIVEIRA,
2015). A tecnologia torna a educacdo mais acessivel e eficaz, abrindo novas
possibilidades para a aprendizagem inclusiva.

Além disso, a educagdo especial desempenha um papel importante na
conscientiza¢do e na advocacia. Ela promove a compreensdo das necessidades
dos alunos com deficiéncia e pressiona por politicas e praticas educacionais mais
inclusivas. A medida que a sociedade se torna mais consciente das questdes
relacionadas a inclusdo e a igualdade, a educagdo especial desempenha um papel
fundamental na condugao desse dialogo e na busca por mudancas positivas. Como
afirma a autora Lena M. M. de Almeida, “a educagdo ¢ um campo de luta, e a
inclusdo deve ser uma meta compartilhada por todos” (ALMEIDA, 2011).
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A preparagdo para o mercado de trabalho é um objetivo central da
educagdo especial na atualidade. Ela ndo apenas desenvolve habilidades
profissionais, mas também proporciona experiéncias praticas que aumentam a
empregabilidade dos alunos com deficiéncia. Isso é fundamental em uma época
em que a inclusdo no mercado de trabalho é vista como um direito essencial
de todos os cidaddos. De acordo com Peter Blanck, “a inclusdo no local de
trabalho é uma extensdo do direito & educagdo e a participagdao na sociedade”
(BLANCK, 2000).

A educacgdo especial desempenha um papel cada vez mais importante na
atualidade, a medida que a sociedade se esforga para construir um mundo mais
inclusivo e igualitario. Segundo Mantoan (2013):

As escolas de qualidade sao espagos educativos de construcdo de
personalidades humanas auténomas, criticas, nos quais as criangas apenas
aprendem a ser pessoas. Nesses ambientes educativos ensina-se os alunos
a valorizar a diferenca, pela convivéncia com seus pares, pelo exemplo
dos professores, pelo ensino ministrado nas salas de aula, pelo clima
socioafetivo das relagOes estabelecidas em toda a comunidade escolar-
sem tensdes, competi¢ao de forma solidaria e participativa. (MANTOAN,
2013, p.61)

Primeiramente, a sociedade moderna valoriza a diversidade em todas
as suas formas, reconhecendo-a como um ativo cultural e social. A educagio
especial desempenha um papel fundamental ao promover a inclusdo, um dos
pilares do nosso tempo. Garantir que todas as pessoas, independentemente de
suas diferencas e necessidades, tenham acesso a uma educac¢iao de qualidade é
uma missao inegociavel. Afinal, a educa¢ao ndo deve ser um privilégio, mas um
direito de todos.

A individualizacdo da aprendizagem também é uma caracteristica
marcante da educacdo especial na atualidade. Cada aluno é tnico, com
habilidades, desafios e potenciais distintos. A educagdo especial se destaca ao
oferecer uma abordagem pedagogica personalizada, adaptada a cada aluno. Isso
¢é particularmente relevante em uma época em que a diversidade é a norma, e
as abordagens de ensino “padrdao” ndo sao mais adequadas para atender a essa
heterogeneidade.

Além disso, a educagao especial desempenha um papel importante na
conscientizagao e na advocacia. Ela promove a compreensao das necessidades
dos alunos com deficiéncia e pressiona por politicas e praticas educacionais
mais inclusivas. A medida que a sociedade se torna mais consciente das questdes
relacionadas a inclusdo e a igualdade, a educagado especial desempenha um papel
fundamental na conduc¢ao desse dialogo e na busca por mudancas positivas. O
Ministério da Educagao conceitua a Educacao Especial como:
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Modalidade da educagdo escolar; processo educacional definido em uma
proposta pedagdgica, assegurando um conjunto de recursos € servigos
educacionais especiais, organizados institucionalmente para apoiar,
complementar, suplementar e, em alguns casos, substituir os servigos
educacionais comuns (...) em todas as etapas e modalidades da educagdo
(BRASIL, 2001, p.39).

Por fim, a preparagdo para o mercado de trabalho é um objetivo central
da educacao especial na atualidade. Ela ndo apenas desenvolve habilidades
profissionais, mas também proporciona experiéncias praticas que aumentam a
empregabilidade dos alunos com deficiéncia. Isso € vital em uma época em que
a inclusdo no mercado de trabalho ¢ vista como um direito essencial de todos
os cidadaos.

A educacgdo especial desempenha um papel multifacetado e fundamental
na atualidade. Ela vai além de fornecer uma educag¢ao adaptada as necessidades
dos alunos com deficiéncia, influenciando a cultura educacional, promovendo
a inclusdo, contribuindo para a pesquisa e inovagao, e preparando os alunos
para uma sociedade diversa e desafiadora. Portanto, é essencial reconhecer e
valorizar a importancia continua da educagdao especial como um componente
integral do sistema educacional e como um meio de construir um mundo mais
justo e inclusivo para todos.

CONCLUSAO

Em suma, a busca por uma educagao especial de qualidade é uma jornada
vital e continua em dire¢ao a inclusao, igualdade e respeito a diversidade. Esta
luta ndo se limita apenas a garantir que criangas e jovens com deficiéncias
tenham acesso a oportunidades educacionais adequadas, mas estende-se a todos
os alunos que podem enfrentar desafios em sua jornada de aprendizado.

Para alcangar esse objetivo, é essencial a colaboragdo ativa de pais,
educadores, profissionais de saude, formuladores de politicas e a sociedade em
geral. Isso requer um compromisso firme com a individualiza¢do do ensino, a
adaptacdo de recursos, a formagdo continua de professores e a promogao de
ambientes escolares inclusivos.

A luta pela educagdo especial de qualidade é um compromisso com
os direitos humanos, garantindo que todas as criangas tenham igualdade de
oportunidades e a chance de desenvolver todo o seu potencial. Essa jornada nao
conhece fronteiras, e seu impacto se estende além das salas de aula, contribuindo
para a constru¢ao de uma sociedade mais justa e inclusiva, onde a diversidade é
celebrada e valorizada. Portanto, é uma causa que merece nosso apoio constante
e dedicado.
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Em conclusio, a educagao especial emerge na contemporaneidade como
um pilar essencial para a constru¢ao de uma sociedade mais inclusiva e justa.
Sua importancia é multifacetada, abrangendo desde a promog¢ao da diversidade
até o atendimento das necessidades individuais, e desde a preparagao para a vida
adulta até a integracao das tecnologias. Nesse cenario, a educagdo especial ndo
¢é apenas um servi¢o educacional, mas um instrumento de transformagao social,
contribuindo para a formacgao de cidadaos informados, capacitados e empaticos.

Em um mundo que valoriza a igualdade de oportunidades e a valorizagao
da diversidade, a educacdo especial € um compromisso com a inclusiao de todos
os individuos, independentemente de suas diferencas. E uma afirmacio de que a
educacgido é um direito universal, e que cada pessoa tem o potencial de contribuir
para o bem comum quando recebe o apoio adequado.

Portanto, ¢ fundamental que governos, institui¢des educacionais, pais € a
sociedade como um todo reconhegam e valorizem a importancia da educagiao
especial na atualidade, investindo em sua expansdo, melhoria e inclusao como
parte integral do sistema educacional, visando a um futuro mais equitativo
e inclusivo para todos. A educagao especial, como evidenciado, é uma forgca
transformadora na atualidade, promovendo valores de inclusdo, diversidade e
igualdade.
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