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O presente e-book, intitulado FORMACAO E PRATICA DOCENTE
EM SUAS MULTIPLAS DIMENSOES, foi organizado por professores que
acreditam que a educacao tem muito ainda para melhorar. Porém, longe de
fazer terra arrasada, buscamos, a partir de pesquisas e pontos de vista variados
pelos diversos envolvidos no processo educacional, construir uma base para que
a educacgao brasileira possa usufruir dessas praticas.

Dessa forma, o e-book esta separado com distintas areas que envolvem
todo o contexto educacional, a fim de englobar um grande ntimero de topicos
relevantes de nossos tempos, que possuem ligacdo interna e que contribuem, a
partir de singularidades, que o todo se transforme. Cada area escolhida possui
grande relevancia, estando em alta nos debates académicos e sendo visualizados
também no ambiente escolar, mesmo sabendo o distanciamento que por vezes
existe entre a escola e a academia.

Acreditamos no papel do professor pesquisador, que, inserido em
diferentes contextos, alia a teoria com a pratica, 0 material com o imaterial e
constroi uma nova forma de compreender o mundo e de transformar a realidade
a partir de suas leituras e exploragdes. Esperamos que o presente e-book
fortaleca 0 ambiente escolar e incentive as transformacdes sociais, 0 combate a
desigualdade e a reducao dos problemas que historicamente lutamos.

Desejamos uma excelente leitura,

Comissdo organizadora
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Introducio

Entendemos que as tecnologias estdo muito presente na vida de todos.
As Tecnologias de Informa¢dao e Comunica¢do (TIC) vieram para ficar. Os
aparelhos eletrdnicos conectados a internet estdo a disposi¢ao a quase todas as
pessoas e se tornou ferramenta essencial, assim a escola precisa estar consciente
que ¢ através das TIC que os alunos se comunicam com o mundo.

Moran (2018) enfatiza que a aprendizagem é mais profunda quando
instigamos os educandos nas aprendizagens significativas, onde eles reconhecem
sentido nas atividades propostas, quando o educador encontra suas motivacoes,
com alunos engajados em projetos em que trazem contribui¢des, quando ha
dialogo sobre as atividades e a forma de realiza-las. (Moran, 2018)

Num mundo em profunda transformagdo a educagdo precisa ser muito mais
flexivel, hibrida, digital, ativa, diversificada. Os processos de aprendizagem
sao multiplos, continuos, hibridos, formais e informais, organizados e abertos,
intencionais e ndo intencionais. Hoje ha inimeros caminhos de aprendizagem
pessoais e grupais que concorrem e interagem simultdnea e profundamente
com os formais e que questionam a rigidez dos planejamentos pedagdgicos
das instituigdes educacionais (Moran, 2017, p. 1).

UFSC. E-mail: rosilainemagagnin@gmail.com.
UFSC. E-mail: victormaiadesa@gmail.com.
UFSC. E-mail: juarezbs.silva@gmail.com.
UFSC. E-mail: simone.bilessimo@ufsc.br.

UFSC. E-mail: leticiarmachado@yahoo.com.br.
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Silva (2006), salienta que a informagao ja nao esta centralizado em uma
pessoa ou em um lugar especifico, ele distribui-se entre os usuarios, varias
pessoas em lugares diferentes conectadas em um mesmo espago.

O mesmo autor enfatiza que a aprendizagem deixou de ser uma constru¢ao
individual do conhecimento, para ser um processo social onde o mestre ja ndo
¢ a fonte unica de conteudos e o “aprendiz nao aprende” de forma isolada .
(SILVA, 2006)

A educagdo passa por muitos desafios e conforme Valente (2017) um dos
grandes desafios a educagdo € o repensar sobre novas propostas educativas que
superem a instru¢ao ditada pelo livro didatico, centrada no dizer do professor e
na passividade do aluno.

E importante considerar as praticas sociais inerentes a cultura digital,
marcadas pela participagdo, criagdo, invencao, abertura dos limites
espaciais e temporais da sala de aula e dos espagos formais de educagio,
integrando distintos espagos de producdo do saber, contextos e culturas,
acontecimentos do cotidiano e conhecimentos de distintas naturezas.
A exploragdo dessas caracteristicas e marcas demanda reconsiderar o
curriculo e as metodologias que colocam o aluno no centro do processo
educativo e focam a aprendizagem ativa (VALENTE; ALMEIDA,
Geraldini, 2017, p. 458).

Junior e Coutinho (2007) destacam que um dos atuais desafios, é usar a
Internet como um laboratoério virtual, no qual os alunos tém a oportunidade,
de aplicar os conhecimentos teoricos adquiridos em sala de aula, em praticas
laboratoriais, usando laboratorios baseados na Internet. O conceito de laboratoério
virtual é muito genérico, englobando em si em um leque diversificado de
tecnologias e recursos humanos que sdo indispensaveis em qualquer operagao,
seja no tempo, na escola ou na distancia.

Os mesmos autores ressaltam que a criacdo dos laboratérios virtuais
surgiu da caréncia do uso dos laboratorios em tempo real, ou seja, com acesso
a qualquer hora do dia e por um grande ntimero de pessoas, ja& que um Unico
experimento pode ser compartilhado por dezenas de pessoas, estando elas na
mesma cidade ou geograficamente dispersas, além da questdo dos custos na
utilizagdo de um laboratério real que torna em muitos casos bastante oneroso
para as empresas ou instituigdes. (JUNIOR; COUTINHO, 2007)

Mas ainda se tem uma grande dificuldade do uso das tecnologias de acesso
a internet de acordo com CETIC.BR (2015) embora a maioria dos alunos das
escolas brasileiras afirmarem que acessam a Internet pelo celular, e grande parte
dos professores elaboram atividades utilizando esse dispositivo, ainda existem
obstaculos para o acesso a Internet pela comunidade escolar, e na maioria dos
casos o uso do WiFi estava proibido para os alunos. (CETIC.BR, 2015)
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Este estudo tem como base o Laboratério de Experimentagdo Remota
(RexLab)® da Universidade Federal de Santa Catarina.

Préaticas relacionadas a MRE visam fortalecer o apoio as areas
STEM (Ciéncia, Tecnologia, Engenharia e Matemadtica), através do
desenvolvimento de uma solu¢do que dispbe de laboratérios para
acesso remoto condizente com praticas experimentais acessadas através
da internet, apoiado didaticamente por recursos educacionais abertos
integrados aos experimentos remotos (Carlos et al., 2017. p. 216).

Assim dentre as diversas estratégias possiveis para O ensino, a que
recebera destaque neste trabalho é o laboratério virtual de aprendizagem, pois
conforme Amaral et al. (2001), esse espago tem como finalidade complementar
o desenvolvimento do conhecimento de cada estudante. Com isso, o principal
objetivo dessa atividade € identificar as potencialidades educativas e limitagdes dos
laboratorios virtuais através de um microscopio virtual no ensino de ciéncias nas
turmas dos 4° anos do ensino fundamental I de uma escola municipal do sul de Santa
Catarina. Buscando através desse recurso despertar os processos do pensamento,
promover as habilidades de manipulago, estimular o interesse, e dentre outros.

Educagdao Hibrida

A educagdo durantes séculos passa por muitas transformacgdes, desde os
rabiscos nas cavernas até algumas formas de apresentagdo em 3D de contetudos,
assim é importante destacar que a educagdo vem passando todos os dias por
transformacoes.

Torres et al (2014, p. 2357) enfatiza que “Dentre as modalidades de ensino
o modelo hibrido busca combinar praticas pedagogicas do ensino presencial e
do ensino a distancia, objetivando melhorar o desempenho dos alunos tanto no
ensino presencial quanto no ensino a distdncia. Esta modalidade é conhecida
também como blended-learning ou b-learning.” (TORRES et al., 2014)

Percebe-se que hoje esse processo, com a mobilidade e a conectividade,
¢ muito mais perceptivel, amplo e profundo: trata-se de um ecossistema
mais aberto e criativo. Bacich e Moran (2015, P. 45) destacam que “o ensino
também € hibrido, porque ndo se reduz ao que planejamos institucionalmente,
intencionalmente.” Adquirimos o conhecimento em qualquer lugar, sozinhos ou
acompanhados. (Bacich; Moran, 2015)

6 https://rexlab.ufsc.br/ RExLab: Laboratério de Experimentagdo Remota, da Universidade
Federal de Santa Catarina — UFSC. O laboratério foi criado em abril de 1997 pelo Prof.
Jodo Bosco da Mota Alves, como mais um dos laboratérios do INE/CTC (Departamento
de Informatica e de Estatistica do Centro Tecnoldgico) para fornecer apoio e infraestrutura
as atividades fins da Universidade Federal de Santa Catarina - UFSC, a saber, Ensino,
Pesquisa e Extensao.
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Moran (2017) evidencia que a chamada educagdo a distancia precisa sair
dos modelos centrados no contetido e incorporar todas as possibilidades que as
tecnologias digitais trazem: a flexibilidade, o compartilhamento, ver-nos e ouvir-
nos com facilidade, desenvolvimento de projetos em grupo e individualmente,
visualizacdo do percurso de cada um, possibilidade de criar itinerarios mais
personalizados. Incorporando também todas as formas de aprendizagem
ativa que ajudam os alunos a desenvolver as competéncias cognitivas e
socioemocionais. Mais que educagdo a distancia podem-se falar de educagao
flexivel, online. (Moran, 2017)

As tecnologias moéveis e em rede permitem ndo sé conectar todos os
espagos, mas também elaborar politicas diferenciadas de organizagio de
processos de ensino-aprendizagem adaptados a cada situagdo, ou seja, aos
que s30 mais proativos e aos mais passivos; aos muito rapidos e aos mais
lentos; aos que precisam de muita tutoria e acompanhamento e aos que
sabem aprender sozinhos (Bacich; Moran, 2015).

Moran (2017) enfatiza que a combinagao da aprendizagem ativa e hibrida
com tecnologias moveis é poderosa para desenhar formas interessantes de
ensinar e aprender. A aprendizagem ativa da énfase ao papel protagonista do
aluno, ao seu envolvimento direto, participativo e reflexivo em todas as etapas do
processo, experimentando, desenhando, criando, com orienta¢ao do professor; a
aprendizagem hibrida destaca a flexibilidade, a mistura e compartilhamento de
espagos, tempos, atividades, materiais, técnicas e tecnologias que compdem esse
processo ativo. (MORAN, 2017)

Laboratorio Virtual

Os laboratérios quando utilizados para aulas praticas elevam
significativamente as formas de aprendizagem, Silva (2016, P. 25) corrabora
que o “uso dos laboratérios de experimentagao remota ¢ viavel tecnicamente e
cada vez mais freqliente como alternativa aos laboratorios tradicionais.” E uma
possibilidade que devera ser considerada é qual o impacto que a utilizacao destes
laboratorios tera sobre o processo de aprendizagem dos estudantes envolvidos
neste modo de acesso alternativo.

Fonseca et al. (2013) salienta que o Laboratorio Virtual, enquanto método
de ensino, tem como propésito de complementar a a¢do docente em sala de
aula, a fim de trabalhar conceitos abstratos de maneira experimental. O mesmo
autor enfatiza que a isersao desta tecnologia ao ensino, vai de encontro cada
vez mais na necessidade do educador em tornar o conhecimento ciéntifico mais
atrativo ao aluno. (Fonseca et al., 2013)

10
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Moran (2017) destaca que todas as instituigdes podem implementar o
ensino hibrido, misturado, tanto as que possuem uma infraestrutura tecnologica
sofisticada como as mais carentes. Embora ter boa infraestrutura e recursos
traz muitas possibilidades de integrar o6timas tecnologias presencial e online,
muitos professores conseguem realizar atividades estimulantes, em ambientes
tecnoldgicos minimos.

No nosso mundo conectado podemos aprender em qualquer lugar, a
qualquer hora e de multiplas formas. A inovagdo pedagogica depende
também da capacidade de cada um de nés de aprender de forma mais
aberta, profunda, compartilhada e realizadora (MORAN, 2017, p. 27).

Fonseca et al. (2013) evidéncia que hoje, a maioria das escolas tem
coneccdo a Internet, bem como muitos dos lares, enquanto que os aparatos
experimentais existem em poucas escolas. De acordo com CETIC.BR (2015) em
relacdo a infraestrutura TIC nas instituigdes de ensino, os dados mostraram que
93% das escolas publicas de areas urbanas possuiam algum acesso a Internet,
enquanto a conexao a rede esta universalizada nas escolas privadas. Na sala de
aula, no entanto, o acesso a Internet estava disponivel em 43% das publicas e em
72% das privadas. Nao ha equidade no acesso a internet, mas pesquisas recentes
de muitos autores mostram que com acesso a conexao a rede, o laboratorio virtual
permite que o estudante possa realizar grande parte da atividade experimental,
que corresponde a analise dos dados e a interpretacao dos resultados. Junior e
Coutinho (2017, p. 47) nos dao uma defini¢ao sobre laboratorios virtuais:

A criagdo dos laboratorios virtuais surgiu da necessidade do uso dos
laboratérios em tempo real, ou seja, com acesso a qualquer hora do dia
e por um grande nimero de pessoas, ja que um Unico experimento pode
ser compartilhado por dezenas de pessoas, estando elas na mesma cidade
ou geograficamente dispersas, além da questdo dos custos na utilizagdo de
um laboratério real que torna em muitos casos bastante oneroso para as
empresas ou institui¢des. (Junior; Coutinho, 2007)

O desenvolvimento e o emprego dos Laboratérios Virtuais, apresentam
que estes recursos podem ser aplicados como ferramenta para enriquecer e
motivar as praticas pedagogicas. O Laboratorio Virtual, como pratica de ensino,
tem o intuito de integrar a atuagdo do professor em sala de aula, com finalidade
de desenvolver os conceitos trabalhados de forma experimental, possibilitando
aos alunos maior interagdo com os materiais. Suprindo uma lacuna no que se
refere a ativiades didaticas, aprimorando o processo de ensino-aprendizagem.

11
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Metodologia

Esta atividade foi desenvolvida durante a disciplina de Topicos Especiais
em Tecnologia Educacional: Inovagdo, criatividade e compartilhamento na
educacao do Programa de Pés Graduacao em Tecnologias da Informacgdo e
Comunicagdo (PPGTIC) da Universidade Federal de Santa Catarina, campus
Ararangua e faz parte das a¢des do programa InTecEdu’, desenvolvidos pelo
RexLab, laboratorio remoto da UFSC.

Este estudo conforme a abordagem do problema caracteriza-se como
Qualitativo hd uma relagdo dindmica entre o mundo real e o sujeito, do ponto
de vista da natureza esta pesquisa é Aplicada pois objetiva gerar conhecimentos
para aplicagdo pratica dirigidos a solug¢do de problemas especificos. Quanto
aos objetivos é uma Pesquisa exploratoria. J4 em relagdo aos procedimentos
técnicos, ou seja, a maneira pela qual obtemos os dados necessarios para a
elaboragdo da pesquisa é uma Pesquisa-a¢ao: quando concebida e realizada em
estreita associacao com uma a¢ao ou com a resolugao de um problema coletivo.
(Prodanov, 2013)

A figura abaixo apresenta os caminhos para elaboragio do relato de
experiéncia.

Figura 1. Caminhos da pesquisa.

Abordagem do Natureza
Problema » Aplicada
= Cualitativa

Fonte: Pela autora 2019

Procedimentos
« Pesquisa-Acio

Desenvolvido em uma escola municipal no sul de Santa Catarina o
trabalho teve a participagcao de alunos do 4°ano matutino e vespertino do ensino
fundamental I. O estudo sobre plantas e posteriormente a necessidade de analisar
a formagdo e desenvolvimento das mesmas no microscopio impulsionou esta
pesquisa, sendo assim através de um ambiente virtual de aprendizagem os
discentes teriam contato com o laboratério virtual.

7 Estratégia para a integracdo de tecnologia nos processos de ensino e de aprendizagem. As
agOes do projeto estdo estruturados em dois eixos: capacitagdo docente e integragdo de
tecnologias nas atividades didaticas acessados por dispositivos moéveis. Projeto financiado
pelo CNPq e FRIDA.

12
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Para a efetivagao deste relato foi necessario a conclusdo das seguintes partes:

v’ Questionario tecnoldgico para conhecer perfil do estudante;

v Revisdo do conteudo sobre plantas;

v Conhecimento sobre o microscdpio, suas partes e suas respectivas fungdes;
v' Acesso ao microscopio virtual no laboratorio virtual,

v Questionario de satisfacio.

As atividades foram desenvolvidas Através de um ambiente virtual
de aprendizagem. Conforme (Magagnin et al., 2019) o AVA é baseado na
plataforma MOODLE (acréonimo de Modular Object-Oriented Dynamic
Learning Environment). O MOODLE? é uma plataforma consolidada e
amplamente difundida que conta atualmente com 107.928 sites registrados
de 229 paises. Nestes estdo disponibilizados 18.495.531 de cursos e foram
contabilizados 152;408;522 de usuarios. O MOODLE, criado em 2001, pelo
educador e cientista computacional Martin Dougiamas, se constitui em um
sistema de gestao de atividades educacionais destinado a criagao de comunidades
online, em ambientes virtuais voltados para a aprendizagem colaborativa.
Segundo os desenvolvedores do MOODLE, a filosofia do projeto ¢ orientada
pelo que denominam de “pedagogia socio construtivista”. Estas caracteristicas
favoreceram o desenvolvimento do contetido didatico disponibilizado, que foi
pensado para ser atraente e interativo de modo a prender a atenc¢ao das criangas
e promover o aprendizado de forma ludica e ndo cansativa. Nessa proposta os
alunos podem acessar as atividades na sala de aula e também em casa.

Os acessos no microscopio remoto se efetivaram através do RexLab:
Laboratorio de Experimentagdo Remota, da Universidade Federal de Santa
Catarina — UFSC.

Resultados

Ao proporcionar novos modelos de aprendizagem aos alunos
principalmente aliados a tecnologia a aprendizagem se torna mais atrativa,
a educacdao necessita de outros olhares, os alunos deste século vém de uma
realidade tecnologica, sao os nativos digitais.

O planejamento sobre o uso do microscopio virtual foi desenvolvido no
Moodle, através de uma sequéncia didatica de atividades.

Esta sequéncia de estudo foi otimizada na plataforma InTecEdu, abaixo a
imagem de plano de fundo do AVA:

8 https://moodle.net/stats/
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Figura 2. Captura da tela de apresentagéo.
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Fonte: Pelos autores 2019

O ambiente de aprendizagem foi construido de uma maneira dindmica e
interativa onde os alunos ao acessarem possam se apropriar da aprendizagem
basicamente sozinhos s6 com a mediag¢do do professor. Inicialmente ao entrar
na plataforma no icone “Bem-vindos” os alunos teriam que responder um perfil
tecnologico, abaixo a imagem das perguntas e respostas dos alunos:

Figura 3. Captura das perguntas e respostas do perfil.

1 Haquantotempo uiizs computador 2
Quem te ensinou mais sobre como usar computadores (programas noligados 2 interet)
Resposta Media Total

Resposta Media Total
Menos de 1 ano. - 18% 7

12 3anos - 3 Escola O 2

32 5anos. - 2 Anmigos. -0% 4

Mais de § anos. — % 18 Familis — 7% 2

Néo uiiizo, —21% 8 Sozinho. - 5% 7

e (2 & Total —100% 3938

Na primeira pergunta onde os alunos tinham que responder a quanto
tempo utilizavam o computador, hd realidade ainda mostra que muitos alunos
nao possuem acesso aos dispositivos. Também observou-se que a familia é
responsavel por introduzir nas criangas 0s primeiros conceitos tecnolégicos, a
grande maioria dos alunos gosta e tem interesse de usar a internet para fazer
pesquisa na escola e em sua residéncia, a possibilidade de fazer avaliagdes no
Moodle também refletiu positivamente, a pesquisa mostrou que a introdugdo
das praticas pedagdgicas aliadas a tecnologia sdo bem recebidas pelos discentes.

Na segunda parte os alunos revisaram as partes das plantas, o conteudo ja
visto na série anterior e também no inicio do ano letivo foi disposto no AVA de
uma forma mais resumida com o objetivo apenas de revisdo. Abaixo a tela sobre
as partes das plantas:

14



FORMACAO E PRATICA DOCENTE EM SUAS MULTIPLAS DIMENSOES

Figura 4. Captura da tela sobre partes das plantas.
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Fonte: Pelos autores 2019

No momento seguinte foi 0 momento de conhecimento das fungdes do
microscopio, o desenho de um microscopio detalhando, suas partes e fungdes
foi disponibilizado aos alunos, feito a leitura individual e em grupo e posterior
conversa e perguntas mediadas pela docente, as duvidas que surgiram foram
debatidas e pesquisadas no google® através dos tablets.

Figura 5. Imagem microscépio, partes e fungdes.

Ocular
Lente que serve para ampliara
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mite, também, pegar no
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j Platina
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macrométrico -
Parafuso que permite ]—Diairagma

movera D\ﬂﬂﬂi_ﬁ)m Regula aintensidade da
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movimentos lentos, Pé ou base
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microscopio sobre a mesa.

Fonte: https://commons.wikimedia.org/wiki/File:Microsc%C3%B3pio_%C3%93ptico.png

9 Google é uma empresa multinacional americana de servigos online e software. O Google
hospeda e desenvolve uma série de servigos e produtos baseados na internet e muito do seu lucro
¢ gerado pela publicidade do AdWords. A empresa foi fundada por Larry Page e Sergey Brin.
O Google surgiu no ano de 1998, como uma empresa privada, € com a missio de organizar a
informagdo mundial e torna-la universalmente acessivel e atil. Quase oito anos depois de sua
fundagdo, a empresa mudou-se para sua atual sede, em Mountain View, no estado da Califérnia.
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Depois de conhecer um microscépio, entender sua funcionalidade os
alunos foram convidados a entrar no laboratorio virtual da UFSC o RexLab,
no laboratério teriam a oportunidade de manipular o microscoépio remoto
conhecendo as partes das plantas de uma maneira aumentada, entendendo a
estrutura de cada parte mais detalhada. Cada aluno teve oportunidade, um por
vez, de manipular, mediados pela professora e estagiario da UFSC que trabalha
na escola, o microscopio.

O fascinio de cada crianga pela disponibilidade que o laboratério virtual
dispde foi visivel, principalmente os que tinham menor contato com tecnologia,
a oportunidade de estar em um lugar distante e poder manipular, aumentar,
diminuir tamanho, enriqueceu ainda mais o trabalho, relatando aqui que a
escola ndao tem microscopio e o unico contato foi com o virtual. Abaixo tela do
AVA onde os alunos foram convidados a entrar no laboratorio.

Figura 6. Tela de captagdo do microscopio virtual.

. BE 5
& | Microscopio Remoto
~ Administracéo do curso Depois de uma pequena introdugdo sobre as partes do
s Al dica microscopio, chegou a hora de observar como funciona a
# Allvar edicao pratica através de um experimento remoto feito nos
£+ Editar configuracdes laboratorios do RexLab( RExLab: Laboratério de Experi
i Remota, da Universidade Federal de Santa Catarina - UFSC. O lal
» Usuarios foi criado em abril de 1
T Filtros
» Relatdrios N
Enzino, Pesquisa e Extensdo.).
B Notas
£ Configurac8o do Livro de
Notas
» Emblemas
o, Backup

¥, Restaurar
& Importar

) Reconfigurar

» Banco de questbes

» Mudar papel para
-4 Contato com as plantas Questionario de Satisfacdom

Sequir para.. v

Fonte: Pelos autores 2019

Finalmente apos todas as sequencias planejadas foi o momento de saber
qual a impressdo que os alunos tiveram das aulas através de um questionario
de satisfacdo. A orienta¢do que todos fossem muito verdadeiros para assim
contribuir para futuros planejamentos através do AVA e também com o uso da
realidade virtual, laboratorios virtuais.

16



FORMACAO E PRATICA DOCENTE EM SUAS MULTIPLAS DIMENSOES

Abaixo as perguntas e respostas dos alunos:

Figura 7. Captura das perguntas e respostas do questionario de satisfagdo.
1 Os tablets em sala d salz de aula sho mais afrafivos do que 0 quadro? 2 0sapiicativos trabalhados em sala de aula foram de facil manuseio?

Resposta Média Total

Resposta [ Total
Péssimo. -3% 1
Indiferente. - 5% [} Mal. e 1
Gostei. —-— 5% 10 Indiferents. -5% 2
Gostei. — 3% 13
Adorsi. — 5% 2
Adore — % 2
Total — 00% KU Total — 100% 3939
9 Vocé jatinhs conhecimento sobre como 1 o acesso remoto? 10 Vocé ja tinha visto um microscopio funcionando antes?
Resposta Média Total Resposta Média Total
Péssimo. — % 1 Péssino — % 13
Mel -k 2 Mel -5 3
Indiferente. ai% 1 Indierente -6 3
Gostei —-— 5% 10 Gostei - % 6
Adorei. —1% 2 Adorei -1 9
Total 100% 3803 Total — 100% 28

Fonte: Pelos autores 2019

A maioria dos alunos conseguiu alcangar os objetivos da aula através da
tecnologia proposta conforme questionario, os alunos estavam entusiasmados,
trocavam informagdes, estavam seguros no relacionamento com as atividades.
Muitos ainda nao conheciam um microscopio virtual, sendo este o primeiro
contato e afirmaram ser de facil manuseio e entendimento.

Alguns alunos relataram que gostam da maneira tradicional de
aprendizagem, e que também se sentiram felizes ao usar a aprendizagem mediada
pela tecnologia, estas indagac¢des surgiram apOs a primeira pergunta sobre os
tablets ser mais atrativo que o quadro, ficou nitido que ainda esta enraizado
o método tradicional de aprendizagem nos alunos, a prépria crianca se sente
insegura no processo da sua aprendizagem, se preocupando com o contexto, no
qual seria o papel do educador, e ndo no resultado.

O laboratorio virtual pode ser usado desde um simples planejamento até
um mais complexo, o aluno se mostra sempre disposto na maioria das vezes a
se envolver no processo de construgdo de aprendizagem quando o planejamento
envolve a tecnologia. A turma se concentra mais e fica menos agitada.
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Figura 6. Alunos durante as atividades.

4 NTH
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Fonte: Pelos autores 2019.

Conforme Magagnin et al.,( 2019) planejamentos aliados a tecnologia s6
trazem beneficios na aprendizagem, sem precisar abandonar métodos seguros
e confiaveis pelo educador, mas aproveitar os novos alunos que ja nascem
emergidos na tecnologia e integrar o trabalho educativo.

Criar um ambiente AVA, para que os alunos pudessem fazer uso nas
aulas de ciéncias, evidenciou que esta proposta pedagdgica fez romper
barreiras na educagdo tradicional e nos mostrou que ndao precisamos
abandonar os métodos convencionais, mais sim, promover a integracio
do uso da tecnologia para tornar a aprendizagem do aluno mais efetiva.
(MAGAGNIN et al., 2019, p. 356).

Ficou evidente que o aluno teve um grande aproveitamento e
rendimento, uma vez que demonstrou interesse e as aulas transcorreram de
forma mais dindmicas, onde seus conhecimentos e vivéncia foram levantados,
proporcionando um ambiente rico para sua aprendizagem. Dar oportunidade
para que o aluno participe do processo educativo é de extrema importante para
o desenvolvimento e para o conhecimento.
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Conclusao

Transferir apenas as informagdes ao aluno ndo é suficiente, deve-se
envolvé-lo com diversas formas, estratégias e metodologias para que ele se sinta
comprometido e parte do processo, adquirindo assim o conhecimento. O uso do
microscopio virtual através da plataforma moodle de aprendizagem nos mostrou
que traz resultados, mas as abordagens didaticas aliadas a tecnologia na educagdo
basica ainda sdo carentes, o proprio aluno nao se sente seguro a pratica.

Embora a tecnologia ja esteja presente na vida cotidiana do educando,
a escola ainda ¢ vista nas formas do século passado (quadro, carteira, livro
didatico), precisa-se formar professores que estejam preparados a esta mudanga
e ¢ fundamental que a escola possibilite essa transformac¢do, de modo que seja
possivel dar formacgao ao individuo para aprimorar a capacidade de ver, ouvir e
ler o mundo a partir de outras perspectivas.

Essa intervengdo didatica proporcionou uma experiéncia impar aos alunos
que dela participaram, acessar um laboratério remoto, manipular a distancia
um experimento, fez com que se sentissem como produtores de conhecimento.
Possivelmente essa seja a principal fung¢ao das tecnologias na escola: provar ao aluno
que ele ndo ¢ apenas um receptor, mas sim um construtor de diversos saberes.

Sendo assim é imprescindivel que o professor considere seus alunos, os
nativos digitais, como jovens conscientes e Criticos, que precisam ser protagonistas
na constru¢do do préprio conhecimento.

Partindo dessa premissa, certamente, todos nés educadores e educandos
seremos capazes de utilizar nossos smartphones, tablets, e outros para produzir
conhecimentos, que possamos demonstrar cada vez mais que estar conectados
as tecnologias ja ndo € apenas mais uma op¢ao de diversao ou de passatempo,
mas sim uma forma de se manifestar no mundo, de dar voz e vez aos nossos
pensamentos, sonhos e objetivos.

Que ndo precisamos somente de um espago fisico para demonstrar
experiéncia, que através da internet a aprendizagem se propaga e oportuniza
novos desafios.
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A IMPORTANCIA DO DOCENTE
NA FORMACAO DO SUJEITO

Fabiana Alves do Nascimento’

Introducao

O presente trabalho tem como objetivo refletir sobre a importancia do
docente na formacdo do sujeito, ressaltando as diferencas e interagdes destes
processos e suas contribuigdes para a formag¢do de cidaddaos pensantes. E
demonstrar e problematizar como estao sendo trabalhadas em sala de aula as
concepgdes e implicagdes pedagogicas.

Primeiramente, evidenciaremos a importancia da oralidade e a escritura,
apesar de suas particularidades e por esse motivo serem consideradas distintas,
ndo asimpedem de interagirem, pois é a partir desses dois processos que as pessoas
adquirem um conhecimento de mundo, elaboram questionamentos para depois
externa-los, formando assim reflexdes que permeiam em toda a formagdao do
sujeito. Dessa forma, como bem sabemos, a oralidade e a escrita sdo constituidas
por meio de palavras, e que nao podemos considerar que o sentido da palavra
seja dado, ao contrario disso, ele é construido socio historicamente. Ha ainda
que levar em conta o aspecto ideologico da palavra, assim como bem defende
Bakhtin (1999, p.36), “a palavra ¢ um fendmeno ideoldgico por exceléncia”.
Ele também argumenta que a palavra é um objeto fundamental para o estudo
da ideologia, uma vez que esta presente em todos os atos de compreensio e
interpretagdo. Segundo o filésofo, “as palavras sdo tecidas a partir de uma
multidao de fios ideologicos e servem de trama a todas as relagdes sociais em
todos os dominios” (BAKTHIN, 1999, p.41).

Nesse sentido, podemos afirmar que ndo ha e nem pode haver enunciados
neutros, e para retirar toda esta ideologia impregnada na palavra deve-se ter
uma boa leitura, que por sua vez, é de fundamental importancia a questao de
interpretagdo textual e formacgao da ideologia, pois segundo Scliar-Cabral (2009,
p.16), “somente a leitura fard com que o leitor leia com prazer, o que permitira
a ampliagdo e o aprofundamento dos esquemas cognitivos, ou seja, de seu
conhecimento, com a construc¢ao de sentidos adequados e inferéncias”. Assim,

1 Doutoranda em letras da Universidade Federal de Sergipe (UFS). Com previsdo de defesa
de tese em 2024.

21



ANA PAauLA ULIANA MASON | DILMAR RODRIGUES DA SILVA JUNIOR
MaRcos AURELIO DA Sitva PEREIRA (ORGANIZADORES)

a pessoa que adquirir, fluentemente, esses dois processos de leitura, vai ampliar e
aprofundar seu conhecimento, constituir ideias, formular ideologias, enfim, sera
um sujeito pensante.

Outrossim, ¢é essencial para compreensao deste trabalho, entender e refletir
sobre o discurso. J& que é parte constitutiva da formacdo do sujeito. O discurso,
materializado pela/na lingua, é um instrumento fundamental para a analise da
imagem. Levamos em consideragdo ainda que a palavra niao é um enunciado
neutro, ja que esta circunscrito em um contexto cultural de significagdo. Ademais,
entendemos que é através da comunicacao e intera¢ao entre as pessoas que as
ideologias e os valores adquiridos sdo externados e circulados socialmente.

Além disso, apds essas explanacgdes sobre a escrita, fala e discurso,
percebemos a importancia também da leitura, assim como a importancia do
conteudo, ja que para a formac¢do de um sujeito pensante o conteudo deve ser
reflexivo, questionador para fazer o sujeito pensar por si s6. Mas, os discursos
nao sao neutros e muito menos livres. Assim, trazemos a baila os argumentos de
Foucault (2003) que para este fildsofo, alguns discursos sao proibidos, haja vista
a oposi¢ado existente entre os discursos ditos verdadeiros e os falsos, de acordo
com a posi¢ao que eles possuem socialmente. Como bem afirma Foucault (2003,
p. 9) “[...] sabe-se bem que ndo se tem o direito de dizer tudo, que nao se pode
falar de tudo em qualquer circunstancia”. E esse controle do discurso afeta
diretamente a formag¢do do ser. Por isso, passaremos a entender um pouco mais
sobre o discurso segundo os postulados tedricos de Foucault.

A ordem do discurso segundo Foucault

Os discursos proferidos tém uma ligagdo com o desejo de poder, isto é, eles
sdo objetos de desejo e, ndo sendo “simplesmente aquilo que traduz as lutas e os
sistemas de dominag¢do, mas aquilo pelo que se luta o poder do qual nos queremos
nos apoderar” (2003, p.10), por esse motivo, a produgdo do discurso da nossa
sociedade € controlada. E até o discurso docente ndo é neutro. Essa dominacdo
¢ mantida por certos procedimentos de controle e delimitacdo dos discursos, que,
segundo o filésofo, podem ser internos e externos. Fazem parte dos procedimentos
externos: a interdi¢do, a separagao e rejeicdo e a vontade de verdade. A interdigdo é
o procedimento mais familiar, revela o tabu do objeto; nao se tem direito de dizer tudo.
Além desse aspecto, o autor considera o direito privilegiado do sujeito que fala; nao
¢é qualquer um que pode falar ou que tem o direito de falar; o ritual da circunstancia,
ndo se pode falar em qualquer lugar, de qualquer coisa. Essas interdigdes se cruzam,
reforcam-se e se compensam, formando uma grade complexa.

Em relagdo a separagdo e a rejeicdo, Foucault (2003) exemplifica com a
oposi¢ao razdo e loucura. A razao é valorizada, por esse motivo, ela rejeita o
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discurso do louco. A vontade de verdade, por sua vez, sempre se apoia em um
suporte institucionalizado, através de praticas pedagogicas, que acabam por exceder
uma espécie de pressao e certo poder de coercao diante dos outros discursos.

Ainda segundo Foucault (2003), também ha outros meios de controle dos
discursos. Sao os procedimentos internos aos proprios discursos: 0 comentario,
a autoria e a disciplina. O comentério explicita aquilo que ja estd no primeiro
texto. Na sociedade, ele ¢ uma espécie de desnivelamento dos discursos. No
entanto, esse desnivelamento ndo é estavel nem absoluto; quer dizer, nao chega
a efetivar uma separagdo entre os discursos primeiro e segundo.

Outro principio de rarefagdo do discurso € a autoria. Este complementa a
no¢ao de comentario. O autor ndo é entendido como falante empirico, mas como
uma fungao discursiva. “O autor é aquele que d4 a inquietante linguagem da ficgdo
suas unidades, seus nés de coeréncia, sua inser¢do no real [...]” (FOUCAULT,
2003, p.28). O filosofo ainda estabelece uma relagao entre os sistemas de rarefagao,
0 comentdrio e a autoria, quando afirma: “[...] o comentério limitava o acaso do
discurso pelo jogo de uma identidade que teria a forma da repeticao e do mesmo.
O principio do autor limita esse mesmo acaso pelo jogo de uma identidade que
tem a forma da individualidade e do eu” (2003, p.29).

Entre esses ainda se inclui a disciplina, outro principio de limita¢do. Ela
se define como sendo um conjunto de métodos, um jogo de regras e defini¢Ges.
Assim, “[...] a disciplina é um principio de controle de produgdo do discurso.
Ela lhe fixa os limites pelo jogo de uma identidade que tem a forma de uma
ritualizagdo permanente das regras” (2003, p.36). Partindo dessa premissa, €
constatado que os professores, ao impor determinados numeros de regras,
fixando limites na produc¢do dos discursos, é como “obedece-se as regras de
uma ‘policia’ discursiva que devemos reativar em cada um de nossos discursos”
(2003, p.35), exercendo certa pressao, silenciando o seu alunado.

Ademais, Foucault (2003) expde outros tipos de procedimentos, ndo mais
que controlam o discurso, mas determina as condigdes para que 0s sujeitos
possam formular seus discursos. Num primeiro momento, ele apresenta a
rarefagcdo, que qualifica o sujeito, pois nem todos podem penetrar nas regidoes do
discurso; s6 quem tem autoridade para fazé-lo. Estes, por sua vez, sdo definidos
pelo ritual, o qual também define o comportamento, as circunstancias que esses
sujeitos qualificados devem ter.

Ja num segundo momento, o autor ressalta a func¢do das sociedades do
discurso que, por sua vez, conservam ou produzem discursos. Estes, por seu
turno, circulam em um espago fechado, sendo distribuidos somente a partir
de determinadas regras. Nesse ponto, o autor evidencia que hoje, em nossa
sociedade, o ato de escrever, da maneira como estd institucionalizada, tem

23



ANA PAauLA ULIANA MASON | DILMAR RODRIGUES DA SILVA JUNIOR
MaRcos AURELIO DA Sitva PEREIRA (ORGANIZADORES)

um lugar na sociedade do discurso. Argumenta sobre essa institucionalizagdo
explicando que as pesquisas cientificas circulam em ambiente restrito, sendo
divulgado apenas por certo numero de regras, as quais nem todos tém acesso.

Assim, os papéis do professor e aluno sao preestabelecidos. O professor tem
o direito tnico de falar; e o aluno, o de ouvir e reproduzir o discurso do professor.
Nesse caminho, ¢ instaurado, sobre os alunos, um sistema de vigildncia e puni¢ao,
tanto pelo regime escolar como pelo professor. Este, por sua vez, valoriza, repassa e
policia as formas de pensar e agir. Com efeito, esse profissional impde ao estudante
uma maneira certa de escrever, de falar, e, além disso, impde a reprodugdo da
forma de pensar, silenciando-o. Destarte, torna-o um ser mecanizado, repetidor de
discursos prontos. Dessa forma, os alunos, prisioneiros de um sistema de regras,
deixam de serem sujeitos de seus proprios discursos, passando a meros repetidores
de ligdes ensinadas. Esta é uma das principais causas do fracasso escolar.

Nesse contexto, é importante salientar que todas as disciplinas de humanas
ou nao, sendo definida como uma disciplina traz em seu bojo as relagdes de
poder institucionalmente marcadas, sendo interessante observar como o espago
escolar influencia nesse ensino. E nesse contexto que trazemos uma analise
sobre a vigilancia e a puni¢do segundo Foucault (2008).

A vigilancia e a puni¢ao na instituicao de ensino segundo Foucault

Foucault (2008) afirma que foi a partir do século XVIII que o corpo
comegou a ser observado como objeto. Tornou-se alvo de poder, assim a disciplina
foi incluida no processo punitivo, a fim de controlar, modelar e manipular tais
corpos, transformando-os em corpos doceis. Para tanto, a disciplina utiliza
métodos de limitagdes, proibi¢des. Essas novas técnicas sao nomeadas de arte
das distribui¢bes. Esta, por sua vez, trata da arte de distribuir os individuos no
espaco, controlando o corpo ininterrupto. E uma espécie de coergdo sem folga.
Com efeito, é realizada sobre o corpo uma sujei¢do constante, impondo uma
relagdo de docilidade-utilidade, chamada de disciplina.

Esse controle é mais facilmente instituindo num local fechado, protegido,
onde os corpos poderiam ser individualizados (clausura) e distribuidos, segundo
a sua classificacdo; cada qual no seu lugar (quadriculamento), onde possa isola-
los e localizé-los. Sendo assim, o proprio edificio escolar se torna um aparelho
de vigilancia.

Nesse espago, ha o controle das atividades dos corpos, pelo controle
do horario, que se “[...] difunde em trés grandes processos, ele estabelece as
censuras, obriga a ocupagdes determinadas, regulamenta os ciclos de repeti¢cao”
(2008, p.128). O horario anula tudo que possa perturbar e distrair; mas, para
1sso, também ¢é necessaria outra forma de controle: a elaboracao do ato neste
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horario ja determinado; fazer com o que os sujeitos fagam as mesmas coisas
no tempo preestabelecido: “[...] define-se uma espécie de esquema anatomo-
cronologico do comportamento” (2008, p.129).

Nesse sentido, o bom controle do corpo seria um bom controle do tempo;
um tempo bem administrado permitiria a formacao de um sujeito disciplinado.
Na escola, ¢ utilizado o bom cumprimento do tempo, com repetidos métodos de
exercicios, o corpo chega a exaustdo, para disciplinar o individuo e nao haver a
dispersdo do alunado. Para Foucault (2008, p.143), “[...] o poder disciplinar é, com
efeito, um poder que, em vez de se apropriar e de retirar, tem como fungdo maior
‘adestrar’; ou sem davida adestrar para retirar e se apropriar ainda mais e melhor”.

E, para o adestramento de corpos e mentes, Foucault demonstra instrumentos
simples, recursos que servem para o sucesso do poder disciplinar: a vigilancia
hierarquica é uma delas. O autor explicita que, desde a época classica, desenvolveram-
se técnicas de vigilancia, “observatérios da multiplicidade humana” (2008, p.143).
“Todo o poder seria exercido somente pelo jogo de uma vigildncia exata; e cada
olhar seria uma pega no funcionamento global do poder” (2008, p.144). Tal método
¢é exercido nos acampamentos militares, nos hospitais, para coordenar melhor os
cuidados aos doentes e nas escolas. Nesta, esse método funcionava com maior rigor,
pois as escolas sao responsaveis pela formagao dos sujeitos, dai serem responsaveis
em prevenir a devassidao e a imoralidade.

Esse castigo disciplinar tem o objetivo de ser corretivo. Para o autor, este
elemento faz parte de um sistema duplo: gratificagdo-sangao, muito utilizado
pelos professores, apOs 0s exames. Estes, por sua vez, consistem em outro recurso
para o adestramento, pois ele “[...] combina as técnicas da hierarquia que vigia e
as da san¢ao que normaliza” (2008, p.154). O exame, além de medir a capacidade
de aprendizado dos alunos, ainda compara um com o outro, classificando em
melhores e piores. Ha a passagem de conhecimento do mestre para o aluno, mas
nao ha uma troca de conhecimentos do aluno em relacdo ao mestre.

Enfim, o que se objetiva com todas essas técnicas disciplinares € a constru¢ao
de um individuo disciplinado, mas para isso necessita de uma institui¢cao peculiar,
de muita vigilancia e observa¢ao. Foucault sugere como figura arquitetural dessa
composi¢ao: o Pandptico de Bentham. Este tem como o efeito mais importante:

[...] induzir no detento um estado consciente e permanente de visibilidade
que assegura o funcionamento automatico do poder. Fazer com o que a
vigilancia seja permanente em seus efeitos, mesmo se é descontinua em
sua ac¢do; que a perfeicdo do poder tenda a tornar inutil a atualidade de
seu exercicio, que esse aparelho arquitetural seja uma maquina de criar e
sustentar uma relagao de poder independente daquele que o exerce; enfim,
que os detentos se encontrem presos numa situacido de poder de que eles
mesmos sao os portadores (2008, p.166).
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Nesse contexto, a vigilancia das instituigdes sobre o profissional docente
que, por sua vez, imp0e esse controle sobre o alunado, causa o silenciamento das
vozes. Assim, na medida em que uma determinada disciplina é transmitida pelo
professor sdo aplicados os mecanismos de transformagao e aperfeicoamento que
transformam o corpo num organismo mecanico. Lembrando que o professor
ja foi aluno, e essas mesmas sangoes e regras disciplinares foram perpassadas.
Assim, na graduagdo, por mais que sea estudado outros métodos disciplinares
para o desenvolvimento do ensino-aprendizagem, o meio, a comunidade, repele.

Nesse contexto, que a ideologia estigmatizada sobre institui¢des
educacionais freia qualquer método inovador. Pois o discurso transmitido é que
o aluno deve aprender conceitos basicos com o método “decorar” e o professor
possui a tarefa de transmitir, passar o conteddo apenas. Dessa forma, a reflexdo,
ou formagdo de um sujeito pensante é dificultada, ja que os professores sao
“obrigados” a cumprir planejamentos conteudistas exaustivos.

E importante salientar os diversos problemas historicos, politicos e
pedagbgicos que os docentes sofreram aos longos dos anos. Sabemos que o
ensino da escrita era dominado pela e para a elite. Suas bases escolésticas, desde
0 Brasil coldnia, afastaram todas as disciplinas da vivéncia real da populagdo e
também do seu real objetivo de reflexdo e problematizagao.

O ensino sempre foi baseado em regras, formas consideradas exatas e ndo
possuiam lugares para reflexdo, pois era necessaria uma autoridade para falar,
“ndo se pode dizer tudo em qualquer lugar” (FOUCAULT, 2003). Mesmo apods
diversas revolugcdes de mudanca, com a inclusdo do Iudico, o ensino continuou
com poucas perspectivas de mudanga. As formagdes tedricas recebidas pelos
professores ndo sao reproduzidas em salas de aula, tornando-se um ensino regrado
anomes e datas, caracterizando-se como algo a margem de estruturas pedagogicas
e curriculares transformadoras. Até mesmo em escolas particulares, as quais
propagam ensino inovador, utilizam-se de um conjunto de regras e normas, a qual
se fundamenta em apenas decorar aportes tedricos. Nao que as normas ou regras
devam ser descartadas, elas fazem parte do contetido e sio muito importantes para
entender o pensamento da sociedade da época, mas o ensino ndo deve limitar-se
em apenas um conjunto de normas, nao se deve esquecer o objetivo que é ajudar a
constituir um cidadao pensante, através de debates e reflexdes.

Mesmo com diversas contestagoes de professores por reformas
educacionais, o ensino na pratica ainda sofre o descaso por meio de leis e diretrizes
da Educagdao. A mais recente, a nova reforma do Ensino Médio, pois algumas
disciplinas, exemplo Filosofia, continua como obrigatéria na grade curricular,
mas com carga horaria ainda reduzida e, com o mesmo contetido e método de
ensino. Assim, com horario limitado, uma aula por semana, impossibilita para
o profissional de filosofia os debates, argumentagdes mediadas e pesquisa sobre
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tematicas. Nesse caso, pelo reduzido tempo, os professores concentram-se em
aulas expositivas, as quais se evidenciam os principais tedricos com seus aportes
tedricos de maneira bem reduzida.

A falta de interesse dos alunos por area de conhecimento também
dificulta o aprendizado. As disciplinas da area de humanas sao ideologicamente
rebaixadas pela sociedade. Pois, ao ser teoricamente uma disciplina para
formagdao do cidadado, ao qual faz com que o sujeito pense por si. Ainda ¢é
questionado, na pratica, sobre a importancia de ter ou ser um sujeito pensante.
Ja que o ensino ¢ disciplinado e manipulado, segundo os aportes tedricos de
Foucault (2003). Esse também é um dos motivos das contestagdes de educadores
nao serem ouvidos. No ambiente publico, podemos entender que a manipulagdo
de sujeitos pensantes ¢ uma das estratégias para tornar o corpo docil (Foucault,
2008), pois a reflexdo livre faz com que o sujeito torna-se mais dificil o controle.
Trazendo a baila os postulados de Foucault (2008) para essa discussao, um ser
critico, pensante, nao ¢ um corpo docil, e o controle, mesmo com a vigilancia,
é dificultada. Por isso, caracterizando-a como algo a margem de estruturagdes
e arquiteturas curriculares criticas e transformadoras. Rever este processo
historico de inclusdo/exclusdo e procedimentos legais e metodoldgicos do
ensino no Brasil é deveras necessario, para situar melhor a problematizagao que
se pretende desencadear sobre o tema.

O ensino de gramatica, o qual foi formalizado por Marqués de Pombal
como unico ensino de Lingua Portuguesa ensinado nas escolas, e a0 mesmo tempo
desprezando todas as outras variantes; O ensino de Matematica considerado
importantissimo pelo sistema capitalista, atribuiu-se a tais saberes relevante
significincia, entre elas a de contribuir significativamente “para promover a
cidadania.” No entanto, ndo ha que se interpretar tais contradi¢des como simples
equivoco, diz Martins (2000), mas sim como parte de um jogo, como pe¢a de um
mosaico bem planejado, para que se processe de modo inequivoco, porém nao
explicito, a logica que estd a mover as reformas educacionais no Pais, desde o inicio
da década de 1990 — aquela (l6gica) do capital internacional. Mas, apesar de ter a
crenga que este ensino “conteudista” é eficaz, por varias avaliagdes do governo para
verificar a qualidade do ensino—aprendizagem dizem ao contrario. A formagao de
alunos que nao conseguem produzir um texto ou que sentem dificuldade em uma
interpretagao textual simples nao s3o raras.

Conclusao

No decorrer desse trabalho observou-se que, o método utilizado e
estigmatizado pela sociedade para aprendizagem ndo ¢ eficaz, pois transforma
o alunado em mero repetidor de discursos prontos. Isso também interfere na
formacdo de sujeito. J& o método ludico sugerido apresenta resultados positivos
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e mais rapidos do que o ensino tradicional. E como a interagdo com 0s pais e
escola facilita a aprendizagem do alunado.

No entanto, ndo é facil a mudanga para essa nova metodologia.
Baseada e crente nos postulados de Michel Foucault (2008), que afirma sobre
a manipulagdo da sociedade, e principalmente, a criagdo de corpos doceis, ou
seja, pessoas manipuladas sao mais faceis de adestrar, controlar. E por mais
que alguns pais de alunos aceitem e elogiem as atividades, muitos ainda
desaprovam, alguns questionaram a perda da aula expositiva, dentro da escola,
e outros nao participam. Pois, ainda tém a concepgdao que a escola que deve
educar. Esquecendo que os primeiros ensinamentos e ideologias vém de casa.

Enfim, finalizo o estagio com o dever cumprido e com éxito, mas, ao
mesmo tempo, preocupada com o futuro. J& que a escola é responsavel pela
educagao, mas o maior responsavel sao os pais. Enquanto eles nao entenderem
que sdo participantes ativos na escolaridade dos filhos, ndo teremos progresso
na educacgdo. Assim, o estagio foi muito proveitoso e ja podemos imaginar o
que os profissionais de educagao terdo ainda que enfrentar para essas “quebras”
ideologicas, as quais s6 mecanizam nosso alunado.
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ESTAGIO SUPERVISIONADO
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Introducio

Este artigo ¢é resultado de uma pesquisa qualitativa bibliogréfica,
desenvolvida por pesquisadores do campo da Formagao de professores e praticas
educativas, professores da Universidade Federal do Piaui, campus Caxias, estado
do Maranhdo. Sobre o objeto que orienta o artigo em pauta, vé-se que o Estagio
Supervisionado é um componente curricular obrigatorio nos cursos de formagao
de professores pois oportuniza a articulagao entre os saberes tedricos e praticas
constituidos pelo académico dos cursos de licenciaturas. No entanto, a inser¢ao
do estagiario nas escolas, é de grande valia, uma vez que o professor tem a
possibilidade de desenvolver os elementos didaticos, além de aperfeicoar ndo
somente o conjunto de técnicas, mais também a elaboragdo do planejamento,
para que a pratica pedagdgica em sala de aula se torne exequivel. Nesse sentido,
0 estagio possibilita o desenvolvimento dos pressupostos avaliativos, a produgao
de recursos, além do aprimoramento dos contetidos a serem trabalhados.

No estagio supervisionado, o professor em formacgdo, (re)conhece a
singularidade de seus alunos, favorecendo reflexdes sobre a dindmica das
aprendizagens e sensibilizando sobre o contexto sociocultural de cada um. E
necessario o espirito colaborador, critico, participativo e criativo do estagiario,
de modo a desenvolver potencialidades, considerando a dimensdo histérico-
cultural mediado pelas vivéncias e historias de vida de cada um que percorre a
rotina da sala de aula.

O artigo tem por objetivo: compreender a relagao teoria-pratica no processo
de formagao docente durante o Estagio Supervisionado. Trata-se de um estudo
de natureza qualitativa, realizado por meio de levantamento bibliografico de

1 Doutorando em Educagio, pela Universidade Federal do Piaui- UFPI. E-mail: dilmar.
jrexs93@outlook.com Lattes: http://lattes.cnpq.br/2506251547104611.

2 Doutora em Educacido pelo PPGEd/UFPI. E-mail: shirlanesilva@professora.uema.br
URL Lattes: http://lattes.cnpq.br/0052291130015122.
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modo a compreender melhor a dimensao do objeto de estudo, uma vez que as
complexidades no curso de formagdo de professor atualmente tém aumentado,
e requer um olhar atencioso para este cenario.

Os resultados apontam que no Estagio Supervisionado, os alunos devem
articular os conhecimentos adquiridos ao longo das disciplinas, contribuindo
para o desenvolvimento de sua pratica pedagogica e profissional, de forma
atenciosa e criteriosa. Apesar das dificuldades apresentadas, os alunos ainda
devem tomar como ponto de partida a reflexdo sobre a pratica para que o vivido
na teoria seja realizado e/ou ressignificado no /dcus. A pratica do planejamento
constitui tarefa didatica extremamente importante, como o plano da disciplina
e plano de aula individual, favorecendo a media¢do e os encontros com 0s
contextos emergentes as salas de aula.

Estagio Supervisionado é uma etapa nao somente para a conclusao
do curso superior do futuro professor, mas deve ser aliado a construgiao e
reafirmacao de sua identidade profissional, além de identificar as fragilidades e
potencialidades de si sobre a vivéncia real discutida nos muros da universidade.
Portanto, devemos considerar a teoria e pratica como elementos inseparaveis e
indispensaveis a pratica docente.

Metodologia do estudo

A pesquisa tem como objeto de estudo Estagio upervisionado no curso de
formacgdo de professores. O objetivo consiste compreender a articulagdo entre
teoria e pratica do Estagio Supervisionado no Curso de Pedagogia. O estudo
insere-se numa abordagem qualitativa, firmado a partir das proposi¢des de
Marconi e Lakatos (1991, p. 35) que considera “um tipo de estudo bastante
difundido nas ciéncias humanas, pois estd relacionando o objeto de estudo
ligado exclusivamente aos fendmenos humanos, as subjetividades, os modos de
organizar-se e vivenciar determinadas situagdes no meio em que vive”.

Assim, a pesquisa qualitativa estabelece um vinculo indissoluvel entre
0 sujeito e o objeto, e a tessitura reflexiva acerca da dimensdo existencial dos
problemas humanos e suas interferéncias na sociedade. A partir dos autores,
entende-se a necessidade dessa aproximagdo entre o fato/acontecimento a
partir do levantamento bibliogréfico utilizado, o conhecimento empirico ou as
experiencias concretas “colocadas no papel” e divulgada pelos grupos humanos.
Neste sentido, afirmamos que se trata de um estudo de natureza qualitativa
realizado exclusivamente por meio de levantamento bibliogréfico.

A consolidagdo do levantamento bibliografico foi realizada integralmente
por meio de pesquisa no Google académico, em publicagdes de artigos publicados
em periodicos de revistas de universidades, com conceito no Qualis Capes.
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A interpretacdao dos dados coletados sera feita através da analise critica
interna e externa, pois nos permite um amplo entendimento do conteudo
presente nas referéncias bibliograficas. A analise critica interna aprecia o sentido
e o valor do conteudo e forma um juizo de valor sobre a autoridade do autor e
o valor que representa o trabalho e as ideias nele obtidas. (Marconi e Lakatos,
2010, p. 40). Ja a analise critica externa, “focaliza o significado, a importancia e
o valor histérico de um documento”. (Marconi e Lakatos, 1991, p. 39). A leitura,
analise e interpretacdo desses materiais é uma tarefa importante, e primordial
para a realiza¢dao desta pesquisa, portanto, realizada de forma minuciosa, para
nao ter erros de informagdes e a possivel descredibilidade do estudo.

A pesquisa realizada no Google académico contemplou leitura prévia do
material e posteriormente, a leitura prévia e superficial. Em seguida, houve
o aprofundamento da leitura do material de maneira criteriosa, a reflexdo de
citagdes, e a produgao de resumo e fichamento em mateira “a parte” de modo a
conter na tessitura corpus do texto escrito definitivo do referido artigo. Quanto
aos critérios de inclusdao do estudo sdo publicagcdes que versam a tessitura
Estagio Supervisionado no curso de formagdo de professores. Configuram-se
como critérios de exclusdo todos os materiais que ndo tiveram estreita relacdo
com o objeto de estudo.

Estagio Supervisionado: Relacdes entre a teoria e pratica

Nos cursos de licenciatura o Estagio Curricular Supervisionado ¢é
denominado pela sua obrigatoriedade, descrito e definido nas Leis de Diretrizes
e Bases da Educa¢do Nacional (LDBEN) n°® 9.394/96 e nos atos normativos
originados desta. Em especifico encontra-se discutido no Parecer do Conselho
Nacional de Educac¢ao Conselho Pleno (CNE/CP), através da Resolugdo n°
27/2001 que estabelece que o Estagio Supervisionado deve ser realizado em
escolas de Educacdo Basica, assim, necessita ser vivenciado durante o curso
de formagdo e com tempo suficiente, conforme consta no Parecer CNE/CP n°
28/2001, para abordar as diferentes dimensdes da atuagdo profissional e pela Lei
11.788/2008, que regulamenta esta etapa na formagao, como um ato educativo.

O Estagio Supervisionado é um campo de aprendizagem subsidiado e
amparado pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional — LDBEN,
n°® 9394/96 nos cursos de formagdo de professores. Trata-se da reafirmacgdo
ou ressignificacdo dos saberes docentes profissionais que se imbricam com as
inumeras situagoes vivenciadas no cotidiano da educagdo e sociedade.

Autores como Oliveira; Cunha (2006) realcam a necessidade de um
Estagio supervisionado para adquirir saberes. E um bcus de maturagio do
estagiario aos diferentes desafios e situagdes da rotina da escola. E por meio
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do Estagio Supervisionado que o aluno adquire a experiéncia profissional e
pessoal, elementos de extrema importdncia para sua inclusdo no universo do
mercado de trabalho.

Revisitando o documento oficial da LDBEN (Brasil, 1996), o Estagio ¢
umaé uma atividade obrigatoria que deve ser realizada pelos alunos de cursos de
Licenciatura, através do cumprimento de uma carga horaria pré-estabelecida pela
Institui¢ao de Ensino Superior reconhecida pelo Ministério da Educacao — MEC.

Formosinho (2009) mostra a preocupa¢do em pensarmos uma formagao
de professores a partir de alguns aspectos cruciais que trazem profundas
implicagdes no desenvolvimento da pratica pedagogica, entre os quais: a)
a heterogeneidade do contexto escolar e dos sujeitos que fazem parte desse
espago; b) a diferenciagdo curricular; c) a cultura organizacional e d) os modelos
diferenciados de aprender ensinar, em relagao a pratica docente.

Por isso, se faz necessario construir uma formagdo de professores baseada
nos proprios elementos e caracteristicas que demandam essa formagao, partindo das
problematicas que afetam o cotidiano: “a diversificagdo curricular e a valoriza¢do
dos multiplos saberes; conhecimentos e experiéncias que aprende e possam mediar
sua pratica profissional, além do engajamento politico, critico, reflexivo, cultural e
criativo da sua atuagdo com o que acontece na sociedade”. (N6voa, 2017).

A partir das ideias de Novoa (2017), convém destacar que é necessario
situar a instituicdo escolar (I6cus de trabalho do professor) como aquela que
forma e transforma a vida dos sujeitos que nela estao inseridos, mesmo diante das
contestagdes e arbitrariedades sociais. Assim, a escola é espago privilegiado para
que a reflexdo sobre a vida, o mundo e a intencionalidade dos seus propositos
sejam esclarecidos, favorecendo o mecanismo de sensibilidade do professor e
demais agentes que nela estdo situados. (Meirieau, 2004).

Nesse sentido, com a articulagdao desses elementos acreditamos que pode-
se fazer a diferengas no cotidiano da pratica pedagogica, sobretudo, porque a
escola é uma institui¢do social que tem grande contribui¢ao a oferecer tomando
por base seu compromisso e responsabilidade ética, politica, social e cultural,
que se reflete no modelo de formagdo e pratica exercida pelos professores, pela
seriedade de sua formag¢do que ndo pode ser estabelecida de qualquer forma,
mas que seja qualificada e articulada aos principios, aos objetivos e finalidades
educacionais, visando a partir de entdo o desenvolvimento profissional do
professor e a aquisicdo de novos saberes a partir dessas experiéncias adquiridas,
apesar das intensas complexidades encontradas para desempenhar a sua fungao
social no mundo contemporaneo.

Desse modo, a ideia de uma pratica pedagogica docente que promova
aprendizagens significativas, na mobilizagdo dos saberes e fazeres plurais que
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estejam em consondncia com as necessidades prementes do seu cotidiano
profissional, passa necessariamente, pelo pressuposto de que um “bom
professor” deve ter “boa formagao”, e que isso repercute no seu desenvolvimento
profissional, a mobilizagdo de multiplos e varios saberes, como: formativos,
curriculares, pedagogicos e da experiéncia. (Tardif, 2002).

A prética pedagbgica é uma agdo intencional, com finalidade e propositos,
e constitui como um elemento complexo e multifacetado, visto que “fazer
educacio” nos dias atuais, tem sido um tanto desafiador. E preciso a adog¢do
de um trabalho pedagogico efetivo que leve em consideragdo as dificuldades de
cada aluno e crie possibilidades para a sua (trans)formacao.

A partir desse contexto, Meirieau (2004, p.56) destaca que “a escola
deve ser lugar onde se possa errar sem risco”, justamente porque os fen0menos
humanos e as implicagdes sociais no cotidiano da escola e da sala de aula
favorecem o desempenho ou nao das praticas que nela acontecem. Embora o
professor nao seja o unico agente que elabora o curriculo escolar, bem como o
delineamento dos objetivos de aprendizagem, deve mediar seu fazer pedagogico
a partir da pratica do planejamento.

Segundo Sacristan; Gomez (1998) o professor deve atingir seus objetivos
a partir do que foi colocado em pauta na elaboragdo do curriculo e no
planejamento especifico do trabalho de sala de aula. Para tanto, é necessario levar
em consideragao as singularidades da demanda. De modo geral, para garantir
o sucesso da aprendizagem e o carater emancipatorio de todos os envolvidos
no processo de educagdo, é necessario reconhecer os valores individuais e a
coletividade, como elementos extremamente importantes na educagao.

Dentre os problemas educacionais que complexificam a pratica
pedagogica estdo: auséncia de uma formagao solida no tocante da articulagdo
teoria-pratica, baixos salarios profissionais, pouca estrutura ou base institucional
para o trabalho como: presenga de um jogo de poderes politicos da educagao,
instabilidade no curriculo, superficialidade da formagao de trabalhar o curriculo
escolar; auséncia ou pouca quantidade de materiais didatico-pedagogicos
adequados ao nivel e faixa etaria dos alunos; indisciplina, bullying/violéncia
escolar e a falta de seguranga nas escolas.

E preciso pensar num fazer docente ético, critico e participativo que
sensibilize para a realidade de cada sujeito, ndo desarticulando com a realidade
da escola publica e dos seus alunos, que ndo grande maioria sdo de classes
menos favorecidas, com baixo poder aquisitivo. Uma formagdo de professores
para acontecer de modo concreto e relevante, também considera: a diversidade
linguistica dos alunos, os saberes do mundo que eles levam para casa, a
valoriza¢do e o compromisso com 0 planejamento participativo na escola, que
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possa pensar na formagao critica, reflexiva e emancipatoria dos sujeitos que
estdo para exercer a cidadania e possibilitar sua propria emancipagido. Esses
pressupostos da formagdo do professor ndo podem desconfigurar da realidade
educacional, tampouco, forjar o desenvolvimento de sua pratica. (Garcia, 1999).

Transcende da visdo holistica de educac¢do, considerando o trabalho
da sala de aula como aquele que se configura quando o professor tem a
preocupagdo e o engajamento pelos alunos e o universo com o qual a escola esta
inserida. Contudo, Franco (2012) realga o papel formativo de professores como
um processo motivado pelo espirito dialdgico e critico, com plena participagao
social do sujeito que transmite e recebe o conhecimento, havendo também a
coexisténcia de habitos e posturas culturais adquiridos no cotidiano.

Corroborando com o arcaboug¢o das informagbes supracitadas, Schon
(1998) e Zabala (1998) a reflexdo precisa ser realizada em ambientes onde
exista vontade, espaco, tempo e estratégias que possa contribuir para melhor
atuacao do professor na escola e também, na sala de aula. Por meio da reflexdo
sobre a formacgdo e sobre a pratica, o professor reconhece que a aprendizagem
é complexa e exige esforcos, de modo a realizar a avaliagdo do seu proprio
itinerdrio educativo.

O desafio da formagdo de professores no mundo atual diante das
mudangas do contexto do neoliberalismo, ¢ superar em primeiro lugar: a
dicotomia entre teoria e pratica, em segundo lugar; combater toda e qualquer
forma de opressao e exclusao que possa ser gerada nos espagos sociais, politicos
e culturais, sobretudo, quando o professor conclui sua formagao inicial e passa a
inserir-se profissionalmente dentro da escola.

O professor na atual conjuntura educacional, tem a necessidade de refletir
sobre a propria pratica permitindo rever conceitos sobre a concep¢dao de ser
professor, estabelecendo uma postura investigativa e critica sobre a sua pratica.
O professor é protagonista da sua formagao e pratica, e com isto, ele deve refletir
sobre pontos que lhes julga serem melhorados, ou seja, a reflexdo se torna
importante no sentido de identificar erros e ressignificar suas novas experiéncias.

Conclusao

O estagio supervisionado é uma etapa de aprendizagem necessaria a
formacgdo profissional, uma vez que ele cria expectativas do futuro professor/
profissional ao mercado de trabalho. E um ambiente de preparo a realidade
singular e plural da sala de aula, e isso farda com que o professor enverede
pra pratica de sala de aula mais seguro de sua atuagdo. Por meio do estagio
supervisionado, criamos oportunidade em articular e mobilizar os saberes:
tedrica e pratica.

34



FORMACAO E PRATICA DOCENTE EM SUAS MULTIPLAS DIMENSOES

Sob o olhar do objetivo que orientou a construgao deste artigo: compreender
a relagao teoria-pratica no processo de formag¢do docente durante o Estigio
Supervisionado. Entendemos que o curso de pedagogia tem uma vasta gama de
possibilidades teorico-praticas a serem articuladas no campo da aprendizagem
universitaria. Por constituir de varios campos de atuagdo (questdo que muitas
vezes coloca os estudantes a ressignificar saberes e pratica, além de reafirmar sua
posi¢ao no campo profissional), torna-se desafiador devido a complexidade das
etapas vivenciadas e da vasta gama de conhecimentos emergentes da area que
devem ser praticados.

A partir das leituras desenvolvidas e com base no objetivo central do
estudo, observamos que o estagio € um momento de grande importancia para o
cotidiano da formag¢ao e também na pratica do futuro professor, e como ele pode
reestabelecer a sua pratica. Ele possibilita ao estudante vivenciar o aprendido na
Universidade, na realidade escolar, possibilitado ao estagiario uma visao ampla
de como funciona a pratica docente. E tudo isso pode ser afirmado quando os
diferentes tempos vivenciados pelos estagiarios se cruzam nos territorios, uma
vez que o aluno ¢ singular, tem vida, estilos e formas de organizagao proprias,
influenciados pelo contexto social e cultural da familia, da comunidade e da
sociedade como um todo.

Portanto, o estagio ¢ um campo desafiador, mas remete & possibilidade dentro
do curso de Pedagogia, a atuagdo nas diferentes etapas e modalidades da Educagao
basica, vivenciando saberes, praticas, experiencias marcantes que favorecera aos
estagiarios, futuros professores a transformagao e emancipagao social.
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Introducao

Nosso estudo, parte-se do pressuposto de que a fase de iniciagdo a docéncia
profissional é um momento critico para a trajetéria docente e construgcdo de
sua identidade, pois em diferentes momentos de sua trajetoria profissional,
o professor depara-se com diferentes situagdes, necessidades, problemas,
expectativas, desafios e adversidades multiplos, construindo seus proprios
saberes profissionais para coloca-los em prética.

E isso 0 que buscamos investigar: a situagio peculiar que envolve os
professores iniciantes em sua profissao. Nesta se¢do, discutiremos alguns
aspectos do desenvolvimento profissional no inicio da docéncia, bem como os
desafios e as dificuldades que enfrentam, e os conhecimentos inerentes a pratica
docente. No que tange ao nivel de desenvolvimento profissional dos professores,
eles assumem responsabilidades cada vez mais complexas, desde a tomada
de decisdes quanto aos acontecimentos escolares — resolvendo situagdes de
incertezas em sala de aula — até o enfrentamento e a reflexdo sobre as diferentes
situagdes que ocorrem nas institui¢des escolares e nas classes em que lecionam
(Nono, 2011).

Diante disso, o nosso estudo tem a necessidade de responder a seguinte
questao-problema: quais as contribuicdes do desenvolvimento profissional
docente na reafirmagdo da identidade profissional do professor em interface
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aos saberes pedagogicos da pratica educativa? Considerando a questdo da
pesquisa, delineamos o seguinte objetivo para o trabalho: compreender quais
as contribuigdes do desenvolvimento profissional docente na reafirmag¢do da
identidade profissional do professor em interface aos saberes pedagogicos da
pratica educativa.

Trata-se de um estudo de natureza qualitativa, realizado por meio de
levamento empirico, cujas discussdes tecidas no corpus do estudo reverberam
para uma compreensdo mais detalhada sobre as relagbes: desenvolvimento
profissional; identidade profissional do professor e saberes pedagodgicos;
alicercados em algumas bases tedrico-epistemologicas que reafirmam a pauta
discursiva, como: Day (2011), Garcia (1999), Nono (2011), Ramalho, Nufez e
Gauthier (2004) entre outros.

Na escolha da carreira docente, é necessario considerar que as
dificuldades encontradas no inicio podem estar relacionadas a cultura escolar e
as diretrizes da organizacao escolar, atentando para a sua realidade educacional,
em particular. Como sabemos, a relagdo que se estabelece entre a instituicao
de formagdo inicial e o espago da atividade docente esta intimamente ligada
a discussdao teodrico-pratica, reiterando-se que os discursos do espago escolar
sdo distintos e independentes. A pratica docente dos professores ¢ repleta de
elementos tedricos, ndo sendo estatica nas agdes profissionais.

Nesse sentido, o desenvolvimento profissional do professor e sua pratica
sao pessoais, carregados de subjetividade, e sujeitos a incertezas, tendo em vista
a experiéncia e os planos tragados ao longo de sua trajetoria de formagao e
pratica profissional.

Processos inerentes ao desenvolvimento profissional docente

Para uma compreensao mais acurada da carreira de professores iniciantes
diante das dificuldades recorrentes do ato de ensinar, faz-se necessario entender,
como afirma Day (2001, 34 p. 15), que “o sentido do desenvolvimento profissional
dos professores depende das suas vidas pessoais e profissionais e das politicas e
contextos escolares nos quais realizam a sua atividade docente”.

Dai, a importancia de compreender esse processo sob uma visao holistica,
como um processo amplo, dinamico, flexivel, completo, como o supracitado
estudioso acredita: um processo continuo que envolve o profissional e todo
o seu projeto de vida, absorvendo diferentes dindmicas formativas. Isso
implica entender que o desenvolvimento profissional docente, bem como
as aprendizagens decorrentes dele, constituem um processo constante e
significativo que pode marcar de maneira permanente a identidade do professor,
repercutindo no processo de ensino e de aprendizagem, na pratica pedagogica e
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na relagdo com seus pares. Inclui, pois, todas as experiéncias de aprendizagem
que beneficiam esses professores e que suscitam a melhoria da qualidade da
educacdo na institui¢ao.

E oportuno observar que o processo de desenvolvimento profissional pode
ocorrer de modo individual, coletivo e/ou institucional, como defendem muitos
estudiosos, sendo favorecido por contextos colaborativos. Sobre esse aspecto, Day
(2001) destaca que os professores, a sds ou em pares, devem buscar se desenvolver
profissionalmente e firmar o seu compromisso enquanto agentes de mudanga
durante todas as etapas de sua vida profissional. Entretanto, cada sujeito tem
inteira e total responsabilidade sobre o seu desenvolvimento profissional, que deve
ser gerado como uma necessidade pessoal de cada um, e nesse entendimento,
notamos que se trata de um processo de consolidagdo daquilo que fazemos como
atividade pedagodgica, e envolve uma dimensao dialética.

Ramalho, Nufiez e Gauthier (2004) indicam a reflexao, a pesquisa e a critica
como as trés condigdes basicas da atitude profissional que um modelo formativo
deve ponderar, as quais contribuirdo para o processo de desenvolvimento
profissional docente. Ao relacionarem a reflexdo, os supracitados estudiosos
designam que ela deve proporcionar maior capacidade de decisdo e interpretagao,
permeando todas as relagdes da institui¢ao escolar.

Garcia (1999, p. 195) entende que “os processos de desenvolvimento
profissional sdo também determinados — e ndo poderia ser de outro modo —
pelos préprios professores, quer individual quer coletivamente”. Os profissionais
docentes sao responsaveis por identificar suas proprias necessidades formativas e,
muitas vezes, elas ndo sdo correspondentes ao que € ofertado pela instituicdo da
qual fazem parte, e os ciclos de necessidades profissionais nao estiao relacionados
ao tempo de exercicio no magistério, dai porque devem ser indicadas pelo
proprio profissional.

Eis que formar para o desenvolvimento profissional, assumindo a
perspectiva da profissionalizagdo, nao ¢é tarefa facil de ser implementada. Mais
facil tem sido teorizar nessa dire¢ao, com o forte risco de alcangar uma aparente
renovagao no pensamento do docente formador ou daquele em formagao.
Possivelmente, as experiéncias na profissao docente estao ligadas a impressao
que os novos professores tém da profissao, visto que essas manifestacdes estao
relacionadas, entre varios fatores — como o perfil da clientela, as condigbes
estruturais e de pessoal da instituicdo — as condigdes adversas, unindo-se a
questao de experiéncia, a vontade de desisténcia e a um provavel abandono da
func¢do, podendo surgir com mais intensidade.

Nessa linha de raciocinio, hd uma enorme preocupagdo quando
percebemos que as condigdes formativas e educacionais entre nds precisam ser
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situadas no contexto da heterogeneidade e das grandes adversidades. Para que
os professores possam superar a chamada “metodologia da superficialidade”,
geralmente tdo utilizada na construgao de saberes do senso comum, sugerimos
incorporar a pesquisa como um dos componentes da formagdo (Ramalho;
Nufiez; Gauthier, 2004).

Os autores supracitados objetivam chamar a aten¢ao para uma conhecida
dispersao tedrica na constru¢do de saberes durante a formac¢do docente, a
aprendizagem, o desenvolvimento profissional, e as relagles existentes entre
essas dimensoOes, dada a importancia de avancar na busca pela compreensao
acerca dos contextos e das categorias que envolvem a aprendizagem e o
desenvolvimento profissional de professores iniciantes, a partir de um ponto de
vista integral, uma vez que esse sujeito tem diferentes vivéncias em situagoes
sociais as quais pertence.

Nos diferentes momentos de sua carreira profissional — formag¢ao inicial,
inicio da carreira, etapa em que ja possui certa estabilidade profissional, periodo
em que questiona sua opg¢do profissional, periodo em que se aproxima de
sua aposentadoria —, o professor enfrenta diferentes necessidades, problemas,
expectativas, desafios, dilemas, e vai construindo o seu conhecimento profissional
(Nono, 2011).

O processo de socializagdao dos professores em inicio de carreira torna-
se continuo, acompanhando-os durante toda a caminhada profissional, pois
ao se deparar com a complexidade da docéncia, busca sobreviver no espago
escolar onde venha a construir o seu estilo proprio de ensinar, desde o ingresso
no curso de formacdo inicial. Garcia (1999, p. 139) destaca que se tratando de
desenvolvimento profissional, é necessario compreender a formagao de professores
na relagdo epistemologica que se estabelece entre as quatro areas da investigagao
didatica: a escola; o curriculo e a inovagao; o ensino; e os professores. Aduzindo
que ha necessidade de integragdao dos saberes didaticos, aponta o desenvolvimento
profissional como elemento capaz de agregar, na pratica, esses campos do
conhecimento: “o desenvolvimento profissional € [...] como a cola que permite
unir praticas educativas, pedagdgicas, escolares e de ensino”.

O desenvolvimento profissional centrado na escola deve seguir principios
de colaboragdo entre os participantes, de modo que seus membros se tornem
ativos e participativos, adotando estratégias que possibilitem a mudanga na
estrutura institucional e individual. Para tanto, faz-se necessario levar em conta
os interesses e as necessidades dos participantes “[...] o desenvolvimento centrado
na escola, que responde as necessidades institucionais, tem mais probabilidade
de constituir um projeto de sucesso se coincidir com as necessidades individuais
das pessoas envolvidas” (Day, 2001, p. 193). Portanto, quando ha relagdo de
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similaridade entre interesses individuais e da institui¢ao, o nivel de resposta dos
participantes ¢ satisfatorio, desencadeando o desenvolvimento profissional de
maneira mais eficaz e eficiente.

Nao ¢ facil em nenhuma fase do desenvolvimento profissional docente
a pratica em si, pois inimeros fatores, internos e externos, subjetivos e de
convivéncia com outros atores do processo, delineiam a postura e o fazer
pedagogico. O conhecimento pedagdgico do contetdo se configura como uma
das contribui¢des mais poderosas e atuais da investigacdo sobre formacgio
de professores, em virtude do processo pelo qual professores transformam
conhecimento em ensino, a partir de uma base de conhecimento profissional.

Identidade profissional e saberes pedagogicos dos professores iniciantes

O constructo dos processos que demarcam o percurso profissional docente
delineia a constru¢do da identidade profissional desde a escolha dessa atividade
profissional, que demanda uma tomada de decisdao que pode ser considerada
uma das mais importantes da historia de vida de um individuo. Sao muitos os
fatores que contribuem para tal decisdo, os quais podem estar relacionados a
aspectos como: a questdo tradicional familiar; o status da profissdao; o interesse
pessoal; o reconhecimento de algum exemplo do tempo de vida escolar, entre
outros atinentes a compreensdo de cada profissional no comprometimento (ou
ndo) com a exceléncia no exercicio da atividade a ser exercida profissionalmente.

Nessa perspectiva, Novoa (1995, p. 15) sobreleva que em cursos de
formacao de professores, ndo se formam apenas profissionais, mas se produz uma
profissao, evidenciando que esses cursos devem ser repensados e reestruturados
como um todo, abrangendo as dimensdes da formacao inicial e da formacao
continuada, preparando professores que ndo sejam apenas técnicos, seguidores
de modelos profissionais, pois se deve “[...] considerar a dindmica em que se vai
construindo a identidade de uma pessoa”.

Isso que pode ser reputado como ponto de partida para repensar os
curriculos desses cursos de formagdo. Sao muitas as atribui¢des de um professor,
a destacar: saber planejar; executar o planejamento; acompanhar e avaliar o
processo de ensino e de aprendizagem, entre outras atividades relativas a acdo
docente. Isso posto, nem as universidades nem as escolas sao capazes, de maneira
isolada, de responder as demandas da pratica docente.

Logo, o processo de constitui¢do da identidade profissional deve alicercar-se
em reflexdes e posicionamentos, concebendo esta como uma constitui¢ao individual
e coletiva capaz de comportar discernimento sobre os saberes e as competéncias
exigidas para o exercicio da profissdo. Nesse contexto, para ensinar, 0 dominio do
conhecimento especifico é condigdo necessaria, mas nao suficiente.
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Alias, a identidade profissional é construida a partir da significacdao
social da profissdo, revisitando constantemente os significados sociais dela,
mas também da reafirmagcdo de praticas consagradas culturalmente e que
permanecem significativas. Como defende Pimenta (2012, p. 76), mobilizar
os saberes da experiéncia pode ser considerado meritério para o processo de
construgdo de identidade profissional, que estd em constante mudancga, pois
envolve o contexto e os momentos histéricos do sujeito.

De certa forma, a constru¢ao da identidade profissional docente inicia-se
antes do ingresso nos cursos de licenciatura, mobilizando a integracao de 40 saberes
e posturas dos professores que contribuem com o processo formativo em carater
de formagao inicial ou continuada. Na acep¢do de Gatti (1996), a constituicao da
identidade profissional ocorre sob a influéncia de fatores internos e externos ao
professor. A referida autora defende que a constitui¢ao identitaria se da pelo embate
da subjetividade, que € a forma como o individuo sente, vé e percebe o mundo e a
profissao; e a objetividade, que sdo as estruturas sociais que, em diferentes tempos
e lugares, estabelecem politicas de identidade profissional, asseguram-se em um
tempo e em um espago, e transformam-se pelas e nas relagdes sociais que o individuo
estabelece em sua vida pessoal e profissional.

No inicio do percurso formativo profissional, o docente passa por uma fase
de fundamental importancia para a decisdao de continuar ou ndo no exercicio da
profissdo, tendo em vista o confronto com a realidade encontrada e a exploragao
das possibilidades de pratica associadas aos conhecimentos teoricos. Essa
construgdo da identidade profissional docente é um processo de constituicao
do sujeito historicamente situado em uma sociedade em permanente estado
de mudanga, configurando-se como um processo flexivel e dindmico que leva
em consideragdo as transformagdes que acontecem no meio social, politico e
cultural (Ghedin; Franco, 2011, p. 09).

A identidade permeia o modo de estar no mundo e no trabalho do ser
humano de modo geral, e no caso especifico do professor, afeta suas perspectivas
de formacgdo, diante de sua atuagdo profissional. A esse profissional, que é
um ser em movimento e em construgdo, recorrentemente agregam-se valores,
crengas, atitudes, em razao de um tipo de eixo que o distingue dos outros, que é
justamente a sua identidade.

Associado a isso, encontram-se as motivagoes, as expectativas, os interesses,
as a¢des no modo de ser e de agir desse profissional. Por sinal, a identidade nao
pode ser considerada tdo somente como um constructo de origem idiossincratica,
mas como resultado das interagdes complexas da sociedade contemporanea
nas interagdes de aprendizagens de natureza cognitiva dos seres humanos.
Por ora, entendemos o conceito de identidade profissional docente como uma
realidade em evolugdo e desenvolvimento tanto individual quanto coletivo, que
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acompanha e se desenvolve durante toda a vida e que ndo ¢ estavel, configurando-
se paulatinamente em uma a¢ao continua dentro de um processo complexo que
tem na experiéncia uma base fundamental de construgao identitaria.

Portanto, a identidade profissional docente pode ser considerada como o
processo de significagdo do ser professor de profissdo, implicando compreender
como o docente estabelece suas relagdes com a profissao em si, constituindo uma
trajetoria profissional, consolidando, aos poucos, os saberes inerentes ao exercicio
da profissao.

Conclusao

O desenvolvimento de uma pesquisa tem particularidades e dificuldades
multiplas, em especial para o pesquisador iniciante que, por vezes, depara-se
com um complexo contexto de teorias e dados, precisando de bastante foco,
discernimento e compreensao para que a analise seja satisfatoria a partir do
material produzido, a fim de alcangar o entendimento do objeto de estudo.

Neste estudo investigativo, foi-nos proporcionada a oportunidade de fazer
uma correlagdo entre o referencial tedrico e as narrativas dos interlocutores, as
quais foram fundamentais para o alcance dos objetivos elaborados previamente.
Estabelecendo como objetivo geral analisar o processo de desenvolvimento
profissional de professores iniciantes que atuam nos anos iniciais do ensino
fundamental, o interesse em estudar essa temadtica partiu da necessidade
de entender como ocorre o desenvolvimento profissional desses docentes,
identificando os saberes construidos nos processos formativos e como eles
contribuem para a sua pratica pedagogica na escola.

Almejamos com isso contribuir para um repensar sobre o desenvolvimento
profissional dos professores em inicio de carreira, uma vez que possibilita
a construg¢do de novos saberes e a ressignificacdo da pratica pedagodgica na
escola, proporcionando reflexdes e produgao de conhecimentos relacionados
a tematica, ensejando a ascensdo de novos saberes para a compreensio e a
reflexdo da pratica docente.

Compreendemos que o docente é um profissional que possui saberes variados
e tem como fungao primordial mediar a produ¢ao de conhecimento. Desse modo, o
saber que orienta a agao docente precisa ser diverso, nao se restringindo ao especifico,
mas composto por varios saberes de diferentes nuances e origens, porquanto o
trabalho do professor requer diversas habilidades ou competéncias. Assim, diante
das multiplas demandas educacionais, pressupomos serem requisitados do professor
iniciante saberes que perpassam o conhecimento especifico de sua formagao inicial.
Na formagdo inicial, o professor adquire conhecimentos e competéncias para o
desempenho de seu trabalho.
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No entanto, esses conhecimentos ndo podem garantir que ele responda a
todas as situagdes com as quais se depara ao longo da carreira, pois a realidade
escolar é complexa e os inimeros eventos que emergem no cotidiano imprimem
dificuldades para a realizagdo da pratica docente, requerendo a construgao de
novos saberes continuamente, visando a dar conta das necessidades que surgem
em sala de aula no exercicio da profissao.
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Introducao

Diante da crescente falta de motivacdo entre os alunos nos ultimos
anos no Brasil, tem sido alvo de diversas pesquisas empiricas a aplicagao de
metodologias ativas no ensino da educagdo profissionalizante e tecnoldgica.
Hoje, os estudantes ndo se sentem mais inclinados a participar de cursos
profissionalizantes que adotam abordagens tradicionais de ensino, uma vez que
estdo imersos na tecnologia e o mercado de trabalho contemporaneo demanda
profissionais familiarizados com essa realidade.

Observa-se, portanto, uma lacuna de conhecimento no uso das tecnologias
em geral, ja que muitos alunos possuem apenas conhecimentos basicos de redes
sociais. A demanda do mercado por profissionais capazes de trabalhar com
pacote Office e outras tecnologias é evidente, entretanto, muitos individuos
encontram-se limitados ao uso restrito de seus smartphones, sem saber
utilizar efetivamente um computador. Pois estamos atualmente imersos em
uma sociedade em que o computador se tornou uma ferramenta crucial. Essa
mudan¢a ndo apenas impactou a vida das pessoas, mas também reformulou
a organizagdao e a comunica¢ao da sociedade, estabelecendo vinculos entre os
individuos e o conhecimento.

Nesse contexto, percebe-se que os profissionais da area de Tecnologia da
Informagdo (TI), ao concluirem cursos profissionalizantes, tém uma inser¢ao
mais radpida no mercado de trabalho devido ao seu dominio das tecnologias
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atuais. Por outro lado, alunos de outras areas enfrentam dificuldades para se
integrar ao mercado devido a falta de conhecimentos basicos em tecnologia.

E importante salientar que os alunos contemporaneos tém necessidades
diferentes daquelas para as quais o sistema educacional foi concebido. Pesquisas
indicam que o método tradicional de ensino ja ndo consegue mais atender as
demandas desses alunos (SILVA, 2017).

Além disso, outro fator relevante € a falta de atualizagdo de muitos professores
na area da tecnologia. Muitos ainda adotam métodos tradicionais de ensino, sem
se adaptarem as necessidades da nova geracdo, que requer metodologias mais
inovadoras e alinhadas com o mercado de trabalho contemporaneo.

Assim, surge a demanda pela adogdo de metodologias ativas na educagdo
profissionalizante, por meio da incorpora¢do de abordagens gamificadas,
visando aumentar constantemente a motiva¢ao dos alunos para uma integragao
qualificada no mercado de trabalho.

Portanto, o problema de pesquisa deste estudo ¢ analisar se os alunos da
educacao profissionalizante demonstram uma notavel motivagdo em relagao ao
processo de aprendizagem e eficacia no aprimoramento de suas competéncias
socioemocionais € técnicas, bem como na preparacdo para o mercado de
trabalho, quando a integracao de Hackathons e outras estratégias de gamificagcao
sdo incorporadas ao processo de ensino-aprendizagem?

E para responder a este questionamento, surge como objetivo investigar e
analisar a integracao de hackathons e outras formas de gamifica¢do na educacgao
profissionalizante, como meio de estimular o interesse dos jovens pelos conteados
propostos, bem como capacitd-los para o mercado contemporaneo.

Desenvolvimento

Gamificacdo no contexto da educacdo

7

A aplicagdo de estratégias gamificadas na educag¢do é amplamente
adotada como uma metodologia ativa dentro das salas de aula, visando atrair e
motivar os alunos. Isso ocorre devido as dificuldades enfrentadas por diversas
instituicdes educacionais em envolver os alunos com recursos educativos
(TOLOME]I, 2017).

A gamificacao consiste na aplicacao de elementos de jogos ao processo de
ensino e aprendizagem, de forma adaptativa, como uma abordagem metodologica
educacional. Esse método pode fortalecer o processo de aprendizado,
estimulando o interesse pessoal, a curiosidade e a participag¢ao ativa dos alunos
por meio dos elementos presentes nos jogos (ORLANDI; DUQUE; MORI,
2018). O objetivo ¢ proporcionar uma experiéncia de aprendizagem envolvente,
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utilizando a linguagem dos jogos para criar um ambiente educacional divertido
e, a0 mesmo tempo, significativo (TOLOMEI, 2017).

Costa et al. (2017) destacam que, assim como existem diversos elementos
de jogos, ha também varias maneiras de utilizar a gamifica¢do. Portanto, a
escolha e combinagdo desses elementos dependem do contexto educacional
especifico. Segundo Massi (2017), ao considerar solugdes de aprendizagem
interativas e motivacionais, os educadores devem levar em conta o perfil dos
alunos, uma vez que diferentes publicos tém diferentes preferéncias e estilos de
aprendizagem. Assim, é fundamental analisar o contexto educacional no qual
a gamificagdo sera aplicada para garantir que ela contribua efetivamente para a
melhoria do aprendizado e o engajamento dos alunos.

Tulio e Rocha (2014) também ressaltam que a crescente adog¢do de
elementos de jogos em ambientes educacionais ndo apenas motiva o interesse
dos alunos, mas também estimula sua permanéncia e sucesso, uma vez que 0s
jogos incentivam as pessoas a alcangarem seus objetivos, a0 mesmo tempo em
que proporcionam entretenimento.

A educagdo experimenta hoje desafios de diversas origens, podendo ser de
natureza estrutural, conceitual, pedagdgica, econémica, financeira e social. No
entanto, é recorrente a necessidade de despertar o engajamento e a motivagao
do estudante para o saber, para o querer saber, para o porqué saber, instigar
sua curiosidade, leva-lo ao entendimento do complexo contexto onde esta
inserido, para que possa fazer escolhas, tomar decisdes, vencer desafios com
a desenvoltura desejada e ter plena consciéncia de sua individualidade e de
suas capacidades como parte integrante de uma sociedade (ORLANDI et al.
2018). E importante considerar que através dos mecanismos de regras, objetivos
e resultados presentes nos games, os sujeitos sao mais facilmente engajados,
sociabilizados, motivados e tornam-se mais abertos a aprendizagem.

E consenso entre os estudiosos que o game é uma atividade social, presente
em nossa realidade concreta. No ambito da educagdo eles promovem cenarios
educativos, proporcionando ao estudante a vivéncia de experiéncias. Segundo
Giardinetto e Mariani (2005, p.13), os jogos proporcionam aos estudantes
vivéncias de aprendizagem que talvez nao fossem tdo facilmente alcancadas
através do ensino tradicional.

E importante esclarecer que ha uma diferenca fundamental entre jogo e
brincadeira, sendo que o jogo ¢é regido por um sistema de regras bem definidas
(KISHIMOTO, 1994). O uso de jogos como estratégia de ensino é fundamental
para motivar e engajar os alunos do século XXI, que, por terem crescido
imersos em tecnologia, apresentam modos diferenciados de pensar e processar
informagdes (PRENSKY, 2001).
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Além de romper com a obsoleta linearidade das praticas pedagdgicas,
o uso de jogos possibilita a integracdo da ludicidade a educagdo, oferecendo
uma alternativa no processo de ensino-aprendizagem. Isso é especialmente
relevante diante das discussOes atuais sobre a desmotivacdo dos alunos, a
interdisciplinaridade e os desafios dos professores na era da tecnologia. Nesse
contexto, a gamificagdo surge como uma estratégia adequada, proporcionando
aventura, ludicidade e resolugdo de problemas, tanto de forma individual
quanto coletiva, e criando um ambiente propicio a interdisciplinaridade, que é o
principal objetivo deste estudo.

Simodes er al. (2012) destacam aspectos importantes na aplicagao
da gamificagdo em ambientes de aprendizagem, como o planejamento, a
possibilidade de experimentacao, ciclos rapidos de feedback, diferentes niveis de
complexidade, subdivisdo de tarefas complexas em tarefas menores, um sistema
eficaz de recompensas e a oportunidade de vivenciar papéis, diversao e prazer.

Os autores também enfatizam que o planejamento do sistema de gamificagdo
deve ser flexivel e adaptativo, que o erro deve ser considerado parte do processo
de aprendizado e ndo um fracasso, que o sistema de feedback rapido permite aos
jogadores ajustar suas atitudes rapidamente, que as tarefas devem ser adaptadas
ao nivel de habilidades do aprendiz, que a divisdo dos desafios em etapas evita
a desmotivagio comum em situagdes em que as tarefas tém o mesmo grau
de dificuldade, que é importante associar o sistema de recompensas do jogo a
caracteristicas sociais para aumentar a motivacdo e mostrar o valor do esfor¢o
individual para a comunidade, que os papéis assumidos pelos jogadores devem ser
contextualizados e que os jogos devem ser vistos como uma forma de entretenimento
capaz de desencadear aprendizagens de maneira ltidica (SIMOES ez al., 2012).

Educagcio profissional e tecnologica

Segundo as disposi¢des da LDB e suas modificagdes, a Educacao
Profissional e Tecnoldgica (EPT) engloba os cursos de formagdo inicial e
continuada ou qualifica¢do basica, os de educagdo profissional técnica de nivel
médio, bem como os de educagdo profissional tecnologica de graduagao e pos-
graduacido (BRASIL, 1996). Os cursos técnicos e tecnologicos oferecidos pela
EPT sao regulamentados pelo Catalogo Nacional de Cursos Técnicos (CNCT)
e pelo Catalogo Nacional de Cursos Superiores de Tecnologia (CNCST), os
quais sdo atualizados periodicamente pelo Ministério da Educagao do Brasil. A
finalidade da EPT ¢ capacitar para o exercicio do trabalho.

Segundo Barbosa e Moura (2016, p. 52), “a aprendizagem na EPT deve
afastar-se cada vez mais do modelo tradicional”, sendo que, para esses autores,
ela demanda uma aprendizagem significativa, contextualizada e orientada para
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o uso das Tecnologias da Informag¢dao e Comunicagdo (TICs). Na abordagem
tradicional de aprendizagem, o aluno recebe os contetidos transmitidos pelo
professor e assume uma postura passiva em relacdo as informagdes apresentadas
durante a aula (DIESEL; MARCHESAN; MARTINS, 2016).

Por outro lado, na aprendizagem baseada em metodologias ativas, que
difere da tradicional, conforme Silva et al. (2018), o aluno desempenha um
papel protagonista, apresentando um desempenho ativo e contextualizado. A
aprendizagem ativa parte do pressuposto de que o aluno, e nao o professor, é o
foco do processo.

Assim, como uma abordagem de ensino ativo, a gamificacdo é adotada
para acompanhar as exigéncias do mercado de trabalho atual, visando fazer
com que o aluno se sinta envolvido e motivado em relagdo as aulas e ao seu
futuro profissional.

Gamifficacdo na Educacdo Profissional e Tecnologica

Na Educagao Profissional e Tecnologica, a utilizagao de jogos e atividades
gamificadas contribui para uma aprendizagem significativa, conforme
destacado por Barbosa e Moura (2016, p. 52), além de promover a motivagao e
o desenvolvimento de competéncias e habilidades para a solu¢do de problemas.

A incorporagdo de jogos na sala de aula torna o processo de aprendizagem
mais atrativo para os estudantes, fugindo da abordagem tradicional de transmissao
de contetdo pelo professor. Isso permite a simulagdo de situagdes reais para
estimular a reflexdo e a tomada de decisao na pratica profissional. Dessa maneira, 0s
conceitos tecnologicos e programaticos deixam de ser apenas abstratos, tornando-se
aplicaveis, significativos e gratificantes para o aluno (CID, 2017).

O desafio consiste em integrar os elementos da gamifica¢do a intervengdes
que promovam a expansdo do autoconhecimento e o desenvolvimento das
escolhas, inclinagdes e identidade profissional dos estudantes da Educacio
Profissional e Tecnoldgica. Isso visa fazer da profissdao ndo apenas uma fonte
de renda para a subsisténcia, mas também uma realizagdo pessoal, econdmica e
social para esses futuros profissionais.

Conforme observado por Maran e Paixdo (2019), a Educagao Profissional
e Tecnoldgica oferece um ambiente propicio para essa integragdo entre educagao
e mundo do trabalho, possibilitando a formag¢do de cidadaos criticos, capazes de
estabelecer um posicionamento auténomo diante das demandas produtivas do
capitalismo e de seus projetos de vida.

Vieira e Vieira (2016, p. 84) destacam que na Educacdao Profissional
e Tecnoldgica, um dos principais objetivos é formar sujeitos/profissionais
autdnomos, aptos a intervir nas complexas relagdes do mundo do trabalho. Nesse
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sentido, a educagdo vai além de uma simples integra¢ao entre ciéncia e técnica,
buscando subsidiar o uso desses conhecimentos com base em principios éticos e
sociais relevantes.

Portanto, para contribuir com essa abordagem educacional voltada para a
formag¢ao humana, fundamentada no trabalho como principio educativo, Ramos
(2014) destaca que a educagdo profissional ndo se resume a ensinar habilidades
técnicas e preparar para o mercado de trabalho. Ela também visa proporcionar
a compreensdao das dindmicas sécio-produtivas das sociedades modernas,
habilitando as pessoas para o exercicio autdnomo e critico das profissdes, sem
limitar-se apenas a elas.

Formacdo de professores em gamificacio

Sheldon (2013) argumenta que é crucial que os professores, como
principais facilitadores do conhecimento, estejam constantemente atualizados
e capacitados. Assim, a familiariza¢do com novas ferramentas tecnoldgicas
torna-se essencial para alcangar uma aprendizagem significativa em suas aulas.
Kaap (2012) sustenta que a integracdo da gamificagdo nos processos de ensino e
aprendizagem evidencia a busca dos professores por ambientes mais interativos,
atrativos e significativos para o aprendizado.

Neste contexto, Nunes et al. (2017) observam que muitos educadores ainda
enfrentam dificuldades ao adotar novas tecnologias, ressaltando a necessidade
de colaboragio com profissionais de tecnologia para planejar atividades
escolares adequadas. A interagdo entre professores, com expertise em didatica,
e especialistas em tecnologia, favorece uma integracdo de conhecimentos
alinhados com a realidade pedagdgica atual.

Figueiredo et al. (2015) destacam que, diante das mudancas aceleradas no
desenvolvimento e na aprendizagem, é essencial que os educadores dominem
as tecnologias, possibilitando seu uso eficaz na educagdo. Isso requer um
compromisso com formag¢ao continua ao longo de suas carreiras.

Pois conforme Modelsku, Giraffa e Casartelli (2019, p. 8)

Denominamos fluéncia digital a competéncia identificada no estudo, a
qual esta relacionada ao uso pedagdgico de recursos tecnolégicos para
desempenhar atividades presenciais e virtuais, definida pela familiaridade
com 0 uso de tais recursos e sua repercussao no planejamento docente. Ou
seja, quanto mais fluéncia digital o professor desenvolve, mais facilidade
ele pode ter para fazer associagdes entre as praticas que utiliza e uma
eventual versao digital.

E crucial que o educador nao se restrinja a ser apenas habil em tecnologia,
mas sim se destaque como um especialista em educa¢do que emprega a
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tecnologia como uma ferramenta facilitadora da aprendizagem. A tecnologia
em si é apenas um meio. O professor precisa dominar ndo apenas a ferramenta,
mas também compreender suas potencialidades, a fim de incorpora-las de forma
eficaz em seu planejamento educacional, utilizando os recursos tecnolégicos de
maneira pedagogicamente relevante em sua pratica (CORREGIO, 2022, p. 23).

Desta forma, as capacitagdes devem ocorrer sem demora, destacando
a necessidade de os educadores se atualizarem em relacdo as ferramentas
tecnologicas e as novas possibilidades de metodologias ativas que elas oferecem
(MEIRA et al. 2016).

Pois, conforme Corregio (2022, p. 23), considerando as intimeras
transformagoes em curso, é imperativo que a formagdo docente leve em conta
essas mudangas. Educar para a vida significa capacitar os alunos com todas as
habilidades e competéncias necessarias para enfrentar as demandas da sociedade
contemporanea. Nao se pode formar sem estar em constante formagao; assim, é
fundamental que os professores busquem aprimoramento por meio da educagao
continuada, a fim de oferecer aos alunos uma formagdo abrangente que os
prepare adequadamente para os desafios atuais.

Assim, entendemos que a gamificacdo para professores deve ser
considerada como uma ferramenta que permite o desenvolvimento de
estratégias dentro de sua metodologia, criando um ambiente imersivo, educativo
e colaborativo, com o objetivo principal de promover a aprendizagem dos alunos
(CORREGIO, 2022, p. 23).

Barreiras na implementacdo da gamificacdo

O estudo conduzido por Rebougas, Marques e Bezerra (2023) no
Instituto Federal de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte
constatou que persiste uma rigidez tanto escolar quanto cultural, atuando como
obstaculo burocratico para uma adogdo mais abrangente da gamificacdo em
diferentes niveis de ensino. Os autores recomendam investigagdes futuras sobre
o desenvolvimento profissional dos professores na Educacdo Profissional e
Tecnolégica (EPT), com énfase em abordagens pedagdgicas ativas e inspiradas
nas teorias criticas da educagdo, a fim de estimular debates, promover praticas
integradoras e encorajar esfor¢cos por mudangas sociais significativas.
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Metodologia

Esta pesquisa adotou uma Pesquisa Bibliografica, que conforme Gil
(1999, p. 65) a principal vantagem da pesquisa bibliografica é permitir “[...] ao
investigador a cobertura de uma gama de fendmenos muito mais ampla do que
aquela que poderia pesquisar diretamente”. Isso favorecera a vida do pesquisador
quando precisar enfrentar um problema de pesquisa que evidencie certas
informagdes e dados que se encontram muitas vezes dispersos ou fracionados.

Em seus estudos, Lakatos e Marconi (2003, p. 183) explicitam que a
pesquisa bibliografica nao se caracteriza como uma simples repeticao ou copia
do que ja foi escrito ou dito sobre determinado assunto, mas tem a finalidade
de proporcionar a analise de certo tema sob outra perspectiva, outro aspecto ou
abordagem.

Porém, na revisao bibliografica, pode aparecer um problema grave: uma
sondagem apenas de referéncias conhecidas pelo pesquisador, ou aquelas de sua
prioridade, o que muitas vezes resulta na limita¢do da revisdo de literatura. E
para solucionar os problemas da revisdo bibliografica e trazer mais confianca a
mesma, foram elaborados métodos mais criteriosos, conhecidos como revisio
sistemadtica, 0s quais somam-se as revisdes para estabelecer uma pesquisa
bibliografica (MEDEIROS et al, 2015).

Logo, esta pesquisa utilizou o método de revisao sistematica de literatura,
sendo que esta metodologia ja é constantemente utilizada pela area da satde,
tendo como proposito ser abrangente para que outros pesquisadores possam
replica-las (GALVAO; PEREIRA, 2014), também sendo utilizada pelas areas
de engenharia, administra¢iao, economia, educagdo, entre outras.

Segundo Galvao e Pereira (2014) a revisao sistematica da literatura,

“Trata-se de um tipo de investigacdo focada em questdo bem definida,
que visa identificar, selecionar, avaliar e sintetizar as evidéncias relevantes
disponiveis”. ... “as revisdes sistematicas sdo consideradas estudos
secundarios, que tém nos estudos primarios sua fonte de dados. Entende-
se por estudos primarios os artigos cientificos que relatam os resultados de
pesquisa em primeira mdo” (GALVAO; PEREIRA, 2014).

O processo de desenvolvimento da revisdo sistematica abrange definir
cada estudo selecionado, estimar a qualidade deles, identificar conceitos
significativos, comparar as analises estatisticas expressas e concluir sobre o que
a literatura transmite, destacando ainda problemas ou questes que precisam de
novos estudos (SAMPAIO; MANCINI, 2007).

O Portal de Periddicos da Capes foi utilizado para a realizagdo da
pesquisa, sendo utilizadas as seguintes bases de dados: ACM Digital Library,
Scopus, Web of Science e ScienceDirect.
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Para a busca nestas bases de dados, foram utilizados os seguintes termos:
“Gamificagdo na Educagdo” , “ Gamification in Education” , “ Gamificagdo na Educagdo
Profissionalizante”, “‘Gamification in Professional Education”, ““‘Revisdo Sistemdtica
ou de literatura da Gamificagdo na Educagdo” e “Systematic or literature review of
Gamification in Education”. E os filtros utilizados nesta busca foram: revisados
por pares, apenas no titulo dos trabalhos, areas de conhecimentos da educagdo e
tecnologia, e abordando o periodo de tempo de 2014 até 2024.

Conclusao

O presente estudo refor¢ca a importancia da adogao de metodologias
ativas, como a gamificacdo, na Educagdo Profissional e Tecnoldgica (EPT),
especialmente em um cenario onde a motivagdo e o engajamento dos alunos
tém sido desafiadores. A incorporagdo de estratégias gamificadas no processo
de ensino-aprendizagem demonstrou ser uma ferramenta eficaz para o
desenvolvimento de competéncias técnicas e socioemocionais, preparando os
alunos para o mercado de trabalho contemporaneo.

As pesquisas apontam que, ao introduzir elementos de jogos e atividades
interativas, € possivel criar um ambiente educacional mais dindmico e relevante,
que nao so6 estimula o interesse dos alunos, mas também promove uma
aprendizagem significativa e contextualizada. A gamificac¢do, ao colocar o aluno
no centro do processo, favorece a autonomia, a criatividade e a resolugdo de
problemas, caracteristicas essenciais para o sucesso profissional no século XXI.

Entretanto, para que essas estratégias sejam efetivamente implementadas,
€ necessario superar as barreiras existentes, tanto culturais quanto institucionais,
que dificultam a adog¢do de praticas pedagogicas inovadoras. Além disso, €
crucial investir na formag¢do continua dos professores, garantindo que estejam
capacitados a utilizar as novas tecnologias de forma integrada e eficaz, atendendo
as necessidades da sociedade atual.

Por fim, conclui-se que a gamificagdao, quando aplicada de maneira
planejada e adaptada ao contexto da EPT, ndo apenas enriquece o processo de
ensino, mas também prepara os alunos para os desafios do mundo profissional,
contribuindo para a formagao de cidadaos criticos e competentes, capazes de
atuar de forma autbnoma e consciente na sociedade. Assim, este estudo contribui
para a discussdo sobre a modernizac¢ao da educagao profissional, destacando a
necessidade de inovar constantemente para garantir que os estudantes estejam
preparados para um mercado de trabalho em constante evolugao.
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MUSEU DO PESCADOR:
ENTRE EDUCACAO AMBIENTAL,
MEMORIAS E IDENTIDADE

Cdssia Victor Rocha'

Introducao

O presente artigo é meu relatorio de estagio em museus, a atividade
ocorreu no Museu do Pescador com a presenca dos alunos do 5% ano das escolas
municipais, Jaira Vieira Borges e Luiza Tomasi Scaini, no dia 05 de junho de
2019, dia mundial do meio ambiente. Com a tematica da preservagdo ambiental
para a continuidade da atividade pesqueira no municipio, pois os pescadores
hoje vivem uma situagao financeira dificil, pois o Arroio do Silva ja teve fartura
de pescados, hoje em dia esta cada vez mais escasso ver peixe.

O municipio de Balnedrio Arroio do Silva, tem marcado na sua identidade
cultural a atividade pesqueira desde o inicio de sua colonizag¢do, eu Cassia Victor
sou filha dessa cidade, e neta de pescador, seu Walter Victor (in memorian), meu
av0 junto com sua esposa Tereza Uliana Victor, foi um dos primeiros moradores do
Arroio do Silva, Tereza, foi a primeira professora do povoado, tendo uma creche
em seu nome, a familia Victor, do meu avd, era uma familia de pescadores, que
relatavam a grande quantidade de pescados que tinha na regido quando vieram
para a cidade.

Museu do pescador: Entre educacdao ambiental, memorias e identidades

Os primeiros museus surgiram no século XVII, como um espago para
guardar objetos que tinham significado para a histéria de um determinado grupo,
este espago foi se modificando e se aprimorando, hoje temos 0s museus como um
espaco que preserva as diferentes culturas do local onde estd inserido, além de ser
um lugar de educagao, segundo o Estatuto dos museus, os museus sao:

Instituigdes sem fins lucrativos que conservam, investigam, comunicam,
interpretam e expdem para fins de preservacado, estudo, pesquisa, educagao,
contemplagido e turismo, conjuntos e colegdes de valores historicos, artisticos,
cientificos, técnicos, ou de qualquer outra natureza cultural, aberta ao
publico, a servigo da sociedade e de seu desenvolvimento. (IBRAM, 2009)

1 Licenciada e especialista em Historia.
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Segundo o artigo “A importdncia das agdes educativas no museu”
(COSTA; Wazenkeski, 2016), as agOes educativas nos museus surgem com
0 objetivo de construir conhecimento, através da investigacdo, entender e
transformar a realidade e as relagdes entre as pessoas. Segundo o Caderno de
Diretrizes Museolbgicas, agdes educativas sao:

Elementos fundamentais no processo de comunica¢do que, juntamente
com a preservagao e a investigacdo, formam o pilar de sustentagdo de
todo museu, qualquer que seja sua tipologia. Entendidas como formas de
mediagdo entre o sujeito e o bem cultural, as agdes educativas facilitam sua
apreensdo pelo publico, gerando respeito e valorizagdo pelo patrimdnio
cultural. (CADERNO de Diretrizes Museolodgicas, 2006. apud. COSTA,;
WAZENSKESKI, 2016)

Sendo assim, percebemos a importancia das agdes educativas nos museus,
e que as escolas levem os alunos em museus, a fim de que os alunos conhegam
que museus nao sao apenas um lugar onde fica coisas velhas, mas compreendam
0 que ¢ patrimoOnio cultural, entende- se como patriménio cultural todo
patrimoénio resultante da a¢do dos individuos numa determinada sociedade.

A agdo educativa presente foi realizada no museu do pescador, 0 museu
fica no municipio de Balneario Arroio do Silva- Santa Catarina, o espago necessita
de planejamento, desde mobilidrio, histérico, plano museologico, profissionais
capacitados, como museologos, historiadores, pedagogos, conservadores-
restauradores e arqueologos, exposi¢des. O acervo pouca coisa pode ser utilizada,
além do espago ser pequeno para montar uma exposi¢ao, na minha apresentacao
cosegui utilizar uma rede e agulhas de pesca do acervo.

A atuagdo ocorreu no dia 05 de junho de 2019, no dia mundial do meio
ambiente, com duas turmas de 5* ano das escolas municipais Luiza Tomasi
Scaini e Jaira Vieira Borges, com a tematica “Preservacio ambiental para a
manutenc¢do da atividade pesqueira no municipio de Balneario Arroio do Silva”,
0 municipio desde de seu povoamento, que se deu principalmente pelo Rio
Grande do Sul, tem como principal atividade econdmica a pesca, com a polui¢ao
da bacia hidrografica regional pela industria do carvao, agricultura e esgoto, o
oceano e os rios tem sido afetados, reduzindo a agua doce para consumo e os
pescados da regido, os objetivos dessa agdo educativa no Museu do Pescador é
levar os alunos a conhecer primeiramente como ocorre o processo de poluicdo
na bacia hidrografica do rio Ararangua, apresentando o historico da atividade
pesqueira na cidade e sua importancia e despertar nos alunos uma consciéncia
histérica para preservagdo do meio ambiente, pois dependemos da agua tanto
para a continuidade da pesca, quanto para a manuten¢do da vida no planeta.

Além do espago ser pequeno e nao ter muitos recursos mobilidrios
e tecnologicos e acervos que compde um museu, tive outras dificuldades, se
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por um lado a secretaria de educagdo que é o o6rgdo responsavel pelo museu,
me auxiliou com um data show, cadeiras para alunos, lanche e 6nibus para as
criangas, inseriram meu estagio na semana de educag¢do de meio ambiente do
municipio, porém a atividade estava programada para manha e tarde no dia 5 de
junho, a secretaria de educagdo cortou o periodo da tarde, sem aviso prévio, a
tarde fiquei no museu, porém nao teve visitantes, e por um outro lado a secretaria
de cultura e pesca que deveria coordenar 0 museu nao tem autonomia para isso,
isto também precisa ser revisto e organizado para que tenha um espago cultural
educativo no museu do pescador.

Descricao das etapas da atividade e metodologia

A atividade comegou com apresentacao do historico da cidade, logo apos
um video com duas entrevistas com pescadores, Paulo de Souza, o presidente
da coldnia de pesca de Bal. Arroio do Silva e Célio Ramos Vitor, os dois sdo
pescadores e filhos de pescadores, na entrevista relembram que na infancia e
juventude havia uma fartura de pescados na regido, que as familias do Arroio do
Silva sobreviviam da pesca, hoje os pescadores passam por dificuldades financeiras,
por ndo ter peixe no mar. Como auxilio aos pescadores eles recebem um salario
defeso, por ter épocas que ¢ proibido pelo IBAMA de pescar por causa da desova
dos peixes. Os pescadores falam também da sua religiosidade, a Nossa Senhora
dos Navegantes ¢ a padroeira dos pescadores, as festas ocorridas nas cidades eram
feitas pelos pescadores, segundo Paulo de Souza, hoje em dia os pescadores nao
celebram mais estas festas e tem pouca participagao, ele lembra seus pais dizendo,
“Hoje Nossa Senhora dos navegantes vai nos abengoar e nos dar uma redada de
peixes”, a devogdo a santa e ao catolicismo € um importante aspecto cultural da
comunidade de pescadores. O pescador Célio Cezar Ramos Vitor explica no video
como se confecciona uma rede, isto prendeu bastante a ateng¢do dos alunos.

No segundo momento da atividade, ministrei os fatores que levaram o
mundo a crise ambiental que vivemos no momento, com énfase na regiao do
extremo sul catarinense, pois com a chegada da migracdo europeia na regido,
gerou um outro sistema sécio- econdmico de exploragdo dos recursos naturais
que visa principalmente o progresso, que resultou na polui¢ao da dgua na regido,
conceituando as causas responsaveis pela polui¢do da bacia hidrografica do
rio Ararangua, para o conteudo usei o livro Era uma vez o rio Mae Luzia do
professor/ historiador especialista em historia ambiental Carlos Renato Carola.

A bacia hidrografica regido do extremo sul catarinense drena 17 municipios:
Ararangua, Ermo, Forquilhinha, Maracaja, Meleiro, Morro Grande, Nova Veneza,
Sideropolis, Timbé do Sul, Treviso, Turvo, Balneario Arroio do Silva, Cricitima,
Icara, Jacinto Machado, Sombrio e Urussanga. Sua nascente ¢ no municipio de
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Treviso e desemboca no Oceano. Antes da colonizagdo europeia, a regido era
habitada por indios guaranis, eles estabeleceram um modo de vida em harmonia
com a natureza, neste tempo existia equilibrio entre homem e natureza, tiravam
tudo que precisavam para sua sobrevivéncia da natureza sem agredi-la.

Com a decadéncia da monarquia absolutista, a revolugdo industrial e a era
da democracia republicana, o capitalismo se expande pelo mundo com um novo
modelo de sociedade moderna, industrial e capitalista, o capitalismo baseado
na ideia de progresso tecnoldgico e cientifico influencia em todos aspectos da
sociedade, principalmente na educagao, pois esse modelo de educagdo é voltado
apenas para o mercado de trabalho. O desenvolvimento industrial e tecnolédgico,
consumo desmedido, crescimento demografico levaram a poluigao e alteragdes
climaticas, ao aquecimento global e perda da biodiversidade que acarretou em
consequéncias sérias para o meio ambiente, pois seu desenvolvimento se da a
partir da exploragdo dos recursos naturais, levou o mundo a uma crise ambiental.

Na regido do extremo sul catarinense, a partir do século XVIII com a
colonizagao europeia, com ela trouxe para regiao o mundo civilizado e moderno
e suas consequéncias, a bacia hidrografica regional comega a receber poluentes,
com o crescimento demografico na regido o esgoto das cidades comecaram a
ser depositados nos rios € no mar, mas os principais poluentes ¢ a industria
carbonifera e a agricultura.

Com a descoberta do mineral f6ssil no final do século XVIII, no periodo da
primeira guerra mundial no século XIX o carvao comega a ser explorado na regiao
catarinense, transformando Santa Catarina numa forte economia da industria do
carvao. A industria carbonifera € a principal responséavel pela polui¢do do rio Mae
Luzia na regido de Criciima, pois o rio recebe sua agua contaminada de produtos
quimicos e residuos solidos. Outros poluentes regionais sao a agricultura do arroz
que joga nos rios seus produtos quimicos, esgoto doméstico, industrial e comercial
jogados nos rios e oceano, lixo jogados nas encostas dos rios e na orla maritima
e a pesca nao consciente, pois 0s objetos de pesca que sdao esquecidos no mar,
como redes e ancoras, além de poluir o oceano por serem residuos solidos, causam
ocidentes, as redes esquecidas no mar, acabam capturando acidentalmente animais
marinhos e as ancoras esquecidas no mar podem ocasionar em acidentes para
os surfistas e para os animais marinhos, além de estragar as redes de pescadores
profissionais, trazendo prejuizo.

Os rios sao as artérias vitais do planeta, seria impossivel a vida sem agua,
todos os animais tanto terrestres, como marinhos e o ser humano dependem
da 4dgua para a sua sobrevivéncia. Apenas 2.8% da 4gua do planeta é de dgua
doce para consumo, essa agua vem dos riachos, rios e lagoas. A nossa regido do
extremo sul catarinense esta passando por um periodo de escassez da agua doce.
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“Em 1992 a 2001 o professor da Unicamp Arsenio Oswaldo Seva Filho
realizou pesquisa de campo na regido carbonifera catarinense, o nome
de seu relatério é “Num paraiso da agua e da mata, o inferno da pedra
f6ssil”, com seu estudo constatou que o rio Mae luzia estava contaminado
por aguas acidas, e a poluicdo da industria do carvdo ndo se restringe
apenas aos municipios onde estavam as minas, mas a polui¢dao do rio mae
luzia atingia toda a bacia hidrografica e que a regido enfrentava na época
escassez de agua potavel para a populacdo.”(CAROLA, 2014, pg. 90 e 91)

Segundo o Relatorio Instituto nacional de pesquisas espaciais- INPE de
Marcio José Francisco (2002), O rio Ararangua tem apenas uma saida para o
oceano, a polui¢do da agricultura do arroz e da industria carbonifera, encaminha
se para o mar, reduzindo a captura de pescados, tanto nos rios da regido quanto
no mar a atividade da pesca esta comprometida.

As principais atividades econdmicas no municipio de Balneario Arroio do
Silva é o turismo e a pesca, segundo pesquisas cientificas nossos pescados estao
reduzidos devidos a poluigdo presente na bacia hidrografica regional, além do
mar se tornar improprio para banhistas, afetando as duas atividades econdmicas
do municipio, a pesca e o turismo.

Existem muitos projetos de revitalizacao dos rios, para revitalizar a bacia
hidrografica regional depende de toda a populagdo, primeiramente a partir
de uma ac¢do integrada das autoridades locais e do ministério publico para a
revitalizacdo do rio.

E que a comunidade e as novas geragdes se conscientize da preservagao
ambiental, para que isso ocorra precisamos ser reeducados ecologicamente, € uma
conscientiza¢do historica de preservagao, que comece principalmente no ambiente
escolar, pois preservagio comega na nossa casa e com nossas atitudes, precisa de
um novo conceito e modelo sustentdvel de lidar com a natureza, principalmente
que as industrias utilizem de forma sustentavel os recursos naturais.

A terceira etapa e ultima, a atividade contou com a participacdo do
projeto EDUCAMAR com a bidloga Suelen Santos que tem como proposta
preservacdo e resgate das espécies marinhas, na semana de meio ambiente o
projeto foi as escolas dando aulas sobre educagdao ambiental, com o auxilio de
banners e videos, alertou os alunos aos danos causados pelo lixo jogados na
praia para o meio ambiente e para a vida dos animais marinhos.

O Balneario Arroio do Silva tem um povoamento na década de 1930, as
familias atraidas pela fartura de peixes e pelo veraneio, comecam migrar para o
municipio, que desde seus primeiros moradores, a pesca € a principal economia,
posteriormente o turismo nas temporadas de verdo. Sendo a pesca parte daidentidade
e cultura do municipio € relevante que a comunidade tenha um espago aberto para
preservar as memorias e 0 meio ambiente, que é fundamental para a pesca.
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Imagem 1: Palestra realizada pela pesquisadora no museu do pescador

Acervo da autora (2022)

Conclusao

Acredita-se que a atividade foi edificante para o museu do pescador,
porque ao mesmo tempo que foi apresentado aos alunos um pouco da historia
da pesca, das dificuldades que tem aparecido, foi possivel entender o porque e
como toda a poluicao comegou, e também compreender que é dever de todos
que se conscientize para a preservagdo da agua, com medidas simples podemos
na nossa casa estar contribuindo para a preservacao da agua, principalmente o
lixo das praias que afetam diretamente os animais marinhos.

Para os pescadores que sao desprovidos de conhecimento sobre pesca
sustentavel e meio ambiente, penso que serviu de alerta para a secretaria de
cultura e pesca e diretoria de meio ambiente no municipio, que necessita que as
autoridades competentes desenvolvam projetos e capacitagdo para os pescadores
sobre a pesca consciente.
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O BRINCAR E A DOCENCIA NA FORMACAO
INICIAL DOS PROFISSIONAIS DA INFANCIA

Leilane dos Santos Rohleder’
Camile de Araujo Aguiar’
Cléo Ferreira Gomes®

Introducio

O estudo da historia da Educacdo Infantil tem revelado que o conceito de
infdncia € uma constru¢do historica e social, compatibilizando em um mesmo
momento varias ideias de criangas e de desenvolvimento infantil. Essas ideias
perpassaram por quadros ideoldgicos debatidos a cada momento e constituem
um importante mediador de praticas educacionais em relagdo as criangas da
primeira infancia.

Kramer (2006, p. 19), enfatiza em seus estudos que a “ideia de infincia e
crianga ndo existiu sempre, e nem da mesma maneira. Ao contrario, ela aparece
com a sociedade capitalista, urbano-industrial, na medida que mudam a inser¢ao
e o papel social da crian¢a na comunidade”.

Praticas educativas e concepgdes acerca da educagdo da crianga pequena
foram sendo modificadas e ampliadas a partir de cenarios sociais existentes que,
por sua vez, geraram regulamentagoes e leis enquanto parte de politicas ptblicas
historicamente elaboradas como a aprovac¢ao da Lei de Diretrizes e Bases, Lei
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n° 9.394/96. A referida lei estabelece a Educagdo Infantil como primeira etapa
da educacdo basica, e concebe a crianga como sujeito de direito, dispde sobre
principios de valoriza¢do dos profissionais da educagao, entre outros.

A inclusao desta etapa na educagdo basica de ensino, implica em uma boa
formacao inicial dos profissionais da Educa¢do Infantil entre conhecimentos
pedagogicos e contetdos destinados a apreensdao dos conhecimentos do mundo,
carece também de investimentos em educa¢do permanente e nas condigdes de
trabalho de seu corpo docente, requer repensar o modelo internalizado pelos
professores e professoras sobre o que é uma institui¢ao para primeira infancia
e instiga-nos a pensar o conceito de crianga, ludicidade, interagdes e o brincar.

Para muitos a Educa¢@o Infantil é um estagio preparatdrio para o ensino
fundamental que deve aproximar-se de um modelo de ensino com a presenca
de tarefas como pontilhados, treinos ortograficos, onde as criangas copiam
mecanicamente, reproduzindo-os sem entender seu significado, com longos
periodos de imobilidade e de aten¢do a uma unica fonte de estimulos.

Considerar a Educagao Infantil como espago de aprendizagem ¢é refletir sobre
como a crianga brinca pelo movimento de seu corpo, como ela busca informagoes
desejadas, a forma de organizar suas ideias, 0 modo que ela experimenta sensagoes,
o jeito de interagir com seus pares, objetos, adultos e a natureza.

Autores como Gomes (2020) e Brougere (1998) recomendam que
o processo de aprendizagem na infincia carece de atividades que tenham
predomindncia em aspectos ludicos, pois ela se encontra numa fase da vida
em que vivencia as primeiras experiéncias escolares e se orientam pela forca da
paidia*, para lembrar de Roger Caillois (2017). A crianga aprende brincando, por
isso essa atividade se reveste de muita seriedade.

A partir destas referéncias conceituais é preciso pensar sobre os seguintes
questionamentos: Os cursos de formacgdo inicial para professores discutem as
singularidades da Educac¢do Infantil? No curso de Pedagogia um mesmo plano
curricular visa formar profissionais para todos os niveis da educa¢dao? Como sio
tratadas as questdes da ludicidade e do brincar na docéncia superior?

4 Roger Caillois escolhe esse termo para etiquetar os jogos enderegados as criangas. Mas é
o proprio autor que explica: “primeiro porque tem por raiz 0 nome crianga e, em segundo,
pela preocupacgdo de ndo desconsertar inutilmente o leitor, escolhendo um termo de uma
lingua dos antipodas. [...] Vocabulo que abrange as manifestagdes espontaneas do instinto
do jogo: o gato aflito com o novelo de 14, o cdo sacudindo-se e o bebé que ri para a chupeta,
representam os primeiros exemplos identificaveis deste tipo de atividade (1990, p. 48).
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A Educacdo Infantil e suas singularidades: elementos para formacao
docente

A educagdo da crianga da primeira infincia foi considerada por muito
tempo, como pouco importante, bastando que fossem cuidadas e alimentadas.
Kramer (2006) ressalta que os programas voltados para essa faixa etaria possuiam
um cunho assistencialista, as preocupagdes eram mais relativas a nutri¢do, saude
e seguranca.

Todavia, as propostas educacionais vieram gradativamente ganhando
espacos publicos, por movimentos sociais de lutas por creches. Esta conquista
de legalizacao da Educacao Infantil como um direito da crianga, fomentou um
ambiente para a aprovagcdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao, Lei n°
9.394/96, que estabeleceu a Educacido Infantil como primeira etapa da educagao
basica. Essa foi uma conquista historica de longas lutas na historia da sociedade
brasileira, “pois tirava as criangas pequenas, e pobres de seu confinamento em
instituigdes vinculadas a 6rgdos de assisténcia social”. (Machado, 2005, p. 80).

Hoje, a Educac¢ao Infantil integra o sistema ptiblico de educa¢ao nos espagos
das Institui¢cGes que atendem esta etapa, nas quais criangas de zero a cinco anos
de idade se inserem nas ag¢des de cuidar e educar em periodo parcial ou integral,
reguladas e supervisionadas pelos 6rgaos competentes do sistema de ensino.

Essa insercdo na educacio basica, segundo Machado (2005), conferiu
uma dimensao maior, em que ela passa a ter um papel especifico no sistema
educacional: o de iniciar a formag¢do necessaria que toda pessoa tem direito para
exercicio da cidadania, recebendo os conhecimentos basicos que sao necessarios
para a continuidade dos estudantes posteriores. As interagdes e as brincadeiras sao
consideradas eixos fundamentais para se educar com exceléncia. (DCNEI, 2010).

A brincadeira é para a crianga, um dos principais meios de expressao
que possibilita a investigagdo e a aprendizagem sobre as pessoas € 0 mundo.
E através do brincar que ela atribui sentidos, aprende a se relacionar com o
outro, controlar seu corpo, expressar suas emog¢des, sua individualidade e sua
identidade. O brincar ¢é a atividade principal da crianga, sua importancia reside
no fato de uma agao iniciada e conduzida por ela com a finalidade de tomar
decisOes e recriar agdes prazerosas.

Esta singularidade do brincar da crianga é denominada de cultura ludica
pelo socidlogo Gilles Brougere (1998). O autor define cultura lddica como
“conjunto de regras e significacdes proprias do jogo que o jogador adquire e
domina no contexto de seu jogo” (Brougere, 1998, p. 23). Essa cultura ludica
de acordo com o autor, ndo acontece do mesmo modo em todos os lugares,
por exemplo: a brincadeira que acontece em casa ¢ diferente da brincadeira que
ocorre nas ruas, pragas ou escolas. Quando o contexto muda, as brincadeiras
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também mudam. Ou seja, ela retira elementos do repertorio de imagens que
representa seu cotidiano e incorpora a sua capacidade de criagdo.

A pesquisadora Tizuko Kishimoto (2008) reconhece que a brincadeira
coloca a crianga na presenca de representacdes que existem no cotidiano, na
natureza e nas construgoes sociais. A autora enfatiza ainda que as brincadeiras
interferem pontualmente no desenvolvimento da imaginagdo, do prazer, das
relacdes de convivéncia, da criatividade, do movimento e dos sentimentos.

O antropologo francés Roger Caillois (2017) afirma que o jogo/brincadeira
¢ uma atividade, livre, alegre que estimula o divertimento, opde-se ao trabalho,
¢ regrada, delimitada, ficticia e improdutiva pois ndo gera bens nem riquezas.

Janet Moyles (2019) defende o brincar como parte fundamental
da aprendizagem e do desenvolvimento da vida da crianga. Desse modo,
percebemos que o brincar é uma atividade que se reveste de muita seriedade,
que em situagdes de brincadeiras elas aprendem a se comunicar, a explorar suas
dimensdes motoras, cognitivas, afetivas, sociais, estética e morais.

Os pequenos vém se inserindo cada vez mais cedo nos espagos que
atendem a Educac¢do Infantil, sdo nessas instituigdes que elas passam a maior
parte do seu dia e que ocorrem importantes aprendizados. Entendendo o brincar
como atividade que ocupa o maior espago de tempo na infancia fica para as
institui¢bes de atendimento educacionais o compromisso e a seriedade de
propiciar a crianga situagOes de brincadeiras em que ela possa criar, fantasiar,
interagir com seus pares criando e ressignificando suas ag¢des ludicas.

Portanto, considerar a Educagao infantil como espago de aprendizagem ¢é
levar em conta praticas que valorizam o brincar, a infancia, as experiéncias que
a crianga traz consigo como as corporais, sociais e culturais. Nesse sentido, é
preciso que o profissional que ira atuar nesta etapa da educagao, seja uma pessoa
que tenha um olhar e uma escuta atenta a crianga, para que se possa reconhecer
e diferenciar essas e outras peculiaridades. E necessario também estabelecer uma
relacio afetiva, sobretudo uma relacio de confianca entre adultos e crianca.
Conforme (Montagu, 1988) o toque, o tom da voz, o olhar, o olfato, todos os
sentidos favorecem a tornar esse momento essencial e exclusivo.

Diante do exposto, é necessario que a formagao inicial dos professores
da infancia seja de qualidade no sentido de formar profissionais reflexivos, com
capacidade de compreender e contextualizar quem ¢ esta crianga, como ela
aprende, o que lhe causa curiosidade, quais sdo seus desejos, como ela constroi
conhecimentos, quais sao suas narrativas, sua capacidade de criacdo e imaginagao.

Bento (2008, p. 171) revela que as instituigdes universitarias necessitam
“ser melhor formatadas como centros comprometidos com as causas primeiras
e cimeiras da sociedade e humanidade”. Assim, o que se espera é que os futuros
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docentes ao concluirem o ensino superior, estejam fortalecidos do processo do
conhecimento e do saber. Severino declara:

O que se espera do ensino superior é que os docentes, munidos das
ferramentas do conhecimento e sabendo usi-las com competéncia,
criatividade e critica, contribuam eficazmente para tornar os futuros
profissionais dos diversos campos, igualmente capazes de construir
conhecimento, habilitados a atuar tecnicamente no mundo da producio
e dotados de uma nova consciéncia social, expressao de sua solidariedade
humana e aval de seu compromisso de praticar e de disseminar a cidadania
(Severino, 2013, p. 48-19).

Pimenta e Anastasiou (2002, p. 238) esclarecem que ¢ fundamental “que
o professor conhega seus alunos e, pelo vinculo que se constréi com grupo de
trabalho, destaque e aproveite a experiéncia de todos participantes”. Por esse
motivo, é fundamental que a formacao inicial desses futuros professores que
atuardo com os pequenos enfatize a grandeza cultural da vida das criangas, seus
processos educativos, como ela constitui sua identidade, e de que modo seus
podem colaborar com o seu desenvolvimento, ndo em situagdes de prepara-la
para outra etapa educativa, mas sim proporcionar experiéncias significativas no
contexto em que se encontra, no seu tempo presente.

A vista disso, faz-se necessario estudar, debater, conferenciar e refletir
quais as especificidades da crianga pequena, quais os desafios de seus processos
educativos para que se possa pensar uma formagao de professores que responda
a essa realidade.

Formagao profissional: constru¢dao de um caminho

E pertinente dizer que a universidade, em particular quando instituigio
publica, precisa contribuir de diversas formas para potencializar a qualidade da
Educacao Infantil. O destaque maior certamente é formagao de professores e
demais profissionais por meio de cursos de graduagao e poés-graduagao.

Ingressar nesses espagos de formacao é ter o privilégio de desenvolver
habilidades e valores fundamentais para uma atuagdo mais competente na area.
Concluir um curso de Pedagogia por exemplo e ingressar na carreira docente
significa o comego de novas aprendizagens, onde a articulagao teoria e pratica
peregrinam juntas e experiéncias se fazem diante de desafios.

Discutir o processo de formagdo da infincia desenvolvido nos cursos
superiores, em especial a Pedagogia, é o primeiro passo na constru¢do da
identidade docente. Pensar em um percurso formativo que oportunize uma
reflexdo sobre as conquista e avangos da Educacdo Infantil é pensar em um
curriculo voltado para a interdisciplinaridade.
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A tradi¢do universitaria tem reproduzido nos seus cursos de graduagao
uma formagdo pautada de natureza disciplinar sem haver uma tessitura
curricular entre as disciplinas. Pimenta e Anastasiou (2002) ndo coadunam com
esta formatagdo curricular pois ela gera uma perda da visdao de totalidade e do
significado social.

Uma formagao constituida por campos disciplinares tem efeitos negativos,
por exemplo na elaboragdo de curriculos para Educag¢do Infantil. A crianca
pequena aprende em contato com o vasto ambiente que estd em seu entorno,
que nos leva a pensar que nao pode ser de forma disciplinar.

A linguagem é elaborada em acontecimentos do cotidiano, quando a
crianga conversa com seu professor, em situagdes de interacdo com seus pares,
a natureza, em ocasides de manipulagdo, fantasia, investigacao de objetos como
folhas, gravetos, sementes...

Concordamos com os tedricos ao evidenciarem que a crianga em situagoes
de brincadeiras desenvolve aprendizagens significativas, porém, Kishimoto
(1999) afirma que os cursos de formagao niao incorporam o brincar entre os
objetos de estudo e, quando o fazem, nao ultrapassam concepgdes teoricas
que sao insuficientes para a constru¢do de competéncias que propiciem criar
ambientes de aprendizagem em que o brincar seja estimulado.

Aolado dessa discussao sobre a logica das disciplinas, questionamos como
conduzir este futuro docente a compreender que a crianga pequena aprende de
forma integrada, se oferego contetidos que ndo tratam da epistemologia desses
conhecimentos? Se no curso de Pedagogia, um mesmo plano curricular tende
formar profissionais para todas as etapas da educagdo: Educacdo Infantil,
Ensino Fundamental, Ensino Médio e Educacao de Jovens e Adultos, gestores
entre outros?

As criangas interagem com o mundo desde o ventre materno como nos
lembra Montagu (1998). Se é de forma integrada e explorando tudo o que esta
em sua volta que a crianga constroi conhecimento, a formag¢ao do profissional
poderia passar por procedimentos similares para favorecer esta compreensao.
Ter esse entendimento de como os pequenos constroem conhecimento é um
dos fatores que favorecem para organiza¢dao dos espagos, tempo, mobiliarios,
brinquedos, brincadeiras, interveng¢des pedagogicas...

Ao lado dessa discussdo sobre a formagdo profissional temos também
o gerenciamento da pratica pedagogica. Ha uma caréncia de tempo para essa
empreitada como nos lembra Kishimoto (2005):
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[...] ensinar crianga parece valer menos que produzir um objeto ou estudar
um animal. Cursos de Veterinaria oferecem mais tempo de contato com
seu objeto de estudo. E como dizer que cavalos e vacas valem mais que
criangas. Emprega-se menos tempo observando criangas que animais. A
tradi¢ao verbalista dos cursos de formagdo de professores coloca o aluno
em formagdo em contato com livros, no interior da universidade ou cursos
de formagdo, mas pouco se vai a realidade, as escolas, para observar e
aprender no contexto como se processa a relagdo ensino/ aprendizagem
(Kishimoto, 2005, p.109).

Desse modo, percebemos que ha uma perda quando ndo se compreende
que o projeto curricular é um componente importante do projeto educativo da
escola e de sua acdo. Kishimoto (2005) ao citar Machado e Campinho (1999)
e Oliveira-Formosinho, (2001) revela que o projeto educativo é o cartdo e o
espelho da identidade escolar e que sua organizagao s € possivel quando tais
questdes sao observadas, em particular em seu proprio locus, incorporando-se as
acoes da formacao inicial e continuada, em processos de formagdo no contexto
da proépria escola.

Gil (2012) reforga que a organizagao curricular dos cursos, as crengas dos
gestores e a carga horaria destinada a disciplina das instituigdes universitarias
exerce influéncia significativa sobre o aprendizado. Isso nos leva a pensar
que esses dirigentes desconhecem o significado de uma formagdo de ensino
com qualidade. Assim, podemos dizer que enquanto os cursos de pedagogia
favorecerem um amontoado de disciplinas, havera pouco avang¢o nos planos
curriculares de seus cursos que servem para todos os tipos de educagao.

A reforma incessante de curriculos, com troca ou aumento do quadro das
disciplinas, ndo configura uma boa solugao. Oliveira-Formosinho e Formosinho
(2001) recomendam que o caminho seria definir eixos para as reformulagdes.

O que requer um arranjo curricular de um curso para que ofereca respostas
para as questdes como as concepgdes de crianga, infancia, Educagdo Infantil, as
formas de planejar aulas que garantam o privilégio da crianga brincar, participar,
explorar, conviver, expressar e conhecer-se. As questdes curriculares também
precisam servir de apoio para formacdo profissional de Educac¢do Infantil,
bem como os conhecimentos acerca do desenvolvimento dos bebés, a funcao
social do educador nesta etapa da vida e os aspectos relacionados a identidade
profissional. Além disso, considera-se necessario estudos de como tratar as
experiéncias relacionadas as ciéncias naturais e sociais, a cultura ludica da
crianga e suas as diversas linguagens, despertando a sua curiosidade natural,
sem cair na escolariza¢ao precoce dos pequenos.

O empenho nesse sentido nao quer dizer que temos a ilusdo de que um
curso de formacgdo inicial tenha o engajamento de tornar o futuro professor
totalmente preparado para o trabalho docente. Suspeitamos que a construg¢do
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desse profissional se da na dialética, nas relagdes que estabelece com as criangas
e suas familias, com seus parceiros de profissdo, na sua inser¢do profissional
nas institui¢cdes escolares. Contudo, quando a formagao inicial oportuniza a
aquisicao de conhecimentos e habilidades pedagogicas inerente do trabalho
docente revela que essa acdao favorece a construgdo social desse profissional,
tornando-o reflexivo, sensivel, critico e transformador a respeito do seu trabalho.

Conclusao

Sem duvida, para que a qualidade de ensino do atendimento as criangas
evolua, é preciso romper com modos tradicionais de organizagao curricular dos
cursos, tendo em vista uma formacgdo que respeita a especificidade da infancia,
sua dimensao ladica, que valorize as multiplas linguagens bem como os gestos,
a fala a pintura, as técnicas corporais, sua cultura, seus ritos e balbucios. Nesse
sentido, a universidade através de seus cursos de formagdes precisa trazer
reflexdes acerca dessa sensibilidade e competéncia para entender a crianga.

Certamente, a eficacia da educagdo infantil ndo depende somente da
formacgdo inicial, outros fatores como as politicas publicas, as legislacdes,
pareceres, dentre outros, interferem no processo formativo. Porém, a formacgao
e a qualificagdo profissional potencializam competéncias e saberes necessarios,
capazes de modificar o cotidiano de creches, centros educacionais e escolas
infantis. Para tanto, torna-se fundamental rever, reestruturar e analisar
coletivamente os curriculos de formagao inicial, de forma que se possa garantir
conhecimentos e habilidades para um trabalho de exceléncia.
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UMA REFLEXAO SOBRE O ESTAGIO
SUPERVISIONADO E A FORMACAO DO
PROFESSOR DE MATEMATICA:
UMA RELACAO COM A
MODELAGEM MATEMATICA

Camila Maria Chiari’

Introducio

Dentro das licenciaturas, destaca-se um momento aguardado pelos alunos,
ou seja, pelos futuros docentes: a participacao e a chegada das disciplinas de
estagio curricular supervisionado. O anseio por esse assunto, ou ainda, por essa
vivéncia, é marcado por uma ideia de “experimentagdo” dos conhecimentos, de
teorias, da antecipagdo e da observar da futura profissao. Sendo assim, a estagio
traz em seu ambito um importante e necessario debate, além de promover
significativos estudos para professores, alunos e pesquisadores.

O objetivo principal é compreender como a experiéncia formativa
desenvolvida ao longo dos componentes curriculares de estagio supervisionado
em Matematica pode contribuir com a formagao inicial dos futuros professores.
Tendo em vista que, por muitas vezes ¢ ele considerado o veio condutor de maior
interesse dos estudantes ainda em formacao.

Considerar a profissdo ¢é lidar com as relagdes, dificuldades e interagdes
que acontecem no dia a dia e, para isso, as abordagens metodoldgicas coerentes
e integradas com as discussdes proporcionam uma a¢do mais assertiva do
desenvolvimento do trabalho docente ao experimentar a realidade do contexto
escolar e, é, por meio do estagio supervisionado que o estudante passa a pensar,
produzir, solucionar, estudar e entreter seus conhecimentos aos casos reais que
permeiam o ambiente escolar.

O entusiasmo e a preparacao para essa etapa podem aumentar o fascinio
pelo papel do futuro professor a medida em que se depara com 0s aspectos
especifico da profissao, ou, gerar um momento de tensdo e estranhamento da
profissdo, caso ndo haja uma orienta¢do adequada a vivéncia.

1 Doutora e Mestra em Educag¢io pela UFSCar - Universidade Federal de Sdo Carlos.

Professora com experiéncia no ensino superior, supervisdo e educagdo infantil. E-mail:
chiari.camila@gmail.com.
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Para que as teorias sejam efetivamente compreendidas e aplicadas no
contexto escolar, ¢ essencial estabelecer uma conexdo proxima, bem planejada
e estruturada entre o conhecimento tedrico e a pratica, fortalecendo a praxis e
orientando o aluno aos percal¢os do cotidiano educativo.

Para tanto o futuro educador deve ter compreensdo clara de suas agdes
pedagogicas e de como elas se relacionam com seu papel e suas contribuigbes
no ambiente educacional. A experiéncia em institui¢des de ensino nem sempre
resulta em uma transi¢do direta dos conhecimentos tedricos para a pratica, mas
1sso ndo diminui a importancia das teorias que sao fundamentais para a reflexdao
e o aprimoramento das praticas pedagogicas.

Em um sentido mais amplo, podemos explicar que o estagio € teoria e pratica
e ndo teoria ou pratica. A teoria tem a finalidade de esclarecer, de organizar
sistemas de agdes e de promover reflexdes sobre a pratica instrumentalizada.
Neste sentido, entendemos que a teoria problematiza a pratica, apresenta
evidéncias e provoca a organizacdo de novas formas de interagir no
processo de ensino. Apesar da apresentagcdo de tal concepgdo, pensamos
que ainda ndo superamos a dicotomia entre teoria e pratica relacionada aos
estagios. Pimenta e Lima (2019), ressaltam a importancia dos estagios serem
configurados como espago de pesquisa nos cursos de formagdo de professores.
A pesquisa proporciona e intenciona a ampliagdo e o aprofundamento do
conhecimento pedagogico e da pratica docente. Ademais, também contribui
para a constru¢dao de uma identidade docente. (CORREA, 2021, p. 4).

Para além da observagcao e analise critica-reflexiva da interacdo entre
conteudo-pratica-métodos-acao que estdo estabelecidas nas relagdes professor-
aluno e na teoria-pratica, o estagio supervisionado proporciona principalmente
a construgdo da identidade do professor. Visto que é por meio dela que tanto o
docente como os alunos podem constantemente revisar, reafirmar e construir
suas agOes e saberes. Ou seja, ela é central na formagdo e organizagao dos
saberes do educador.

Por tano, considera-se o estagio como uma fase complexa e crucial na
formacgdo de professores, considerando que, essa fase exige acompanhamento
cuidadoso, pois é considerado momento de tomada de decisbes importantes
e, por isso, deve ser visto como um campo de conhecimento que vai além de
uma mera atividade pratica, refletindo a intera¢ao entre os cursos de formagao
e o ambiente social onde as praticas educativas que nele ocorrem. (LIMA e
PIMENTA, 2006, p. 6)

Apesar das similaridades entre licenciaturas, a formag¢ao de professores e
a organizacdo pedagogica do estagio supervisionado, os cursos de licenciaturas
dispdem de necessidades distintas e, concomitantemente, necessitam de demandas
e atengdo especifica. Sendo assim, a proposta é compreender algumas trajetorias
essenciais do estagio supervisionado para a formagao do professor de matematica.
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Licenciatura em Matematica: O Estagio supervisionado em construcdo
historica e reflexiva

Os estagios supervisionados, obrigatorio aos cursos de licenciatura,
apresentam caracteristicas similares e distintas em detrimento de suas especificidades.
Considerando a matematica como um dos pilares fundamentais da educagdo do
ensino basico, o professor de matematica necessita de dominio solido das habilidades
pedagogicas e, mais ainda, dos saberes matematicos determinados.

Ou seja, tanto os conteudos educativos, quanto os matematicos, tornam-
se imprescindiveis para a pratica docente do professor. Sendo assim, a qualidade
atribuida ao licenciado em matematica é diretamente relacionada a sua boa formacao
académica, boas experiéncias, boa orienta¢dao, acolhimento profissional, dominio
dos contetdos e a visdo critica-construtiva-reflexiva do que é ser um educador e do
seu papel educativo (com formagao apta para lecionar matematica).

O estagio supervisionado é um espaco de aprendizagem da profissao
docente e de constru¢do da identidade profissional. Assim, ele ¢
compreendido como campo de conhecimento e a ele deve ser atribuido
um estatuto epistemoldgico indissociavel da pratica, concebendo-o como
praxis, o que o define como uma atitude investigativa que envolve a reflexao
e a intervengdo em questdes educacionais. Visto desse modo, o estagio
apresenta uma singularidade por se situar no mundo da academia e se
estender para o mundo do trabalho (Reichmann, 2015), dando suporte para
o estabelecimento da relagdo entre teoria e pratica. Tratar o estagio como o
espago para essa relagao ¢ compreendé-lo como momento de reflexdo sobre
as aprendizagens no contexto institucional, ou seja, com base nas disciplinas
vivenciadas durante o curso de formagdo. (SILVIA; GASPAR,2018, p.2)

Ao observar o contexto histérico sobre o estagio supervisionado e suas
preocupagdes quanto a formagao do professor, € necessario apresentar como se
constituiu a organizacao histoérica desse saber em matematica. No Brasil foram
criadas por um processo segregativo entre teoria e pratica e, s6 depois, ao final
do curso, apresentam uma tentativa de conexao.

Quando se iniciaram as licenciaturas no Brasil, elas se constituiam de trés
anos de formagao especifica e mais um ano para a formagao pedagogica.
O saber considerado relevante para a formacao profissional do professor
era, fundamental- mente, o conhecimento disciplinar especifico. O que
hoje é denominado formagdo pedagodgica se reduzia a didatica e esta,
por sua vez, a um conjunto de técnicas uteis para a transmissdao do saber
adquirido nos trés anos iniciais. Por isso, costuma-se referir a esse modelo
de formagdo do professor como “3+1” ou “bacharelado + didatica”.
(MOREIRA; DAVID, 2016.p.13)

O que se desenha no contexto inicial dos cursos de licenciatura
em exatas € uma proposta bastante desconectada em relagdo aos temas
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educagao-ensino-conteudo especificos. As licenciaturas apresentavam-se com
ar desintegrado em relagdo aos estagios e estavam muito mais voltadas a uma
perspectiva de “reprodugdao” por meio da observagao.

Segundo Moreira; David (2016), na década de 70, houve uma preocupagao
em promover cursos de licenciaturas mais conectadas “em que o conhecimento
disciplinar especifico ndo constituisse mais o fundamento Unico ao qual se
devesse agregar métodos apropriados a “transmissdao”. (p.13).

A proposta era o aprofundamento do professor educador, ultrapassando
a mera observagao, na tentativa de formag¢do mais ampla do docente e tornar o
estagio como uma ag¢do de construgao e troca, onde o professor em formagao
tem oportunidade de experimentar, explorar, criar e ajustar praticas e saberes
significativos. O conhecimento de formag¢ao académica e a de agao pratica, torna-
se nessa perspectiva, ser essencialmente conectado a agdo real, ultrapassando tao
somente calculos e memorizagdes e, gerando conexdes com a realidade escolar e
0s saberes matematicos.

Segundo D’ Ambrosio (1993), o grande desafio da educagio matematica
¢ fazer com que os alunos entendam a matemadtica como uma
disciplina baseada na investigacdo e resolucdo de problemas. Atividades
contextualizadas a partir da proposicdo de problemas, como aquela
realizada pela professora supervisora, sdo essenciais para a constru¢do
do conhecimento matematico, pois estimulam os alunos a investigarem
o problema e criar solugdes proprias. Tais atividades, todavia, demandam
mais tempo para sua elaboragdo, o que, muitas vezes é impossivel de
se realizar, considerando que a realidade mais geral do Brasil ¢ que
professores precisam se submeter a jornadas fatigantes de trabalho a fim
de que possam ter um salario préximo do que se possa chamar de “digno”
(SUZART, NUNES DA SILVA 2020. p.138)

Com os novos olhares sobre a formag¢dao do professor de matematica, a
relacdo dos conteddos e o estagio supervisionado, passa-se assim, a debrugar-se
sobre tematicas que transcendem a o papel a observagdo e reprodugido do papel
docente e, passa a compreender amplamente questdes essencial para o trabalho
educativo.

Nesse cenario, ¢ fundamental enfatizar a importincia de o estagio
supervisionado ir além de imitagdes das praticas do professor. Durante o estagio,
é possivel experimentar e compreender melhor as caracteristicas e abordagens do
ensino de matematica. Este periodo é essencial para analisar a pratica docente,
os documentos escolares, os temas abordados, as questdes didaticas, os materiais
utilizados e a estrutura do ambiente escolar e do curriculo e associar todas essas
questOes as decisOes e praticas do professor. Assim, o estagio supervisionado
possibilita questionar e explorar diferentes abordagens e tendéncias no ensino da
matematica, promovendo uma compreensao mais profunda e pratica da disciplina.

75



ANA PAauLA ULIANA MASON | DILMAR RODRIGUES DA SILVA JUNIOR
MaRcos AURELIO DA Sitva PEREIRA (ORGANIZADORES)

O Ensino e a Modelagem Matematica

Sabe-se que o ensino esta muito além da mera transmissao de conhecimentos
e conteudo e, que é papel do professor aprofundar, refletir, enriquecer e possibilitar
aos seus alunos construir novos conhecimentos e reflexdes. Sendo assim, o estagio
oferece a oportunidade significativa para presenciar esses processos e possibilitar ao
professor criar constantemente sua identidade.

Ao deparar-se com a matematica é possivel observar que existem alguns
caminhos, ou seja, algumas abordagens que possibilitam esse tipo de relagdo de
conhecimento. Dentre elas, faz-se necessario citar a Modelagem Matematica (como
mencionado nas preocupagdes que o estagio supervisionado tem se empenhado em
colaborar com uma formagao mais reais e completa), ela apresenta uma interagao
com a vida cotidiana apoiada em resolu¢ao de problemas.

A modelagem matematica ¢ uma tendéncia da educagdo matematica
(MEYER; CALDEIRA; MALHEIROS, 2011) em cujas atividades se
busca a compreensao de alguma situagao real ou cotidiana e a resolu¢ao
de problemas relativos a essa situagdo, usando técnicas ou conceitos
matematicos no apoio a essa busca. Como atividades de modelagem
acontecem, normalmente, em contextos escolares, via de regra inseridas
na programacgdo de aulas de matematica, todo o seu desenvolvimento
acontece de acordo com as condi¢des viabilizadas pela escola e com o
nivel de escolaridade dos estudantes que delas participam (ALMEIDA,;
SILVA; VERTUAN, 2012). (ARAUJO; AVELAR, 2022, p. 240)

Associado ao desejo de uma formacgao de professor mais ampla e realista,

7

uma das formas de aproximar-se de tais condi¢des ¢ utilizando diferentes
abordagens, a fim de que promovam relagdes reflexivas, urgentes e colaborativas.

CORREA (2021), aponta em seus estudos como a Modelagem Matemética
possibilita esse encontro entre os temas: estagio e modelagem.

Aquilo que desejamos compreender, o fendmeno, ¢ manifesto da
sintese noésis-noema, isto €, o ato de ver o visto, que ocorre desde o movimento
da percepgao, e que é colocado em evidéncia, dada a intencionalidade de
quem o faz (BICUDO, 2011). No contexto desse estudo, podemos dizer que
a vivéncia como docentes-formadores de Estagio e o trabalho de mestrado
ao indicar-nos a possibilidade de praticas de Modelagem nesse contexto,
nos revelou, portanto, a formagdo em Modelagem pelo Estdgio. E ao refletirmos
sobre os modos pelos quais deveriamos persegui-la, a compreensdo sobre a
insercdo de atividades de Modelagem no Estdgio foi destacada como fendmeno
pela nossa consciéncia, por mostrar-nos um sentido em compreendé-lo,
dada as suas relagdes com essa formagido. (CORREA, 2021, p. 728)

Assim, a formagao de professores de matematica tem ultrapassado a mera
observagao e reproducdo e tem sido tomada por reflexdes de professores, alunos
e pesquisadores.
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Corréa (2021), apresenta ainda que, a pesar dar oportunidade de mudanga de
construgdo de olhar e amplia¢do do saber tanto dos alunos, quantos dos estagiarios
e professores, inicialmente existiu uma certa dificuldade em modificagdo imediata
das praticas de estagio a partir da perspectiva da modelagem, mas que, com
acompanhamento adequado e voltando-se a abordagem e propondo melhorias
para a formagao do professor mais reflexivo. De modo que, as mudangas e as
construgdes de conhecimento acontecessem de forma mais significativa.

[...] ter a oportunidade de refletir sobre as experiéncias com modelagem
no contexto escolar: como organizaram, que estratégias utilizaram,
que dificuldades tiveram, de que forma os alunos reagiram, como foi a
intervenc¢do do professor etc. A reflexdo sobre estas vivéncias possibilita
aos professores a geragdo de conhecimentos que possam subsidiar suas
praticas pedagdgicas com modelagem (BARBOSA, 2001, p. 9).
Destacamos o papel importante que esses momentos tém para a formagdo
do futuro professor, pois, mesmo que possam parecer episodicos, €
evidente que podem provocar insights que auxiliam na compreensio
sobre determinados aspectos, ainda obscuros ou confusos aos (futuros)
professores. (CORREA, 2021, p.743)

Para tanto, a partir dessas proposi¢des, ganhou-se destaque como a
Modelagem pode contribuir e proporcionar aos estagiarios e futuros professores
de matematica, possiveis melhorias em prol de uma educacdo e de agdes
educativas que ndo estejam direcionadas a modelos prontos e acabados, mas que
possam proporcionar constate reflexdes sobre seus papeis e saberes profissionais.

Conclusao

Assim, compreende-se que estagio supervisionado tem se apresentado
como ferramenta primordial ao docente em formagdao e, tem colaborado
com a constru¢do da identidade do futuro professor, possibilitando um olhar
construtivo da sua a¢ao e (form)agao académica, social e profissional.

Em contexto histérico, percebeu-se que a transmissdo da representacdo
de “ser professor de matematica”, por vezes, gerava repeticdes de padrdes e
utilizava-se do estagio como deposito de conhecimento aos alunos e estagiarios,
culminado em um ciclo repetitivo. Grande causa dessa organiza¢do pode estar
associada aos cursos de licenciatura em uma constru¢dao 3+1, ou seja, nas
fragmentagdes que se davam durante a formagao de professores. Gerando assim,
um pensamento matematico distanciado da agdo do professor reflexivo, de saber
significativo e transformador.

Um dos caminhos para transformar a formag¢ao de professores e o ensino,
foiapoiar-se em abordagens que possibilitavam novas mudancas e reflexdes, como
o caso da Modelagem Matematica. O conhecimento de a¢des, metodologias e
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tendéncias pedagogicas permite que o professor (em formagao inicial, ou ainda,
em formagdo continuada) considerar as caracteristicas e necessidades de seus
alunos, observar as demandas da sociedade contemporanea. Tornando assim,
proximidade e envolvimento com uma educagdao mais real e de qualidade,
propondo um ensino mais significativo.

Deste modo, ¢ possivel mencionar que a combinagdo entre o estagio
supervisionado e a modelagem matematica estreitam lagos e torna-se ferramenta
colaborativa para a formagdo do professor de matematica, que precisa estar
preparado para enfrentar os desafios, para sua formac¢do de identidade docente e
para formar cidadaos criticos, capazes de utilizar a matematica como ferramenta
de compreensao e transformacgdo da realidade.
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Introducao

O ingresso na carreira profissional docente gera expectativas, por significar
uma conquista pessoal, especialmente pelos desafios impostos nesta nova
situagdo, tais como: a convivéncia com colegas de profissao, o desenvolvimento
de competéncias especificas do cargo em exercicio, e as vantagens e desvantagens
nos aspectos sociais e econdmicos que envolvem a decisdo de seguir na profissao.
Considera-se ainda, que nesta fase os sujeitos mobilizam saberes, levantam
questionamentos e fazem reflexdes, acerca da formagio inicial, partindo da
realidade que encontra nos locais de trabalho, ou seja, das praticas cotidianas,
nas primeiras experiéncias na escola e na sala de aula, que perpassa pelas atitudes
e postura que irdo nortear a pratica docente.

A problematica principal desse estudo versa sobre “A pratica pedagogica
do professor iniciante frente aos desafios do ensino remoto durante a pandemia
de COVID-19”, partindo do pressuposto de que desde o inicio da carreira
o docente depara-se com .desafios que poderdo contribuir ou ndo para a
ressignificacdo da pratica pedagodgica. Nesse sentido, ao iniciar suas atividades,
encontra-se num periodo de muita ansiedade e incertezas, que desencadeia a
necessidade desse professor ter um acompanhamento diferenciado, que poderia
ou ndo acompanhar este profissional docente durante toda a sua carreira, e ndo
somente no periodo inicial.

Diante dos contextos atuais, em que desde o inicio do ano 2020 a pandemia
do novo coronavirus assola a humanidade, e que as escolas se viram obrigadas a
fechar suas portas, e a0 mesmo tempo que for possivel, flexibilizar o ensino no

1 E-mail: luzenirmedeiros@hotmail.com.
2 E-mail: lima.divina2@gmail.com.
3 E-mail: dilmar.jrcxs93@outlook.com.
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formato remoto em todas as modalidades de ensino. Dali, as instituicoes escolares
tiveram que aderir ao ensino remoto com o intuito de superagdo dos desafios
dos contextos educacionais em substitui¢do as aulas presenciais. Desse modo o
professor iniciante no desenvolvimento de sua pratica, vem se deparando com o
desafio emergente desse novo formato de trabalho, onde o distanciamento social
tem sido uma condig¢do necessaria para impedir a propagacao da COVID-19,
contribuindo para a expansao do ensino remoto.

Propde-se como questdo norteadora: quais os desafios da pratica
pedagogica do professor iniciante no ensino remoto? O objetivo geral desse
estudo constitui-se em analisar a pratica pedagdgica do professor iniciante com
desafios do ensino remoto. Os objetivos especificos visam, caracterizar a pratica
pedagodgica do professor iniciante frente aos desafios emergentes e descrever
os desafios enfrentados pelo professor iniciante durante o desenvolvimento da
pratica pedagogica por meio do ensino remoto.

Para melhor compreensao sobre a pratica pedagdgica do professor iniciante
¢ preciso indica-lo como sujeito que vem de sua passagem como estudante para
o exercicio profissional docente, e nessas circunstancias ele ocupa lugar como
sujeito e objeto ao mesmo tempo na superacdo do desafio do ensino remoto,
instituido pelo Parecer 05/2020 de 28 de abril de 2020 pelo Conselho Nacional de
Educac¢ao, documento que trata da reorganizagdo do calendario escolar, trazendo
a possibilidade de considerar as atividades ndo presenciais para cumprimento da
carga horaria minima anual, por causa da Pandemia de COVID-19.

Diante disso, surge a necessidade de estudo e reflexao sobre as situagdes
pedagdgicas de professores iniciantes diante dos desafios do ensino remoto
desde a metade do ano letivo 2020, quando foi autorizado, por meio de decretos
estaduais e municipais, o retorno as aulas no formato ndo presencial, e as
escolas publicas e particulares de todo o pais foram em busca de alternativas
e estratégias para atingir os objetivos didatico-pedagdgicos do processo ensino
e aprendizagem, a citar a Portaria MEC N° 544 de 16 de junho de 2020, que
dispds sobre a substituigao das aulas presenciais por aulas em meios digitais,
enquanto durar a situagdo de pandemia.

Busca-se através dessa pesquisa de cunho bibliografica, subsidiar reflexdes
acerca da decisdo inicialmente emergencial a adesao do ensino em formato
remoto e compreender as praticas pedagdgicas dos professores iniciantes diante
desse desafio emergente, e toma-se como base tedrica e metodoldgica autores
como Nono (2011), Huberman (2013), Pimenta (2018), e Tardif (2014), dentre
outros que venham a colaborar para uma melhor compreensao do objeto.

De modo geral, os saberes tedrico-praticos articulados e mobilizados
na pratica pedagogica do professor iniciante (re)afirma a sua identidade

81



ANA PAauLA ULIANA MASON | DILMAR RODRIGUES DA SILVA JUNIOR
MaRcos AURELIO DA Sitva PEREIRA (ORGANIZADORES)

profissional, no sentido de contribuir também com o seu desenvolvimento
profissional. Essa identidade ndo surge automaticamente como resultado da
titulagdo, ao contrario, é preciso construi-la e modela-la. E isso requer um
processo individual e coletivo de natureza complexa e dindmica, o que conduz
a configuracdo de representagdes subjetivas acerca da profissao docente fatores
culturais, historicos, politicos e sociais que presidem a func¢ao do professor.

A pratica pedagogica do professor iniciante

Ao ingressar na carreira docente, bem como em qualquer outra profissao,
gera no profissional muitas expectativas, € no que concerne especificamente a
profissdao docente, as caracteristicas desse periodo apontam para a um periodo
de aprendizagem que acontece no espago escolar. Nesse processo de “aprender
a ensinar” inclui o desenvolvimento de competéncia técnico-profissional para a
acdo de ensinar, para que ocorra a aprendizagem de outros sujeitos do processo,
mas essa a¢cao nao implica somente a competéncia técnica, ela é social e politica,
envolve valores e conflitos, e ainda o entusiasmo de inicio de carreira com a
mistura de ansiedade gerada pelas condi¢des de singularidade e imprevisibilidade
intrinsecos ao ambiente de sala de aula.

O ingresso do professor iniciante é caracterizado pela fase com
caracteristicas de descoberta e de sobrevivéncia, e os perfis de cada docente, bem
como a identidade profissional vai se constituindo nesse processo. O professor ao
iniciar sua atividade profissional, encontra se num periodo de muita ansiedade,
considerada comum em todas as profissdes (Huberman, 2013), dai vé-se a
necessidade desse professor ter um acompanhamento diferenciado, o que muitas
vezes nao acontece e a inseguranga e a ansiedade podem se maximizar com a
sensacdo de abandono em que muitos professores iniciantes sao expostos. Ao
ingressar na carreira profissional geralmente sdo geradas muitas expectativas, e
isso se da nao somente por significar uma conquista pessoal, mas especialmente
pelos desafios que a nova situagdo vem impor, tais como a convivéncia com
colegas de profissdo, o desenvolvimento de competéncia especificas do cargo
em exercicio, e as vantagens e desvantagem nos aspectos sociais € econdmicos.

Estritamente relacionado a profissao docente, Huberman (2013) considera
que na fase de iniciagdo a docéncia, que ocorre até os 5 anos de efetivo exercicio
docente, identifica que os professores vivenciam diferentes momentos de
aprendizagem da docéncia, passando por varias modificagdes ao longo de sua
carreira chamada ciclos, que ndo necessariamente seguem uma ordem ou pode
ser também que nem todos os elementos de um ciclo sejam vivenciados, pois
depende também de outros fatores externos, como a equipe e as condigdes de
trabalho, dentre outros.
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Para tanto, Huberman (2013), destaca as seguintes fases no processo
de desenvolvimento de uma carreira docente: a) fase de sobrevivéncia,
caracterizada pelo choque de realidade, fase de descoberta e exploracao onde
o docente vai constituindo sua identidade docente; b) a fase da estabilizacdo
que consiste no sentimento competéncia, se preocupando mais com 0s objetivos
pedagogicos, com maior confianga; ¢) fase da diversificacdo que se caracteriza
pela experimentacao, onde busca inovar as praticas com novas ideias, sentem-
se mais competentes ao realizarem as atividades pedagogicas e por fim, d) a
fase da serenidade e distanciamento afetivo, onde o professor demonstra uma
autoconfianga e a serenidade aumenta, ndo precisa provar nada a ninguém.

Diante disso, o que interessa para este estudo é a primeira fase apontada por
Huberman (2013) onde o professor iniciante encontra-se no momento de choque
cultural diante das condigdes adversas que se apresentam no cotidiano escolar,
levando este que se encontra nos primeiros anos de docéncia sejam “decisivos
na estruturacao da pratica profissional e podem ocasionar o estabelecimento de
rotinas e certezas cristalizadas sobre a atividade de ensino que acompanharao o
professor ao longo de sua carreira” (Nono, 2011), um contexto de adversidades
se impOe ao professor iniciante ao se deparar com a realidade, principalmente
no que diz respeito a pratica pedagdgica, que requer um preparo ou capacitacao
que pode ou nao ter sido contempladas na formagao inicial.

De acordo com Franco (2016), quando se fala em pratica pedagogica,
envolve-se as circunstancias da formagao, os espagos-tempo escolares, as opgdes
da organizagdo do trabalho docente, as parcerias e expectativas do docente. Para
a autora, as praticas pedagogicas organizam-se em torno de intencionalidades
previamente estabelecidas, que regem os processos, de formas e meios variados,
elas caminham por entre resisténcias e desisténcias, e para o professor iniciante
¢é desafiador, visto que este sozinho nao transforma a sala de aula, espago ao
qual ocorrem as multiplas determinagdes decorrentes do ambiente de pratica
pedagogicas que a circundam.

Nesse contexto, o desafio do professor é observar as mudangas ocorridas
neste processo de ensino remoto para compreendé-las, no ambito de seu
trabalho pedagodgico, a fim de que possa ressignifica-lo, atualiza-lo e aplica-lo da
maneira mais eficiente possivel. Isso exige um tempo mais longo para formagao
dos envolvidos no processo, seja o estudante, a familia, a equipe escolar, com
preparacao de infraestrutura tecnologica que vise a aprendizagem. Entretanto,
com a suspensdo das aulas, 0 ensino remoto entra em cena como resposta a crise
e o professor, sem tempo de parar para refletir, precisou agir na urgéncia, sem
nenhum preparo para este desafgio e cercado de dilemas da profissdo.
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Os desafios do ensino remoto em tempos de pandemia de COVID-19

O Brasil, assim como os demais paises do mundo, enfrenta uma complexa
conjuntura provocada pela pandemia da COVID-19, doenga causada pelo novo
coronavirus, 0 SARS-CoV-2, cujo quadro clinico varia de infec¢des assintomaticas
a crise respiratoria grave que podem levar rapidamente a morte. A doenca
COVID-19 originou-se na China em dezembro de 2019, levando a Organizacao
Mundial de Satde (OMS) a declarar, em janeiro de 2020, Emergéncia de Saude
Publica de Importancia Internacional (ESPII) devido a doenga constituir-se um
risco de saude publica para os demais paises, e a caracteriza-la, no més seguinte,
como pandemia em razdo da rapida dispersdo geografica do virus pelo mundo,
facilitada pela dinadmica circulagdo internacional de pessoas na era globalizada.

No Brasil, tal declaragdo ocorreu por meio da Portaria n® 188, de 3
de fevereiro de 2020 do Ministério da Saude, na qual o governo anunciou a
emergéncia no ambito nacional, e que a situagdo demandava o emprego urgente
de medidas de prevenc¢ao, controle e contengao de riscos, danos e agravos a saude
publica (BRASIL, 2020). Uma das medidas adotadas possivel para 0 momento e
circunstancia, foi o isolamento social ou a quarentena, forcando, gradativamente
ede forma emergencial, o pais a paralisar ou reinventar as atividades em diferentes
areas, e especialmente a educacional, que teve a suspensao das aulas presenciais
e a busca pela reestruturagdo e/ou reorganizagao do ano letivo escolar, agora
em formato remoto. Assim, vimos, que em pleno século XXI uma pandemia
paralisaria o mundo, visibilizando e acentuando as fragilidades ja existentes em
todas as esferas da sociedade.

A partir da referida declaragao da parte do Governo Federal, as secretarias
de educacdo dos estados brasileiros, cada uma dentro das suas diretrizes, deram
inicio ao planejamento para o atendimento geral e educacional no contexto de
combate a0 novo coronavirus em ato emergencial. Umas suspenderam as aulas
imediatamente no periodo que compreendia a quarentena, outras reorganizaram
o trabalho escolar dando continuidade do ano letivo e o cumprimento do
calendario escolar e da carga horaria letiva por meio de atividades ndo presenciais,
decisdao tomada de forma apressada e sem as devidas condi¢des imediatas para
a efetivagdo e efetividade do ensino, surpreendendo muitos profissionais que
atuam na educacao.

Com a medida de isolamento social adotada como meio de controle
e conten¢ao a propagacdo do novo coronavirus, que se alastrava de forma
surpreendente por todo o planeta, assim como meio de evitar um possivel colapso
da saude publica brasileira, praticamente todas as escolas do pais optaram pela
suspensao de suas atividades presenciais a partir de margo de 2020 em todo o
territorio nacional.
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De forma abrupta e agil, a maioria das secretarias de educagao de todas
as unidades da federacdo, ateve-se a um planejamento para dar continuidade as
atividades escolares e buscando garantir a aprendizagem dos estudantes de forma
nao presencial, optando assim pelo ensino remoto, a partir do uso de plataformas
on-line, video-aulas gravadas e compartilhamento de materiais digitais foi a
estratégia adotada pelas secretarias estaduais de educagao (CIEB, 2020).

Em abril, o Conselho Nacional de Educagdo, por meio do Parecer N°
5/2020, tomou um posicionamento no que diz respeito as atividades pedagogicas
nao presenciais, considerando que serdao computadas para fins de cumprimento
da carga horaria minima anual. O 6rgao destacou que essas atividades podem
ser desenvolvidas por meios digitais (aplicativos de mensagens em tempo
real, videoaulas, conteidos organizados em plataformas virtuais de ensino e
aprendizagem, redes sociais, correio eletronico, blogs, podcasts entre outros);
por meio de programas de televisdo ou radio; pela adogdo de material didatico
impresso com orienta¢des pedagdgicas distribuido aos alunos e/ou seus pais
ou responsaveis, realidade que para muitos tornou-se inacessivel diante dos tao
distintos contextos sociais e econOmicos.

Para o desenvolvimento do ensino ndo presencial, o MEC recomendou aos
sistemas de ensino de todo o pais, que neste periodo de afastamento presencial, o
ideal é que as escolas orientem alunos e familiares a direcionar um planejamento
de estudos, com o acompanhamento da execugdo das atividades pedagdgicas nao
presenciais por mediadores familiares (Brasil, 2020). Aos alunos matriculados
na educacdo infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental, a orientaciao
foi que, em face das dificuldades para acompanhar e realizar atividades on-line,
torna-se indispensavel a supervisao e mediacdo de um adulto nesse processo, e
aos dos anos finais do ensino fundamental e os do ensino médio, acredita-se que
tal dificuldade possa ser menor devido a autonomia dos estudantes, necessitando
mais especificamente da orientagdo e acompanhamento mais diretamente do
professor/mediador, visto que a responsabilidade maior do processo educativo,
essencialmente pedagdgico, é fungao do professor.

Com este formato de trabalho educativo remoto em circunstincias de
pandemia de COVID-19, vé-se que quanto mais tempo durar o distanciamento
social e com as demandas cada vez maiores e mais complicadas para todos os
envolvidos no processo, com essa dindmica do ensino remoto, as atividades
educativas em casa, dependera cada vez mais da participagdao dos familiares ou
responsaveis no acompanhamento das atividades escolares.

Entretanto, isso corrobora para a importancia que a escola publica é
realmente o local onde, de fato, todos os estratos sociais se encontram, sabemos
que parte destes alunos ndo terdo nenhum suporte em sua moradia, e dessa
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forma potencializa a visibilidade de que uma grande parte da comunidade
estudantil ficaria a margem desse direito constitucional, o que pode representar
a perda de contato com os alunos, uma das maiores dificuldades neste processo.

O ensino remoto e suas implicacdes pedagogicas

O ensino desenvolvido por meio de aplicativos de conversas, plataformas
on-line e outros recursos digitais, a distribuicdo de materiais de estudos impressos
e a transmissdo de aulas via TV aberta e radio, configuram como as principais
estratégias adotadas e/ou anunciadas pelas secretarias de educagdo durante o
periodo de distanciamento social e que pelo carater de excepcionalidade do contexto
de pandemia de COVID-9, esse novo formato escolar ¢ chamado de Ensino Remoto
Emergencial (ERE), “uma modalidade de ensino que pressupde o distanciamento
geografico de professores e alunos e foi adotada de forma temporaria nos diferentes
niveis de ensino por instituigdes educacionais do mundo inteiro”. (Behar, 2020), e
sdo muitas as implicagdes pedagdgicas que variam muito em todo o Brasil.

A pesquisadora ainda complementa, dizendo que devido as circunstancias
atuais e os desafios da pratica pedagogica deste formato de trabalho, o ensino é
considerado remoto porque os professores e alunos estao impedidos por decreto
de frequentarem institui¢bes educacionais de forma presencial para evitar a
disseminacdo do virus. E emergencial porque do dia para noite o planejamento
pedagdgico para o ano letivo de 2020 teve que ser engavetado (Behar, 2020) e
de forma subita e a0 mesmo tempo paulatina teve-se que buscar as alternativas
possiveis para ndo haver perdas maiores, e nenhum sistema estava preparado
para os desafios que ora se apresentavam.

Ha, ainda, o entendimento de que o ensino remoto ou a educag¢ao remota
configura-se como as praticas pedagogicas mediadas por plataformas digitais
(Alves, 2020). Considerando os pontos de vistas destacados, é valido destacar que
nesse trabalho consideramos o ensino nao presencial como o ensino emergencial
desenvolvido de forma remota, por mediagao ou ndo das tecnologias digitais, no
contexto de pandemia que a humanidade esta inserida nos tempos atuais, e as
familias, bem como os estudantes teriam que aprender a gerenciar o tempo de
estudo, agora exclusivamente dentro de casa, e ter disciplina e organizagao para
os estudos.

A Constituicdo Federal e a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
recomendam a educagdao como direito e reforgam o principio da igualdade
de condi¢bes para o acesso e permanéncia na escola (Brasil, 1988, 1996).
Sabe-se que, historicamente e em situagdes normais, esse direito ja é negado
historicamente a muitos pela desigualdade social marcante na sociedade
brasileira. Com efeito, para alguns estudantes estar na escola é um desafio que
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antecede a aprendizagem, sejam em aulas presenciais ou nao presenciais, e serao
tempos cada vez mais dificeis para a maior parte destes.

Seja em tempos de pandemia ou ndo, a educagdao mediada por tecnologia
digital pode ir além da instru¢do quanto a realizagdo de tarefas e o contato
com conteudos prescritos, evoluindo para uma forma de interacao que produz,
coletivamente, sentidos, significados e aprendizagem. Como diz Kenski (2012),
a utilizacao das tecnologias pela escola deve garantir melhor aprendizagem
dos alunos ou o acesso ao conhecimento. Para ela a sua finalidade é que a
aprendizagem acontegca. Todavia, essa possibilidade que engloba sentidos,
significados e aprendizagem esta distante inclusive dos modelos EAD, quanto
mais para o ensino remoto que surge, apressadamente, nas tensoes da pandemia.

Pensando na questdo central desse trabalho, em que as multiplas
realidades e contextos do pais foram considerados parcialmente, consideramos
que tal organizag¢do do ensino brasileiro é excludente e agrava a qualidade da
educacao publica e a desigualdade educacional, em razdo de ndo garantir a
aprendizagem, a qualidade e o direito e/ou a igualdade de acesso a educagao
para todos os estudantes. O trabalho desvela um contexto complexo e, ao
mesmo tempo, fértil para (re)pensar os rumos da educacdo brasileira. Ao
evidenciar as desigualdades, os problemas e os desafios, a pandemia evidenciou
um pais permeado de fragilidades, contradi¢des e emergéncias, sobretudo no
ambito educacional quando sdo expostas questdes ligadas a realidade da escola
publica, dentre elas os perfis dos estudantes, a formacao docente e a natureza
das politicas/dos projetos educacionais.

O Ensino Remoto Emergencial, implantado as pressas e sem a consideracdo
das multiplas realidades brasileiras ou das reais condigdes de efetivacdo dessa
alternativa ora considerada como tnica alternativa possivel para 0 momento atual,
revelou 0 quanto os projetos e/ou as politicas educacionais precisam ser melhor
planejadas e implantadas baseadas nos indicadores sociais, seja de nivel nacional ou
dos micro contextos escolares, a fim de evitar o aprofundamento das desigualdades
ja existentes no pais.

Trilha Metodologica do Estudo

Na perspectiva dos objetivos, a pesquisa ¢ classificada de natureza
bibliografica, fundamentada em pressupostos tedricos e metodologicos, uma vez
que a pesquisa se baseia no estudo da teoria ja publicada, assim é fundamental
que o pesquisador se aproprie no dominio da leitura do conhecimento e
sistematize todo o material que esta sendo analisado.

Na realizagdo da pesquisa bibliografica o pesquisador tem que ler, refletir
e escrever o sobre o que estudou, se dedicar ao estudo para reconstruir a teoria
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e aprimorar os fundamentos tedricos. E essencial que o pesquisador organize as
obras selecionadas que colaborem na construcdo da pesquisa em forma de fichas.

A pesquisa bibliografica ¢ o levantamento ou revisdo de obras publicadas
sobre a teoria que ird direcionar o trabalho cientifico o que necessita uma
dedicacdo, estudo e analise pelo pesquisador que ira executar o trabalho
cientifico e tem como objetivo reunir e analisar textos publicados, para apoiar
o trabalho cientifico. Para Gil (2002, p. 44), a pesquisa bibliografica “[...] é
desenvolvida com base em material ja elaborado, constituido principalmente de
livros e artigos cientificos”.

Deacordo com Boccato (2006), a pesquisabibliograficabusca olevantamento
e analise critica dos documentos publicados sobre o tema a ser pesquisado com
intuito de atualizar, desenvolver o conhecimento e contribuir com a realiza¢do
da pesquisa. A pesquisa baseia-se no estudo da teoria ja publicada, assim ¢
fundamental que o pesquisador se aproprie no dominio da leitura do conhecimento
e sistematize todo o material que esta sendo analisado. Na realizacdo da pesquisa
bibliografica o pesquisador tem que ler, refletir e escrever o sobre o que estudou, se
dedicar ao estudo para reconstruir a teoria e aprimorar os fundamentos tedricos.
E essencial que o pesquisador organize as obras selecionadas que colaborem na
constru¢do da pesquisa em forma de fichas.

Segundo Macedo (1994, p. 13), a pesquisa bibliografica: “Trata-se do
primeiro passo em qualquer tipo de pesquisa cientifica, com o fim de revisar a
literatura existente e nao redundar o tema de estudo ou experimenta¢ao”. Desta
forma para Lakatos e Marconi (2003, p. 183): “[...] a pesquisa bibliografica nao
¢ mera repeticdo do que ja foi dito ou escrito sobre certo assunto, mas propicia
o exame de um tema sob novo enfoque ou abordagem, chegando a conclusdes
inovadoras”.

De acordo com Boccato (2006), a pesquisa bibliografica busca o
levantamento e andlise critica dos documentos publicados sobre o tema a ser
pesquisado com intuito de atualizar, desenvolver o conhecimento e contribuir
com a realizacdo da pesquisa. Com a tematica definida e delimitada, o
pesquisador tera que trilhar caminhos para desenvolvé-la. A base da pesquisa
bibliografica sdao os livros, teses, artigos e outros documentos publicados que
contribuem na investigagdo do problema proposto na pesquisa.

Nao basta realizar uma revisdo bibliografica que pode ndo contribuir
no desenvolvimento, deve conter conhecimentos significativos que colaboram
com a evolugao do trabalho de forma que contemple a necessidade do estudo.
Outrossim, uma pesquisa bibliografica se resume em procedimentos que
podendo ser executados pelo pesquisador na busca de obras ja estudadas na
solugdo da problematica através do estudo do tema.
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A pesquisa bibliografica é importante desde o inicio de uma pesquisa
cientifica, pois é através dela que comecamos a agir para conhecer o assunto a
ser pesquisado, ou seja, desde o inicio, o pesquisador deve fazer uma pesquisa
de obras ja publicadas sobre o assunto pesquisado, investigando as conclusdes e
se ainda é interessante desenvolver a pesquisa sobre esse determinado assunto.
Em toda pesquisa cientifica ¢ importante apresentar o embasamento tedrico ou
a revisdo bibliografica que ¢é elaborada na investigagdao de obras cientificas ja
publicadas, para que o pesquisador adquira o conhecimento teérico. Através
da pesquisa bibliografica o pesquisador faz o levantamento de informagdes que
sejam relevantes na construg¢do da pesquisa cientifica.

Os beneficios de utilizar a pesquisa bibliografica sao: o baixo custo, o
pesquisador quase ndo precisa se deslocar para encontrar pesquisas cientificas
publicas, pois com a internet encontram-se inimeras pesquisas ja realizadas.
O pesquisador tem a possibilidade de investigar uma vasta amplitude de obras
publicadas para entender e conhecer melhor o fendmeno em estudo. Os pontos
negativos sao: se o pesquisador que ndao analisar as fontes bibliograficas de
modo correto acarretard uma pesquisa sem qualidade, pois baseou em dados
infundados, ou se a escolha do tema que cerca a pesquisa tiver poucas obras
publicadas pode comprometer a qualidade da pesquisa.

Dessa forma, em uma pesquisa cientifica, a pesquisa bibliografica é
importante no levantamento de informagdes relevantes que contribuam no
desenvolvimento da pesquisa, na elaboragdo do tema e na revisdo bibliografica
ou quadro tedrico. E a relevancia do método cabe ao que se propde fazer estudos
para a produgdo escrita deste material, no intuito de que foram realizadas buscas
de textos/artigos e documentos on-line e também a leitura e reflexdo de alguns
livros e textos impressos para uma melhor qualidade do trabalho realizado.

Mediante as leitura e compreensao realizadas neste contexto, considerou-
se relevante para a analise, a teoria da interpretagdao de Ricouer (2019), que
recomenda a analise a partir da linguagem enquanto discurso no momento em
que se realiza esta num lugar e tempo e a leitura em outra instancia envolve todo
0 evento em que se faz necessaria a contextualizagao.

Conclusao

O ensino remoto foi colocado como tnica possibilidade de substitui¢ao ao
funcionamento das escolas. No entanto, como também procuramos evidenciar,
essa suposta alternativa é precarizacdo e ndo atende minimamente ao que
defendemos que seja ofertado pela educagdo publica de nosso pais. Assim, antes
de mencionar quaisquer proposigoes, € preciso reiterar que fomos atravessados
por uma crise sanitaria planetaria, que obviamente tem consequéncias. Também
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nao nos esquecamos que a pandemia poderia ter atingido nosso pais em
menores proporgdes e, portanto, se ha responsaveis pela situacdo de calamidade
a que foi submetida a classe trabalhadora brasileira, ela ndo pode ter seus efeitos
minimizados ou dirigidos a “auséncia” dos trabalhadores. Lembremos que o
chamado “novo normal” é uma ideia que busca dar uma aparéncia ordinaria
ao que nao pode e ndo deve ser tratado como fato corriqueiro da vida. Assim, o
“ensino” remoto se encontra no bojo de uma adaptabilidade muito desejavel ao
capital e a qual devemos nos contrapor.

Nesse sentido, ndo cabe acatar, mesmo que “temporariamente” ou
“emergencialmente”, nenhum tipo de “ensino” remoto/virtual/nao presencial
e afins. Até porque sabemos que o discurso da excepcionalidade serve bem aos
interesses de ampliagdo da Educacao a Distancia, como ja indicado pelo Parecer
n° 15/2020 do Conselho Nacional de Educagao (que aguarda homologa¢ao)l1
e como se observa pela instituicdo de iniciativas do governo colocadas nas
Portarias 43312 e 43413, ambas de 22 de outubro de 2020.

Diante dessa grave situagdo em que nos encontramos, dos retrocessos
estabelecidos e das consequéncias que teremos que enfrentar, precisamos
mais do que nunca nos comprometer com a luta pela qualidade da educagdo e
resistir coletivamente aos ataques que sofremos, sem concessdes e puxadinhos
pedagogicos...

Pelas informacgdes apresentadas, verificou-se que o ensino nao presencial,
pressupOe na pratica pedagogica visando o ensino e a aprendizagem, ocasiona
a exclusdao e o agravo a qualidade do ensino da escola publica, alargando,
principalmente, as diferencas nas condi¢des de acesso as tecnologias dos
estudantes, ressaltando que ha necessidade de continuagao de estudos e pesquisas
sobre a (in)eficacia deste modelo de ensino.
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PROFISSIONALIZACAO DE
PROFESSORES DE ENSINO RELIGIOSO:
IMPLICACOES COM AS PRATICAS PEDAGOGICAS

Antonio de Freitas Melo’
Maria Divina Ferreira Lima?
Dilmar Rodrigues da Silva Junior’

Introducao

O Estado da Arte é um tipo de mapeamento realizado para saber em que
situagdo se encontra um determinado assunto ou tema que sera publicado dentro
do universo académico. O “Estado da Arte” ou “Estado do Conhecimento”
como também é conhecido, traz a possibilidade de se organizar ou reorganizar
tudo que ja foi publicado referente a uma determinada area, suas contribui¢des,
lacunas que podem existir e as novas investigacdes que podem ser apresentadas
em um novo estudo.

O conhecimento do estado da arte de um determinado objeto de pesquisa
torna-se relevante para o conhecimento de sua originalidade. E uma vez
encontrados outros temas podem dar uma melhor contribui¢do ao objeto em
estudo. Para isso, realizou-se um levantamento de literatura buscando responder
a seguinte questao-problema: quais as implica¢des das concepgoes religiosas nas
praticas pedagdgicas? A presente pesquisa objetivou: verificar o Estado da Arte
da Profissionalizac¢do do Professor da Educagdo Basica de Ensino Religioso e as
implicagdes das concepgdes religiosas nas praticas pedagdgicas.

A pesquisa tem sua relevancia a partir do momento em que questiona a
subjetividade do professor em sala de aula e como suas crengas interferem na
sua pratica e a partir disso busca conhecer o posicionamento da comunidade
académica através de publicagdes cientificas que abarquem o tema. Portanto,
aprofundar o conhecimento sobre as publicagdes existentes discutindo o
processo de profissionalizagdo de professores que atuam no componente
curricular de Ensino Religioso dos anos iniciais do ensino fundamental, pode

1 Universidade Federal do Piaui, Brasil. E-mail: antoniodemelofreitasf@gmail.com.
2 Universidade Federal do Piaui, Brasil. E-mail: lima.divina2@gmail.com.
3 Universidade Federal do Piaui, Brasil. E-mail: dilmar.jrcxs93@outlook.com.
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tanto agregar maior fundamentagdo ao objeto de estudo quanto contribuir com
os pesquisadores do Ensino Religioso no Brasil.

O percurso metodolédgico voltou-se para levantar literaturas existentes
sobre a tematica nas bases de dados da SCIELO (Scientific Eletronic Library Online),
Google Académico, Redalyc (Revistas da América Latina), BDTD - Biblioteca
digital de Teses e Dissertagdes no qilinqiiénio de 2017 a 2021.

O quadro de referéncia se baseou nas discussdes de Romanowski (1999),
Ferreira (2002), Nunez e Ramalho (2008), Brzezinski e Garrido (1999), Junqueira
(2011), Contreras (2017), Saraiva (2020). A seguir, sera realizado um breve
delineamento teorico acerca do processo de formag¢ao do professor de Ensino
Religioso aluz dos documentos oficiais que regulamentam a habilitagao profissional.

Este artigo é resultado de uma pesquisa narrativa autobiografica, desenvolvida
por pesquisadores- membros do Nucleo de Estudos e Pesquisas em Educagio,
Formagdo Docente, Ensino e Praticas Educativas — NUPEFORDEPE, da Linha
de Pesquisa: Formagao de Professores e Praticas da Docéncia, do Programa de P6s-
Graduacao em Educacio/PPGGEd, da Universidade Federal do Piaui, campus
Ministro Petronio Portela, no municipio de Teresina, estado do Piaui.

A formacdo do professor de ensino religioso

A formagao de um professor de ensino religioso, assim como qualquer
outro, necessita de formacao superior, sendo realizada nos parametros da
LDBEN 9394/96; do Parecer CES/CNE 09/2001, que trata das Diretrizes
Nacionais para a Formagao de Professores da Educagao Basica e das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formag¢ao de Professores de Ensino Religioso no
Brasil, elaboradas pelo FONAPER. S3o essas leis que regulam os procedimentos
de formagao desses professores para atuarem na educagdo basica e, a0 mesmo
tempo, conferem aos estados e municipios essa responsabilidade de normatizar
e habilitar os professores de ER (Junqueira; Wagner, 2011).

Junqueira (2011) afirma que o ensino religioso no Brasil teve seu inicio
como o ensino da Religido feito através dos evangelismos e catequeses, e iSSO
como parte dos acordos estabelecidos entre coroa e Sumo Pontifice. Na atual
proposta para o Ensino Religioso ndo se tem mais a figura de um professor
voluntéario catequético ou que difunda seus dogmas religiosos. Nesse novo
contexto se exige um professor que seja orientado pelas exigéncias da lei e que
saiba entender, respeitar e manter um equilibrio na diversidade religiosa do
nosso Pais.

Esse professor passa a preencher requisitos que na fala de Malvezzi e
Toledo (2010, p. 191), “[...] nao estdo fundamentados na atitude religiosa, mas
no conhecimento do fendmeno religioso em todas as suas dimensdes.” Nesse
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caso, o novo perfil de professor para o ensino religioso exige formagao especifica,
fundamentado na multiculturalidade e interconfessionalidade e ndo mais em
uma dogmatica religiosa.

Assim, o Ensino Religioso assume outra formatagao voltada para a
formacao basica do individuo e com uma identidade especifica, de carater
pedagogica e nao mais dogmatica (Toledo; Amaral, 2004). Tais mudancas
exigem uma nova postura, bem como novas aprendizagens, aparecendo
entdo uma profissionalizagdo que para Nunez e Ramalho (2008, p. 01), é um
“processo de constru¢do de identidades”. Identidades essas que sdo construidas
pelo proprio professor na sala de aula.

Professor do ensino religioso e sua profissionalizacao docente

Num contexto de tantas transformagoes, a indefinicio do profissional
do Ensino Religioso torna vulneravel esse profissional frente ao novo desafio
de agir de acordo com as mudangas paradigmaticas do Ensino Religioso. A lei
conseguiu impedir a doutrinagao indicando o caminho do respeito a diversidade
e conforme Saucedo e Malacarne (2018, p. 287) o divisor de aguas desse novo
modelo foi a publicacdo da Lei n® 9475/97 e os Pardmetros Curriculares
Nacionais do Ensino Religioso (PCNER) elaborados pelo FONAPER que
provocaram a ruptura do ensino catequético existente ha anos no Pais.

Na visdo de Gorzoni e Davis (2017), a profissionalidade se trata de um
conjunto de valores e objetivos intencionais que conduzem o ensino, 0 que se
almeja atingir dentro da profissao. Entendemos que se trata de um processo
subjetivo, pois vai depender da interpretacdo desse profissional: ele define
como deve ser sua pratica docente e pode se tornar-se um antidoto na pratica
pedagogica, uma vez que, quanto mais preparado, menos o professor vai agir
conforme as suas crengas, desprezando o conhecimento cientifico. Quanto mais
preparado, mais consciente ele serd para conduzir a sua pratica educativa de
forma equilibrada e continuada, sem deixar de lado a sua subjetividade.

Por certo, a profissionaliza¢do docente € um processo no qual o professor
vai sendo construido, considerando que nao pode ser definido numa s6 base de
entendimento, nao se refere s6 em aprender a fazer, mas ter conhecimentos e
habilidades especificos, pois os conhecimentos formam o seu capital intelectual,
suas habilidades e técnicas que sdo as ferramentas que promovem a sua agao,
sem deixar de incluir a sua analise critico-reflexiva. Logo, a “profissionalizagao
¢ uma forma de representar a profissdo como processo continuo/descontinuo ao
longo da historia da docéncia” (Ramalho; Nuiez, 2008, p. 04).
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Delineamento Metodologico

O percurso metodoldgico desta pesquisa se caracteriza como levantamento
bibliografico de natureza qualitativa descritiva. A metodologia voltou-se para
uma revisao bibliografica do tipo “estado da arte”. Para esse levantamento foi
realizada uma busca nas bases de dados da SCIELO (Scientific Eletronic Library
Online), Google Académico, Redalyc (Revistas da América Latina), (BDTD)
Biblioteca digital de Teses e Dissertagdes com um recorte temporal de cinco
anos sendo o qiiinqiiénio de 2017 a 2021.

Inicialmente realizou-se uma pré-analise, com a selegdo do conteudo
pertinente a tematica tratada. Em seguida foi realizada a leitura do resumo dos
artigos encontrados e foram selecionados apenas artigos considerados chaves
para o download, em portugués e obras completas. Finalmente foi feita a leitura
completa dos textos.

Para analisar os dados se utilizou topicos descritivos, a partir do
conhecimento reunido sobre a temdtica pesquisada nesta revisdo bibliogréfica.
Para as buscas nas bases de dados, utilizou-se diversas combinac¢des dos
descritores, resultaram 96 referéncias que apds a analise inicial foram
selecionados apenas 68 artigos. A segunda andlise foi feita levando-se em conta
os objetivos da pesquisa, excluiram-se 49 referencias, sendo selecionados para
compor o estudo 19 artigos.

Para a condu¢do da pesquisa, buscou-se literaturas pertinentes e que
satisfizessem aos critérios de inclusdo adotados; texto completo em portugués,
gratuito, e disponivel para acesso em meios eletrdnicos e que contemplassem
os objetivos da pesquisa. Os critérios de exclusdo adotados foram: artigos sem
ligagdo direta com a tematica e que ndo tivessem as palavras-chaves.

A pesquisa ora desenvolvida, do tipo estado da arte, foi dividida em
duas categorias contendo as informagdes basicas, objetivando a compreensao
da tematica. As categorias estdo distribuidas nos quadros 1, e 2 conforme os
objetivos da pesquisa, destacando o autor, pesquisa e os resultados. Em seguida,
os textos foram submetidos a analise.

A analise dos textos constituiu-se dos seguintes passos: leitura prévia, para
reflexdo do tema proposto e das discussoes tedricas dos diferentes autores; leitura
aprofundada, com a interpreta¢ao da teoria e organizagao sistematica dos dados
empiricos para o corpus do trabalho. Realizou-se por ultimo, foi construido um
mapa conceitual para verificar as compreensdes mais profundas sobre a dimensao
do Estado da Arte e suas relagdes com o contexto da profissionalizagdo docente
de Ensino Religioso e as implica¢des nas praticas pedagogicas.
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O objeto de estudo e a configuracdo do estado da arte

As pesquisas do tipo “estado da arte” conforme Romanowski e Ens
(2006), vém despertando interesse ha algumas décadas e embora sejam pouco
utilizadas ja vem sendo realizadas, mesmo com todas as dificuldades de acesso
encontradas. Os temas de profissionaliza¢ao docente e outras tematicas voltadas
para a formagdao de professores tem despertado interesse e intensificado as
publicagdes em revistas cientificas e apresentacdes em congressos.

Porém na visdao dos autores falta um levantamento que organize esse
conhecimento da forma como faz um estado da arte que possibilita a formagao
de um campo tedrico organizado e que a0 mesmo tempo aponte alternativas e
dificuldades em cada area de conhecimento, mostrando como cada fen6meno tem
sido analisado.

Conforme os resultados de Vargas e Pinho (2020) que avaliou estudos
da tematica de Ensino Religioso no portal de periddicos da Coordenagao de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior - CAPES no quinquénio de 2012 a
2017, mostra uma oscilagao de produgdes cientificas da tematica. De 2012 a 2014
houve uma queda significativa, voltando a crescer em 2015 e 2016. A pesquisa
deixa evidente que dentro da historia da educagao, a tematica do Ensino Religioso
tem um numero maior de publicagdes, dos 21 artigos pesquisados 14 se referiam
a tematica de ensino religioso.

Dessa forma, o estado da arte de determinada tematica se torna imprescindivel
para o pesquisador ter um norte por onde caminhar. Cordova Franzoi, Caron e
Martins Filho (2021) também fizeram um mapeamento sobre a formagiao de
professores do Ensino Religioso descrevendo as publicagOes cientificas encontradas
em varias bases e dados num recorte de dez anos (2007-2017) sistematizando os
dados e mostrando a importancia dessa sistematizacao para os pesquisadores.

A presente pesquisa tipo “estado da arte” trouxe contribuicdes uma
vez que apresenta um panorama dos estudos cientificos dentro da tematica da
profissionalizacdao docente do professor de Ensino Religioso. Embora seja de
um recorte temporal de apenas cinco anos, percebe-se que tem tido um avango
nas pesquisas sobre a formagdo e a pratica pedagogica do professor de Ensino
Religioso conforme apresentados nos quadros 1 e 2 abaixo.

Categoria 1: conhecimento sobre a profissionalizacdo docente do Ensino
Religioso

Sobre a Categoria 1 pesquisou-se artigos, teses e dissertagdes nas diversas
bases de dados com o tema: “Profissionaliza¢do docente do Ensino Religioso”
e ndo foram encontrados. As pesquisas localizadas com os descritores de
“Formagdo do Docente do Ensino Religioso” e que servem ao objeto de pesquisa
estao distribuidas no quadro abaixo:
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N° Autor Titulo do artigo Resultados/Conclusdo
Argumentos para a formagao Em uma analise inicial, levantaram-se questdes que
AMARAL,; | do professor de ensino religioso | levam a suposi¢d@o de que a autonomia do campo
01 OLIVEIRA; | no projeto pedagdgico do curso | educacional considerada a partir da premissa da
EVELIN, de ciéncias das religides da laicidade poderia estar ameacada.
2017 UFPB: que docente se pretende
formar?
FORMACAO DOCENTE A formagdo de professores para o Ensino Religioso
E O ENSINO RELIGIOSO: tem, assim, o compromisso de desmistificar
BEROIS, R . . . S
02 | 1Cs: SILyA, | 08 @nos iniciais do ensino conceitos r%attlr_ahzanFes, que fOl’al’I',l %nstmndos ao
4 ’ | fundamental no fazer longo da historia por interesses politicos e de grupos
J.C., 2018 o .2 e
pedagogico das docentes da religiosos hegemonicos.
escola publica
Bem-me-quer, malmequer: Em relagao a formagao de professores, enfatizamos
um estudo sobre a presenca como condi¢do sine qua non, para oferecer aos
do ensino religioso na Base docentes conhecimento teorico e metodologico
FREITAS. | Nacional Comum Curricular sobre o fendmeno e o campo religioso, assim como
03 EM.LM, exercitar sua docéncia numa perspectiva laica.
2021 A permanéncia do ER ndo confessional na BNCC
poderd encontrar os meios para garantir uma
abordagem pedagogica isenta de preconceitos e
proselitismos.
O ensino religioso do Estado do | Foi constado a predominéncia do ensino de valores
Espirito Santo: da legislagdo a morais nas aulas de ER e a auséncia do contetido
04 MARTINS, | sala de aula em escolas estaduais | proposto pelo Curriculo, os quais tratam sobre a
N.ES., 2018 | da Regiao Metropolitana da distintas tradig¢des religiosas. Falhas que foram
Grande Vitoria atribuidas a uma formagao insipiente dos docentes e
falta de acompanhamento pedagogico.
Formagao Docente em Ensino | Percebeu-se que em nome da laicidade do Estado, a
Religioso: um didlogo com a Unido por tempos se esquivou de preceituar normas
MIRANDA Politica Nacional na formagao docente do profissional de Ensino
05 et AL, 2020 Religioso €, a partir do empenho do FONAPER,

’ entidades correlatas e demais intelectuais, a Unido,
com as DCN’s homologadas em 2018, passa a legislar
sobre esta formagao.

O ensino Religioso no estado Percebemos que o atual contexto de equivocos
MIRANDA laico brasileiro: perfilacdo e na docéncia em ensino religioso é diretamente
06 formagao docente proporcional com a histdrica construg¢do socio-
et AL, 2020 : ol . .
educacional brasileira, alicer¢ada por matrizes
politico-religiosas.
As politicas publicas de Conclui-se que, a partir da implementagao da Base
formagao de professores para Nacional Comum Curricular, de 2017, o Ensino
0 ensino religioso na educag¢do | Religioso vem apresentando indicativos importantes
bésica para sua valorizacao, construindo uma identidade de
SCHUTZ componente curricular e tendo como consequéncia
07 11,202 0’ vérios projetos que contribuem potencialmente
i para a formagao cidada e integral do ser humano.
Entretanto, a investigacao realizada também
evidenciou o quanto o processo de formacao e
habilitagao do profissional de Ensino Religioso e de
suporte para sua atuagao precisa avangar.
A experiéncia da formagdo de | Os resultados evidenciam um impacto nao apenas
SILVA, A.M; | professores de ensino religioso | epistemoldgico na concep¢do do ensino religioso apods
08 | GABRIEL, | na Universidade Estadual do a formagao em Ciéncias da Religido, como também
F.A., 2019 | Norte do Parana uma mudanga de visdao didatica sobre o que constitui a

identidade de ser professor de ensino religioso.

Fonte: Lima er al (2024)
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Categoria 2: Compreensao das implicagOes religiosas nas praticas
pedagdbgicas

Sobre a Categoria 2 os artigos, teses e dissertacdes localizados foram a
partir dos descritores: “Pratica Docente do Ensino Religioso” e A Religido do

professor e as implicagdes no Ensino Religioso e estdo assim distribuidas.

N° Autor Titulo do artigo Resultados/Conclusdo
Reflexos da gestdo | Foram evidenciados aspectos diretamente relacionados a praxis,
LIMA, escolar na pratica uma vez que os interlocutores da pesquisa argumentaram no
01 FW.C. pedagogica do sentido de que o professor precisa assumir uma postura critico-
ALVES, A.S., | professor de ensino | reflexiva a respeito da gestdo da escola, numa perspectiva
2021 religioso dialdgica, que possibilite compreender seu rebatimento sobre a
pratica pedagdgica desenvolvida em sala de aula.
Rede municipal Verificou-se que a demanda do trabalho docente se sobrepde
de ensino do a Politica de Ensino. Quanto ao processo de ensino-
Recife: laicidade e aprendizagem e as estratégias utilizadas nas relagdes sociais
religiosidade concebidas no ambito da escola, os estudos apontaram para
MATIAS a importén‘cia da articulagdo entre os fur}damentos teorico-
02 : metodologicos pautados numa base curricular com abordagem
M.T.A, 2017 . o .
nos conhecimentos religiosos. Percebeu-se a necessidade da
aquisi¢ao de novos conhecimentos no campo interdisciplinar
das Ciéncias da Religido, para que, a partir destes, possa-se
repensar os processos de formacao e aperfeicoamento docente,
aproximando a teoria e a pratica pedagogica.
Ensino Religioso: Pode-se perceber que os professores do Ensino Religioso estdo
Historia, Perfil e sem um norte, perdidos
Formacdo dos/ no processo historico e que ainda nao fizeram a passagem para
as Professores/as a nova proposta curricular,
MELLOS no Municipio de apresentadfi pelos PCNERSs. o
03 LM 20187 Serra/ES metodologla, respostas vagas e sem direcionamento, de uma
’ didatica que leve a ensinar e a compreender o Fendmeno
Religioso, que é o objetivo do Ensino Religioso
Constata-se que os professores de Ensino Religioso no
municipio de Serra carecem de formagéo e epistemologia do
Ensino Religioso. Para isto percebe-se a necessidade de uma
licenciatura em Ensino Religioso
Praticas de Os dados permitiram observar que, por vezes, as praticas de
ensino religioso ER das docentes avangam no uso de diferentes linguagens e
de docentes estimulam interagdes e trocas entre as criangas, promovendo a
NOGUEIRA | da educagdo formacgao de valores e uma educagado cidada. Porém, reflexdes
04 JUNIOR, infantil: tensdes e sobre a dimensdo espiritual e transcendente ainda sdo pouco
S.P., 2018 possibilidades abordadas com as criangas, por motivos que tocam a formagao
inicial e em servigo das educadoras e tensdes advindas de
diferentes visdes sobre o ER, por parte das professoras, das
familias, dos gestores e da propria escola.
Marcas da As observagdes evidenciaram a naturalizac¢do da presenga de
religiosidade: representagdes religiosas nas escolas publicas investigadas, sem,
praticas observadas | no entanto, desconsiderar ou desrespeitar a laicidade do espago
05 SALAROLI, | em duas escolas de | publico e a diversidade religiosa.
T.P, 2018 educagdo infantil da
rede municipal de
Marataizes-Espirito
Santo
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Os’ dilemas’ do Presenciou-se que grande parte dos profissionais tém
professor de ensino | conhecimento da lei citada. Embora apresente o respeito a
religioso nos anos diversidade religiosa, a prética é contraditoria, ndo s6 pelo modo
SANTOS iniciais do ensino como essa giisciplina é entenfiida, mas tarpbém pela inser¢do da
06 VR, 202 d fundamental entre a | carga hordria na matriz curricular do Ensino Fundamental, além
o pratica pedagogica, | dos “dilemas” ou das dificuldades da promog@o de cursos de
a legislag¢@o e os Licenciatura para formagao de professores, que possam trazer o
sete saberes de ER de forma contextualizada e diversificada.
Edgar Morin.
SARAIVA. Professores de Os resultados demonstraram que os professores vivenciam em
AM.- > | ensino religioso: . seu trabal'ho a precarizagao, a falta de apoio institucional e uma
07 F ARI AZS estudo exploratério | busca solitdria e individual de construgdo dos aportes teorico-
ILM.S 20é1 sobre sua atuagdo metodologicos para a disciplina
B profissional
Escolas da rede Como resultado, tragamos um panorama dos principais
municipal do Recife: | entraves sofridos por esta disciplina (auséncia de profissionais
0 ensino religioso, habilitados, falta de formag@do continuada, o Ensino Religioso
08 SILA, 0s parametros usado apenas como complemento de carga horaria, o
E.M.A., 2018 | curriculares desconhecimento dos estudantes em relagdo ao carater
nacionais e a facultativo de matricula neste componente, a falta de estratégias
religiosidade do/a para cumprir a lei em relagdo aos estudantes que optarem por
professor/a. ndo participar destas aulas, entre outros).
Um olhar sobre
a pratica da mostrou a imprescindibilidade do dialogo capaz de
religiosidade contemplar o pluralismo religioso tao estimulante e acolhedor
09 SILVA, K.B, | em duas escolas no espago publico escolar.
2018 publicas em Vila
Velha- ES: da
educagdo infantil ao
ensino médio
O ensino religioso e | Os resultados da pesquisa apontaram que a pratica pedagogica
SOUZA, J.S; | a pratica pedagogica | do ER, neste periodo, oscilava entre um ensino critico e
10 | AMARAL, | emuma escola libertador e um ensino que se aproximava a doutrina¢do, ao
S.M.P, 2020 | na Amazo6nia proselitismo. Promovia o respeito e a tolerancia, religiosa, de
Marajoara género, e racial em sala de aula.
Socializagao Conclui-se que os fatores existentes agem em sinergia e
profissional docente | refor¢am a possibilidade de utilizagdo de recursos religiosos nas
ou como uma escolas publicas. Os docentes utilizam suas crengas religiosas
11 VALENTE, | pratica se naturaliza? | durante a atividade docente de forma naturalizada
G.A., 2020 | Um estudo sobre
a naturalizagdao do
religioso na pratica
docente

Fonte: Lima ef al (2024)

A pesquisa ora realizada mostra que diante do status que o ensino
religioso ganha como uma das areas do conhecimento, fazendo parte do
curriculo nacional surge a necessidade de uma formagao académica que ainda
nao esta disponivel para todo o Brasil porque nao foi autorizada pelo MEC, mas
necessita ser implantada para contemplar tais profissionais.

Como observa Amaral, Oliveira e Souza (2017), além da falta de
unificagdo das diretrizes curriculares no Brasil a mesma situagdo ocorre para
a admissdo de professores pois é de responsabilidade dos sistemas de ensino
que tém autonomia para definir os critérios e conteudos; o que torna dificil a
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organizag¢ao adequada da disciplina de Ensino Religioso e o reconhecimento
pelo MEC de curso de Licenciatura em Ensino Religioso uma vez que ndo ha
parametrizacao especifica.

Em nivel de Brasil, o Forum Nacional Permanente de Ensino Religioso
(FONAPER), tem favorecido formagao para quem se interessar, e, além disso,
vem divulgando sugestdes para que se possa organizar um “programa minimo
para as aulas” (Malvezzi; Toledo, 2010, p. 15). Nesse sentido, o FONAPER
tem sido um elo entre a problematica e a escassez de institui¢des que poderiam
ja esta formando sem maiores problemas ou elementos politicos envolvidos
os profissionais que atendam ao perfil estabelecido pelo préprio Ministério da
Educacdao MEC).

Conforme a fala de Malvezzi e Toledo (2010) pode-se compreender que
existe um longo caminho a ser percorrido até que tenha uma formagao superior que
esteja acessivel, em nivel de todos os estados da federagdo brasileira para aqueles
que se propdem trabalhar como profissional de ensino religioso. Entao, dos oito
autores encontrados a partir das combina¢des dos descritores sobre a formagao
do professor de Ensino Religioso existe um consenso quanto a necessidade de
uma formagdo especifica para dar as garantias de um ensino de qualidade e nas
observagdes de Freitas (2021) uma pratica livre de intolerancias e proselitismos.

Conforme apresentado nos seus resultados Lima e Alves (2021) e Mellos
(2018) deixam muito claro que existe a necessidade de uma Licenciatura
especifica em Ensino Religioso que contemple aspectos epistemoldgicos que sao
ferramentas necessarias para uma boa pratica pedagbgica, pois a falta de uma
formacdo especifica interfere diretamente no ato pedagdgico do professor, na
sua postura critico-reflexiva e na compreensao necessaria do seu fazer na sala de
aula, sem esse aporte os professores ficam sem norte e sem um direcionamento
adequado tanto para ensinar quanto para compreender o fendmeno religioso.

Ja Salaroli (2018) ndo vé graves problemas nessa ‘“naturalizacdo” da
presencga religiosa, pois fica mantido o respeito a laicidade e a diversidade,
enquanto os demais autores como Berois e Silva (2018) afirmam que a formagio
desse professor rompe com esses conceitos “naturalizantes” instituido no Brasil
ao longo da sua historia, sendo, portanto, “sine qua non” para o exercicio da
docéncia numa premissa de laicidade.

O numero de pesquisas encontradas neste estado da arte e que respondem
a questao norteadora deste estudo onde indaga se as concepgdes religiosas de
professores do Ensino Religioso tem implicagdes na sua pratica pedagogica,
descortinam a necessidade de mais pesquisas voltadas para a temadtica por ser
relevante para a sociedade que continua debatendo sobre o ensino religioso em
suas diversas perspectivas.
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Nos 11 (onze) estudos encontrados sobre as implicagbes religiosas nas
praticas pedagbgicas percebe-se um alinhamento nos resultados encontrados
onde os pesquisadores concluem que existem muitos entraves que precisam ser
superados nesse campo e um deles ¢ a falta de preparo dos professores além da
propria desvalorizagdo da disciplina como mostram os estudos de Sila (2018),
Valente (2020), e Saraiva e Farias (2021).

As pesquisas do tipo “estado da arte” tem esse diferencial de conseguir
mostrar um panorama de determinado tema, e sobre a Profissionalizagdo
Docente da Educac¢do Basica de Ensino Religioso e as implicagdes das concepgdes
religiosas nas praticas pedagogicas, percebeu-se ao analisar as pesquisas sobre a
Profissionalizagao do professor de Ensino Religioso, levantadas por Dissenha e
Junqueira (2011), Azevedo e Carvalho (2017), Junqueira e Itoz (2020), Vargas
e Pinho (2020), Franzoi, Caron e Martins Filho (2020), que embora nao seja
progressiva ano a ano, mas tem havido mais interesse na tematica por parte da
comunidade cientifica e isso € agregador uma vez que as descobertas favorecem
o estabelecimento de propostas que promovam um ensino critico livre das
amarras proselitistas e a valorizagdo do didlogo diante do pluralismo religioso
existente no Pais e tdo necessario no espago escolar.

Conclusao

O levantamento realizado na presente pesquisa, possibilitou gerar reflexdes
sobre a importancia da Profissionalizagao docente do Ensino Religioso. Foram
localizados 19 (dezenove) pesquisas entre artigos, dissertagoes e teses no periodo
de 2017 a 2021. S6 foram selecionados os artigos que tinham ligagdo com o
tema pesquisado e que pudessem responder a questao norteadora da pesquisa.

Compreendeu-se que o processo de Profissionalizagdo Docente da
Educacdo Basica de Ensino Religioso e as implicagdes das concepgdes
religiosas nas praticas pedagogicas ¢ uma realidade existentes no Pais e que
precisa ser olhada de maneira mais especifica, pois a forma¢ao docente é uma
ferramenta que garante ao professor um aporte epistemoldgico necessario ao
desenvolvimento de uma pratica com autonomia, critico-reflexiva e que respeite
a laicidade e a diversidade existente no espago escolar.

Ao conhecer sobre a profissionalizacdo docente do Ensino Religioso
mostrada nos estudos, percebeu-se que a falta de uma Licenciatura especifica
em Ensino Religioso deixa o docente a deriva, sem o conhecimento tedrico
e metodoldgico que o ensino requer para uma pratica isenta e que abarque a
diversidade do fendmeno religioso.

Dessa forma, compreender as implicagdes religiosas nas praticas

7

pedagdgicas € essencial para uma mudanga de postura, como os estudos
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evidenciaram mostrando que a partir da aquisi¢do de novos conhecimentos no
campo das Ciéncias da Religido, o processo de formagao pode ser repensado
e planejado de forma a aproximar a teoria e a pratica, tornando o ensino de
qualidade e cidadao livre dos aspectos catequéticos.

As pesquisas aqui levantadas puderam responder ao questionamento de
quais as implicacdes das concepgdes religiosas do professor de Ensino Religioso
na sua pratica pedagodgica, mostrando que uma das mais sérias implicagdes
s30 os equivocos praticados no exercicio da docéncia e que ja caminham num
percurso historico desde a construgdao do cenario educacional brasileiro, mas
que através do preparo com formagdes especificas e aquisi¢ao de conhecimentos
relevantes na area do ensino religioso o professor pode contribuir para uma
educacdo religiosa livre de proselitismos.

Sendo assim, a presente pesquisa contribui de forma relevante
para a sociedade uma vez que possibilita a ampliagdo do debate sobre a
profissionalizacdo docente do professor de ensino religioso com uma formagao
especifica e com um olhar para a sua subjetividade. As limita¢cdes encontradas se
relacionam a caréncia de estudos mais aprofundados dentro da tematica voltados
em especial para a subjetividade do professor enquanto pessoa que influencia e é
influenciado. A tematica requer maiores aprofundamentos e mais pesquisas na
area. Desta forma, recomenda-se um aprofundamento com estudos empiricos
que tragam mais clareza e mais suporte para os amantes do Ensino Religioso.
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