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APRESENTACAO

Esta coletdnea reiine um conjunto plural de textos, trata-se de uma
selecdo de nove capitulos que apresentam vivéncias, experiéncias, resul-
tados de pesquisas em andamento ou concluidas, sendo divididos através
de artigos, que tem como objetivo propiciar um espago de convergéncia
entre os conhecimentos cientificos e os conhecimentos profissionais des-
tes professores-pesquisadores.

No primeiro artigo temos a abordagem dos jogos didaticos como
estratégia metodologica para o ensino das reagbes quimicas, no segun-
do artigo os autores abordam a gestao democratica da Educag¢dao no
Municipio de Cruzeiro do Sul - Acre. No terceiro artigo a autora trouxe
como tematica o Processo de Ensino de Inglés na Educacao de Jovens
e Adultos. No quarto artigo a autora apresenta o resultado parcial da
pesquisa o fazer docente e pedagogico no momento atual: discutindo os
desafios enfrentados por um grupo de professores de um curso de exten-
sao de Libras na pandemia.

Enquanto que no quinto artigo as autoras trouxeram a tematica do
ensino médio: um estudo avaliativo sobre a meta 3 do plano nacional de
educagdo (2014-2024), no sexto artigo temos o fazer literario: repensan-
do praticas de ensino e aprendizagem na construgdo do sujeito autbnomo
e reflexivo, para o sétimo artigo o autor trouxe uma pesquisa de cunho
bibliografico com o tema o uso das tics para o ensino de matematica nos
anos iniciais do ensino fundamental, no oitavo artigo temos a apresenta-
¢do de um panorama histérico-socio cultural do espago geografico com-
preendido como Terra Indigena Campina Katukina, dialogando com o
Plano Politico Pedagogico que norteia a pratica de ensino nesta etnia.
Encerrando o capitulo nove as autoras trazem as contribui¢des do estagio
supervisionado para a formagao de professores de ciéncias.

Esperamos que esse material venha contribuir com possiveis
encaminhamentos para temas antes levantados, nas producgdes dos



pesquisadores e docentes envolvidos. E desejamos que esta leitura opor-
tunize novos encontros.
Cordialmente

Jusiany Pereira da Cunha dos Santos
Organizadora



JOGOS DIDATICOS:
UMA ESTRATEGIA METODOLOGICA
PARA O ENSINO DE REAGOES QUIMICAS

Luiz Eduardo Lima da Silva’
Euricléia Gomes Coelho?

RESUMO

Este artigo tem como objetivo avaliar a eficicia e a receptividade dos
Jogos Didaticos como ferramenta no auxilio do Ensino e Aprendizagem
em Quimica de alunos da Educagdo Basica. Utilizou-se a metodologia
qualitativa e quantitativa, como instrumento de pesquisa foi utilizado
questionarios semiestruturados. Os sujeitos da pesquisa foram os/as pro-
fessores/as e alunos/as da rede publica da Educagio Basica. Sendo que
inicialmente ouve uma sondagem para verificagdo de quais conteudos
apresentam, em media, maior dificuldade de ensino e aprendizagem.
Foram obtidos como resultado desta etapa o conteudo sobre “Reagdes
Quimicas”. A partir desta sondagem foi possivel realizar uma interven-
¢do que teve como estratégia didativa o uso do jogo ludico “Jogo Batalha
de Reagdes”, baseado no classico Jogo Batalha Naval, com reformula-
¢Oes para o ensino do conteddo de Reagdo Quimicas e em seguida houve
a avaliacdo do mesmo. Para tanto, evidenciamos que o jogo “Batalha de
Reagdes” contribuiu de forma efetiva com ensino e aprendizagem com
os conteudos abordados no jogo assim, se constitui como uma estratégia
didatica importante para constru¢do do conhecimento e proporcionou

1 Mestrando no Programa de Pos-Graduagdao Mestrado em Ensino de Ciéncias e
Matematica (PPGECIM) da Universidade Federal do Amazonas (UFAM). Pro-
fessor de Quimica da SEDUC- AM.

2 Doutora em Educagdo pela Universidade Catolica Dom Bosco — UCDB. Pro-
fessora Adjunta da Universidade Federal do Amazonas (UFAM) — Instituto de
Educacdo, Agricultura e Ambiente (IEAA). E-mail: ecoelho@ufam.edu.br.
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uma melhor relagao interpessoais e a formacao do cidadao.
Palavras chave: Jogos Didaticos. Ensino e Aprendizagem, Reagdes
Quimicas.

ABSTRACT

This article aims to evaluate the effectiveness and receptivity of Didactic
Games as a tool to aid Teaching and Learning in Chemistry for Basic
Education students. The qualitative and quantitative methodology was
used, as a research instrument, semi-structured questionnaires were used.
The research subjects were teachers and students from the public Basic
Education network. Initially, there is a survey to verify which conten-
ts present, on average, greater difficulty in teaching and learning. As a
result of this step, the content on “Chemical Reactions” was obtained.
From this survey, it was possible to carry out an intervention that had as
a didactic strategy the use of the playful game “Battle Reactions Game”,
based on the classic Naval Battle Game, with reformulations for teaching
the content of Chemical Reactions and then there was the evaluation of
the same. Therefore, we show that the game “Battle of Reactions” effecti-
vely contributed to teaching and learning with the contents covered in the
game, thus, it constitutes an important didactic strategy for knowledge
construction and provided a better interpersonal relationship and citizen
education.

Keywords: Didactic Games. Teaching and Learning, Chemical Reactions

INTRODUCAO

Muitos trabalhos citam a contribui¢ao de atividades ludicas, como,
por exemplo, 0s jogos como auxilio ao professor em especial para o en-
sino de Quimica como ferramenta no ensino e aprendizagem e pode vir
tornar a aula mais interessante.

Os jogos sao indicados como um tipo de recurso didatico educativo
que podem ser utilizados em momentos distintos, como na apresentagao
de um contetudo, ilustracao de aspectos relevantes ao conteudo, como
revisdo ou sintese de conceitos importantes e avaliagdo de conteudos ja
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desenvolvidos (CUNHA, 2004).

O uso do ludico para ensinar diversos conceitos em sala de aula
— tais como charadas, quebra-cabegas, problemas diversos, jogos e simu-
ladores, entre outros — pode ser uma maneira de despertar esse interesse
intrinseco ao ser humano e, por consequéncia, pode motiva-lo para que
busque solugdes e alternativas que resolvam e expliquem as atividades
ludicas propostas (OLIVEIRA e SOARES, 2005).

As atividades ludicas, especificamente os jogos, podem proporcio-
nar ao aluno um prazer a mais pela disciplina e podem despertar seu
interesse pelo conteudo abordado, portanto pode ser uma técnica eficaz
para aprimorar os processos de ensino-aprendizagem de Quimica. O 14-
dico é muito antigo como presenca social e cultural, mas, no contexto da
escola, ¢ uma ideia que precisa ser mais bem vivenciada e estudada por
parte de professores e de pesquisadores da area de Educagcdo Quimica
(CUNHA, 2012).

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (Brasil,
1996), a capacidade dos alunos de pesquisar, de buscar informagdes, aba-
liza-las e seleciona-las, além da capacidade de aprender, criar, formular,
ao invés de um simples exercicio de memorizagdo, deve propiciar ao alu-
no capacidade de formular questdes, diagnosticar e propor solugdes para
problemas reais. Para tanto, apropriar-se do jogo como auxilio na com-
preensao de muitos contetidos tidos como de dificil compreensao, pode
ser uma escolha eficaz.

Diversos autores discutem o papel dos jogos educativos ao lon-
go da historia da humanidade, e muitos trabalhos atribuem a melhoria
na qualidade do ensino a diversificagdo da metodologia utilizada pelo
professor na sala de aula, sendo uma delas, a aplicagdo de jogos. Entao,
inicialmente se faz necessario a atribuicao da significacao do jogo nos
conceitos educacionais.

Para Cunha (2012), a validade do jogo como instrumento que pro-
mova aprendizagem deve considerar que jogos no ensino sdo atividades
controladas pelo professor, tornando-se atividades sérias e comprometi-
das com a aprendizagem. Isso ndo significa dizer que o jogo no ensino
perde o seu carater ludico e a sua liberdade caracteristica.

O jogo tem a fungao ludica e educativa, na fun¢do ludica: propicia
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diversdo, prazer e desprazer. Na fungdo educativa: ensina qualquer coisa
que complete o individuo em seu saber, seus conhecimentos e sua apreen-
sao do mundo. Segundo Kishimoto (2006) o uso do jogo como ferramen-
ta didatica, pode ampliar o potencial de exploracdo e de construg¢do do
conhecimento do individuo, isso ocorre devido a ludicidade tipica dos
jogos e também por contar com signicativos fatores motivacionais inter-
nos atreladas ao mesmo. Tendo em vista, também, que aprender ciéncias
envolve a introducdo das criancas e adolescentes a uma forma diferente
de pensar sobre o mundo natural e de explica-lo; tornando-os, assim,
socializados, em maior ou menor grau, nas praticas da comunidade cien-
tifica (DRIVER, 1999).

Os jogos na educagao foram classificados de acordo com sua fun-
¢do, para Godoi et al (2010), quando um jogo ¢ elaborado com o objetivo
de atingir um contetdo especifico e/ou para ser utilizado no meio esco-
lar, este é denominado de jogo didatico.

No sentido didatico Cunha (2012) ressalta que um jogo serd mais
didatico, quanto mais coerente for a conducao dada pelo professor du-
rante o seu desenvolvimento em sala de aula. Este deve definir claramen-
te qual, ou quais as atividades a serem realizadas antes, durante e apds o
término do jogo.

Kishimoto (2006), considera que o jogo pode desenvolver além da
cognigdo, a construcao de representagcdes mentais, a afetividade, as fun-
¢Oes sensOrio-motoras e a area social, ou seja, as relagdes entre os alunos
e a percep¢ao das regras.

Muitas pesquisas apontam que a maioria dos alunos ndo gostam
de Quimica por ser uma disciplina chata e por possuir muitas regras a
serem decoradas. Para tanto, o jogo, surge como uma pratica pedagbgica
utilizada por professores do Ensino Médio, que contribue no interesse
dos alunos e com o ensino de Quimica. Para Fialho (2011 p. 16), “a
exploracao do aspecto ludico pode tornar-se uma técnica facilitadora na
elaboragdo de conceito, no refor¢o de conteudo, na sociabilidade entre os
alunos, na criatividade e no espirito competitivo e cooperagao”.

Na atualidade projetos discutem o ensino de Ciéncias, incluindo a
Quimica, em uma nova perspectiva voltada para alfabetizacdo cientifica,
Ciéncias, Tecnologia e Sociedade (CTS) com fungao de formar o cidadao.

10
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Assim Santos (1999 apud Chassot 2004), classificou em dois objetivos:

(1) o fornecimento de informagdes basicas pra o individuo com-
preender e assim participar ativamente dos problemas relacionado
a comunidade em que esta inserido. (7)) o desenvolvimento da ca-
pacidade de tomada de decisdo para que possa participar da so-
ciedade, emitindo opinido, a partir de um sistema de valores e das
informacgdes fornecidas, dentro de um comprometimento social.
Diante desses dois objetivos percebe-se que o ensino de Quimica
para o cidadao deve estar centrado na inter-relagdo de dois compo-
nentes basicos: a informagdo quimica e o contexto social (p. 146).

Neste contexto, passou-se a discutir o ensino de Quimica voltado
para a Quimica do cotidiano, na constru¢ao do conhecimento de forma
contextualizada pautada no cotidiano do aluno, para isso se faz neces-
sario a selecao de conteudos especificos que priorizem a qualidade em
detrimento da quantidade de conteudos a serem ensinados.

O ensino de Quimica no municipio de Humaita possui caracteris-
ticas sociais iguais aos de outros municipios do interior do Amazonas.
Possuindo diversos problemas, tais como a falta de qualificacdao dos
professores, infraestrutura, a falta de participagdo dos pais no contexto
escolar, emtre outros problemas sociais que caracterizam a complexida-
de do compo educacional. Sao questdes que precisam ser levantadas e
discutidas pois dificultam a qualidade da educagdo. Portanto, ha a ne-
cessidade de implementar novas metodologias e/ou ferramentas que au-
xiliem o professor no ensino e aprendizagem em especial para o ensino
de Quimica na Educacao Basica.

Para tanto, este artigo possui como objetivo avaliar a eficacia e a
receptividade dos Jogos Didaticos como ferramenta no auxilio do Ensino
e Aprendizagem em Quimica de alunos da Educag¢do Basica. Muitos tra-
balhos citam a contribuigdo de atividades ladicas, como, por exemplo, os
jogos como auxilio ao professor em especial para o ensino de Quimica
como ferramenta no ensino e aprendizagem e pode vir tornar a aula mais
interessante.

METODOLOGIA

A presente pesquisa foi realizada primeiramente com um levanta-
mento bibliografico sobre o tema a ser tratado. Para a coleta de dados foi

11
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utilizada a pesquisa qualitativa e quantitativa adotando-se como instru-
mento de pesquisa o questionario.

Segundo Apollinario (2012. p. 140), “o questionario ¢ um docu-
mento contendo uma série ordenada de perguntas que devem ser respon-
didas pelo sujeito por escrito”. Para tabulacdo de dados foi criado um
questionario com perguntas contendo a codificagdo para cada categoria
de resposta pertinente a cada uma das perguntas contidas no questiona-
rio, ou seja, foram atribuidos valores numéricos para cada possibilidade
de resposta das questdes fechadas. Os dados foram tabulados utilizando
planilhas eletrébnica do Microsoft Excel.

Foram aplicados questionarios para os professores de quimica e
alunos do Ensino Médio de uma Escola Estadual de Humaita-AM, fo-
ram 05 professores e 33 alunos/as, com intuito de detectar em quais con-
teados possuiam maiores dificuldades de ensino e aprendizagem. Apos a
selecao dos conteuados os mesmos foram pesquisados junto a livros dida-
ticos para a elaborag¢ao do jogo.

O jogo didatico foi elaborado e confeccionado de acordo com o
contetdo selecionado e detectado nos questionarios aplicados anterior-
mente juntos aos professores e alunos.

Na organizacao e confec¢ao do jogo didatico foram utilizados ma-
teriais de baixo custo de forma contextualizada. O jogo foi apresentado:
Os objetivos propostos; os pré-requisitos que o(a) aluno(a) deveria pos-
suir para joga-lo; o nimero de jogadores(as) aconselhado; os materiais
necessarios para jogar e o modo de jogar.

Para avaliagdo do jogo didético foi utilizado questionario sobre as
possiveis dificuldades encontradas no jogo didatico, como também sua
efetiva contribuicdo no ensino e aprendizagem do contetido. Para essa
avaliagcdo e contribui¢do do jogo no ensino e aprendizagem, foi realiza-
do uma atividade avaliativa em turmas diferentes, sendo uma na qual o
jogo foi aplicado e outro na qual o jogo nao foi aplicado, nesta ultima o
mesmo conteddo vinha sendo trabalhado sem a aplicagdo da atividade
ludica, ulitizando apenas aulas expositivas.

Explicando o Jogo Batalha de Reacoes

O jogo Batalha de Reagdes foi desenvolvido baseado no jogo de

12
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tabuleiro comercialmente existente chamado Batalha Naval®. Batalha
Naval é um jogo de tabuleiro onde os jogadores tém que adivinhar em que
quadrados estdo os navios da frota oponente. Dessa forma, utilizando-se
dessa estrutura, foi desenvolvido o jogo Batalha de Reag¢bes que teve como
tema central o conteudo de Reagdes Quimicas, buscando assim promover
uma abordagem diferente do assunto aos alunos do Ensino Médio.

Foi confeccionado entdo um tabuleiro com coordenadas que iam
de AaHe0all, devidamente dispostos em linhas e colunas (figura 01).
Cada coordenada, portanto, correspondendo a uma “célula” do tabulei-
ro. Nas “celulas” que compdem o tabuleiro estavam contidos: bombas,
simbolos correspondents as equagdes quimicas e figuras representativas
do modelo atomico.

Figura 01: Tabuleiro do Jogo Batalha de Reacdes

'j.n

bo
C]
D
€]
e
G |
(H]

Fonte: Coletado pelos Pesquisadores (2021).

As regras do jogo sdo as seguintes:

1. Participantes: dois ou mais jogadores, separados em duas ou
trés equipes.

2. Objetivo: Encontrar e Identificar as Reagdes presentes no Tabu-
leiro.

3. Idade: nao determinado, porém, como se trata de um jogo com
fins didaticos, envolvendo conceitos de quimica, é relevante que o
jogador tenha nog¢des sobre Reagdes Quimicas (o ideal é a partir da

13
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12 série do Ensino Médio). (figura 2).

4. Como Jogar: A primeira equipe escolhia uma coordenada e a
partir dai o jogo era iniciado. a) As bombas quando encontradas
puniam as equipes fazendo-os passar a vez para a proxima equipe;
b) Os modelos atdmicos davam a equipe a oportunidade de res-
ponder uma questdo sobre a Lei de Conservagdao de Massa. Em
caso de acerto a equipe era bonificada com 1 ponto e a chance
de continuar jogando, do contrario, em caso de erro passava-se a
vez para a equipe seguinte; ¢) os simbolos faziam parte de uma
equacao quimica representando um tipo de reagdo, era necessario
a equipe completar a equagao, caso isso ocorresse a equipe poderia
responder qual tipo de rea¢do quimica e quais os reagentes e pro-
dutos envolvidos na mesma. Poderiam ser encontrados trés tipos
de reacdes no tabuleiro, sdo elas:

»Reacgoes de Sintese: A+ B — C

Nesse tipo de reagdo poderiam ser encontradas 2 reagentes e 1 pro-
duto, caso a equipe respondesse corretamente, obteria 1 ponto.

»Reagoes de Decomposi¢ao: AB — C +D
Nesse tipo de reagdo poderiam ser encontrados 1 reagente e 2 pro-
dutos, sendo a decomposi¢ao ocasionada pela luz (fotolise, L), ca-
lor (pirdlise, A) ou dgua (hidrolise, H,0O), a equipe deveria identifi-
car o tipo de rea¢do, o agente decompositor, produtos e reagentes,
em caso de acerto obteriam 3 pontos.

»Reacoes de Combustao: A + 0,,— CO,,+H,0  + Calor
Nesse tipo de reacao poderiam ser encontradas um combustivel e
um comburente formando sempre os mesmos produtos, aos alu-
nos havia o dever de identificar o tipo de rea¢dao, o combustivel e o
comburente, em caso de acerto a equipe obteria 3 pontos.
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Figura 02: Jogo Batalha de Reagdes sendo aplicado em sala de aula

Fonte: Coletado pelos Pesquisadores (2021).

O fim do jogo era alcangado quando todas as reagdes e modelos
atdmicos fossem encontrados e a equipe vencedora seria a que somasse
mais pontos.

Reflexdao sobre o uso do jogo “Batalha das Reacdes” como
uma estratégia didatica

Para obten¢ao dos dados foram aplicados questionarios para os
alunos das 1? séries do Ensino Médio e professores de Quimica da Escola
Estadual selecionada realizacao do jogo. Os entrevistados classificaram
em uma escala de 0 a 5 o nivel de dificuldade que tiveram para assimi-
lar (alunos) e ensinar (professores), os conteudos ministrados durante o
ano letivo. Para identificar o conteudo em que os alunos tiveram maior
dificuldade de aprendizado, foi realizada a classificacdao de acordo com
a média gerada pelas respostas dos questionarios, tais resultados foram
tabulados.

As médias de dificuldades (M.D.) obtidas foram: Grandezas
Fisicas (1,94); Estados de Agregacdo (2,24); Propriedades da Matéria
(2,21); Substancias e Misturas (1,48); Reacdes Quimicas (2,33) e Atomos
e Moléculas (2,18). Todas apresentaram um nivel de dificuldade mediano
dentro da classificagdao estabelecida na pesquisa.
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Figura 03: Médias de dificuldade 1° Série
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Fonte: Coletado pelos Pesquisadores (2021).

Dentre os contetidos que foram ministrados nas turmas de 1* série
0 que obteve a maior média de dificuldade entre os alunos foi Reacdes
Quimicas (figura 03). De acordo com Mortimer (1995), essa dificuldade
pode estar relacionada com a amplitude e a extensao que tem o conceito
de reacdes quimicas. E notavel que muitas vezes para o aluno, compreen-
der os processos e fendmenos microscOpicos que ocorrem nas reagdes
quimicas € algo abstrato e de dificil contextualizagao.

Foi selecionada entdo uma turma da 1° série, com o intuito de
observar o impacto do Jogo, baseado no nivel de reprovagao dos alunos.
Para isso foi aplicada uma avaliagdo para saber qual o percentual de re-
provados, tendo em vista que 0s mesmos ja possuiam conhecimento pré-
vio sobre Reagdes Quimicas que outrora fora ministrado pelo professor
de Quimica, através de aulas expositivas.

Figura 04: Indice de Reprovacio antes da Aplicagdo do Jogo Ludico

= APROVADOS
®REPROVADOS

Fonte: Coletado pelos Pesquisadores (2021).
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Constatou-se o percentual de 69% de aprovagdo na turma analisada
e 31% de alunos reprovados, de acordo com a figura 04. Esse indice ex-
pressivo de reprovados pode ser explicado pela utilizagao de metodologias
consideradas tradicionais, visto que na turma ocorriam apenas aulas expo-
sitivas. Para Wanderley ez. al. (2005), as dificuldades existentes no processo
de ensino-aprendizagem de Quimica sao inegaveis, e ha muitos professores
que estdo atrelados a métodos de ensino tradicionais e isso vem causando o
desinteresse dos alunos e a antipatia pelos conteidos de Quimica.

Atualmente ha uma busca por novas metodologias para o ensino
de Quimica, o ludico vem se destacando como uma metodologia de facil
utilizagdo e grande impacto no processo de ensino-aprendizagem, visto
que o mesmo € um grande auxiliar na constru¢ao dos conhecimentos em
qualquer area de ensino e torna esse processo mais prazeroso, principal-
mente para o aluno, pois o Ludico tornou-se um objeto estimulador do
interesse do estudante e faz do professor parte importante desse processo,
j& que o mesmo desempenha a fung¢do de estimulador, condutor e avalia-
dor da aprendizagem (CUNHA, 2012).

Tendo em vista tal proposta de utilizar o Ludico como ferramen-
ta condutora no processo de ensino-aprendizagem, foi confeccionado o
jogo “Batalha Naval contextualizado para o ensino de Reagdes Quimicas
e a Lei de Conservagao de Massa” que foi posteriormente chamado de
“Batalha das Reacbes”.

O jogo nomeado de “Batalha das Rea¢des” é um jogo de tabuleiro,
por ser um material didatico inédito, foi elaborado e embasado teorica-
mente nos livros didaticos utilizados pelo publico alvo da pesquisa, desta
forma, o conteudo do jogo foi especifico e adequado para a série em que
o jogo foi aplicado.

Figura 05: Indice de Reprovagido apos a Aplicagio do Jogo Ludico

uAPROVADOS
= REPROVADOS

Fonte: Coletado pelos Pesquisadores (2021).
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Ap6s a aplicagdo do jogo foi realizado uma segunda avaliagdo para
aferir o impacto do Jogo sobre o percentual de reprovados. Observou-se
a diminui¢do do indice de reprovagdao dos alunos. Antes da aplicacao do
Jogo Ludico “Batalha de Reacdes” o percentual de reprovados era de
31%, apos a aplicacdo do Ludico o percentual de reprovados caiu um
pouco mais de 50% indo a apenas 14%, de acordo com a figura 05.

Os resultados apds a aplicagdo do Ludico revelaram que houve um
aumento significativo de aprendizagem entre os alunos, visto que o indi-
ce de reprovagao diminuiu. Uma vez mais a ludicidade mostrou-se uma
ferramenta pedagdgica de ensino alternativa que tem proporcionado aos
alunos um aprendizado prazeroso e significativo. O jogo oferece estimulo
e 0 ambiente necessario para propiciar o desenvolvimento espontaneo e
criativo dos alunos além de permitir que o professor amplie seus conhe-
cimentos sobre técnicas ativas de ensino e desenvolva suas capacidades
pessoais e profissionais, estimulando-o a recriar sua pratica pedagogica
(BRASIL, 1999).

Ainda nos dias de hoje mesmo com a criagao de diversos recuso
pedagdgicos para melhorar o ensino e a prendizagem, ainda predomina
em sala de aula € a tradicional, metodologia essa que nao ¢ a melhor para
se ensinar Quimica, e também nao ha por parte dos professores a procura
por tais metodologias alternativas a fim de tornar a aula e a transmissao
do conteudo mais agradavel (DA SILVA, 2011).

Em relacdo a avaliacdo do jogo como atividade metodoldgica de
ensino e a aprendizagem. De acordo com os dados obtidos observamos
que o jogo ludico é uma boa ferramenta que contribui com qualidade do
ensino e aprendizagem.

Ao serem questionados quanto ao uso do Jogo Ludico como ferra-
menta de Ensino em Quimica, 63% dos entrevistados classificaram o uso
do Ltdico como ferramenta de Ensino como “Otimo” e 37% classificou
como “Bom”, ou seja, houve uma aceitagdo unanime do uso do Ludico
como ferramenta de Ensino (figura 07). Cunha (2000), ressalta os resul-
tados positivos que vem sendo obtidos com a utilizagdo do Ludico no
ensino de Ciéncias e Quimica em diferentes enfoques e aplicagoes.
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Figura 06: O Ludico como Ferramenta de Ensino
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Fonte: Coletado pelos Pesquisadores (2021).

Quando questionados sobre o que acharam do jogo, se houve difi-
culdade em compreender as regras e/ou o conteudo trabalhado no jogo,
os dados mostram que 70% dos entrevistados acharam o jogo “Otimo”,
26% acharam o jogo “Bom” e apenas 4% classificou como “Regular”
(figura 08). E notorio que a grande maioria compreendeu a finalidade
e os objetivos do Jogo Ludico utilizado como ferramenta de auxilio no
processo de ensino e a aprendizagem.

Melo (2005), ressalta que o Jogo Ludico vem se mostrando um
importante instrumento de trabalho e para Lima ef al. (2011), os Jogos
apresentam um diferencial quando comparados a outras ferramentas uti-
lizadas para o Ensino de Quimica.

Figura 07: Apreciagdo sobre o Jogo Ludico.
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Fonte: Coletado pelos Pesquisadores (2021).
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Segundo 96% dos entrevistados ao se utilizar o jogo ludico houve
uma contribui¢do e um auxilio efetivo do Ludico para a compreensdo do
conteudo abordado. E 4% responderam que o jogo ndo contribui para
no processo de Aprendizagem (figura 09). Vigotski (2007), corrobora ao
afirmar que os jogos possuem uma parcela significativa de contribuicao
no processo da aprendizagem de conceitos escolares ou cientificos, pois
0s mesmos possibilitam o intercimbio e a agdo na zona de desenvolvi-
mento proximal.

Figura 08: Contribuigido do Jogo Ludico.
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Fonte: Coletado pelos Pesquisadores (2021).

Ao caracterizarem o nivel de contribui¢ao do Jogo Ludico no pro-
cesso de Aprendizagem em uma escala de 0 a 5, 44% dos entrevistados
assinalaram “Cinco”, 52% assinalou “Quatro” e 4% assinalou “Trés”,
conforme figura 10. Portanto todos aqueles que participaram da pesquisa
obtiveram alguma contribui¢do no processo de aprendizagem.

Assim, uma vez mais nos deparamos com o que afirma Vigotsky
(2007), e esta contribuicdo que o Ludico ocasiona pode ser maior a me-
dida que os alunos entendam que o brincar esta aliado ao aprender e
que ndo se trata apenas de um jogo, mas que também de uma ferramen-
ta de ensino e que ela esta os auxiliando mesmo que indiretamente a
aprender, e os conceitos apreendidos através do uso desse recurso didati-
co que futuramente serdo de grande utilidade, principalmente no campo
profissional.
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Figura 09: Nivel de Contribui¢ao do Jogo Ludico.
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Fonte: Coletado pelos Pesquisadores (2021)

Quando perguntados sobre possiveis dificuldades na compreensao
do Jogo Ludico, 96% dos entrevistados assinalaram que nao houve qual-
quer dificuldade em compreender o jogo e suas regras e 4% assinalou que
tiveram algum tipo de dificuldade para compreender o Ludico, porém
ao serem questionados qual seria essa possivel dificuldade nenhum deles
soube responder (figura 11).

Figura 10: Dificuldades na Compreensdo do Ludico
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Fonte: Coletado pelos Pesquisadores (2021).

Assim, os alunos tiveram pouca dificuldade em relagdo a com-
preensdo do jogo e em suas falas podemos perceber seus beneficios.
Conforme falas dos alunos o uso do jogo como estratégia didatica facili-
tou o ensino e a aprendizagem e contribuiu com a construgao do conhe-
cimento em relagdo as reagbes quimicas.
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Aluno A: “O uso do Ludico foi bem importante pra eu saber diferenciar
combustdo, decomposigdo, composicdo e através do que sdo unidos ou se-
parados os elementos e por isso foi muito bom essa experiéncia e aumentou
o0 meu conhecimento e o meu entender”.

Aluno B: “O Jogo foi bem legal, foi muito bom para todos os alunos que
estavam com algumas dificuldades para entender o conteiido estudado.
Espero que todas essas aulas, sejam repetidas, muitas e muitas vezes.
Porque isso ajudou bastante a sala”.

Houve muitos relatos positivos semelhantes a esses e também no-
ta-se além da contribui¢do que o jogo ludico proporcionou para a com-
preensao e o aprendizado do conteudo. Percebemos a vontade dos alunos
em ter mais aulas onde seja utilizado o Ludico, como ferramenta media-
dora do processo de Ensino-Aprendizagem.

A sala de aula, portanto é um ambiente onde ocorrem diversas
interagoes e trocas de experiéncias, isso ocorre devido a interagdo que
hé entre os alunos e na interacao aluno-professor. Para Benedetti Filho
et al (2009), é no contexto de sala de aula que o professor ira observar
seus alunos e identificar cada feito e dificuldade dos mesmos, e a ativi-
dade ludica pode ser uma ferramenta de auxilio para a identificagdo das
dificuldades que os alunos apresentam, principalmente os problemas de
interpretagdo de conceitos e definigdes. Para tanto, evidenciamos que
0 jogo “Batalha de Reagbes” contribuiu de forma efetiva com ensino
aprendizadagem do contetido abordados no jogo e para formagao do
cidadao.

CONSIDERACOES FINAIS

A partir dos dados obtidos podemos observar que os conteudos
aos quais foram atribuidas maiores dificuldades ao ensino de Quimica
para as turmas de Ensino Médio, tanto para os alunos como professo-
res sao aqueles relacionados ao campo da matematica, ou seja, conteu-
dos de Quimica que necessitam de conhecimento basicos de matemati-
ca. Ficando evidente a necessidade de abordar os conteudos de forma
interdisciplinar.

Em relagdo a aplicagdo dos jogos didaticos foi possivel obser-
var e identificar durante a aplicagdo do jogo o aspecto lddico que esse
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representa, € que torna o ensino e aprendizagem mais efetivo para os
alunos a partir das interagdes e em relacdo ao entendimento de suas re-
gras e os conhecimentos especificos atrelados a ele. Assim, atribuimos
ao jogo a construg¢do do conhecimento, bem como o desenvolvimento
cognitivo e melhora as relagdes interpessoais dos alunos. Essas intera-
¢Oes que ocorreram durante o jogo possibilitam ao aluno uma aprendi-
zagem mais efetiva sendo fundamental na formacao do cidadao.

O uso do jogo didatico como estratégia metodoldgia e facilitadora
do processo de ensino e aprendizagem, no contexto em que se realizou
esta pesquisa, corrobora ao que diversos autores nas demais regides do
Brasil e em outros paises vém afirmando: o jogo didatico e a ludicidade,
podem ser ferramentas facilitadoras e potencializadoras do/no processo
de ensino-aprendizagem, pois proporcionam maior motivagao e interes-
se, assim contribui com a constru¢ao do conhecimento de forma mais
significativa.
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—2024) - Lei n® 13.005, de 25 de junho de 2014- , comparando as leis de
gestao democraticas do municipio de Cruzeiro do Sul/Acre, com uma
pesquisa de natureza documental. Mostraremos como a Constitui¢ao,
a LDB e PNE apresentam a gestao democrética, sendo que no PNE ¢
uma meta a ser cumprida pelos Estados, Distrito Federal e Municipios.
A gestao democratica da educacgao, presente na Constitui¢ao, na LDB n°
9394/96 e no PNE determinam um ordenamento juridico em que Unido,
Estados, Distrito Federal e municipios devem cumprir. Os principios da
educagao nacional estdao contidos na Constituicdo e na LDB, ao passo
que no PNE se apresenta como uma meta a ser cumprida. Analisaremos
também as trés leis de gestdo democraticas do municipio, confrontando
um conjunto de aspectos/categorias por meio de um quadro comparati-
vo, mostrando os pontos de conflitos e as aproximagdes entre as trés leis
municipais. A pesquisa demonstra que as leis de Gestdo Democratica
do municipio sao gerencialistas e adotam a escolha de gestores por via
técnica (prova) e escolha pela comunidade via eleigdo.

Palavras-chave: Politicas Educacionais. Gestao Democratica. Diretor.
Eleicao. Gerencialismo.

ABSTRACT

This article aims to analyze the democratic management of education
from the 1988 Constitution, the Law of guidelines and Base of National
Education -Law 9,394/96, the National Education Plan -), comparing
the laws of democratic management from the municipality of Cruzeiro
do Sul in Ac, with a documentary research. We will show how the cons-
titution, the LDB and the National Education Plan present democratic
management, and the National Education Plan is a goal to be met by the
States, Federal District and Municipalities. The democratic management
of education, present in the constitution, in the Law of Guidelines and
Bases of National Education -9.394/96 and in the National Education
Plan - 2014-2024 (Law No. 13.005, of June 25, 2014), determine a legal
order which Union States, Federal District and municipalities must com-
ply. The principles of national education are contained in the constitution
and in the LDB, while the National Education Plan is presented as a
goal to be met. We will also analyze the three democratic management
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laws of the municipality, confronting a set of aspects/categories through
a comparative framework, showing the points of conflict and the appro-
ximations between the three municipal laws. The research demonstrates
that municipal Democratic Management laws are managerial and adopt
the choice of managers by technical means (proof) and choice by the
community via election.

Keywords: Educational Policies. Democratic management. Director.
Election. Managementism.

1. INTRODUCAO

Desde o processo de elaboragao da Constituicao de 1988, o tema
da gestao democratica da educagdao permeia os debates no campo edu-
cacional. Com aprovagao da referida Constituicdao, ficou consagrado a
gestao democratica do ensino publico entre os principios do ensino, pre-
sente na carta magna. Com a aprovacao da Lei de Diretrizes e Bases da
Educag¢ao Nacional n°® 9394/96, é repetido o principio da gestao demo-
cratica no ensino publico. O artigo 206, Inciso VI, da Constitui¢ao assim
diz: gestdo democrdtica do ensino publico, na forma da lei. Ja no artigo 3°,
inciso VIII, da LDB, que diz: gestdo democritica do ensino publico, na forma
desta Lei e da legislacdo dos sistemas de ensino. A redagao do texto da LDB ¢é
mais especifica do que o da Constitui¢do, uma vez que fala da legislagio
dos sistemas de ensino. Por esse texto pode-se inferir que os sistemas
de ensino (Estados, Distrito Federal e Municipios, devem elaborar leis
de gestao democratica do ensino e naturalmente cumprir. Nesses dois
instrumentos juridicos, percebe-se a preocupac¢ao com a participagao da
comunidade escolar na defini¢ao, cumprimento, avaliagao e acompanha-
mento das agdes do gestor escolar. Por outro lado, em 2014 com a aprova-
¢do do Plano Nacional de Educagado (Lei n°® 13.005/ 2014), a gestao de-
mocratica se apresenta como uma das metas a ser cumprida. Observando
isso, percebe-se que a retomada do tema da gestao democratica no Plano
Nacional de Educac¢ao é porque ndo foram cumpridas as determinagdes
da Constituicdo e da LDB.

Justifica-se a pesquisa pela relevancia que o tema da gestdo demo-
cratica tem para o campo educacional, para o processo de participagao
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da comunidade nas decisGes da escola e na democratizacao das acdes
que envolve a gestao da escola e o processo de ensino aprendizagem.

Dessa forma, o objetivo desse trabalho é analisar o tema da gestao
democratica na Constitui¢do de 1988, na Lei de Diretrizes e Bases da
Educagao de 1996 e no Plano Nacional de Educac¢ao 2014, bem como
as trés leis de gestdo democratica da educagao de Cruzeiro do Sul/AC.
O problema central da investigagdo € verificar como ¢ tratado o tema de
gestao democratica na Constitui¢ao, na LDB/96, no PNE (2014-2024) e
que mudangas ocorreram nas leis de gestdo democratica no municipio de
Cruzeiro do Sul/AC?

A pesquisa sera de natureza qualitativa, documental onde tra-
caremos um quadro comparativo das leis de gestio Democratica do
Municipio de Cruzeiro do Sul- Ac. Faremos também uma analise das
categorias do quadro comparativo entre as trés leis do referido munici-
pio, observando aquelas que mais chamaram a nossa atengao dentro do
levantamento comparativo.

2. REFERENCIAL TEORICO

2.1GestaoDemocraticana Constituicio,naLDB,Lei9.394/96
e no Plano Nacional de Educacao LEI n° 13.005/2014.

Os Principios da Gestdo Democratica para a Educagdo Basica
Publica Nacional, esta na Constituicdo Federal de 1988 (inciso VI, art.
206), na Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢ao Nacional n° 9.394, de
20 de dezembro de 1996, art. 3°, inciso VIII e art. 14, incisos I e IT) e no
Plano Nacional de Educagao, 2014-2024 (Lei n° 13.005, de 25 de junho
de 2014, art. 9° e na meta 19).

A Constituicao de 19888 consagrou entre outros aspectos novos
para a educagdo basica a gestao democratica do ensino publico. No capi-
tulo IT da Constitui¢ao brasileira que trata — Da Cultura e do Desporto-,
na se¢do I, que se refere a educagdo, no artigo 206, Inciso VI, que se
refere aos principios do ensino, diz: gestdo democratica do ensino publico,
na forma da lei.

Esta determinagdo para a educagdo contida na carta magna de
1988, vem do desdobramento de um de seus fundamentos quando diz que
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a “Republica Federativa do Brasil Constitui-se em Estado Democratico
de Direito”. Pode-se perceber aqui, que os legisladores estiveram atentos
aos principios do ensino publico, e tdo somente a ele, retomando a ques-
tdo democratica para norteamento dos processos de elaboragdo das leis
de gestao democratica dos entes federados, assumindo assim, o carater
de participa¢do da comunidade escolar na escolha de gestores escolares.
Nesse contexto de escolha de dirigentes escolares, a comunidade escolar
deve ser entendida como a composicao dos segmentos de professores,
servidores, pais e alunos da escola.

A Gestao Democratica da educacao basica na LDB, lei 9.394/96, é
tratada no artigo 3°, inciso VIII, que diz: gestdo democrdtica do ensino publico,
na_forma desta Lei e da legislacdo dos sistemas de ensino. Aqui, percebe-se uma
extensdo do termo gestdo democratica, direcionando a responsabilidade
para elaboragdo das leis especificas de cada sistema de ensino, para eles
proprios. Dessa forma, cabe aos sistemas de ensino elaboragao e cumpri-
mento de uma legislacdo especifica para a escolha de gestores escolares,
garantindo a efetiva participagdo da comunidade escolar. A definicao do
formato e abrangéncia das leis dos entes federados deve coadunar com o
disposto na constitui¢do e na LDB, uma vez que a legislagdo de Estados
e municipios ndo podem se contrapor as leis maiores de carater nacional.

A lei 9.394/96, em seu art. 14, incube Estados e municipios na
elaboragdo de leis de gestdo democratica quando diz assim: Os sisternas de
ensino definirdo as normas da gestdo democritica do ensino publico na educacdo
basica, de acordo com as suas peculiaridades e conforme os seguintes principios:
I - Participacao dos profissionais da educagdo na elaborag¢ao do projeto
pedagdgico da escola; II - Participacao das comunidades escolar e local
em conselhos escolares ou equivalentes.

Observa-se aqui que a defini¢do de gestao Democratica é direcio-
nada para a educac¢do basica, fazendo um recorte entre esta e a educa-
¢do superior, definindo que esses principios tém um foco direcional bem
delimitado. Assim, a educag¢do basica passa a ter uma ateng¢do normati-
va, no que tange aos critérios dos gestores escolares e que também que
devem ter uma lei de gestdo democratica elaborada pelos sistemas de
ensino. Outra questdo que fica bem definida no artigo 14 da LDB, ¢ a
exigéncia de elaboragcdo do Projeto pedagdgico da escola e a participagdo
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dos profissionais do magistério basico participarem dessa elaboracgdo.
Destaque-se que o Projeto Pedagogico da Escola é caracterizado como
um planejamento global da escola, definindo objetivos e agdes de curto,
meédio e longo prazo, voltando seu foco para o processo pedagogico.

Observando o inciso I do art. 14, da lei 9.394/96, que diz: participa-
¢do dos profissionais da educacdo na elaboragdo do projeto pedagégico da escola;
encontramos o direcionamento e exigéncia da participa¢ao dos profissio-
nais da educagdo e a necessidade de participagdo na elaboragao do pro-
jeto pedagdgico da escola como ferramenta da agao escolar, como ins-
trumento maior de planejamento do seu fazer. Infere-se também que por
esse olhar, o projeto pedagogico da escola assume um carater elaborativo,
necessariamente democratico, visto a exigéncia legal da participa¢ao dos
profissionais da educag¢do nesse processo.

Outra questao tratada no Art. 14 da lei 9.394/96, inciso 11, que
garante a: participagio das comunidades escolar e local em conselhos escolares
ou equivalentes. Os conselhos escolares ou equivalentes constituem-se em
uma unidade executiva da escola que esta ancorada numa perspectiva
colegiada, que deve ser definida seu formato quantitativo e suas fungdes,
observado o que determina cada lei especifica do sistema de ensino.
Ressalte-se que a criagao de unidades executoras (conselhos escolares ou
equivalentes), ¢ uma exigéncia para a transferéncia de recursos financei-
ros para as escolas vias programas do Ministério da Educagdo -MEC /
Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagcao — FNDE, sendo um
desses Programas, o Programa Dinheiro Direto na Escola PDDE.

No Art. 15 da lei 9.394/96, diz: Os sistemas de ensino assegurardo
as unidades escolares publicas de educacdo bdsica que os integram progressivos
graus de autonomia pedagégica e administrativa e de gestdo financeira, observa-
das as normas gerais de direito financeiro publico. A questdo da autonomia
da escola de educagdo basica, traz uma visao de carater pedagogico, ad-
ministrativo e financeiro. A autonomia pedagbgica, esta presente no pro-
jeto pedagdgico da escola, que é exigido dos profissionais da educacao
sua participacdo na elaboragdo, (Art. 13 da mesma lei), o que implica
uma construgdo, execu¢dao e acompanhamento por todos os profissio-
nais da instituicdo escolar. De outra forma, a autonomia administrativa
esta referenciada numa perspectiva do trato com as questdes materiais, de

31



JUsIANY PEREIRA DA CUNHA DOS SANTOS | EVERTON MELO DE MELO
(ORGANIZADORES)

pessoal, estrutural e documental da escola.

Ja a autonomia financeira se refere ao gerenciamento dos recursos
da escola, desde que observadas as normas do sistema financeiro publico.
Implica que o gestor deve conhecer e aplicar o regulamento normatiza-
dor dos recursos publicos.

O conceito de autonomia da escola esta relacionado a tendéncias
mundiais de globaliza¢do e mudanca de paradigma que tém reper-
cussOes significativas nas concepgdes de gestdo educacional e nas
agoes dela decorrente. Descentralizacao do poder, democratiza¢ao
do ensino, autogestdo, institui¢do de parcerias, flexibiliza¢do de ex-
periéncias, sistema de cooperativas, multidisciplinaridade sao alguns
dos conceitos relacionados a essa mudanca (LUCK, 2013, p. 62).

Nessa perspectiva pode-se compreender que os Programas do mi-
nistério da Educac¢do voltados para a autonomia da escola de educagao
basica, seja pedagogico, de gestao administrativa ou financeiro estdao co-
nectados com o processo de globalizagao e mudanga na gestao educacio-
nal. No plano Nacional de Educagdo, em seu Art. 9°diz que:

Os Estados, o Distrito Federal e os Municipios deverdo aprovar
leis especificas para os seus sistemas de ensino, disciplinando a
gestdo democratica da educagdo publica nos respectivos ambitos
de atuagdo, no prazo de 2 (dois) anos contado da publica¢do desta
Lei, adequando, quando for o caso, a legislagdo local ja adotada
com essa finalidade. (Lei n°® 13.005/ 2014).

Observa-se aqui uma determinacao de temporalidade aos entes fe-
derados para elaboragao ou adequagao de leis de gestao democratica. O
Plano Nacional de Educagdo ratifica essa questao da Gestao Democratica
da Educacgdo publica, como instrumento de participacdo da comunida-
de escolar na definigdo das agdes da escola e ndo somente no processo
de escolha do dirigente escolar. Essa configuracdo da temporalidade no
Plano Nacional de Educagao é de fundamental importancia, pois mesmo
a constituicao de 1988 e a lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
tendo afirmado o principio da gestdo democratica, muitos entes fede-
rados mesmo assim ainda ndo tinham regulamentado por leis proprias,
o cumprimento dessas determinagdes legais. Pelo prazo estabelecido
no Plano nacional de Educagio (dois anos), até o final de 2016, todos
os Estados, Distrito Federal e Municipios, devem ter aprovados e ou
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adequados instrumentos legais para atendimento e cumprimento da ges-
tao democratica no ensino publico de educagao basica.
Nesse sentido a meta 19 do Plano Nacional de Educacao diz:

Assegurar condigdes, no prazo de 2 (dois) anos, para a efetivagao
da gestdo democratica da educagdo, associada a critérios técnicos
de mérito e desempenho e a consulta publica a comunidade es-
colar, no ambito das escolas publicas, prevendo recursos e apoio
técnico da Unido para tanto. (Lei n° 13.005/2014).

Pode-se inferir que a preocupagdao da meta 19 do PNE, néo resi-
de apenas na elaborag¢do ou adequagdes de leis, mas com as condigdes
meritocraticas, de desempenho e a participa¢ao da comunidade escolar,
estabelecendo como de responsabilidade do Ministério da Educagdo
(Unido), os apoios financeiros e técnicos. Visto assim, a Unido, através
do Ministério da Educacao disponibilizara esses apoios para o atendi-
mento da meta 19 do PNE.

3. METODOLOGIA

O presente trabalho de pesquisa se caracteriza como um trabalho
de analise documental, onde sdao analisados a constituicdo de 1988, a Lei
de diretrizes e Base da Educacdo de 1996, o Plano Nacional de Educacéo
(2014-2015), as leis de gestao democratica do municipio de Cruzeiro do
Sul/AC, de natureza qualitativa.

O percurso cronolédgico da investigagdo inicia-se com a analise
dos principios contidos na Constituicao de 1988, os principios do ensi-
no e art. 14 e 15 da LDB/1996 e art. 9 e meta 19 da Plano Nacional de
Educagdo (2014-2024), por tratarem da questdao da Gestao democratica
do ensino publico. Em um segundo momento analisamos as trés leis de
gestao democratica do municipio de Cruzeiro do Sul/AC adotando-se
um quadro comparativo para se verificar e analisar os elementos consti-
tutivos dessas leis municipais e suas respectivas mudangas.

4. RESULTADOS E DISCUSSOES

4.1. As leis de gestao democratica municipal

O municipio de Cruzeiro do Sul — Acre, aprovou a primeira lei
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municipal de gestao democratica em 2004, com n° 378, de 10 de maio de
2004. A segunda Lei foi aprovada em 2008, n° 486 de 11 de setembro de
2008 e a terceira foi aprovada em 2010, n°® 539 de 28 de junho de 2010,
sendo alterada em 2013 pela Lei N° 664 de 30 de dezembro de 2013.
No quadro abaixo relacionamos algumas categorias das referidas leis e
estabelecemos uma comparagao, para verificar o trato que cada categoria
teve em cada lei.

Observaremos que as categorias analisadas, ndo sofreram mu-
dangas radicais, pois considerando a necessidade de seguir 0s principios
constitucionais e da LDB, cabe aos sistemas de ensino um ordenamen-
to das particularidades locais, visto a correlagdo de forgas politicas que
atuam na administragdo (prefeitura), legislativo (Camara Municipal) e
sindicato da categoria. Essas correlagdes de forgas politicas, em ultima
instancia, determinam o formato da lei aprovada. Dito isto, observa- se
que as modificagdes de uma Lei para outra, tiveram um intersticio con-
siderado pequeno. No entanto, nesse periodo, forgas politicas de cores
partidarias diferentes assumiram a administracdo do municipio.

Quadro 1. Quadro comparativo entre as trés leis de Gestao Democratica do
municipio de Cruzeiro do Sul- Acre

Temas Lei N°378 de Lei N° 486 de Lei N° 539 de
2004 2008 2010
Principios da Art. 1° com 5 Art. 1° com 6 Art. 1° com 6
gestao incisos incisos incisos
Duragao
Mandato do 3 anos (Art. 17) 3 anos (Art. 17) 4 anos (Art. 27)
diretor

Composigdo da

Diretor e vice (Art.

Diretor e vice
(somente para

Diretor (Art. 17)

chapa 39 escolas com mais
de 400 alunos)
Administrativa, Administrativa, Administrativa,
Autonomia da financeira e financeira e financeira e
escola pedagogica (Art. | pedagdgica. (Art. | pedagdgica. (Art.
19 1°) 1°)
Diretor em :
Administragdo da | consonancia com Co ngiﬁgoé sec olar Diretor e
escola Conselho Escolar (Art. 2°) Conselho (Art. 3°)

(Art. 3° e 16)
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Consultiva Fiscalizagdo
deliberativa e Jdagesto, | deliberati
Funcgido do fiscalizadora (Art. interme 1af1a 1gao de é eratnlfo
Conselho Escolar |  18) (Pedagogica, S chcod | maxiplo 68 Sscoa
administrativa e ¢ Secretaria. (Art. 3°)
financeira) Deliberativa
indireta (Art. 17)
Professores,
Professores, Professores, funcionarios, pais

Composi¢do do
Conselho Escolar

funcionarios, pais e
alunos (Art. 21)

funcionarios, pais
e alunos (Art. 4°)

e alunos a partir
de 18 anos (Art.

4°)
Dois: 1° curso Dois: 1° curso g)‘;;ﬁeéfnigﬁg
Etapas do conhecimento conhecimento ¢ habilidade
p e habilidade e habilidade

processo eleitoral
para diretor

gerenciais, com
aferi¢do (prova) 2*
votagao (Art. 34)

gerenciais, com
aferi¢do (prova) 2°
votagao (Art. 34)

gerenciais, com
aferi¢do (prova) 2°
votagao (Art. 17

e 18)
: : Licenciado.
a Licenciado ; .
Exigéncia para Aprovado na 1 e 3 anos de Escola infantil

ser candidato a
diretor

etapa, plano de
acdo (Art. 3°e 34

experiéncias na
rede municipal

pedagogo; 6° a
9% licenciatura

Quem pode votar
para diretor

e 35) (qualquer area)
(Art. 35) (Art. 19)
Professores Professores
: ) e servidores
SUPETVISOIEs, efetivos. Alunos Professores

demais servidores
lotados na escola,
alunos a partir de
13 anos, Pai, mae
ou responsavel de
alunos menor de
13 anos. (Art. 43)

com 13 anos de
idade e cursando
0 6° ano. Alunos
com 13 anos e
cursando a partir
da 5 série. (Arts.
22 e 43)

e servidores
efetivos. Pais de
alunos e Alunos a
partir de 18 anos
de idade (Art. 23)

Sufragio dos
votos

50% servidores e
50% pais e alunos
(Art. 43)

50% servidores e
50% pais e alunos
(Art. 21)

50% servidores e
50 % para pais e
alunos (Art. 24)

Atribui¢des do

Definidas (Art. 17)

Definidas no Art.

Definidas Art. 37

diretor 34 com 16 incisos
Atribui¢cdes dos
coordenadores: )

De ensino, Omisso Omisso Difénitliaes lgrt.
pedagdgico e ,
Administrativo
a Regionais
Org. educagdo no Omisso Omisso educacionais (Art.
campo. o
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Existéncia de . Em todas as Escolas a partir de
conselho escolar Sim (Art. 18) escolas (Art. 3°) | 20 alunos (Art. 3°)

Fonte: Os autores conforme as leis de gestdo do municipio de Cruzeiro do Sul-
Acre

4.2. Andlise das leis municipais de gestao escolar

De inicio uma constatagao: as trés leis municipal de gestdo escolar
garantem a eleicdo de diretores, tendo a comunidade escolar (professores,
servidores de apoio administrativo, pais ou responsaveis de alunos e alu-
nos) como votantes. Por si s, ja demonstra que existe um compromisso
com a participacao dos segmentos da escola na definicao da escolha de
seus dirigentes. Dessa forma, a comunidade escolar é chamada para es-
colher o gestor e também escolher os membros do Conselho da Escola,
que entre outras fungdes, fiscalizam as a¢des do dirigente escolar, além
de aprovacgao das prestacdes de contas dos recursos recebidos pela escola.
A concepgao de gestdo parece querer conectar os segmentos da escola
numa nova a¢do, ndo meramente participativa, mas um novo olhar para
o papel que cada um tem nessa configuragao.

Nesse sentido,

[...] importante destacar que a expressdo “gestao educacional”,
comumente utilizada para designar a agdo dos dirigentes em am-
bito macro, deve ser empregada, por conseguinte, para representar
ndo apenas novas ideias, mas sim ideias referentes a uma ordem
diferenciada de relagdes constituindo, dessa forma, um novo para-
digma, caracterizado por maior aproximagao e horizontalizacdo
na tomada de decisGes entre os diferentes segmentos do conjunto
e aproximagdo entre planejamento e agdo, entre teoria e pratica,
entre atores e usuarios (LUCK, 2012, p. 52).

A questao da elei¢ao para escolha de dirigentes deve ser vista numa
perspectiva de Liick, quando diz que:

Em sintese, a razao determinante de optar pela eleicdo como me-
canismo de sele¢do é a crenga de que, por um lado, pode-se es-
colher alguém que se articule com os interesses da escola e, por
outro, o préprio método de escolha condiciona, em certa medida,
seu compromisso, ndo com o Estado, como fazem as opg¢des de
concurso e da nomeac¢do, mas com os servidores e usuarios da
escola (LUCK, 2013, p. 78).
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Numa breve andlise das trés leis municipais de gestdao escolar de
Cruzeiro do Sul, a partir das categorias estabelecidas no quadro compa-
rativo, pode-se observar no que se refere aos principios do ensino, as pri-
meiras leis adotam somente cinco principios, enquanto a ultima amplia
para seis, 0 que garante uma maior cobertura de orienta¢ao para o traba-
lho das escolas. Parece pouco, mas pode-se perceber que um principio da
Constituigao ou da LDB, pode fazer grande diferenca quando se trata de
orientacdo para as escolas e consequentemente para os profissionais da
educacado e a comunidade escola como um todo.

Outro aspecto que demonstra diferenga é no que tange a duragdo
dos mandatos dos gestores escolares. Nas duas primeiras leis municipais
a duracao do mandato era de trés anos, enquanto na ultima passou para
quatro anos. Pode-se constatar que como mandatos de trés anos em cada
dois mandatos as elei¢cdes para diretores escolas aconteciam no mesmo
ano eleitoral, seja de elei¢cdes nacional / estadual ou elei¢gdes municipais.

As duas leis de gestdo democratica, de 2004 e 2008, apresentam
uma organiza¢do da chapa para diretor composta de diretor e vice-dire-
tor. Ja a tltima lei apresenta somente o diretor, devendo este quando elei-
to indicar os coordenadores pedagogicos e ou de ensino e coordenador
administrativo. A questdo que se levanta aqui é: qual a fung¢do do vice-di-
retor escolar, uma vez que a escola tem coordenadores pedagogicos e ou
de ensino e coordenador administrativo? Visto que pelos dados do censo
escolar poucas (duas) escolas no municipio tinham mais de 600 alunos,
sera que a elaboragdo da ultima lei se voltou para uma configuragdo mais
moderna ou simplesmente nao foi percebida como de fundamental im-
portancia a “figura” do vice-diretor? De qualquer forma, o fato ¢ que
houve essa mudanca.

Outra categoria analisada é a questdo dos membros do Conselho
escolar. Nas leis de 2004 e de 2008, a idade para fazer parte do Conselho
Escolar pelo segmento de alunos, era de 13 anos de idade. Na ultima lei,
a idade no segmento aluno passou para dezoito anos. A ultima lei diz
ainda que nas escolas em que os alunos forem menores de 18 anos, os
pais assumem essa tarefa, o que implica dizer que em escolas de ensino
infantil e fundamental o acento de pais pode ficar de 50% dos membros.
Aqui se pode inferir que uma das possibilidades para essa mudanca esta
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no fato de que o Conselho Escolar como Unidade Executora da Escola,
emite pareceres e aprovagao sobre, entre outras coisas, a prestacao de
contas da gestdo da escola, o que implica dizer que existe uma responsa-
bilidade civil que somente maiores de 18 anos podem responder por elas.

As atribuigdes dos coordenadores (ensino e ou pedagogico e ad-
ministrativo), somente esta especificado na ultima lei. As duas leis an-
teriores ndo tratam dessas atribui¢des, o que nos levar a acreditar que
possivelmente foi disciplinado por meio de instru¢do normativa, uma vez
que essas duas leis, no seu conjunto, apresentam uma preocupacao mais
gerencialista da educagdo, pois se preocupam bastante com avaliagdes
externas, monitoramento de resultados, cumprimento de metas, resulta-
dos entre outros. Basicamente essas duas leis quase nao se reportam aos
coordenadores de ensino/ pedagogico e administrativo. Ndo se pode de-
terminar as causas dessa lacuna no trato do trabalho pedagogico, no que
se refere a esse profissional, mas é possivel perceber na lei de 2004, uma
preocupagdo com a elaboragao do Plano de Desenvolvimento da Escola
—PDE e gerenciamento e monitoramento de resultados. Na lei de 2008,
até cita o coordenador pedagbgico da escola, mas sem defini¢ao de suas
atribuig¢bes na escola.

No tocante a educagdo do campo, mesmo que aproximadamente
metade das escolas do municipio estejam na zona rural, nao ¢ feito ne-
nhuma referéncia a sua forma de gestdo e organizacao nas leis de 2004
e 2008. A dindmica da organizacao e gestao da educagdo do campo ¢é
diferenciada da educacdo da zona urbana, devido uma série de fatores
que vao desde a organizagao das turmas multisseriadas, passando pela
logistica de transporte para os alunos de rios e ramais e a forma de gestao
das escolas que em grande parte sao unidocentes. Esse aspecto ¢é negli-
genciado pelas duas primeiras leis, o que nos faz perceber que o trato da
educagao do campo esta no mesmo patamar das escolas urbanas. O ques-
tionamento que se faz é por que essa auséncia nessas leis citadas de um
olhar para a educagdo do campo, quando se sabe que sdo elas que mais
precisam de uma ateng¢dao devido um conjunto de fatores que dificultam
uma a¢ao educativa de boa qualidade.

Os demais aspectos da gestao democratica presentes nas trés leis do
municipio de Cruzeiro do Sul, podem ser compreendidos como similares,
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uma vez que abordam quase que as mesmas questoes, sendo que em um
ou outros casos a forma de abordar o tema ¢ um pouco diferenciada.

5. CONSIDERACOES FINAIS

A gestao democratica da educacdo brasileira, presente na
Constituicao de 1988, na Lei de Diretrizes e Base da Educacao Nacional
de 1996 e no Plano Nacional de Educagao (2014 -2024), no tocante a
educagdo basica, apresentam os principios que devem nortear as politi-
cas dos entes federados no processo de elaboragdo e ou atualizagdo da
legislacdo, da gestdao dos sistemas de ensino e a busca pela qualidade
na educacao. Constituem-se como orientadores da politica nacional de
educacgao, que deve ser acompanhada (cumprida) pelos Estados, Distrito
Federal e Municipios. Mesmo estando determinado na Constitui¢do e na
LDB a exigéncia de os entes federados elaborarem leis especificas de ges-
tao democratica da educagdo, observa-se que no municipio de Cruzeiro
do Sul/AC, somente em 2004 foi elaborada e aprovada a primeira lei de
gestdo democratica da educagdo municipal. Outro aspecto que chama a
atengdo ¢ a questao do conteudo dessas leis. As trés sao bastante geren-
cialista, pois apresentam uma preocupa¢dao com os resultados, controle
do processo, avaliagdes externas e cumprimento de metas. Outro aspecto
percebido nas duas primeiras leis analisadas ¢ a auséncia de uma atengao
com a educagdo do campo, mesmo que parte significativa das escolas e
numeros de alunos estude em escolas rurais. Também ¢é percebido um
vacuo no que se refere ao trato da agdo da coordenagao pedagogica ou de
ensino nas leis de 2004 e 2008. Pode-se dizer que é uma auséncia quase
que total.

A lei de 2010 traz um formato de organizacdo da educagdao no
campo bem definido, em formas de regionais educacionais, ou seja, um
conjunto de escolas sob a responsabilidade de uma equipe gestora. Essa
lei traz também uma defini¢ao clara do papel de todos os membros da
equipe gestora da escola - diretor, coordenador de ensino / pedagbgico e
coordenador administrativo.

Finalmente, pode-se concluir que mesmo tardiamente elaborada a
primeira lei de gestdo democratica da educa¢ido do municipio de Cruzeiro
do Sul e as demais que a sucederam, percebe-se uma opg¢do pela via da
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escolha de diretores de modo democratico, envolvendo os segmentos da
escola, dar visibilidade, responsabilidade e importancia a comunidade
escolar por meio do conselho escolar, e busca pela qualidade do ensino.
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O PROCESSO DE ENSINO DE INGLES NA
EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

Nathielly Rocha Melo’

RESUMO

Este artigo tem como foco principal, abordar o processo do ensino de
inglés na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). O objetivo geral é com-
preender o processo histérico da EJA no ensino de Lingua Inglesa (LI)
refletindo sobre a importancia do uso de sequéncias didaticas relaciona-
das ao contexto do alunado. Para tanto, trazer esse tema justifica-se por
serem poucas as discussdes em relacdo ao uso de Sequéncias Didaticas
para o ensino de inglés na EJA. O ensino de LI para alunos dessa mo-
dalidade ainda é mistificado, muitos ndo veem importancia em estudar
o idioma, pois ndo conseguem relaciona-lo a sua pratica diaria, assim
ficam desinteressados na disciplina, pois s6 costumam ver formas grama-
ticais que ndo fazem sentido em seu contexto de vida. O presente estudo
consiste em pesquisa bibliografica, refletindo a partir de alguns textos,
documentos e artigos que tratam do processo histérico da EJA bem como
textos que discutem o ensino para jovens e adultos e sua perspectiva na
LI. Para entender melhor a proposta de Sequéncia Didatica (SD) Dolz
et al (2004) e Marcuschi (2002) trazem o seu conceito através do ensino
com os géneros textuais. Os trabalhos de Vieira et al (2015) e Oliveira et
al (2017) refletem sobre algumas formas de trabalhar SD em sala de aula,
Silva (2018) focaliza no uso de SD no contexto de EJA para LI. Portanto,
este artigo pretende fazer uma analise reflexiva visando contribuir para
uma pesquisa de mestrado.

Palavras-chave: Educacdao de Jovens e Adultos. Lingua Inglesa.
Sequéncia Didatica.
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ABSTRACT

This article has as main focus, to approach the process of teaching English
in Youth and Adult Education (EJA). The general objective is to unders-
tand the historical process of EJA in the teaching of English Language
(LI) reflecting on the importance of using didactic sequences related to
the context of the student. Therefore, bringing this theme is justified be-
cause there are few discussions regarding the use of Didactic Sequences
for teaching English at EJA. The teaching of LI for students of this mo-
dality is still mystified, many do not see the importance of studying the
language, as they are unable to relate it to their daily practice, so they are
disinterested in the discipline, as they usually only see grammatical forms
that do not make sense in their life context. The present study consists of
bibliographic research, reflecting from some texts, documents and arti-
cles that deal with the historical process of EJA as well as texts that dis-
cuss teaching for young people and adults and their perspective in LI. To
better understand the Didactic Sequence (SD) proposal Dolz et al (2004)
and Marcuschi (2002) bring their concept through teaching with textual
genres. The works of Vieira et al (2015) and Oliveira et al (2017) reflect
on some ways of working SD in the classroom, Silva (2018) focuses on
the use of SD in the context of EJA for LI. Therefore, this paper intends
to make a reflexive analysis aiming to contribute to a master’s research.
Keywords: Youth and Adult Education. English Language. Didactic
Sequence.

1 INTRODUCAO

A Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) esta apresentada na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN n° 9394/1996) como
uma modalidade de ensino, com o objetivo de ser “destinada aqueles que
ndo tiveram acesso ou continuidade de estudos nos ensinos fundamental
e médio na idade propria e constituird instrumento para a educagdo e a
aprendizagem ao longo da vida.”

Segundo Favero e Rivero (2009), compete a Educagao de Jovens e
Adultos, ndo apenas suprir, tanto quanto possivel, as limitagdes da rede

42



EDUCACAO, CIENCIAS E MATEMATICA: RETRATOS INVESTIGATIVOS NA
AMAZONIA EM UMA PERSPECTIVA DECOLONIAL

de ensino primario, assim como e, sobretudo, preparar intensivamente,
de forma imediata e pratica aos que, ao se iniciarem na vida, estejam
desprovidos dos instrumentos elementares que a sociedade moderna re-
quer para completa integracdo nos seus quadros: a capacidade de ler e
escrever, a iniciagdo profissional técnica, bem como a compreensdo dos
valores espirituais, politicos e morais da cultura brasileira.

Sendo assim, o ensino de Lingua Inglesa (LI) possui um papel de
destaque na formagao interdisciplinar dos alunos, inclusive de jovens e
adultos, ao favorecer a construg¢do da cidadania e a participa¢ao social,
possibilitando a ampliagdo da compreensdao do mundo em que se vive,
refletindo e intervindo sobre ele. Siqueira (2005) considera a LI como o
idioma principal da sociedade contemporanea, servindo de subsidio para
finalidades sociais, politicos, econOmicos e institucionais.

Por isso os planejamentos das aulas devem ser pensados de forma
a incluir esse aluno e ofertar um ensino em que ele seja capaz de colocar
em pratica no dia a dia. Assim ¢ crucial pensar em sequéncias didaticas
que respeitem o conhecimento prévio do aluno e desenvolva suas habi-
lidades, propondo atividades que o desafiem a aprender mais, sempre
no seu contexto. Para isso, Schneuwly e Dolz (2013, p. 82), falam que
“sequéncia didatica é um conjunto de atividades escolares organizadas,
de maneira sistematica, em torno de um género textual oral ou escrito”.

Discutir sobre o processo do ensino de inglés na Educagdo de
Jovens e Adultos justifica-se por ser um assunto ainda pouco menciona-
do. A EJA ainda é uma modalidade que possui um longo processo histo-
rico marcado por desigualdades sociais, além de se tratar de um publico
com suas especificidades, onde muitos passaram anos longe da escola,
estudar uma lingua estrangeira, no caso ‘a Lingua Inglesa’ para esses alu-
nos que nao tem a menor ideia de como lidar com a mesma, se assustam
ou acabam nao dando o valor necessario. Por isso, o professor precisa
criar em seu planejamento, meios de mostrar a importancia de estudar a
lingua alvo.

Assim, ¢ possivel notar que o processo de ensino de inglés na
Educagao de Jovens e Adultos pode impactar direta ou indiretamente na
vida do alunado, pois ao aprender uma nova lingua esse sujeito vai passar
a ter novas oportunidades. Porém, esse ensino so6 sera efetivo através de
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planejamentos que estejam de acordo com o contexto deste aluno, para
que ele compreenda o real uso da lingua e de como pode usufrui-la no dia
a dia, através da aplicabilidade do inglés. Esse aluno pode se comunicar
com pessoas de outros paises, pode utilizar ferramentas tecnoldgicas com
mais facilidade como o computador, o proprio celular e uma gama de
experiéncias novas que ele pode passar a adquirir a partir de sua apren-
dizagem na LI.

Para tanto, ¢ preciso compreender o processo histérico da EJA
e entender o ensino do inglés de forma significativa nessa modalida-
de, refletindo sobre a importadncia do uso das sequéncias didaticas na
Educac¢do de Jovens. Portanto, o presente artigo estabeleceu como pro-
blema de pesquisa: como é o processo de ensino de lingua inglesa na
Educacao de Jovens e Adultos e como o uso de sequéncias didaticas pode
auxiliar nesse ensino?

E como objetivo geral compreender o processo historico da EJA
no ensino de LI refletindo sobre a importancia do uso de sequéncias di-
daticas relacionadas ao contexto do alunado. Para alcangar o objetivo
geral, os objetivos especificos serdo: compreender o processo historico
da EJA, entender como ensinar o inglés de forma significativa nessa mo-
dalidade, refletindo sobre a importancia do uso de sequéncias didaticas
voltadas para o contexto deste alunado.

O presente estudo consiste em pesquisa aplicada de carater des-
critiva, que por sua vez podem ser elaboradas com a finalidade de iden-
tificar possiveis relagdes entre variaveis (GIL, 1999). O primeiro topico
visa compreender o processo historico da EJA através de documentos e
estudos, como Paiva (1987), Almeida; Corso (2015), Haddad; Di Pierro,
(2000).

No segundo tdpico, os estudos de Motta (2008) e Arroyo (2017)
discutem o ensino para jovens e adultos e sua perspectiva na LI. Dolz;
Schneuwly (2004) e Marcuschi (2002) trazem o conceito de Sequéncia
Didatica com o ensino de géneros textuais. Os trabalhos de Vieira et al
(2015) e Oliveira et al (2017) refletem sobre algumas formas de trabalhar
SD em sala de aula, Silva (2018) focaliza no uso de SD no contexto de
EJA para LI. Nesse sentido, serd utilizada abordagem qualitativa a partir
da andlise dos autores acima.
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2 REFERENCIAL TEORICO
2.1. UM BREVE HISTORICO DA EJA NO BRASIL

O historico da EJA é marcado por uma variagdo de programas,
inicialmente fazendo mais um papel de um programa politico, cuja meta
era pagar uma divida desde a época da colonizagdo onde a educacgdo era
favorecida somente aos de classe abastada gerando assim uma grande de-
sigualdade social, deixando o Brasil com uma alta taxa de analfabetismo
(CNE, 2020).

Segundo Paiva (1987) as propostas educacionais nos ultimos 50
anos s6 mostram o quanto o Sistema Educacional amplia as desigual-
dades sociais e a influéncia das classes abastadas trazendo ideais france-
ses como foco para designar uma educagdo com igualdade e liberdade.
Nesse sentido é que comega entdo a existir um ideal que nao é realizado,
porém mantido como uma farsa utilizando-se de politicas para camuflar
o descaso com relacdo a Educacdo de Jovens e Adultos.

No periodo da década de 60 surge entdado o Movimento Cultura
Popular (MPC) criado pela prefeitura municipal de Recife, que posterior-
mente ampliada para outros municipios de Pernambuco. “Para o MCP, a
educagao concebida como um meio que proporciona as condi¢des inte-
lectuais para o esclarecimento dos trabalhadores, ampliaria o engajamen-
to deles no processo de transformagao social ” (ALMEIDA; CORSO,
2015)

Com bastante apoio popular esse movimento cresceu também na
cidade de Natal no Rio Grande do Norte, onde através de campanhas a
favor da educacdo fez com que acampamentos abertos fossem criados,
nos quais a populagao de jovens, adultos e criangas eram alfabetizados.

O golpe de 1964, ocasionou o encerramento de movimentos em
prol da alfabetizagdo pois o pais mantinha um estreitamento muito
amplo com o imperialismo, nesse periodo os lideres desses movimentos
foram perseguidos e presos. O militarismo deixava de lado a questdo da
educacao de adultos (HADDAD; DI PIERRO, 2000).

Segundo Almeida; Corso (2015) o governo militar criou o
Movimento Brasileiro de Alfabetizacao (MOBRAL) “que permaneceu
vigente por 15 anos, onde o mesmo tinha como conceito de alfabetizagao
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a habilidade de aprender a ler e a escrever”. Porém de acordo com Arce
(2008), apesar de ser um programa rico, os resultados alcangados foram
controversos € o programa acabou desacreditado.

No capitulo IV da Lei n°® 5.692/1971, falava-se sobre o ensino su-
pletivo, finalmente abordando a educag¢do de jovens e adultos que ndo
conseguiram terminar o ensino na faixa etaria adequada, e que garantia
o seu direito a educagdo. Porém, de acordo com Haddad (2006) um dos
principios do supletivo que era a flexibilidade causou bastante evasdao
escolar e nao priorizava um ensino que garantisse a socializacdo dos
alunos, dentro desse capitulo também foi limitado a obrigatoriedade do
Estado em relagdo a oferta no ensino do primeiro grau somente na faixa
de 7 a 14 anos.

Foi com a Constituicao de 1988 que a Educacao de Jovens de
Adultos passou a ter um avango no quesito normativo, pois o dever do
Estado em relagao a educagao foi ampliado e 50% dos recursos dos im-
postos eram vinculados ao ensino para combater o analfabetismo e uni-
versalizar o ensino fundamental (ALMEIDA; CORSO, 2015).

Depois de muitos anos a EJA ainda era tratada como apenas um
programa de alfabetizacao ou profissionalizante com quase nenhum in-
vestimento, teve somente um olhar mais especifico tendo aprovagao da
LDB n°®9394/1996 Lei de Diretrizes e Bases e o Parecer n°® 11/2000 onde
ressalta que essa modalidade possui especificagdes proprias e por isso
deveria receber um tratamento consequente.

O mesmo parecer também ressalta que o Brasil ainda era dividido
entre alfabetizados e ndo alfabetizados atribuindo esse fator ainda a co-
lonizagdo, portanto a necessidade de uma modalidade mais abrangente
seria necessaria, como forma de sanar tais problemas oriundos da desi-
gualdade social.

Apbs passar por varias mudangas, finalmente em 2006 foi insti-
tuido o Programa de Integracdo da Educagdo Profissional a Educagao
Bésica, na Modalidade de Educagdo de Jovens e Adultos- PROEJA
pelo Decreto n° 5.840, possuia um formato voltado para a profissiona-
lizagdo. Surgia também o projeto chamado ENCEJA (Exame Nacional
de Certificagdo para competéncia de Jovens e Adultos) entre outros pro-
jetos que visavam a qualifica¢do profissional todos estes no periodo do
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governo de Luis Inacio Lula da Silva (2003-2010).

E com o PROEJA que muitas perspectivas e propostas sio lanca-
das, em seu documento base estao os principios norteadores para o ensino
nessa modalidade, frisa que somente serd efetivo o ensino se as transfor-
magdes forem estruturais e profundas, pois precisam levar em considera-
¢d0 o publico que a mesma alcanga. Seus principios, almejam alcangar
uma nova forma de implementar o ensino para os jovens e adultos.

E em seu documento base que visa fundamentar esse ensino tendo
vista as suas necessidades:

Neste sentido, é necessario construir um projeto de desenvolvi-
mento nacional autossustentavel e inclusivo que articule as politi-
cas publicas de trabalho, emprego e renda, de educagdo, de ciéncia
e tecnologia, de cultura, de meio ambiente e de agricultura susten-
tavel, identificadas e comprometidas com a maioria, para realizar
a travessia possivel em direcdo a um outro mundo, reconceitua-
lizando o sentido de nagdo, nacado esta capaz de acolher modos
de vida solidarios, fraternos e éticos (MEC/SETEC, 2007, p. 32).

Logo, fica perceptivel que a EJA tem um longo processo histori-
co de implementa¢do no Brasil, porém ¢é nitido que mesmo amparada
por decretos, com documentos que mostram sua real relevancia, ha ain-
da a necessidade de discutir e refor¢ar sua importancia para o ensino.
A nova Base Nacional Comum Curricular (BNCC) tendo seu primeiro
regimento em 2014, ndo especificou a modalidade, deixando-a de fora,
mostrando claramente que precisa de mais ateng¢do e responsabilidade
ndo podendo ser comparada com o ensino regular.

2.2. 0 ENSINO DE INGLES NA EJA

As Sequéncias Didaticas (SD) fazem parte da vida do professor, é
através delas que os planejamentos das aulas sdo feitos, uma das defini-
¢oes de SD se encontram nos estudos de Dolz et a/ (2004, p.96) que sao
“um conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira sistemati-
ca, em torno de um género textual oral ou escrito”.

Em se tratando de géneros textuais Marcushi (2002, p.19) traz a
defini¢do e funcionalidade do género do discurso, ele afirma que “gé-
neros contribuem para ordenar e estabilizar as atividades comunicativas
do dia a dia”. O autor também destaca as transformagdes pelas quais os
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géneros podem passar, que eles sdo recriados desde a antiguidade, sendo
remodelados de acordo com o contexto, o mesmo podem surgir rapida-
mente e desaparecer da mesma forma.

E através dos géneros entdo que se ddo as interagdes socio comu-
nicativas, sem eles nao ha comunicagao, ao utilizar a SD e os géneros o
professor passa a ter ferramentas com as quais podera trabalhar de forma
significativa dentro do contexto do seu aluno, desenvolvendo um traba-
lho enriquecedor na aprendizagem.

Segundo Dolz e Schneuwly (2004) nos comunicamos de formas
diferentes, nao falamos com os amigos da mesma forma que falamos
com o chefe, ou quando redigimos um texto, nos comunicamos de forma
diferente de acordo com cada situagao, na forma oral ou escrita “que
podemos chamar de géneros de textos, conhecidos de e reconhecidos
por todos, e que, por isso mesmo, facilitam a comunicagao” (DOLZ;
SCHNEUWLY, 2004, p. 97).

Portanto a SD tem uma fung¢ao primordial no auxilio do ensino
tanto através de géneros orais como escrito, € interessante ressaltar que
na sua organizagao o professor pode se utilizar da criatividade para ensi-
nar além da gramadtica, como € uma pratica que infelizmente ainda pre-
valece no nosso sistema de educac¢do, muitos professores nao conseguem
aplicar a SD da forma como ela é proposta, com a utilizagdo do contexto
real do seu aprendiz, ficando preso nos antigos modelos de ensino como
o uso da gramatica de forma nao contextualizada.

A respeito disso, ha um descredito na escola publica quando se fala
em ensino de LI, pois para a maioria das pessoas ¢ impossivel aprender
inglés em escola publica, no contexto da EJA torna-se mais dificil pois os
alunos ja sdo vistos como pessoas necessitadas que precisam ser ajuda-
dos. Assim, trabalhar com atividades que sejam mais complexas, causa
um estranhamento muitas vezes até por parte dos professores, fazendo
com que o ensino de inglés seja trabalhado com o método tradicional nao
motivando os aprendizes.

Assim sendo, as SD podem desmistificar essas crengas no ensino
de LI, principalmente na EJA. Como afirma, Dolz e Schneuwly (2004)
as SD possuem um papel fundamental ao ensinar um género especifico, €
através dela que o aluno podera falar, escrever, com mais propriedade em
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determinada situagdo comunicativa. “As sequiéncias didaticas servem,
portanto, para dar acesso aos alunos a praticas de linguagem novas ou
dificilmente dominaveis” (DOLZ; SCHNEUWLY, 2004, p. 97).

Dessa forma, para a produg¢do de uma SD, é necessario seguir al-
guns passos: a modularizagdo — onde a mesma ¢ dividida por modulos,
com niveis faceis, até o mais complexo, que seria a produc¢do final. O
“ensino em moddulos facilita o trabalho com projetos de classe e a distri-
buigido sistematica de atividades diversificadas com a finalidade de habi-
litar os alunos a desenvolver suas capacidades de expressdo oral e escrita
(OLIVEIRA et al, 2017, p. 228).”

Com a finalidade de explicar melhor as etapas, Dolz et al (2004)
explicam em um esquema, como seriam os modulos de uma SD, abaixo
o modelo proposto pelos estudiosos.

Apresentagdo PRODUGAO PRODUCAO
da situagdo
INICIAL FINAL

Fonte: DOLZ, NOVERRAZ E SCHNEUWLY, 2004, p.97.

&

L°)

Na “apresentagdo da situagdo”, os autores explicam que nela o
professor ird apresentar o género textual a ser trabalhado, de forma de-
talhada com o intuito de ser elaborado um texto inicial, oral ou escrito
correspondente ao género mostrado. Seria entdo a “primeira produ¢ao”
dessa SD. Essa producdo inicial ira servir de base para o professor a res-
peito do que dever ser melhor trabalhado, identificando as necessidades
desses aprendizes para serem melhoradas (SILVA, 2018).

Ja nos modulos as atividades trabalhadas servirdo para sanar
quaisquer dificuldades em relagao ao género estudado, assim aprofun-
dando as habilidades trabalhadas em cada modulo. A “producgao final”
¢é para que o aluno coloque em pratica tudo que foi estudado durante os
modulos, servindo também como forma de avaliagdo somativa para o
professor. (DOLZ et al, 2004).

49



JUsIANY PEREIRA DA CUNHA DOS SANTOS | EVERTON MELO DE MELO
(ORGANIZADORES)

Nesse sentido, pensar em uma SD de LI que contemple o cotidia-
no do aluno, e como ela pode ajuda-lo em seu contexto sdcio interacio-
nal, é uma tarefa ardua para o professor, pois “dadas as dificuldades que
os discentes tém em manejar a lingua materna em situagdes de reflexdo
e gerenciamento de sua propria aprendizagem. Isso requer do professor
constante planejamento e replanejamento das atividades desenvolvidas
com a turma” (VIEIRA et al, 2015, p. 12).

No entanto, ¢ possivel que através das SD o aluno de EJA apren-
da inglés pois:
[...] tem a oportunidade de aprender o contetdo linguistico, de for-
ma natural por meio dos médulos, ao passo que também constrdi
relagdes importantes com outra cultura e reafirma a sua propria
identidade cultural. A diversidade de géneros também amplia no

aluno a capacidade de uso da lingua materna, e oportuniza a refle-
x40 acerca dos temas atuais. (SILVA, 2018, P. 54)

E interessante propor para esses alunos como ja foi mencionado,
que as SD estejam de acordo com o seu contexto de vida, com ativida-
des de facil entendimento para esse aluno, mas, que sigam um progres-
so de complexidade, é claro, sempre de acordo com as necessidades do
alunado; pois a prépria BNCC aposta em um ensino de linguas onde o
aluno nao fique preso a estruturas gramaticais, o foco sempre sera a sua
comunicag¢do mesmo com falhas nesse processo. Assim, uma proposta de
facil assimila¢ao ajudaria no planejamento do docente bem como na sua
aplicagdo para esses aprendizes.

3 CONSIDERACOES FINAIS

Conforme apresentado ao longo do artigo ¢ possivel reforgar a
importancia do assunto abordado, percebe-se a longa trajetoria da moda-
lidade EJA, e seus percalcos para se manter até hoje atuante no Brasil. E
importante conhecer a histéria por traz desse processo para que haja uma
reflexdo da relevancia desse ensino para a sociedade brasileira em geral.
Que esse olhar reflexivo possa direcionar para novas formas de plane-
jamentos voltados especificamente para essa modalidade, como aponta
Silva (2018, p. 56):

Os modelos didaticos devem favorecer o desenvolvimento da
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cidadania dos sujeitos e reforcar a identidade cultural através do
contato com as diversas culturas. Nas salas de aula da EJA, o ensi-
no da Lingua Inglesa deve permear a construgao e fortalecimento
da identidade dos alunos.

De acordo com tais perspectivas, o ensino de LI também seja tra-
tado de forma mais responsavel, que a EJA possa ter investimentos para
dar suporte para o ensino desta lingua que representa uma construg¢ao
de significados e sentidos para os seus aprendizes sendo trabalhada de
forma diferenciada através das SDs.

Ao se trabalhar com Sequéncia Didatica no ensino de inglés na
EJA, mostra a preocupagao e desejo de melhores resultados no aprendi-
zado, pois ao utilizar dos géneros textuais nos planejamentos. Portanto,
ensinar LI através de Sequéncias Didaticas é interessante pois de acordo
com Vieira et al (2015, p.13), “a flexibilidade dos modulos e a possibilida-
de de inser¢dao de novos possibilita ao professor lidar com situagdes inu-
sitadas. Enfim, todas as agdes didaticas convergem ndo s6 para aumentar
o repertorio de leitura, mas para o dominio da escrita. ”

Dessa forma, a EJA precisa levantar mais discussdes que respal-
dem os direitos da educag¢do da populagdao de jovens e adultos, novas
propostas curriculares, materiais didaticos, repensar a formagao dos pro-
fissionais da area, é preciso investimento para que esse ensino seja efetivo
em seus objetivos propostos, ja que é uma modalidade que passou por
tantas restricdes e embates. Assim, tratar o ensino com prioridade, ainda
mais um que esta de fato para ajudar a populagao mais carente com cer-
teza nao é prioridade daqueles que detém o poder, porém Santos (2006)
nos diz que, temos que fazer um esfor¢o para a reinven¢ao da emancipa-
¢do social.

REFERENCIAS

ALMEIDA, CORSO, Adriana, Angela Maria. A Educagio de Jovens
e Adultos: Aspectos Historicos e Sociais. In: XII CONGRESSO DE
EDUCACAO: EDUCERE, Curitiba, 2015.

ARCE, A. O. Mobral e a educacao de criancas menores de seis anos
durante o regime militar: em defesa do trabalho voluntario. Cadernos
CEDES, Campinas, v. 28, n. 76, p. 379-403, 2008.

ARROYO, Miguel G. Outros sujeitos, outras pedagogias. Editora Vo-

51



JUsIANY PEREIRA DA CUNHA DOS SANTOS | EVERTON MELO DE MELO
(ORGANIZADORES)

zes Limitada, 2017.

BRASIL. Senado Federal. Lei n° 5.692, de 11 de agosto de 1971. Fixa
as diretrizes e bases para o ensino de 1° e 2° graus, e da outras providén-
cias. Diario Oficial da Uniao, Brasilia, 12 ago.

BRASIL, MEC. SETEC/PROEJA. Documento Base. Programa na-
cional de integracdo da educagdo profissional com a educag¢do basica na
modalidade de educagao de jovens e adultos. Brasilia: SETEC/MEC,
2007.

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Brasilia: MEC.
2017. Disponivel em:<http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/
BNCC_20dez_site.pdf>. Acesso em: 20 nov. 2020.

BRASIL. Decreto n° 5.840, de 13 de julho de 2006. Institui, no ambito
federal, o Programa Nacional de Integracdao Profissional com a Educa-
¢do Basica na Modalidade de Educacado de Jovens e Adultos — PROE-
JA, e da outras providéncias. Brasilia, DF, 2006.

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Brasilia: MEC.
2017. Disponivel em: < http://basenacionalcomum.mec.gov.br/ima-
ges/BNCC_20dez_site.pdf > Acesso 20 de novembro de 2020.

BRASIL. Constituicdao. Republica Federativa do Brasil de 1988. Bra-
silia, DF: Senado Federal, 1988. Disponivel em: http://www.planalto.
gov.br/ccivil_03/Constituicao/ConstituicaoCompilado.htm. Acesso
em: 25 nov. 2020.

BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educacdao Nacional. Brasilia,
1996.

DE MOURA, Raimunda Rosineide et aAl. ENSINARALEREA
ESCREVER: O TRABALHO COM GENEROS TEXTUAIS EM SE-
QUENCIAS DIDATICAS. REVISTA ANTHESIS, v. 3, n. 6, p. 39-52,
2015.

DE JESUS SILVA, Valdirene Rover; STRIQUER, Mariltcia dos San-
tos Domingos. UMA SEQUENCIA DIDATICA COMO PRATICA

PEDAGOGICA PARA ENSINAR O GENERO TEXTUAL CAUSO
IBAITIENSE. REVISTA ANTHESIS, v. 5, n. 9, p. 163-176, 2017.

DOLZ, J. NOVERRAZ. M; SCHNEUWLY, B. Sequéncias Didaticas
para o oral e a escrita: apresentagdo de um procedimento. In: DOLZ, J.
SCHNEUWLY, B. Géneros orais e escritos na escola. 3%. Ed. SP: Mer-
cado de Letras, p. 81-108, 2013.

52



EDUCACAO, CIENCIAS E MATEMATICA: RETRATOS INVESTIGATIVOS NA
AMAZONIA EM UMA PERSPECTIVA DECOLONIAL

FAVERO, O; RIVERO, J. Educacao de jovens e adultos na América
Latina: direito e desafio de todos. Sdo Paulo: Moderna, 2009.

GIL, A. C. Métodos e técnicas de pesquisa social. 5.ed. Sao Paulo:
atlas, 1999.

HADDAD, Sérgio & DI PIERRO, Maria Clara. Escolarizag¢ao de jo-
vens e adultos. Revista Brasileira de Educacao. Sao Paulo, n. 14, p.
108-30, mai./jun./jul./ago. De 2000. Disponivel em: http://www.
anped.org.br/rbe/rbedigital/ RBDE14/RBDE14_08_SERGIO_HA-
DDAD_E_MARIA_CLARA_DI_PIERRO.pdf. Acesso em: 08 ago.
2020.

HADDAD, Sérgio. Relatorio preliminar de pesquisa: a situagdo da
educacdo de jovens e adultos no Brasil. Sio Paulo: Mimeo, 2006.

MARCUSCHI, Luiz Antonio et al. Géneros textuais: definicdo e fun-

cionalidade. Géneros textuais e ensino. Rio de Janeiro: Lucerna, v. 20,
2002.

SILVA. Ramon Bernardo da. O ensino de lingua inglesa no contexto
da EJA: uma reflexdo sobre a proposta de sequéncia didatica e o uso de
géneros textuais. 2018.

SCHNEUWLY, Bernard; DOLZ-MESTRE, Joaquim. Géneros orais e
escritos na escola. Mercado de Letras, 2004.

SANTOS, Boaventura de Souza. Renovar a teoria critica e reinventar a
emancipacao social. Sao Paulo: Cortez, 2006, p. 17-49.

SIQUEIRA, S. O desenvolvimento da consciéncia cultural critica como
forma de combate a suposta alienagdo do professor brasileiro de inglés.
Revista Inventario, n.4, jul. 2005.

PAIVA, Vanilda P. Educagao popular e educagao de adultos. 5.ed. Sao
Paulo: Loyola, 1987.

53



O FAZER DOCENTE E PEDAGOGICO NO
MOMENTO ATUAL: DISCUTINDO OS
DESAFIOS ENFRENTADOS POR UM GRUPO
DE PROFESSORES DE UM CURSO DE
EXTENSAO DE LIBRAS NA PANDEMIA

Marcia Rebeca de Oliveira®

RESUMO

Este artigo ¢ o resultado parcial de uma pesquisa realizada com alguns
professores que participaram de um curso de extensao de Libras, na
modalidade online e que estao atuando no ensino remoto, devido ao atual
momento pandémico, na linha de pesquisa educagdo, inclusdo e suas
tecnologias. O texto versa sobre os desafios encontrados e enfrentados por
docentes e profissionais da educag¢do que estdo adequando suas casas e
suas vidas para essa modalidade de ensino, devido a mudanga educacional
emergencial, ocasionada pela covid 19. Eles também estao aproveitando as
formagoes online para se capacitarem e aperfeicoarem-se em diversas areas.
A investigacao teve como objetivo analisar como eles estdo aproveitando
as oportunidades de novas formagdes e concomitantemente, quais sao
as dificuldades e desafios enfrentados, nesse momento tao atipico que
através do processo de ensino e aprendizagem remoto, busca-se mitigar
os impactos educacionais negativos causados pelo novo coronavirus. A
metodologia utilizada foi baseada numa pesquisa qualitativa, utilizando-
se da entrevista semiestruturada enquanto procedimento metodolégico.

8 Professora efetiva do Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia da
Bahia. Graduada em Licenciatura em Letras/Libras. Especialista em Educagdo
Inclusiva, Ensino de Libras, Comunica¢do Alternativa e Tecnologias Assistivas.
Mestre em Ciéncias da Educagao. Tradutora e intérprete da Lingua Brasileira de
Sinais, certificada pelo Prolibras. Doutoranda em Educag¢io. E-mail: marciarebe-
ca@ifba.edu.br.



EDUCACAO, CIENCIAS E MATEMATICA: RETRATOS INVESTIGATIVOS NA
AMAZONIA EM UMA PERSPECTIVA DECOLONIAL

ApoOs as respostas, realizou-se uma analise dos dados para apreciagdo
e exposicao das informagoes coletadas. Os resultados apontaram que
nesse momento pandémico eles estdo sim aproveitando as formagdes
remotas como maneira de aperfeicoar e descobrir novos conhecimentos,
mas que, além de todo trabalho multiplicado existe uma prevaléncia
de esgotamento psicoldgico e fisico ocasionando muitos problemas de
saude que vao além da covid.

Palavras-Chave: Isolamento. Esgotamento psicolégico. Formacgao.
Libras.

ABSTRACT

This article is the partial result of a survey carried out with some teachers
who participated in an extension course in Libras, online and who are
working in remote education, due to the current pandemic moment,
in the line of research education, inclusion and their technologies. The
text is about the challenges faced and faced by teachers and education
professionals who are adapting their homes and their lives to this type
of education, due to the emergency educational change brought about
by covid 19. They are also taking advantage of online training to train
themselves and improve themselves in different areas. The investigation
aimed to analyze how they are taking advantage of the opportunities
for new training and, at the same time, what are the difficulties and
challenges faced, at such an atypical moment that through the process
of remote teaching and learning, it is sought to mitigate the negative
educational impacts caused by new coronavirus. The methodology used
was based on qualitative research, using semi-structured interviews as a
methodological procedure. After the answers, an analysis of the data was
carried out for appreciation and exposure of the collected information.
The results showed that at this pandemic moment they are indeed
taking advantage of remote training as a way to improve and discover
new knowledge, but that, in addition to all the multiplied work, there
is a prevalence of psychological and physical exhaustion causing many
health problems that go beyond the covid.

Keywords: Isolation. Psychological exhaustion. Formation. Pounds.
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INTRODUCAO

A pandemia do novo coronavirus trouxe mudancas significativas
a sociedade, repentinamente e de forma brusca em prol de manter vi-
das. Adaptagdes sociais, psicologicas, econdmicas, pessoais, familiares e
educacionais foram necessarias em todo o mundo. O objetivo principal
desse artigo ¢ investigar os impactos que a obrigatoriedade do ensino re-
moto, proposto devido ao isolamento social, trouxe para os professores e
profissionais da educagdo. Também entender como eles tem aproveitado
as possibilidades de formagdes iniciais e continuadas que foram opor-
tunizadas de forma online, pelo ensino remoto, através de /ives, cursos
ead, formagdes pelo youtube, google meet, zoom, classroom bem como outros
aplicativos sem sairem de casa.

Como a missao do Instituto Federal da Bahia - IFBA ¢é “promover
a formagao do cidadao historico-critico, oferecendo ensino, pesquisa e
extensao com qualidade socialmente referenciada, objetivando o desen-
volvimento sustentavel do pais” (IFBA, 2021), mesmo na pandemia e de
forma remota, projetos de extensdes continuaram em andamento, ofere-
cendo formagao continuada a populagao, compreendendo a importancia
de manter o tripé ensino, pesquisa e extensao em pleno funcionamento.

Uma dessas formagdes foi um curso de Libras que objetivava en-
sinar Libras e cultura surda aos professores em geral, bem como analisar
como eles estavam trabalhando nesse periodo remoto com os discentes
com e sem deficiéncia e os surdos.

O curso teve a duragdao de 03 meses, iniciando em marco e finali-
zando em junho de 2021, uma vez na semana pelo google meet de forma
sincrona, ou seja, a professora de Libras e os docentes e profissionais de
educagao online a0 mesmo tempo juntos, e, de forma assincrona pelo
classroom, uma ferramenta online gratuita que visa auxiliar professores,
alunos e ambientes escolares, com um espago para a colocagao de ma-
teriais que subsidiardo as aulas virtuais. Nele foram disponibilizados vi-
deos, links, artigos e livros em PDF para o aperfeicoamento dos estudos.

O ensino remoto diz respeito as atividades de ensino mediadas por
tecnologias, mas orientadas pelos principios da educagdo presen-
cial. Nesse caso, os estudantes tém aulas virtuais no mesmo hora-
rio em que estariam presentes na instituicao de ensino, respeitado
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o percentual de tempo previsto no normativo institucional e no
plano pedagdgico do curso. A EaD, por sua vez, também utiliza
as plataformas digitais, mas tem seu formato préprio de ensino-
-aprendizagem. “E uma modalidade de ensino consolidada tedrica
e metodologicamente. E possui uma estrutura politica e didatico-
-pedagbgica que vai além dos momentos sincronos e assincronos
do ensino remoto. (IFBA,2021, p. 01).

Durante alguns desses encontros, foi possibilitado, o debate sobre
como estes docentes e profissionais da educagao, estavam lidando com
0 ensino remoto e suas tarefas diarias, proporcionando assim, que acon-
tecesse uma pesquisa com entrevistas, conforme entendimento de Gil
(1999), constitui-se em um:

Procedimento racional e sistematico que tem como objetivo pro-
porcionar respostas aos problemas que sdo propostos. A pesquisa é
desenvolvida mediante o concurso dos conhecimentos disponiveis
e a utilizagdo cuidadosa de métodos, técnicas e outros procedi-
mento cientifico, ao longo de um processo que envolve inimeras
fases, desde a adequada formulagdo do problema até a satisfatoria
apresentacdo dos resultados (GIL, 1999, p. 45).

Através dela, eles expressaram as dificuldades que estdo tendo em
ensinar aos discentes com e sem deficiéncia, aos surdos, e o desanimo
mental que essa situa¢ao atipica com a inser¢ao do novo coronavirus na
sociedade tem causado. Também citaram a tentativa continua de aprovei-
tarem o tempo que podem para se aperfeicoarem.

Apesar dos diversos aspectos pesquisados no curso de extensao,
como o trabalho remoto com alunos com deficiéncia e os surdos, esse
artigo focara apenas nas dificuldades enfrentadas com a aplicagdo das
aulas remotas, deixando os outros pontos para pesquisas futuras.

FUNDAMENTACAO TEORICA

No inicio do ano de 2020, o mundo passou a conviver com um
surto epidemioldgico que modificou drasticamente a vida social e psi-
colégica das pessoas. As restricdes impostas pelo distanciamento social
causado pelo novo coronavirus possibilitou que essa pandemia mundial
modificasse completamente os paradigmas socioeducacionais.

Segundo (Brasil, 2021) o coronavirus é uma familia de virus que
causa infecg¢Oes respiratdrias, conhecida desde a década de 1960. Um

57



JUsIANY PEREIRA DA CUNHA DOS SANTOS | EVERTON MELO DE MELO
(ORGANIZADORES)

novo coronavirus foi descoberto em trinta e um de dezembro de dois mil
e dezenove, ap0s casos registrados em Wuhan, na China. Essa doenga foi
chamada de Covid-19 ou Sars-Cov-2.

Trata-se de uma pneumonia fortemente perigosa com sério com-
prometimento da capacidade respiratéria sendo altamente contagiosa.
Com a gravidade dessa enfermidade e sem a possibilidade de uma cura
instantanea, mudancgas na vivéncia das pessoas e a necessidade de adap-
tacdo a situacdo atual ocasionaram medidas restritivas.

De acordo com Brasil (2021) uma das medidas necessarias adota-
das foi o distanciamento social. Ele previa parametros necessarios para
a reducgdo da curva dessa doenca. Entre eles, se tornou indispensavel que
fossem evitadas as aglomeragoes a fim de se manter uma distdncia mini-
ma de um metro e meio a dois metros, entre as pessoas.

Alguns lugares que o indice de infec¢do, contagio e mortes foram
extremos, foi adotado o isolamento social. Ele tem o proposito de con-
trolar o contagio, tendo efeito direto sobre 0 nimero de contaminados,
diminuindo a necessidade de interna¢des e consequentemente das mor-
tes pelo Covid-19, (BARRETO 2020). Essa medida restritiva e necessaria
ocorreu impedindo através de decretos, decisdes municipais e estaduais
que as pessoas saissem de suas casas, a nao ser nos casos dos trabalha-
dores da linha de frente, como médicos, enfermeiros entre outros profis-
sionais, ou em situacdo de emergéncia, evitando assim a propagagdo do
virus pelo contato social.

No caso dos cidadaos acometidos pela doenga ou com suspeita
dela, com os sintomas fisicos que frequentemente envolviam tosse, fe-
bre e dificuldades respiratérias (CARVALHO, MOREIRA, OLIVEIRA,
LANDIM, & ROLIM NETO, 2020) estes deveriam ficar de quarentena e
isolados por quatorze dias, que é o periodo de incubagdo, o tempo para o
virus se manifestar no corpo.

A letalidade desse virus é tdo extensa que no dia vinte e oito de
setembro de dois mil e vinte e um, quando esse artigo estava sendo escri-
to, segundo Brasil (2021), s6 aqui, foi quantificado mais de quinhentos e
noventa e cinco mil ébitos.

De forma repentina as medidas para conteng¢ao desse virus muda-
ram drasticamente a vida da sociedade e, de repente, seus lares passaram
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a ser academias, escritorios, restaurantes, escolas, cursos, sala de aula
de graduagdes e pos graduagdes, entre tantas coisas, mas também expds
uma vulnerabilidade social e psicologica gravissima.

Com o decorrer do tempo, na luta drdua de sobreviver e ndo es-
palhar o virus o distanciamento social também trouxe varios problemas
psicologicos como estresses, depressao, ataques de panico e ansiedade
decorrente da mudanca de vida subita, do confinamento social e das in-
formagdes de tantas historias drasticamente finalizadas pela doenga.

ADAPTACOES EMERGENCIAIS EDUCACIONAIS

A evolugdo das tecnologias e das redes de comunica¢dao, nunca
antes foram tao valorizadas. Como maneira de se adaptar as mudan-
cas abruptas que a existéncia da covid passou a ocupar na sociedade,
diversas categorias precisaram se reinventar, entre elas a educagdo e seus
profissionais.

Estes precisaram fazer ajustes e adaptagdes emergenciais educa-
cionais a fim de possibilitar que continuassem a ocorrer 0 processo de
ensino e aprendizagem, antes dentro das salas de aula e agora dentro dos
proprios lares. Entre as agOes realizadas, houve a adog¢dao continua da
educacgao a distancia e/ou do ensino remoto. Brasil (2017, p. 1) entende
que:

Art. 1° Para os fins deste Decreto, considera-se educagdo a dis-
tancia a modalidade educacional na qual a mediagao didatico-pe-
dagogica nos processos de ensino e aprendizagem ocorra com a
utilizacdo de meios e tecnologias de informagao e comunicagao,
com pessoal qualificado, com politicas de acesso, com acompa-
nhamento e avaliagdo compativeis, entre outros, e desenvolva ati-

vidades educativas por estudantes e profissionais da educa¢ao que
estejam em lugares e tempos diversos.

Assim mediado pelas tecnologias, a sala de aula passou a ocupar
os lares daqueles que eram possiveis, possibilitando que a mediacao de
ensino e aprendizagem continuassem. E o “modelo de aula remota, se-
guindo tendéncias similares a implantacao ja praticada do ensino a dis-
tancia, mas sobre o aspecto de ser online, ou seja, aulas ao vivo em tempo
real, passaram a ser utilizadas em carater emergencial.” (BARBOSA,;
VIEGA; BATISTA, 2020, pag. 257).
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Paralelo a essa situagdo, formagdes iniciais e continuadas puderam
auxiliar os professores e profissionais da educagdo remotamente, com
o auxilio de cursos que antes pela limitagao do tempo e distdncia para
muitos, nao era possivel.

CURSO DE EXTENSAO DE LIBRAS DE FORMA REMOTA

Na sociedade brasileira a maioria das pessoas se comunicam atra-
vés do canal oral-auditivo, onde utilizando-se da boca e dos ouvidos, po-
dem tracar uma comunicag¢ao significativa.

Em paralelo a isso, existe uma minoria linguistica significativa de
milhares de pessoas que utilizam o canal gestual-visual para se comuni-
carem, essas pessoas sao os surdos. No Brasil, no ano de 2002, depois
de muitas lutas e momentos historicos diversos, foi sancionada a Lei, de
n°® 10.436, de 24 de abril com o objetivo de possibilitar que eles tenham
seu direito linguistico respeitado. Essa, no seu artigo primeiro pontua
que: “ é reconhecida como meio legal de comunicacdo e expressdao a
Lingua Brasileira de Sinais - Libras e outros recursos de expressao a ela
associados». A aprendizagem dessa lingua oportuniza a acessibilidade
linguistica.

Apbs o reconhecimento dessa lei, a disseminagdo de Libras au-
mentou, e alguns Institutos Federais, passaram a ofertarem o ensino dela
com o papel de possibilitar a acessibilidade, o direito linguistico e a in-
clusdo de todos com seus direitos legais garantidos. A Lingua de Sinais
para Fernandes (1998, p. 2) “é uma lingua natural, com organiza¢ao em
todos os niveis gramaticais, prestando-se as mesmas fungdes das linguas
orais”, por isso, € necessario bastante estudo e pesquisas para conseguir
assimila-la e aprendé-la.

A atual pandemia, causada pela dissemina¢ao mundial do virus
Sars- Cov-2, tem gerado problemas irreparaveis para a sociedade, e com
0 objetivo de mitigar esses danos, aproveitando o momento em que al-
gumas pessoas estdo em casa e dispoe de tecnologias digitais, foi propos-
to e aceito na coordenacdao de extensao, um curso basico de Libras. O
objetivo era ensinar as pessoas ouvintes como conversarem com as pes-
soas surdas, e também difundir os conhecimentos a respeito da Lingua
de Sinais Brasileira, respeitando as caracteristicas culturais, funcionais,
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linguisticas e estruturais de forma a possibilitar uma comunicagao eficaz
na comunidade surda.

O FAZER PEDAGOGICO NO MOMENTO ATUAL

Especificamente se tratando de professores e profissionais da edu-
cagdo, a implementagdo obrigatdria das aulas remotas como Unica mo-
dalidade possivel para compartilhar o conhecimento respeitando o isola-
mento social, trouxe preocupagoes, estresse, desanimo e possibilidade de
novas aprendizagens. Tanto que Moreira; Monteiro enfatiza:

E necessario conhecer os softwares, perceber o que se pretende
com a sua utilizagdo do ponto de vista pedagdgico e perceber se
o recurso é o mais adequado para o efeito, porque na realidade o
simples uso de interfaces digitais ndo garante, s6 por si, avangos
ou inovag¢des nas praticas educativas. (MONTEIRO; MOREIRA,
2012)

O papel pedagogico do professor sempre foi fundamental para o
sucesso do processo de ensino e aprendizagem. Gouldo, pontua que:

O professor, mais do que transmitir conhecimentos, deve agora
guiar o processo de aprendizagem do estudante de forma a desen-
volver as suas capacidades, nomeadamente de aprender a apren-
der, da sua autoaprendizagem e da sua autonomia. O professor
deve acompanhar, motivar, dialogar, ser lider e mediador, fomen-
tando e mediando uma interagio humana positiva. (GOULAO,
2012).

Com a pandemia e a utilizacdo do ensino remoto, obstaculos e
possibilidades passaram a fazer parte ainda mais da vida desses educado-
res, mas do que apenas preparar suas aulas, agora o desafio para alguns
era aprender como manusear os recursos digitais disponiveis e torna-los
atrativos aos discentes.

Muitos professores se transformaram em youtubers, onde preci-
savam gravar suas aulas, torna-las ainda mais interessantes, expandir de
forma agradavel os contetdos, obrigando-os a assumir novas fungdes que
anteriormente ndo eram tao necessarias e ter que conviver com a analise
critica de familiares e da sociedade em geral.

Isso resultou para muitos deles, numa carga severa e um sofrimen-
to psicologico consideravel, devido a cobrancga e ao excesso de atividades
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dentro de suas casas. “A saude fisica das pessoas e o combate ao agente
patogénico sdo os focos primarios de atengao de gestores e profissionais
da saude, de modo que as implica¢des sobre a saide mental tendem a
ser negligenciadas ou subestimadas (ORNELL, SCHUCH, SORDI, &
KESSLER, 2020)”. Com essa sobrecarga emocional adicionada a vida
dos professores, o adoecimento mental passou a fazer parte de forma
mais intensa das suas vidas.

METODOLOGIA DA PESQUISA

Durante a realizagado do curso de extensao de Libras os professores
e profissionais da educa¢do que o fizeram foram convidados a realizar
uma entrevista e responderem um formulario previamente estruturado
no qual o objetivo era descobrir se eles estavam aproveitando o tempo
da pandemia para realizarem outras formacgdes iniciais e continuadas
onlines, como o curso de extensao de Libras do IFBA, e quais eram 0s
sentimentos deles durante esse percurso no processo de ensino e aprendi-
zagem de forma remota.

Eles responderam o questionario e foi aproveitado alguns momen-
tos do curso para que dessem uma entrevista dizendo como estavam se
sentindo com essa mudanca drastica e emergencial de ter suas salas de
aulas dentro do contexto da intimidade de seus lares. Diante dos expos-
tos muitas coisas foram pontuadas.

ANALISE DOS DADOS

No curso e em parte do que foi dito nas entrevistas, as frases mais
utilizadas nesse momento pandémico que passaram a ser recorrentes en-
tre todos foram: “estao me ouvindo?”, “desculpa a internet caiu?”, “tra-
vou gente”?, “seu microfone esta fechado”, “professora a senhora esta
ai?” “desculpa pessoal fiquei sem internet”, “travou, vocé poderia repetir,
por favor”, “a senhora caiu,prd?”, entre outras.

O desafio de tornar o curso atrativo com metodologias praticas
foi ainda mais desafiador e os entraves tecnoldgicos afetaram parte da
eficacia dele, mesmo assim, a recompensa de compartilhar o ensino de
uma nova lingua aos profissionais de educa¢ao bem como a empatia e so-
lidariedade dispensada ente todos em um momento tao dificil, motivo-os
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a continuarem fazendo o seu melhor.

Eles expressaram gratiddo as possibilidades que estao tendo nesse
momento de terem formagdes iniciais e continuadas em diversos aspec-
tos que antes ndo tinham e de mesmo dos seus lares poderem aprender
violao, aprender outra lingua, entenderem de leis especificas, e conhece-
rem e conversarem com palestrantes renomados que eles jamais pensa-
riam ser possiveis.

Sobre a experiencia de estarem participando efetivamente como
base do ensino remoto, possibilitando as aulas online, varios pontos nega-
tivos foram citados pelos entrevistados.

Muitos tiveram que sentir o quanto seu trabalho foi minimizado
pela sociedade e pelos familiares dos discentes, mesmo tendo que gra-
var aulas, preparar slides, aprender como usar os meios tecnologicos, fa-
zerem postagens em grupos do zap, receberem mensagens em horarios
diversos inclusive nas madrugadas e finais de semanas, criarem roteiros
de atividades ludicas, readaptarem suas metodologias, estudarem como
utilizar diversos aplicativos, fazerem relatérios, participarem de dezenas
de reunides, corrigirem atividades enviadas com fotos de baixas resolu-
¢Oes, registrar os contetuidos, perder dias de relatorios de trabalhos devido
a algum problema no computador.

Comprarem materiais como luminarias e notebook com pregos
elevados devido a procura, editarem videos, elaborarem matérias, langa-
rem notas bem como cuidar dos afazeres domésticos, ser interrompidos
pelos filhos humanos e de quatro patas, que tiveram a escola invadindo
suas casas, lidar com as perdas de conhecidos, com a doen¢a que muitos
foram acometidos, com os relatos de dores de seus alunos bem como
ver a vulnerabilidade social atingir profundamente os mais pobres, fo-
ram alguns dos muitos pontos citados pelos professores e profissionais
da educacao.

Toda essa carga emocional e fisica levou a quase todos os cursis-
tas entrevistados, comentarem dos seus problemas psicolégicos elevados
como o estresse, a depressao, os ataques de panico, a ansiedade, o uso de
medicamentos antidepressivos, a impoténcia para consolar os outros e a
si, e a falta de motivagdo e vitalidade devido a saudade que coisas simples
como abragos e sorrisos presenciais traziam.
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Quase todas as entrevistas foram movidas pelo choro dos partici-
pantes e o desabafo de quao pesado tem sido a mudanga de vida subita,
decorrente do confinamento social e das informagdes de tantas historias
drasticamente finalizadas pela doenca.

CONSIDERACOES FINAIS

As entrevistas e o curso de Libras tornaram-se um momento ins-
pirador de ajuda mutua. Relatos tao iguais de pessoas tao diferentes e da
percepgao de como o adoecimento emocional acometeu mesmo aqueles
que ndo tiveram o virus.

Eles estao tentando como podem mitigar as dores desses momen-
tos, através de formagdes e informagdes online, terapias, grupos de au-
toajuda e apoio a aqueles que precisam, mas é impossivel ndo notar que
existe uma prevaléncia de esgotamento psicologico e fisico ocasionando
muitos problemas de saude para além da covid.

Quao urgente sdo as palavras de Paulo Freire em sua terceira carta
pedagogica:

Se a educagdo sozinha nao transforma a sociedade sem ela tam-
pouco a sociedade muda. Se a nossa opgao é progressista, se esta-
mos a favor da vida e ndo da morte, da equidade e nao da injustica,
do direito e ndo do arbitrio, da convivéncia com o diferente e ndo
de sua negagdo, ndo temos outro caminho senao viver plenamente
a nossa op¢ao.

Encarna-la, diminuindo assim a distancia entre o que dizemos € o
que fazemos.” (FREIRE,2000, p. 67).

Nessa perspectiva, a educagcdo ndao pode restringir-se aos proble-
mas atuais, por isso, é necessario que agdes de intervengdes para a pro-
moc¢ao de saide mental e bem-estar desses profissionais sejam direcio-
nadas, na tentativa de diminuir os efeitos adversos do isolamento e o
sofrimento psicologico cobrado pela carga emocional que é de se manter
firme e compartilhar conhecimento com todos os discentes nesse mo-
mento pandémico.

Mesmo com todos os entraves, o curso de extensao online de Libras
proporcionou uma aprendizagem significativa da lingua e uma troca
de conhecimento pratico sobre como lidar com o adoecimento mental
que esse momento tenebroso tem causado a todos. Varias tentativas
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individuais tem sido utilizadas a fim de mitigar o efeito devastador dessa
pandemia, e com certeza, mesmo de forma remota e muitas vezes sendo
desvalorizados, os professores e os profissionais da educagao persistem
em colaborar para que o processo de ensino e aprendizagem amenize as
dores causadas nesse momento.

Ficou perceptivel que dores inimaginaveis passaram a permear a
vida de todos eles, mas faz-se refletir em qudo atuais sdo as palavras de
Freire (1979, p.84): quando diz que a: “Educagdo nao transforma o mun-
do. Educagdao muda pessoas. Pessoas transformam o mundo”, por isso,
agoes individuais e conjuntas precisam ser tomadas e continuadas. Que
através de um ensino com equidade permanegamos fazendo nossa parte
para uma Educacgdo que nos acalente agora proporcionando um pos pan-
demia mais humano e inclusivo.
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RESUMO

Este artigo tem como objetivo analisar em que medida as estratégias 3.1
e 3.9 da meta 3 do Plano Nacional de Educagdo (PNE 2014-2024) tem
atendido as demandas as quais se propdem, durante os cinco primeiros
anos de sua vigéncia. Trata-se de uma pesquisa qualitativa, de cunho bi-
bliografico e documental, em que discorrera primeiramente acerca da
contextualiza¢ao historica do Ensino Médio no Brasil, principalmente
nos ultimos vinte anos - desde a LDB n°® 9394/96 até a promulgac¢ao da
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Lei 13.415/17 da atual reforma do Ensino Médio-, periodo em que trés
importantes acontecimentos definem os sentidos e as finalidades desta
etapa final da escolarizagao basica. Posteriormente, discute-se o proces-
so pelo qual o expressivo aumento de demanda por matriculas no Ensino
Meédio ocorrido entre os anos 1990 e 2004 ganha espaco na agenda pu-
blica, de maneira a ser inserida no Plano Nacional de Educa¢ao (2014 -
2024) e finalmente, realiza-se uma andlise da eficdcia objetiva das estra-
tégias 3.1 e 3.9 da meta 3 do PNE, a partir dos indicadores retirados do
Resumo Técnico do Censo da Educacdo Basica (2019) e do Relatério do
3° Ciclo de Monitoramento das Metas do Plano Nacional de Educagao
(2020). Os resultados desta analise apontam a ineficacia destas estraté-
gias durante os cinco primeiros anos de vigéncia do Plano, haja vista que
as demandas as quais se propuseram, ndo foram alcangadas.
Palavras-chave: Politicas Educacionais. Ensino Médio. Plano Nacional
de Educacao.

ABSTRACT

This article aims to analyze the extent to which strategies 3.1 and 3.9 of
goal 3 of the National Education Plan (PNE 2014-2024) have met the
demands they propose, during their first five years of validity. It a qua-
litative research, bibliographical and documentary, in which it will first
present a historical contextualization of High School in Brazil, mainly
in the last twenty years - from LDB No. 9394/96 to the enactment of
Law 13.415/17 of the current Secondary Education reform-, a period in
which three important events define the meanings and purposes of this
final stage of basic schooling. Subsequently, the process by which the ex-
pressive increase in demand for enrollment in secondary education that
occurred between the 1990s and 2004 is discussed in the public agenda,
in order to be inserted in the National Education Plan (2014 — 2024)
and finally, an analysis of the objective effectiveness of strategies 3.1 and
3.9 of goal 3 of the PNE is carried out, based on indicators taken from
the Educational Data Laboratory of UFPR, from the School Census of
MEC/Inep (2019), as well as from the 3rd Cycle Report Monitoring the
Goals of the National Education Plan (2020). Keywords: Educational
Policies. High school. National Education Plan.
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1. INTRODUCAO

Um dos maiores desafios da educagao escolar no Brasil esta con-
figurado na meta 3 do Plano Nacional de Educagao (PNE) 2014 — 2024,
que trata do processo de escolarizagao da juventude de 15 (quinze) a 17
(dezessete) anos de idade. Neste sentido, o Plano estabelece na referida
meta, a universalizacdo do atendimento escolar para toda a populagao
desta faixa etaria até 2016, bem como a eleva¢ao da taxa liquida de matri-
culas'? no Ensino Médio para 85% até o final do periodo de vigéncia do
Plano (BRASIL, 2015). Das 14 estratégias que contemplam a meta 3, por
questdes meramente didaticas, no sentido de melhor nos aprofundarmos
na analise, mas também por considera-las imprescindiveis para a oferta
de um Ensino Médio de qualidade para toda a juventude, selecionamos
as estratégias 3.1 e 3.9, que serdao discutidas no item 4.1 deste trabalho.

Esta pesquisa tem, portanto, como como objetivo, aferir em que
medida tais estratégias tém correspondido as demandas as quais se pro-
puseram, durante os cinco primeiros anos de vigéncia do PNE 2014-2024.
Segundo Figueiredo e Figueiredo (1986), a avaliagdo de metas se consti-
tui na forma mais simples e difundida das politicas educacionais, sendo
geralmente realizada pelos proprios 6rgdos responsaveis pela execugao
da respectiva politica, com o intuito de demonstrarem o cumprimento
das expectativas referentes ao volume e a qualidade de produto. Nesta
perspectiva, o critério de sucesso utilizado € o da eficacia objetiva, dito de
outro modo, “se as metas atingidas sao iguais, superiores ou inferiores as
metas propostas” (FIGUEIREDO; FIGUEIREDOQ, 1986, p. 112).

Este artigo apresenta primeiramente uma contextualiza¢ao histé-
rica do Ensino Médio no Brasil a partir de 1996, ano em que ¢ sancio-
nada a Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢dao que assegura ao Ensino
Meédio o status de educagao basica. Com isso, tem inicio um intenso pro-
cesso de tentativas de reformulagdes curriculares nas quais destacamos

12 A taxa de escolarizagdo liquida indica o porcentual da populagdo em determi-
nada faixa etaria que se encontra matriculada no nivel de ensino adequado a sua
idade.
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as trés mais relevantes produzidas neste periodo, a saber: as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio produzidas em 1998
(DCNEM); as DCNEM produzidas entre os anos de 2011 e 2012, em
substitui¢cao as anteriores; e finalmente, 0 momento em que ¢é sanciona-
da a Lei 13.415/17 referente a atual reforma do Ensino Médio (SILVA,
2018b). Feito isso, discute-se o processo no qual a demanda por matricu-
las no Ensino Médio ganha espago na agenda publica, de maneira a ser
inserida no Plano Nacional de Educac¢do (2014 — 2024), e por fim, reali-
za-se uma analise da eficacia objetiva das estratégias 3.1 e 3.9 da meta 3
nos cinco primeiros anos de vigéncia do PNE.

2. REFERENCIAL TEORICO

2.1. A demanda por matriculas no Ensino Médio brasileiro:
contextualizacao historica

O Ensino Médio brasileiro tem sido marcado historicamente por
uma pratica de exclusao e seletividade, de modo que inicialmente, forma-
vam-se escolas diferentes para alunos de classes sociais também distintas.
Neste sentido, durante todo o século XX, cabia aos jovens pertencentes
a elite brasileira, uma formag¢ao mais geral, propedéutica, com vistas a
prosseguir nos estudos posteriores, e aos jovens das camadas sociais me-
nos abastardas, uma formagao mais aligeirada, com preparagdo técnica
para atendimento as demandas da economia industrial. Neste sentido, o
ensino secundario brasileiro, carrega em sua génese um intenso processo
de disputas em torno de que tipo de jovem se pretende formar, para aten-
der a que tipo de sociedade, caracterizando com isso uma distribui¢ao de-
sigual do conhecimento, que acaba por demarcar o lugar que os jovens/
as pessoas ocupam na sociedade.

Nesta perspectiva, até os anos 1920, a oferta da educagdo em um
pais de economia de base agricola e uma populagdo predominantemente
rural nao apresentava grande importancia, uma vez que o modelo edu-
cacional acabava por corresponder as reais exigéncias daquela socieda-
de. Somente a partir dos anos 1930, com o processo de industrializagao
e urbanizag¢ao do pais, o contexto educacional comega a dar sinais de
mudangas neste sentido. Em que pese tal reordenamento da economia,
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cresce a demanda pela escolarizagdo da populagdo, mesmo que o aten-
dimento as exigéncias desta demanda tenha se configurado prioritaria-
mente numa perspectiva quantitativa. Neste sentido, caracterizando-se
como uma constante disputa entre classes sociais distintas, a evolugdo
da educagdo brasileira a partir dos anos 1930, é marcada por um cenario
de subserviéncia as normas da instabilidade, caracteristica de uma socie-
dade profundamente desigual e assinalada pela heran¢a de uma cultura
aristocratica e academicista (ROMANELLI, 1986).

Mesmo com o advento da industrializa¢do, o progresso tecnold-
gico ndo se configura como a mola propulsora do desenvolvimento eco-
ndémico brasileiro, trazendo com isso fortes consequéncias para a organi-
zagao do sistema educacional, haja vista que sendo um pais importador
do “progresso cientifico”, o pais ndo investe no desenvolvimento da pes-
quisa no sistema de ensino. Deste modo, essa nunca fora importante, a
ponto de a demanda social sempre exigir por ensino, mas raramente por
pesquisa. Assim, ao se caracterizar como um pais de industrializagdo
dependente em relagdo a tecnologia, a demanda por educagao parte da
perspectiva de uma formagao de recursos humanos de atendimento as
necessidades do trabalho especializado, sem que seja necessario consi-
derar a formagado de pesquisadores e cientistas. (ROMANELLI, 1986).

As mudangas nos rumos do capitalismo industrial brasileiro nao
sdo proporcionalmente acompanhadas por mudangas significativas no
Ensino Médio, uma vez que mesmo com uma elevagao consideravel no
numero de matriculas neste periodo - 155.770 matriculas em 1935 para
4.086.072 matriculas em 1970 (ROMANELLI, 1986)- sua oferta conser-
va as desigualdades de classe, tornando a escolarizagdo um elemento de
segregacao social , haja vista que tal expansao acontece diante de um in-
tenso processo de exclusdo dos jovens de camadas populares do sistema
educacional brasileiro durante todo o século XX.

Com isso, ao marginalizar boa parte da populagao e ndo correspon-
der as reais necessidades de expansdo econdmica pelo fato de continuar
a oferecer um modelo educacional ainda arcaico para o novo contexto,
ha uma certa defasagem entre a educagao ofertada e o desenvolvimento
econdmico industrial. Esta defasagem acaba sendo responsavel pela ma-
nutencdao de um sistema educacional rigido, seletivo e excludente, mas
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que, em certa medida, cumpre a fung¢do de fornecer a massa de operarios
semiqualificados que respondiam as necessidades da economia, uma vez
que, até entdo, as industrias ainda ndo demandavam recursos humanos
com maior qualificagdo no nivel médio, muito menos no superior. Este
“modelo” de ensino torna-se, portanto, funcional para a ordem econd-
mica (ROMANELLI, 1986).

Contribuem para este cenario educacional, a produg¢do de condi-
¢oes de dependéncia politica, econOmica e cultural do Brasil, especial-
mente apds os anos 1960, que através da atuagdo de “6rgaos e pessoas
intermedidrias brasileiras” comprometidas com o projeto societal e edu-
cacional do grande capital internacional, atuam na produgdo da politica
nacional (ROMANELLI, 1986). Estes agentes acabam por adentrar nas
disputas pelas instancias mais elevadas da politica, no intuito de produ-
zirem programas de modo que seu projeto especifico seja capaz de ser
realizado num conjunto social mais amplo.

Os estudos de Romanelli (1986) apontam ainda que este fomento
de investimentos externos acaba contribuindo para a produ¢ao de uma
condi¢do de dependéncia cultural, que tem entre seus mecanismos, a es-
truturacdo de reformas educacionais destinadas a formagdo da subjetivi-
dade humana, tendo em vista a adequacao das geragcdes aos movimen-
tos econOmico e politico do capital em crise. Neste sentido, a educagao
acaba se tornando instrumento de que o Estado se serve para a criagdo
de condigdes infraestruturais de desenvolvimento do capitalismo, bem
como para a manutengao e refor¢o da estrutura de dominagao.

De acordo com os estudos de Gomes (2000), surge diante deste
contexto, a primeira grande sistematizacdo do ensino no Brasil, a partir
da Reforma Francisco Campos e das chamadas Leis Organicas na déca-
da de 40 - periodo do Estado Novo. Considerando que a partir destas
determinagOes legais referentes ao Ensino Secundario, as criancgas na fai-
xa etaria de 11 anos teriam que “escolher” entre o Ensino Secundario
Propedéutico — que mantém a tradigdo seletiva para o ingresso no
Ensino Superior , claramente destinado as elites - ou Ensino Técnico-
Profissional - destinado aos mais pobres , na esperanca de uma rapi-
da inser¢ao no mercado de trabalho, sem a possibilidade de inser¢ao no
Ensino Superior - longe de mudar o quadro de selegdo e exclusao em que
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se caracterizava a escolariza¢ao secunddaria brasileira, intensifica ainda
mais tais caracteristicas.

Com o processo de redemocratizagdao do Brasil, surge pela primei-
ra vez, na Constituicdao Federal de 1988, a ideia de universalizar e dar
gratuidade ao Ensino Médio, de modo que apenas com a promulga¢do
da Lei de Diretrizes e Bases (LDB) n°® 9394/96, este passa a ser apre-
sentado como etapa da Educagdo Basica. Assim, mesmo ndo se carac-
terizando como obrigatério, o fato de fazer parte deste nivel de ensino,
que por pressuposto deveria ser articulado e ofertado a todos, acaba por
constranger e pressionar o poder publico em assegura-lo.

A partir deste contexto, percebe-se um progresso significativo na
oferta do Ensino Médio, de forma que os dados do Censo Escolar apre-
sentam em 1991 um total de 3.772.698 matriculas dos quais 1.626.570
sao jovens de 15 a 17 anos. Um salto bastante significativo acontece em
2004 quando passa-se a observar um total de 9.169.357 em 2004, sendo
4.660.419 destas, composta por jovens de 15 a 17 anos (GOMES, 2020).

Torna-se valido ressaltar que mesmo ampliando a faixa etaria de
escolarizagao obrigatoria até os 17 anos, a Emenda Constitucional n°® 59
de 2009, nao obriga a matricula do Ensino Médio de jovens de 15 a 17,
faixa etdria considerada ideal para esta etapa de ensino. Deste modo, um
jovem de 17 anos que esteja matriculado no Ensino Fundamental estaria
cumprindo as prerrogativas legais, bem como um jovem de 19 anos que
ndo tenha conseguido concluir a ultima etapa da educagdo basica, tam-
bém o estaria (MARTINS, 2017).

A partir da LDB n°® 9394/96 tem-se inicio o processo de reformas
curriculares do Ensino Médio, comeg¢ando pela elaboragao das Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio em 1998 (DCNEM); poste-
riormente a elabora¢do das novas DCNEM entre os anos de 2011 e 2012,
em substituicao as anteriores e finalmente 0 momento em que € sancio-
nada a Lei 13.415/17 (SILVA, 2018b). Neste intervalo de tempo, temos
no ano de 2014 uma populagdo de 10.637.610 jovens de 15 a 17, sendo
que somente 55% deles, o que corresponde a um total de 5.842.464, esta-
vam no Ensino Médio.

Logo ap6s as discussOes acerca da elaboragdo de um Plano
Nacional de Educag¢ao, ocorre um processo de reivindicagdo da sociedade
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civil por politicas voltadas para a melhoria das condigdes de acesso e per-
manéncia dos jovens de 15 a 17 anos no Ensino Médio, o que resulta na
insercao desta pauta na agenda. Vejamos como acontece este processo.

2.2. O processo de transformagcao da demanda por matricula
no Ensino Médio em agenda: compreendendo a trajetoria de
elaborag¢ao PNE (2014 - 2024)

As concepgdes e as politicas educacionais como um todo, se con-
figuram como objeto de disputas entre agentes com diferentes interesses
e recursos de poder, que acabam por exercer forte influéncia nas decisdes
e rumos das acdes do governo. E mediante estas disputas pelas mais dife-
renciadas demandas que atendam aos diferentes interesses da sociedade
como um todo, que a Unido encaminha ao Congresso Nacional a neces-
sidade de construg¢do de um Plano Nacional de Educagao que tenha um
carater decenal. Isto acontece a partir do que fora estabelecido no artigo
87 da LDB n°® 9394/96, resultando da Lei n° 10.172/2001 que regula-
menta o antigo PNE (2001-2010), que na impossibilidade de se efetivar,
devido a falta de recursos, recebe os vetos do entdo presidente Fernando
Henrique Cardoso (MARTINS, 2017).

Segundo Martins (2017), em que pese ser a trajetéria do antigo
PNE (2001-2010) em certa medida ilustrativa, em decorréncia das ques-
tdes acima elencadas, a insatisfacdo popular em relagdo a educagao se
torna a mola propulsora de uma forte mobilizagdo para construgao de
um novo PNE a partir de 2010. Para isso, aconteceram varias confe-
réncias tanto municipais quanto estaduais, na inten¢do de preparar a
Conferéncia Nacional de Educagao (CONAE), que tinha por meta deli-
near dos rumos da educacio brasileira. Nesta conferéncia, ocorrida em
abril de 2010, produziu-se um documento final direcionado ao Ministro
da Educa¢dao Fernando Haddad, ao mesmo tempo em que a sociedade
civil pressionava os parlamentares, de maneira que até chegar no Senado
Federal, este texto sofre varias emendas, que resultam em uma segunda
versdao do plano, a partir de varias reformulagdes. Feito isso, é promul-
gado o texto da Lei 13.005/2014, que estabelece o novo Plano Nacional
de Educacgao (2014-2024), sancionado pela presidenta Dilma Rousseff,
depois de tramitar por quatro anos no Congresso Nacional.

75



JUsIANY PEREIRA DA CUNHA DOS SANTOS | EVERTON MELO DE MELO
(ORGANIZADORES)

3 METODOLOGIA

A metodologia baseia-se em uma abordagem qualitativa, de nature-
za documental. O documento analisado é o Plano Nacional de Educacéo
(2014 — 2014), especificamente a meta 3, que se refere ao Ensino Médio.
Ao contemplar a necessidade de universalizar o atendimento escolar para
toda a populagdo de 15 (quinze) a 17 (dezessete) anos até 2016 e elevar
até o final do periodo de vigéncia do |Plano, a taxa liquida de matriculas
no Ensino Médio para 85%, a meta 3 estabelece um total de 14 estraté-
gias, das quais apenas duas delas serdo analisadas neste trabalho. Nossa
escolha por apenas duas estratégias deu-se ndo apenas a partir de uma
finalidade meramente didatica, com vistas a possibilidade de analisa-las
com maior profundidade, mas por considera-las imprescindiveis para a
garantia de um Ensino Médio de qualidade para toda a juventude.

O percurso cronologico da investigacao inicia-se com uma analise
da contextualizagdo historica do Ensino Médio no Brasil, priorizando
o periodo po6s LDB n°® 9394/96 até a promulgagdo da Lei 13.415/17.
Posteriormente, discute-se o processo pelo qual o expressivo aumento de
demanda por matriculas no Ensino Médio ocorrido entre os anos 1990 e
2004 ganha espaco na agenda publica, de maneira a ser inserida no Plano
Nacional de Educacao (2014 — 2024) e finalmente, realiza-se uma ana-
lise da eficacia objetiva das estratégias 3.1 e 3.9 da meta 3, a partir dos
indicadores retirados, do Censo Resumo Técnico do Censo da Educacao
Basica MEC (2019) e do Relatério do 3° Ciclo de Monitoramento das
Metas do Plano Nacional de Educacao (2020).

4 RESULTADOS E DISCUSSOES

4.1 Um olhar sobre as estratégias 3.1 e 3.9 da Meta 3 do PNE
(2014-2024): estudo avaliativo

a) Estratégia 3.1- institucionalizar o programa nacional de reno-
vacao do ensino médio, a fim de incentivar praticas pedagogicas com
abordagens interdisciplinares estruturadas pela relagdo entre teoria e pra-
tica, por meio de curriculos escolares que organizem, de maneira flexivel
e diversificada, conteudos obrigatorios e eletivos articulados em dimen-
sdes como ciéncia, trabalho, linguagens, tecnologia, cultura e esporte,
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garantindo-se a aquisicdo de equipamentos e laboratérios, a produgdo
de material didatico especifico, a formagao continuada de professores e a
articulagdo com institui¢des académicas, esportivas e culturais.

A mais recente iniciativa do governo federal referente a esta estra-
tégia ¢ a Reforma do Ensino Médio que resultou da Medida Provisoria
(MP) n°® 746 de 2016, que resulta na Lei 13.415/17. Esta lei fomen-
ta 0 Programa Ensino Médio em Tempo Integral e modifica a LDB
9.394/96, bem como a Lei n°® 11.494/2007, que regulamenta o Fundo
de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacio Basica e de Valorizacdo
dos Profissionais da Educagao (MARTINS, 2017).

Mesmo ganhando maior relevancia a partir de 31 de outubro de
2016, exatamente uma semana apos a apresentacdo da MP n°® 746/16,
com o movimento de ocupacao dos jovens nas escolas secundarias no
Parana, espalhando-se por mais de 1200 escolas em 22 estados brasilei-
ros (STEIMBACH, 2018), as discussdes acerca da reforma do Ensino
Meédio j& haviam iniciado desde mar¢o de 2012, no ambito do Poder
Legislativo, quando foi criada uma comissao especial, com a finalidade
de realizar estudos e proposi¢oes para a reformulagdo do Ensino Médio
na camara dos Deputados. A partir de entdo, foram inumeras as au-
diéncias publicas, com a participagao de entidades estudantis, sindicais,
de estabelecimentos privados de ensino, de estudos e pesquisas educacio-
nais, de secretarios estaduais de educagdo e entidades ndo governamen-
tais, para a realizacdo de debates acerca das diretrizes para esta etapa
final da educacdo basica, encerrando suas atividades em novembro de
2013, com aprovacao de um Projeto de Lei a ser submetido a Camara dos
Deputados, o PL n° 6.840/2013 (FERRETT ; SILVA, 2017).

Embora tenha acontecido uma extensa e rica histéria de debate
legislativo a respeito desta temadtica, o poder executivo faz a opgdo pela
Medida Provisoria n°® 746/2016. Mesmo sendo bastante questionada
por parlamentares e instituicdes da sociedade civil ligadas a educagao,
o poder executivo apresenta em seus argumentos em defesa desta MP, a
urgéncia para a reforma do Ensino Médio e o fato de que o texto da MP,
no que se refere a reorganiza¢ao desta etapa final da educagdo basica,
era muito semelhante ao do substitutivo ao Projeto de Lei (MARTINS,
2017). Outro motivo alegado para a urgéncia na referida reforma, foi o
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combate aos altos indices de evasdo no Ensino Médio por conta da fal-
ta de interesse dos jovens pelo curriculo, considerando com isso, que o
abandono escolar estava diretamente relacionado a este fator.

Com base nestas prerrogativas, ao alterar o artigo n° 36 da LDB
9394/96, a MP n° 746/16 abre a possibilidade de flexibiliza¢do do
curriculo:

Art. 36 (redagdo dada pela Lei 13.415/17) - O curriculo do Ensino
Médio sera composto pela Base Nacional Comum Curricular e
por itinerarios formativos especificos, a serem definidos pelos sis-
temas de ensino, com énfase nas seguintes areas de conhecimento
ou de atuagdo profissional: I - linguagens; II - matematica; III -
ciéncias da natureza; IV - ciéncias humanas; e V - formacgao técni-
ca e profissional (BRASIL, MEC, Lei 13.415, 2017).

Deste modo, a Base Nacional Comum Curricular do Ensino Médio,
homologada pelo Ministério da Educacdao em 14 de dezembro de 2018,
assegura que apenas as disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica
sdo obrigatorias nos trés anos do Ensino Médio. Todas as demais sao
apresentadas em areas, podendo ser (ou nao) ofertadas pelos sistemas de
ensino. (SILVA, 2018a). Tal obrigatoriedade ¢é justificada pelo MEC com
base nas avaliagdes do Programa Internacional de Avaliagao de Alunos
(PISA). Essa reducao nao apenas no curriculo do Ensino Médio, mas
principalmente na formagao geral dos estudantes, deixa claro a finalida-
de que esta etapa da educagao basica passa a ter a partir da atual reforma.
Uma finalidade nao de formagdo geral e integrada que permita a essas ju-
ventudes a compreensdo/transformacgdo da sociedade em que vivem com
vistas ao exercicio pleno da cidadania — no sentido de educagao basica
preconizada pela LDB e proposta nesta estratégia no PNE —, mas com a
finalidade limitada de atender os critérios de desempenho das avaliagdes
em larga escala.

Outro aspecto abordado nesta reforma trata da promessa de se
expandir progressivamente o tempo de escolarizagao do Ensino Médio
de quatro para sete horas por dia. Relacionando a existéncia de 20.452
(CENSO ESCOLAR, 2019) escolas publicas que ofertam o Ensino
Meédio no Brasil, 28.860 escolas existentes no Brasil — responsaveis pela
oferta de 87,5% de todas as matriculas desta etapa de ensino - com o
anuncio de verbas pelo governo para a implementacao do tempo integral
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em carater experimental destinado a apenas 572 destas escolas nos pri-
meiros quatro anos de vigéncia desta politica, torna-se no minimo ques-
tionavel o processo de operacionalizagdao do tempo integral em todas
as escolas, principalmente se considerarmos a aprovacao da Emenda
Constitucional n° 95 de 15 de dezembro de 2016 que congela os gastos
publicos com satde e educagao pelos proximos 20 anos.

Mesmo sendo uma medida, em certa forma positiva, dados do
Censo Escolar de 2015 demonstram que apenas 3% das 19.113 escolas
de ensino médio naquele periodo foram contempladas com esta agao
(MARTINS, 2017).

Compreendendo que a educagdao em tempo integral exige, além de
varios outros fatores internos e externos a escola, que esta tenho no mini-
mo, uma estrutura fisica adequada para um atendimento que atenda as
suas prerrogativas pedagdgicas, uma breve analise das condigdes estrutu-
rais de nossas escolas secundarias publicas demonstram quao longe esta-
mos de conseguir este éxito. Neste sentido, dados do Censo Escolar (2019)
evidenciam que 11,2% das escolas nao tém rede publica de abastecimen-
to de agua, sendo os estados do Acre, Amapa e Amazonas os que apre-
sentam menor cobertura dessa modalidade de abastecimento (CENSO
ESCOLAR, 2019, p. 74); 13,1% das escolas ndo possuem biblioteca ou
sala de leitura. Em relagdo a acessibilidade, apenas 62,9% das escolas tém
banheiros adequados para alunos com deficiéncia ou mobilidade reduzida
(CENSO ESCOLAR, 2019, p. 76); as quadras de esportes estao presentes
em 73,1% delas. Os dados apontam ainda que em relacdo aos recursos
tecnologicos como projetor multimidia, computadores de mesa para os
alunos e internet, sdo encontrados respectivamente, 83,1%, 78,7% e 90,2%.

Diante deste cenario, a atual reforma do Ensino Médio, configu-
ra-se como um ataque as ultimas conquistas do Ensino Médio na pers-
pectiva da formac¢ao unitaria e integrada, retomando-se o velho contexto
das reformas curriculares do periodo da Ditadura Civil-Militar. A este
respeito, Frigotto e Ramos (2016) enfatizam:

Vé-se, assim, o carater manipulatorio da publicagdo antecipada da
MP em relagao a conclusao da BNCC, dada a influéncia de seu
conteado pelo ideario conservador da MP, a qual foi convertida
no Projeto de Lei. n°® 34/2016. Trata-se, assim, de um movimento
que tem na caneta do executivo a sua objetividade, mas na verdade
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representa a vontade de conservadores na sociedade brasileira. A
contra-reforma é expressdo do pensamento conservador, valendo-
-se de uma logica economicista e pragmatica expressiva de nosso
capitalismo dependente, em um tempo de hegemonia neoliberal
e cultura pés-moderna; a cultura do fragmento, do imediato, do
utilitario e do enxuto. Trata-se de uma politica que liofiliza a edu-
cagdo basica retirando-lhe conteudo de formacgao cientifica e éti-
co-politica que se esperaria numa sociedade que tem as pessoas e
ndo o mercado como a razdo da politica publica (FRIGOTTO;
RAMOS, 2016, p. 37).

Além dessas questdes, embasados na ideia de que a universaliza-
¢do da educacdo seria responsavel pela igualdade social, sem considerar
outros fatores diretamente relacionados a esta demanda, concentram-se
as forgas para que todas as pessoas tenham acesso a educagdo, mesmo
que para atingir este objetivo, torne-se necessario a realizagao de acordos
entre o publico e o privado, proporcionando assim, um esvaziamento
do Estado de Bem- Estar Social e canalizando tais politicas para o setor
privado da economia, em prol do fortalecimento dos ditames mercadol6-
gicos. A este respeito Ferretti e Silva (2017) salientam:

Da andlise das audiéncias publicas ficou evidente o cenario da dis-
puta em torno das finalidades, dos conteudos e dos formatos que
deve ter o ensino médio brasileiro. O maior ou menor atrelamento
da reforma curricular a questdes de ordem pragmatica, tais como
a adequagdo a demandas econ6micas e de mercado, a melhoria
do desempenho dos estudantes nas avaliagdes em larga escala, ou,
ainda, a conten¢do do acesso a educagdo superior por meio da
profissionalizagdo, entre outras, caracteriza disputas por hegemo-
nia em torno de um projeto formativo e de sociedade, disputas
que atravessam o Estado e suas instancias decisorias no ambito
do legislativo e do executivo, bem como de seus interlocutores
(FERRETTI;SILVA, 2017, p. 396)

Os meios de comunicagao tém veiculado com bastante frequéncia,
propagandas acerca do “Novo” Ensino Médio, partindo do pressupos-
to de que este dara aos jovens a possibilidade de poderem escolher o
que querem estudar a partir de seus interesses pessoais e ‘“necessidades”
para o ingresso mais rapido no mercado de trabalho. Estas propagandas
se configurarem em falacias que nao traduzem a realidade dos possiveis
impactos que a atual reforma podera causar nas escolas e em especial na
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formagdo escolar basica dos estudantes, haja vista que, com seu arranjo
curricular, a reforma altera a oferta dos eixos de formagdo que a escola
e os sistemas de ensino poderdo definir a partir de suas condig¢des reais
para tal, e ndo a partir dos interesses dos alunos. Isso porque em seu
Art. 36, a Lei 13.415/17 assegura que “O curriculo do Ensino Médio
sera composto pela Base Nacional Comum Curricular e por itinerarios
formativos, que deverdo ser organizados por meio da oferta de diferentes
arranjos curriculares, conforme a relevancia para o contexto local e a
possibilidade dos sistemas de ensino”.

Com base nisso, caso ndo exista professores para algum(s) dos
componentes curriculares da base nacional, o sistema de ensino tera res-
paldo para nao ofertar o(s) itinerarios formativos dos quais nao disponha
de docentes devidamente habilitados. Este critério vai totalmente de en-
contro com o que € proposto na estratégia 3.1, no que diz respeito especi-
ficamente ao fomento de praticas pedagdgicas com abordagens interdis-
ciplinares estruturadas pela relagdo entre teoria e pratica, com conteudos
obrigatorios e eletivos articulados em dimensdes como ciéncia, trabalho,
linguagens, tecnologia, cultura e esporte.

Na verdade, ao invés de realmente facilitar a entrada no mercado
de trabalho, e principalmente, proporcionar uma forma¢ao mais amplia-
da que possibilite a constituicao de jovens que efetivamente compreen-
dam o mundo em que vivem a assim tenham uma participagdo ativa e
critica em seu processo de construgao e transformacgao, a Lei 13.415/17
acaba por condenar a maioria dos jovens dos setores sociais mais pobres,
ao trabalho simples e de valor econdmico irrelevante, corroborando com
isso, com o acirramento das desigualdades educacionais.

Passemos a segunda estratégia do PNE a que nos propomos
analisar:

b) Estratégia 3.9- promover a busca ativa da populacao de 15
(quinze) a 17 (dezessete) anos fora da escola até 2016, em articulagao
com os servigos de assisténcia social, saude e protecao a adolescéncia e
a juventude.

Para o tratamento da eficacia objetiva até agora alcangados por
esta estratégia, precisamos dispor dos dados gerais da populagdo de 15 a
17 anos, bem como do numero de matriculas destes. Considerando que a
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meta 3 do PNE ¢ universalizar até 2016, o atendimento escolar para toda
a populacao de 15 a 17 anos e elevar até 2024 (final da vigéncia do Plano)
a taxa liquida de matricula no Ensino Médio para 85%, torna-se valido
salientar que a universalizacdo do acesso a escola desses jovens ainda
ndo foi alcangada em nenhuma das regides do pais, visto que, em 2019,
7,1% deles ainda ndo frequentava a escola ou nao havia concluido a edu-
cagdo basica (BRASIL, MEC, Relatorio do 3° Ciclo de Monitoramento
das Metas do PNE, 2020). Em relagdo a elevagdo da taxa liquida de ma-
triculas, em 2019 tinha-se apenas 73,1% dessa populagao frequentando o
Ensino Médio ou ja concluido a Educag¢ao Basica. Torna-se importante
ainda ressaltar que a maior parte das matriculas do Ensino Médio brasi-
leiro se encontra na rede publica de ensino, com 87,5%, ja a rede privada
fica responsavel por apenas 12,5% delas. Mesmo sendo a etapa de maior
expressao na rede federal, a participagao do Ensino Médio é de apenas
3% das matriculas

Considerando ainda que a estratégia 3.9 tinha como objetivo a bus-
ca ativa da populagdo de 15 (quinze) a 17 (dezessete) anos que se encon-
trava fora da escola até 2016, vale ressaltar que segundo Martins (2017),
ndo existe um programa nacional com o objetivo de promover a busca
ativa dos jovens de 15 a 17 que se encontram fora da escola. Em margo de
2016, o Ministério da Educagao anuncia a proposta de realiza¢dao desta
busca em todo o pais, através de uma parceria com os estados, o Distrito
Federal e os municipios, mas segundo a informagao entdo divulgada, o
Ministério sequer possuia os enderecos e os nomes das escolas frequenta-
das por estes jovens antes de se evadirem, nao havendo, portanto, noticias
da efetivagdo de tal proposta.

5 CONSIDERACOES FINAIS

A trajetoria historica do Ensino Médio no Brasil tem sido marcada
por uma forte dualidade que acaba por selecionar os jovens que conse-
guem chegar, concluir e até mesmo prosseguir nos estudos posteriores.
Tal seletividade e exclusao contribui para a formag¢ao de uma educagao
dual, de modo que aos jovens de melhores condi¢des socioeconOmicas €
destinado um Ensino Médio de cunho mais propedéutico e preparatério
para o ensino superior, € aos jovens pobres, resta uma escolariza¢ao de
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cunho técnico profissional, que lhes garanta adentrar com maior rapidez
no mercado de trabalho.

Diante deste cenario que perpassa toda a historia do Ensino Médio
no Brasil, subjaz uma concepg¢do mercadoldgica de educacdo que, atre-
lada aos ditames do mercado financeiro, demarca o perfil dos jovens que
se pretende formar. Neste sentido, por mais que os jovens brasileiros ja
tenham deixado evidente em varios momentos da historia que a escola
que eles querem, pauta-se numa concep¢ao de educagdo que considera
uma perspectiva de formagao humana integral, tais anseios ndao vém sen-
do contemplados ao longo da histéria do Ensino Médio.

Vale ressaltar que a concep¢do de educacido defendida pelos jo-
vens vai de encontro com a proposta reducionista e desvinculada de uma
formagdo integral demandada pela Lei 13.415/17. Tal concepgdo ficou
bastante evidente nos movimentos de resisténcia a MP n° 746/16 em que
0s jovens ocuparam nao apenas o Congresso Nacional e leram em forma
de jogral em alto e bom tom qual escola que eles queriam e qual ndo
queriam, como a ocupac¢ao das mais de 1200 escolas secundaristas em 22
estados brasileiros no ano de 2016.

Assim, ao reduzir a formagdo dos jovens a uma proposta desvin-
culada de uma concepgdo de educagdo em perspectiva socio-historica e
emancipadora, a atual reforma do Ensino Médio, longe de contribuir para
o alcance da estratégia 3.1 da meta 3 do PNE, acaba por promover um
grande distanciamento de seu cumprimento. Neste sentido, ao invés de dar
continuidade & concep¢ao de formacgao integral que vinha sendo delinea-
da pelas Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNEM) de 2012, as ag¢Oes
propostas nesta reforma, ao retomarem a perspectiva curricular dos anos
1990, limitado por uma caracteristica pragmatica e a-histérica, ao invés de
somarem esfor¢os para a qualidade da educagdo secundéria brasileira pro-
posta na meta 3 do PNE, contribuem para seu retrocesso ( SILVA, 2018b).
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O FAZER LITERARIO:
REPENSANDO PRATICAS DE ENSINO E
APRENDIZAGEM NA CONSTRUCAO DO

SUJEITO AUTONOMO E REFLEXIVO
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RESUMO

Este estudo, apresenta uma discussao acerca das contribui¢des do ensino
de literatura na formacgao do leitor, aproximando-o de sua realidade e ins-
tigando-o a refletir sobre o seu cotidiano. A escola é um lugar privilegia-
do para estimular o gosto pela leitura, mas que muitas vezes nao conse-
guem sair dos modelos pré-socraticos e estabelecidos, apresentando uma
série de regras, no qual o discente se sente desmotivado e pressionado
a realiza-la. O discente, muitas vezes, realiza a leitura fora do ambiente
escolar, por indicagdo de um amigo, ou alguém proximo, porque 0 modo
como ¢ desencadeado esse processo é bem mais satisfatorio. No entanto,
colocar a culpa somente nos docentes, é esquecermos de todo o processo
que eles vém buscando desencadear dentro das salas de aulas, virando
eternos atores, afim de instigar o gosto pela leitura. Por outro lado, o au-
xilio com mecanismos que busquem esse modo de repensar a literatura
tém sido uma grande problematica no mundo educacional, pois muitas
escolas nao se encontram aparelhadas para suprir as necessidades de tais
alunos. Uma realidade que nao era para acontecer, mas acabamos pre-
senciando tais evidéncias. A abordagem estética e 0 modo como apresen-
tamos a literatura para o aluno, também é uma das consequéncias, visto
que, as aulas se tornam cansativas e 20 mesmo tempo monotonas. Nesse
processo, notamos um leitor semantico, que ler, porém nao compreende
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a mensagem do texto, deixando de ser critico e desconhecendo os pa-
receres sobre o mundo, onde nao conhecera seus direitos e ndo sabera
argumentar quando algo sair da normalidade. Assim, ler significa criar
uma interagdo com o mundo, em que o leitor consegue entender o signi-
ficado das muitas vozes que se apresentam no debate social, podendo dar
lugar também a sua prépria voz, compartilhando ideias e pensamentos,
além de enxergar seus direitos e consequentemente poder lutar por eles
de maneira digna.

Palavras-chave: Literatura. Escola. Sociedade. Leitores.

ABSTRACT

This study presents a discussion about the contributions of literature tea-
ching in the formation of the reader, bringing him closer to his reality
and instigating him to reflect on his daily life. The school is a privileged
place to stimulate a taste for reading, but which often cannot escape pre-
-Socratic and established models, presenting a series of rules, in which
the student feels unmotivated and pressured to carry it out. In addition to
demonstrating that it is through literature that we are able to transform
society into critical and fluent thinkers, so that they will contribute signi-
ficantly to society. The student often performs reading outside the school
environment, as indicated by a friend, or someone close, because the way
this process is triggered is much more satisfactory. However, placing the
blame only on teachers, is forgetting the whole process that they have
been trying to unleash inside the classrooms, becoming eternal actors,
in order to instigate a taste for reading. On the other hand, assistance
with mechanisms that seek this way of rethinking literature has been a
major problem in the educational world, as many schools are not equi-
pped to meet the needs of such students. A reality that was not suppo-
sed to happen, but we ended up witnessing such evidence. The aesthetic
approach and the way we present literature to the student, is also one of
the consequences, since the classes become tiring and at the same time
monotonous. In this process, we notice a semantic reader, who reads, but
does not understand the message of the text, ceasing to be critical and
ignoring opinions about the world, where he will not know his rights and
will not know how to argue when something goes out of normal. Thus,
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reading means creating an interaction with the world, in which the reader
can understand the meaning of the many voices that present themselves
in the social debate, and can also give rise to his own voice, sharing ideas
and thoughts, in addition to seeing his rights and consequently to be able
to fight for them in a dignified way.

Keywords: Literature. School. Society. Readers.

1. INTRODUCAO

A leitura nao é um ato solitario, pois nos permite um envolvimento
de diversas sensagdes e emogoes, dos quais sdo revelados pela manei-
ra como o texto literario se organiza. Desta maneira, podemos observar
uma construgdo da “acdo intelectiva”, uma vez que a mesma se apropria
dos conhecimentos prévios dos leitores, fazendo estes codificarem as in-
formagdes veiculadas ao texto. O objetivo desta pesquisa, ¢ despertar e
instigar o interesse pela leitura, utilizando ferramentas que estejam de
acordo com a realidade de cada discente, a0 mesmo tempo, que causa-
rd éxito no processo construtivo de saberes. Para tanto, utilizaremos de
sites, revistas, livros e revistas, na intengao de aprimorarmos ainda mais
nossas ideias, tendo em vista, que falar de literatura requer posiciona-
mentos cabiveis que usufruam e possibilitem a expansao de lagcos e possi-
veis conexoes que sO sao encontradas, a partir do momento que ocorre a
interagdo entre aquele que pratica e aquele que executa.

O ato de ler ¢ um ato da sensibilidade da inteligéncia, da
compreensdo e de comunhdo com o mundo; lendo, expandimos
o estar no mundo, alcancamos esferas do conhecimento antes
ndo experimentadas e, no dizer de Aristételes, nos comovemos
catedraticamente ampliamos a condi¢ao humana. Esta sensacdao
de plenitude, iluminante, ainda, que dolorosa a aguda tem sido
a constante que o discurso artistico proporciona. Diante de um
quadro, de uma musica, de um texto, o mundo inteiro, que ndo
cabe no relance do olhar, se condensa e aprofunda em n6s um sen-
timento que abarca no relance do olhar, se condensa e aprofunda
em nods um sentimento que abarca a totalidade, como se, pela parte
que tocamos, pudéssemos entrever o ndo visto e adivinhar o que,
de fato, nao experimentamos (YUNES, 1995, p. 185).
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Neste sentido, a literatura torna-se humanizadora, ja que demons-
tra os aspectos sociais e historicos de toda uma sociedade, criticando e
acentuando muitas vezes, as mazelas sociais existentes em um pais. No
entanto, € necessario destacarmos, que todos esses fatores vao sendo aflo-
rados desde o periodo escolar, tendo em vista, que nesse ambiente é o
momento de fazermos com que nossos alunos se deleitem no mundo
literdrio de forma satisfatoria e benéfica. Para que isto ocorra, é de fun-
damental importancia que nds enquanto professores, ndo tratemos deste
assunto como um apéndice ou fundamentados em modelos pré-estabe-
lecidos, pois muitos discentes se sentem obrigados e a0 mesmo tempo
pressionados, ao realizaram alguns tipos de leitura por mera exigéncia
do docente em sala de aula. Por outro lado, notamos que fora desse mun-
do habitual, encontram-se estudantes que fazem uso desses exercicios de
forma livre e espontdnea, seja por indicagdo de um amigo, familiar ou
até mesmo das midias, no qual tornou-se uma forte influenciadora neste
mundo globalizado.

Silva (2003), acrescenta que a escola deve ter como objetivo prin-
cipal, formar leitores que sejam capazes de ler e pensar criticamente na
sociedade. Todavia, a pratica de leitura ¢ realizada de maneira bastante
breve, existindo o consumo rapido e superficial dos textos, menospre-
zando as diversidades textuais, de modo que apenas os livros classicos
sdo valorizados, diferindo das estruturas convencionais que deveriam ser
abortadas no meio escoldstico. Destarte, escola acaba desempenhado um
processo “avalista”, direcionado pela valorizagdo ou desvalorizagao de
certas obras, desfrutando-se de um poder aliado a censura, ao passo que
muitas produgdes e escritores deixam de ser apreciados ou reconheci-
dos, por conta de exigéncias estabelecidas dentro do ambito educacional.
Sendo assim, o foco ndo estd somente em aquisi¢des de habilidades ou
textos literarios, mas no aprendizado e na ressignificagdo. Logo, modifi-
car-se e enriquecer-se, sao vivéncias proporcionadas a partir do ato de ler,
efetivando e ampliando subjetividades nos vazios do texto, atribuindo-lhe
sentidos. Segundo Queiroz:

Com o livro aberto sobre os joelhos, o longe vinha estar sob
meus olhos; o mais preservado eu intuia e acreditava participar
da intimidade revelada pelo escritor. As metaforas me acolhiam e
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libertavam ainda mais a minha fantasia. Eu visitava lugares que o
autor desconhecia. Sem me perder de mim, pretensiosamente, me
fazia o Outro. (QUEIROZ, 2007, p.31)

A vista disso, a organizacio escolar perante a formacdo de
leitores e cidadaos, ¢ um dos fatores primordiais para o fortalecimento
de praticas pedagogicas, inovando e solidificando a relagao do discente
com a literatura. Porém, ndo ¢ dificil observamos que as escolas nao se
encontram aparelhadas intelectualmente e filosoficamente, para expandir
suas fronteiras, rompendo com o formato curricular fechado e contido.
Na realidade, no que se refere ao ensino da mesma em nosso pais,
notamos que muitos alunos ndo possuem o habito de leitura, e quando
questionados, alegam faltam de tempo ou poucos recursos para a compra
de um livro. Esse desinteresse, pode estar relacionado a desagradaveis
“rituais de iniciagcdo”, em que talvez nao tiveram um primeiro contato”
amigavel” com a Literatura, tornando-se assim, enfadonha, cansativa e
atém mesmo de dificil entendimento.

Apesar de todas essas questdes aqui mencionadas, ndo devemos
enxergar os professores como causadores desse processo disciplinar, uma
vez que, os docentes tornaram-se verdadeiros “atores”, na medida em
que precisam dramatizar o assunto, afim de motivar os estudantes. Em
contrapartida, o texto literario, neste caso, se tornara um produto a ser
vendido, causando desapontamento referente a obra dramatizada, ao
passo que surgem divergéncias em relacdo ao “espetaculo” do docente.
Isso porque, a obra deve ser interpretada de maneira individualmente e
de forma subjetiva, cabendo ao professor apenas direciona-lo a buscar o
sentido do texto. Alids, € preciso sintetizar ainda, que esse educando do
Ensino Médio, na maioria das vezes, ndo possui um contato imediato
com esse tipo de contetdo na integra, utilizando apenas fragmentos para
a absor¢do da gramatica ou como modelo de caracteristicas firmadas no
género literario, cooperando ainda mais para o desapreco desses livros,
como afirma Todorov (2009), em “A literatura em perigo”:

[...] o estudante ndo entra em contato com a Literatura mediante
a leitura dos textos literarios propriamente ditos, mas com algu-
ma forma de critica, de teoria ou de historia literaria. [...]. Para
esse jovem, Literatura passa a ser entdo muito mais uma matéria
escolar a ser aprendida em sua periodizacdo do que um agente de
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conhecimento sobre o mundo, os homens, as paixdes, enfim, sobre
sua vida intima e pablica. (TODOROV, 2009, p. 10)

2. REFERENCIAL TEORICO

A pratica de leitura nas escolas, ¢ um dos assuntos mais debatidos
em nosso meio, mas nem sempre esse reconhecimento sai da teoria para
a pratica, acreditando-se ser um processo cansativo e que necessita de
grandes investimentos, para que se torne possivel o éxito neste campo.
Em contrapartida, continuamos com o intuito de ampliar o mundo das
ideias e desempenhar o modo de ver a literatura como mecanismos fun-
damentais para o aprimoramento do ser humano. Dentro desse contexto,
“A pratica da leitura em sala de aula e o papel do professor como um
agente letrador”, publicada na revista Anthesis da Universidade Federal
do Acre, nos motiva a acreditar que ainda existem muitos pesquisadores
que estdo dispostos a mudar essa realidade que é o transmitir conheci-
mento através dos livros. Entdo, o que seria de fato ler?

Comumente, ler seria a habilidade de interpretar os sinais graficos
convencionados da lingua falada. De acordo com Freire (2003), “a leitu-
ra do mundo precede a palavra [...]”. Assim, mais do que simplesmente
interpretar, ler € compreender a mensagem que esses sinais nos transmi-
tem, criando uma relagdo entre leitor e o texto.

A leitura é o momento critico da constituicdo do texto, € o mo-
mento privilegiado da interacdo, aquele em que os interlocutores
se identificam como interlocutores e, ao se constituirem com tais,
desencadeiam o processo de significagdo do texto. (Orlandi, 1996,
p- 186)

Mas sera que esse recurso linguistico é de fato utilizado no con-
texto escolar, em que a compreensao do texto ¢ realmente efetiva ou os
leitores adentram no mundo semantico, desfazendo do efeito estético? A
grande questao entre essas premissas, ¢ que muitos discentes nao efetuam
a leitura de maneira correta, tornando-a drdua e muitas vezes despraze-
rosa. Em principio, possuimos a concep¢ao que para haver compreensao
de um texto basta saber ler, o que ndo é verdade. Claro, que todo aque-
le que assimila um texto escrito sabe ler, mas o inverso ocorre de outra
maneira, visto que, muitos ledores ndo conseguem absorver os varios
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sentidos existentes em um unico texto e fazer as devidas correlagdes que
sdo cruciais.

Por conseguinte, muitos alunos chegam ao final do Ensino fun-
damental, sendo considerados “analfabetos funcionais”, verificando que
esta ndo ¢ uma realidade apenas de uma tinica escola, sobretudo, de todo
um pais, onde em uma pesquisa realizada atualmente, verificou-se que
68% da populagao brasileira, ndo consegue extrair o verdadeiro significa-
do que uma obra queria repassar.

Em 1958 a UNESCO definia como analfabeto um individuo que
ndo consegue ler ou escrever algo simples. Vinte anos depois, ado-
tou o conceito de analfabeto funcional: uma pessoa que, mesmo
sabendo ler e escrever frases simples, ndo possui as habilidades
necessarias para satisfazer as demandas do seu dia-a-dia e se de-
senvolver pessoal e profissionalmente. (Indicador Nacional de
Analfabetismo Funcional (Inaf), coordenado pelo Instituto Paulo
Montenegro (IPM), brago social do Ibope, e pela ONG Acgédo
Educativa, 2006)

Nesse intuito, é de sua importancia que a escola esteja compro-
missada a desenvolver esse papel mediador, promovendo e, consequente-
mente, desenvolvendo atividades e praticas que desenvolvem a formagao
de leitores estético, eliminando assim métodos que ndo sejam superficiais
e empobrecedores, fundamentadas em uma politica mecanizada, e é nes-
se segmento, que o docente atua como mediador. Apesar disso, Fabiane
Burlamaque (2006), nos esclarece que ja foram feitas diversas pesquisas,
onde destacaram que nem sempre aquele docente é um leitor, muitos dei-
xarem-se levar por conta do comodismo e acabaram findando suas leitu-
ras ao longo do trabalho arduo em sala de aula, e isso é lamentavel, pois
a experiéncia leitora do professor ¢ um dos componentes imprescindiveis
no trabalho que sera desenvolvido dentro do contexto escolar, ja que nao
tem como falarmos sobre algum assunto sem termos conhecimento, em-
bora fagamos uma breve leitura do conteudo que sera ministrado. O fato
de ndo ser leitor, podera afetar o seu compromisso de formar ledores
assiduos e compromissados, como argumenta Lois:

[...] o professor que “escolhe” nao ser um leitor da arte, um leitor de
Literatura, reflete em sala de aula suas op¢des. Consequentemente,
caird em contradicdo quando cobrar de seu estudante um
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posicionamento leitor. O professor que ndo tem envolvimento com
esse tipo de texto anuncia-se como um profissional distante da cul-
tura e restrito a sua a¢do pedagogica. (LOIS, 2010, p. 76)

3. RESULTADOS E DISCUSSOES

Em “Recepg¢ao da leitura literaria na escola: a busca da identifica-
¢do do leitor com o texto”, artigo também publicado na revista Anthesis,
notamos que para a estética da recep¢ao, a teoria da literatura deve ser
fundamentada no reconhecimento da historicidade da arte, pois a hege-
monia do estruturalismo solidificou a histéria da literatura.

O processo da leitura, a experiéncia estética adquirida pelo leitor,
sdo o elo principal para a interpretacdao de uma obra em questao, ocor-
rendo a jungdo entre poética e hermenéutica, firmadas na 6tica do sujeito
produtor e do consumidor em sua interagdo mutua. Jauss (1994), baseia-
-se, por exemplo, em Verdade e Método, gerando um papel de interpre-
te da histéria, em que busca resgatar metodologicamente os estudos de
historia da literatura, totalmente distante daquela apresentada pelo mar-
xismo e formalismo, em que o primeiro, ndo concebe a obra como algo
independente e, o segundo, separa a literatura como objeto auténomo da
vida pratica.

Por mais que essa situagdo seja conflituosa e inquietante colocar
a responsabilidade somente nesse individuo, seria anular o resgate que
muitos professores vém querendo proporcionar ao longo da historia com
relagdo ao ensino, sendo substancial investigarmos as causas do “abando-
no”, buscando entender porque de fato isso acontece, propiciando meios
de recuperagdo desse professor-leitor. Perante isso, podemos destacar: a
deficiéncia ja na formagao de futuros docentes, com grades curriculares
ultrapassadas; falta de reconhecimento e valorizagdo do seu trabalho,
0 que acaba desmotivando seu desempenho ao longo do ano letivo e a
baixa remuneragao destinadas a ele, em que o obriga a ter um ntimero
de aulas ampliados para sustentar sua familia, carecendo de aperfeicoa-
mento pessoal e profissional. No mais, apesar de ser um levantamento
real, influindo bastante na constitui¢do de professor, ndo devemos usar
isso como desculpa e nos mantermos estagnados, aja vista, que devemos
estabelecer propostas, afim de contribuir para o grande objetivo aqui fir-
mado: formar alunos leitores.
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Uma vez que os discentes consigam reconhecer seu lugar na leitu-
ra proposta pela escola, poderd encontrar motivagao necessaria para vir
a se tornar um leitor habil, propagando conhecimentos a sua vida, sendo
a Estética da Recepgao a influenciadora para introduzir esse aluno no
mundo literario de maneira gradativa, codificando linguagens e vivencias
proximas de sua realidade, para s6 depois, ampliar seu repertorio.

A introdugdo do texto literario em classe deve sempre ter em conta
o universo dos seus receptores, estabelecendo, se for o caso, uma
“gradacdo textual” para trazer ao publico estudantil primeiramen-
te o que for mais facil para ele, para depois, paulatinamente, che-
gar ao mais dificil [...] a partir do momento que despertamos a
atencdo do educando para a Literatura, a partir de textos mais
“faceis”, poderemos, com melhor efeito, introduzi-lo no mundo
das linguagens mais “dificeis” (por exemplo, a do Barroco), ou no
mundo dos temas que nao fazem parte (ainda) de seu universo.
(JOBIM, 2009, p. 117).

O método conhecido como pergunta e resposta, defendido por
Jauss, revela trés pilares: compreensao, interpretagcao e aplicagao. A com-
preensao, é assegurada pela logica da pergunta e substancialmente da res-
posta, pois se 0 texto apresenta uma resposta, incialmente gerou-se uma
duvida para que chegasse ao objetivo final. Essa aplicagcdo sera adquirida
no momento em que uma explicacao é descoberta, para que assim, pos-
sa ser compartilhada para os interessados, assimilando todo o percurso
histérico e social que este parecer percorreu até chegar em uma atividade
concreta. Isto posto, a leitura de textos literarios, € uma atividade bastan-
te complexa de produgdo de sentidos, o que requer atengdao e um vasto
conjunto de saberes por parte do leitor, sendo exatamente esse parecer
dissertado em “A importancia da literatura na escola: uma proposta na
formacao do cidadado”.

Para que o discente se torne um leitor competente e critico diante
da sociedade, ¢ imprescindivel que a escola possua um espaco adequa-
do e livros que configurem a realidade dos que ali integram, sendo que,
aquele que se apropria de um livro melhora a escrita, fala, argumenta-
¢do e ainda cria lagos com outros colegas. Engana-se quem pensa que a
literatura ndo contribui para o ensino de Lingua Portuguesa e de todas
as outras matérias que fazem parte da grade escolar, tornando aquele
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aluno um cidadio reflexivo. E notorio, que a educagdo se preocupou em
colaborar para a formac¢ao do individuo critico, responsavel e atuante na
sociedade, entretanto, este ¢ um artificio que a escola ndo consegue atin-
gir, e isto ¢ bastante preocupante, tendo em vista, que com o mundo glo-
balizado, as trocas sociais acontecem rapidamente, por meio da leitura,
escrita, linguagem oral, visual e principalmente pelos meios midiaticos.

Fica muito evidente que “a escola brasileira ndo tem cumprido sua
funcdo de ensinar a ler, no sentido lato do termo e, também, nido
tem ensinado a escrever. (ABREU, p.257, 2011)

E na escola, que grande parte dos alunos acabam adquirindo o pri-
meiro contato com a leitura, embora que muitas ainda tenham comegado
em casa. A valorizacao da leitura, considerada em um sentido amplo,
advém de sua significancia para a inclusao do sujeito em uma sociedade
letrada. A literatura é o meio em que possibilita o sujeito a ir muito além
da mera informacgao e até mesmo do conhecimento ja adquirido, por isso
que a literatura tem a capacidade extraordinaria de emancipar o indivi-
duo e dar a ele a autonomia necessaria para viver sua vida.

4. CONSIDERACOES FINAIS

Ler significa criar uma intera¢do com o mundo, em que o leitor
consegue entender o significado das muitas vozes que se apresentam no
debate social, podendo dar lugar também a sua prdpria voz, comparti-
lhando ideias e pensamentos, além de enxergar seus direitos e consequen-
temente poder lutar por eles de maneira digna. Além disso, reconhecer
que a literatura sempre sera uma fonte inesgotavel de conhecimento entre
professor e aluno, nos garante uma certeza para que esta linha ténue pos-
sa enfim ser intercalada, para assim conseguirmos sair do campo tedrico
e enxergar o lado pratico.

Ademais, é inegavel que a literatura sempre fez e vai fazer parte
de nossas vidas, tratar deste assunto ainda é uma tarefa ardua, tendo em
vista, que o processo de significacdo da mesma parece ser demorado.
Entretanto, apesar das adversidades, conseguimos compreender a
importancia da literatura em nossas vidas, ja que nos leva a refletir sobre
o mundo em que vivemos, onde possuimos as vivencias parecidas com os
personagens ficcionais. Portanto, ensinar literatura nao é apenas elencar
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uma vasta quantidade de textos ou classifica-los em um periodo literario,
vai muito além desses modelos pré-estabelecidos, indo de encontro ao
fazer revelar do carater atemporal, bem como simbodlica e social da obra
literaria.
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O USO DAS TICS PARA O ENSINO DE
MATEMATICA NOS ANOS INICIAIS DO
ENSINO FUNDAMENTAL
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RESUMO

Essa pesquisa se inscreve na area da Educacgdo e estd intimamente ligada
com o paradigma qualitativo de cunho bibliografico. O objetivo deste
trabalho ¢ identificar as estratégias de ensino usando as TICs como recur-
so pedagdgico para o ensino de Matematica procurando abstrair novas
abordagens de ensino desse componente curricular no contexto local. O
uso das TICs em sala de aula permite que haja interagao entre o aprendiz
e 0 objeto de estudo permitindo uma participagao ativa do aluno e refle-
x40 sobre os recursos tecnoldgicos computacionais. As TICs permitem
estimular o processo de mudanca e postura para o professor e o aluno.
Esse estudo trouxe alternativa que posso usar em sala de aula para en-
sinar matematica, possibilitando ao aluno uma aprendizagem de forma
criativa, atraente e dindmica.A escola precisa estimular os professores, de
modo a fornecer subsidios que estejam interligando os conteudos de ma-
tematica e os recursos tecnoldgicos ao processo de ensino aprendizagem,
proporcionando assim, criatividade aos educadores e significado aos alu-
nos. O professor do século XXI precisa estar preparado para interagir
com os alunos, para que possa trabalhar no meio virtual a aprendizagem.
Entao, cabe a educagdo preparar a nova geracao a lidar com os novos
avangos tecnologicos, qualificando os jovens e criangas para ingressarem
na constru¢ao do novo conhecimento que esta surgindo.

Palavras-chave: Ensino de matematica. Educa¢ao. Tecnologias Digitais.
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ABSTRACT

This research is part of the Education area and is closely linked to the
qualitative paradigm of a bibliographic nature. The objective of this work
is to identify the teaching strategies using ICTs as a pedagogical resource
for the teaching of Mathematics, seeking to abstract new approaches to
teaching this curricular component in the local context. The use of ICTs
in the classroom allows for interaction between the learner and the object
of study, allowing for an active participation of the student and reflection
on computational technological resources. ICTs allow to stimulate the
process of change and attitude for the teacher and the student. This study
brought an alternative that I can use in the classroom to teach mathemati-
cs, enabling the student to learn in a creative, attractive and dynamic way.
technologies to the teaching-learning process, thus providing creativity
to educators and meaning to students. The 21st century teacher needs to
be prepared to interact with students, so that they can work in the virtual
environment for learning. So, it is up to education to prepare the new
generation to deal with new technological advances, qualifying young
people and children to join the construction of the new knowledge that
is emerging.

Keywords: Mathematics teaching. Education. Digital Technologies.

INTRODUCAO

A sociedade vive em constantes transformacdes culturais, sociais,
econdmicas e tecnologicas. Tais transformagdes tém trazido fortes e sig-
nificativas repercussdes na vida cotidiana das pessoas, tanto no ambito
pessoal quanto no profissional.

No campo da Educagdo nao ¢é diferente. A tecnologia, cada vez
mais, vem alterando as praticas de interagdo social e consequentemente,
o ambiente escolar de tal forma que, os professores precisam adotar ou-
tras estratégias para desenvolver seus trabalhos coerentes com as deman-
das de uma sociedade cada vez mais conectada com as ultimas praticas
interativas (BUZATO, 2008).

Nesse contexto de dinamicidade, o ensino de Matematica
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comega a vislumbrar novas possibilidades pedagdgicas pela adogdo de
novas metodologias e estratégias de ensino baseadas nas Tecnologias de
Comunicac¢ao e Informacao, doravante TICs (MATEUS; BRITO 2011).

O ensino de Matemadtica ainda se caracteriza pela dificuldade dos
professores em abdicar de estratégias de ensino tradicionais. Em muitas
escolas, ainda prevalece praticas didaticas baseadas na transmissao de
conhecimentos ja prontos, resultando na reproducdo de um saber ma-
tematico descontextualizado da realidade dos estudantes. Na maioria
das vezes, sdo praticas de ensino obsoletas resultantes de uma formagao
inicial insuficiente, pois a graduagao, geralmente, ndo oportuniza satisfa-
toriamente o contato com pressupostos tedricos e vivéncias praticas que
promovam a instauragao de novas metodologias de ensino através do uso
das TICs; embora estas ja estejam amplamente empregadas nos diversos
campos da atividade humana.

Segundo Kenski (2007) TICs sao suportes midiaticos que ampliam
0 acesso a noticias e informagdes baseadas na linguagem oral e escrita e
da sintese entre som, da imagem e do movimento. A partir desses supor-
tes € possivel acessar midias — também chamadas de objetos de aprendi-
zagem — tais como videos, imagens, filmes, softwares, paginas web, entre
outros.

Hoje, a tecnologia abrange o mundo inteiro, fazendo com que a
populacdo sinta a necessidade em acompanhar a nova era digital. Ela
esta presente praticamente em tudo, facilitando ainda mais a vida do ser
humano. Nesse sentido, a maioria dos estudantes ja tem um meio de
se comunicar e ficar informado. O celular, por exemplo, estd sendo um
instrumento das TICs muito importante na vida das pessoas. Devido as
fungdes e aplicativos que estes apresentam, muitos alunos utilizam nas
suas atividades em casa ou no dia-a-dia, mas nas aulas sao aparelhos
proibidos por Leis Estaduais e Resolu¢des dos Concelhos de Educacao.

Assim sendo, os aprendizes alegam que as aulas sao desestimulan-
tes, pois eles preferem o uso das tecnologias para poder fazer a interagdo
entre os colegas e amigos promovendo, inclusive, novas estratégias de
aprendizado e compartilhamento de conhecimento (MATEUS; BRITO
2011).

Diante dos avancos tecnologicos, surge a necessidade dos
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professores se aperfeicoarem para poder utilizar os diversos recursos tec-
nologicos com interesse de ensinar Matematica com intuito que os alu-
nos nao se sintam obrigados a aprendé-la, e sim, curiosos e motivados
em conhecer a empregabilidade e a relevancia social do componente cur-
ricular que estudam. Dessa forma, seria possivel, no ambito das escolas,
alterarem o paradigma que esta posto no ensino de Matematica como
sendo uma disciplina dificil e temida pelos alunos.

Os Parametros Curriculares Nacionais de Matematica (PCNs)
destacam que é importante que os alunos do Ensino Fundamental cons-
truam e desenvolvam um pensamento l6gico-matematico de forma or-
ganizada, despertando nele o espirito da investigagdo, para que possa
ser aprofundado no Ensino Médio, fazendo relagdao do que eles conhe-
cem do seu convivio sociocultural com o que a escola ensina (BRASIL,
1998). Assim, considerando as demandas da sociedade contemporanea,
¢ imperativo que a escola adote uma nova postura perante as TICs como
possibilidade de ensino (BUZATO, 2008). O professor ao possibilitar o
aluno a refletir situagdes que estao no seu cotidiano estara transmitindo
e construindo o conhecimento ao aluno de uma forma contextualizada,
na busca que esse aluno vislumbre a aprendizagem relacionando com o
seu contexto sociocultural.

Uma das solugdes para esse impasse esta na possibilidade dos
educadores também participarem das equipes produtoras dessas novas
tecnologias educativas. Com a evolu¢ao das TICs tém surgido sistemas
e aplicativos informatizados cada vez mais sofisticados que sao utiliza-
dos com varios propositos educativos (CANCLINI, 2008). Nessa pers-
pectiva, espera-se que ao lado do saber cientifico e do saber pedagbgico
sejam oferecidas aos professores as condigdes para serem agentes, produ-
tores, operadores e criticos dessas novas educacdes mediadas pelas TICs
(KENSKI, 2003). Para isso ¢ preciso que os cursos de formag¢do de pro-
fessores se preocupem em lhes oferecer e garantir essas novas competén-
cias (BUZATO, 2008).

Se a inser¢do das TICs nos contextos sociais e educacionais tem
trazido beneficios para a sala de aula, faz-se necessario conhecer o uso
das TICs na educagdo, em especial no ensino de Matematica. Assim,
faz-se imprescindivel enfatizar o uso das TICs no ensino de matematica,
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expondo como as ferramentas das ambiéncias digitais podem ser trans-
formadas em recursos pedagogicos, identificando as estratégias que sao
desenvolvidas na sala de aula contemporanea constituida de aprendizes
nascidos na era digital (TAPSCOT, 1999).

A Educagdao Matematica ¢ importante na colaboragdo e formagao
integral do sujeito, bem como, ampliar no individuo a capacidade de re-
solver problemas na vida cotidiana. Dentre as diferentes situagdes em que
a informatica pode contribuir para o cenario de ensino, sua utiliza¢cao no
contexto da Matematica é particularmente motivada por algumas facili-
dades, como: capacidade computacional, visualizag¢do grafica, célculos
algébricos, descoberta e confirmagado de propriedades, possibilidades de
executar experimentos com coleta de dados e modelagem de problemas,
especulagoes, entre outros (BITTAR e FREITAS, 2005).

Essa pesquisa se justifica, em parte, pela necessidade, curiosidade
e interesse em saber se ha alternativas inerente as TICs para o ensino de
Matemadtica de maneira mais ladica e interativa, ja que a Matematica
enquanto disciplina é considerada desestimulante e sem muito carater
inovador. Na regido do Jurud, mais precisamente na cidade de Cruzeiro
do Sul, localizada no Estado do Acre, na Amazonia extremo ocidental,
muitas escolas possuem recursos oriundos das TICs, mas esses estabele-
cimentos ndo conseguem transformar essas ferramentas em instrumentos
pedagogicos. Assim, o objetivo deste trabalho € identificar as estratégias
de ensino usando as TICs como recurso pedagdgico para o ensino de
Matematica procurando abstrair novas abordagens de ensino desse com-
ponente curricular no contexto local.

Essa pesquisa se inscreve na area da Educacgdo e esta intimamente
ligada com o paradigma qualitativo de cunho bibliografico MARCONTI;
LAKATOS, 2010). A pesquisa bibliografica é o inicio de uma trajetoria
para se chegar a constru¢ao de uma investigagdo. Depois de escolhido
o tema ¢é necessario um estudo bibliografico sobre o assunto, para saber
se a documentos e materiais sobre o tema escolhido para a investigacao.

Para que se tenha um trabalho bibliografico de qualidade, é neces-
saria uma leitura minuciosa a documentos de interesse do tema escolhi-
do. Marconi e Lakatos (2010) afirmam:

A pesquisa bibliogréafica é um apanhado geral sobre os principais
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trabalhos ja realizados, revertidos de importancia, por serem ca-
pazes de fornecer dados atuais e relevantes relacionados com o
tema. O estudo da leitura pertinente pode ajudar a planifica¢do do
trabalho, evitar publicagcdes e certos erros, e representa uma fonte
indispensavel de formagdes, podendo até orientar as indagagoes.
(MARCONT; LAKATOS, 2010, p. 142).

Ao fazer uma pesquisa bibliografica é necessario delimitar seu
tema, depois fazer uma breve revisdo bibliografica sobre que estudos ja
foram feitos a respeito do tema escolhido.

Sobre esse procedimento na pesquisa bibliografica, Marconi e
Lakatos (1990), informam que a pesquisa € feita quando se deseja colher
informagdes sobre um ou mais aspectos de um grupo grande ou nume-
roso. Por isso surge a necessidade de investigar apenas uma parte desta
populagdo ou universo.

Este estuda foi orientado por artigos em PDF disponibilizados em
revista eletronica online e livros fazendo uma leitura criteriosa e ampla a
respeito do tema em estudo. Oportunizou leituras atentas e sistematica
fazendo fichamentos que, por ventura poderia servir a um conhecimento
de maior profundidade ao tema em pesquisa.

A leitura ¢ um ponto importantissimo para a constru¢ao de qual-
quer tipo de conhecimento e estudo.

E necessério ler muito, continuada e constantemente, pois a maior
parte dos conhecimentos é obtida por intermédio da leitura: ler
significa conhecer, interpretar, decifrar, distinguir os elementos
mais importantes dos secundarios e, optando pelos mais
representativos e sugestivos, utiliza-los como fonte de novas ideias
e do saber, através dos processos de busca, assimila¢do, retengao,
critica, comparagao, verificacdo e integragdo do conhecimento.
(MARCONT; LAKATOS, 2010, p.1).

Ao iniciar esse processo de estudo havia material que falava sobre
tecnologia e informatica em um modo geral na sala de aula. Sendo assim,
foi necessario adotar recorte para facilitar o manuseamento de trabalhos
direcionando apenas com referéncia que abordasse para o uso das TICs
nas aulas de Matematica. O recorte aconteceu por meio de material bi-
bliografico relacionado com as TICs. Em geral havia varios textos que
indagavam a importancia da tecnologia no meio escolar, mas sao poucos
os que realmente interessava mediante a essa pesquisa.
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Os documentos usados neste trabalho estdo intimamente ligados
ndo apenas na area da educac¢ao, mas nos estudos da Matematica em
busca de compreender como a matematica é ensinada e compreendida
em sala de aula, ou seja, com a aplicagdao das TICs no contexto do ensi-
no local. De modo, a saber, como as Tecnologias podem contribuir para
melhorar o Ensino de Matematica no ambiente escolar.

A pesquisa bibliografica é o método mais comum para realizar
uma investigacdo de um determinado tema. Tomei como suporte tedrico,
estudos que abordasse o uso das TICs nas aulas de Matematica, fazendo
leituras de artigos, trabalhos cientificos e dos Parametros Curriculares
Nacionais — PCNs (1998) destacando suas propostas para o ensino de
matematica fazendo o uso das TIC no ensino dessa disciplina. Os tex-
tos mencionados foram coletados na internet a partir de pesquisa no
Google por meio das expressdes “Experiéncias de TICs no Ensino de
Matematica” ou “As Tecnologias no Ensino de Matematica”. Diante de
varios textos, apresentaram trés estudos que focalizava as TICs no ensino
de Matematica, expondo experiéncias praticas sobre o ensino, oportuni-
zando apresentar estratégias que poderia ser usadas nos dias atuais na
sala de aula.

No quadro abaixo apresento os trabalhos que utilizei na aborda-
gem das contribui¢des aqui relatadas. Todos esses trabalhos foram retira-
dos da internet.

Quadro I. Trabalhos na area das TICs (2013 — 2014)

DATA DA
TITULOS PUBLICACAO AUTORES ORIGEM
As TIC nas aulas de
Matematica: contribuigdes C Universidade
da formagdo continuada na 2013 R(Sirrlis t1aer;e de Federal
pratica pedagogica de al- 3. e%ﬁ s do Parana
guns professores da escola (UFPR)
publica do Parana
O uso de recursos Klayton Aurélio U%Zf;g?ﬁde
tecnologicos como 2013 de Oliveira e do Rio de
apoio ao processo de Rosilene Abreu Janeiro
Ensino-Aprendizagem Portella Corréa “UERJ
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As tics e sua relagdo com o
processo de aprendizagem . Revista
dos professores da rede Luccianne Latino-
LT . 2013 Guedes da Luz .
municipal de ensino volta- Martins Americana
das para as séries iniciais de Historia.
do ensino fundamental.
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Fonte: Coletado pelo pesquisador (2021)

Serao expostas algumas contribui¢des que as TICs trazem para no
ensino de Matematica. Contribui¢cdes estas que nos mostra como as TICs
podem ser usadas. Em sequéncia, serdo apresentados trés trabalhos sobre
as TICs nas aulas de matematica. Proporciono os seguintes trabalhos: As
TICs nas aulas de matematica: Contribuicdo da Formaciao Continuada
na Pratica Pedagogica de Alguns Professores da Escola Publica do
Parana (JESUS, 2011); O uso dos recursos tecnologicos como apoio do
processo ensino-aprendizagem (OLIVEIRA; CORREIA, 2013); O uso
de tecnologia nos anos iniciais do ensino fundamental na perspectiva da
alfabetizacao matematica (BUENO; SANTOQOS, 2014).

O USO DO SOFTWARE GEOGEBRA- CIRCUNFEREN-
CIA NUMERO IT

Sera Demonstrada nessa abordagem a contribuicdo apresen-
tada por Jesus (2013), da UFPR. O mesmo mostra o uso do software
GeoGebra para abordagem do conteudo circunferéncia — numero n. A
aula apresentada por ele aconteceu com turmas do 5% e 7° ano do en-
sino fundamental das Escolas Publicas do Parand. A aula foi realizada
no laboratorio de informatica da escola. Foi peco pelo professor que os
alunos construam dez circunferéncias, em seguida medissem seus com-
primentos, didmetros e logo apds dividissem o comprimento da circunfe-
réncia pelo diametro. Depois disso, os alunos tinham que apresentar um
registro por escrito das medidas e valores com o objetivo de comparar os
resultados.

Percebe-se a possibilidade de ensino por meio da tecnologia e a
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importancia de se estabelecer regras e objetivos antes de usar a tecnologia
com seus alunos. Pois, antes que se possam usar as tecnologias em sala
sdo necessarias planejar as atividades com antecedéncia, sendo que as-
sim, contribui para o uso efetivamente pedagogico da tecnologia.

Esse estudo nos mostra que o professor gosta de buscar algo novo
para os alunos, pois percebeu que seus alunos tinham dificuldades em
aprender a circunferéncia- numero n. Trazendo para o contexto local essa
experiéncia, a tecnologia usada nas aulas faz com que os alunos tenham
facilidade e interesse para aprender. Tendo em vista que a construgao
de circunferéncia-numero n é complicada e estressante no momento de
medir seus comprimentos, o didmetro e depois dividir o comprimento da
circunferéncia pelo didmetro, isso leva muitos alunos a nao concluirem
ou até mesmo tentar fazer. E usando o software GeoGebra fica mais facil
e atraente para os alunos fazerem essas atividades. O professor fala que ¢
necessario ouvir o que o aluno tem a dizer. Ele comegou a usar as TICs
em suas aulas a partir das curiosidades de seus alunos a respeito do con-
teado, entdo achou mais pratico mostrar do que s6 falar, pois os alunos
ndo iriam aprender somente na teoria e sim com a pratica e vivenciando
0 assunto.

Os alunos da nossa localidade precisam de praticas e ndo apenas
teoria, essas ferramentas tecnoldgicas nos propdem aulas criativas e dife-
rentes trazendo a realidade em que o aluno esta inserido, pois a sociedade
estar se preparando para um mundo mais moderno, enquanto na escola
ainda existe aquele modo tradicional de ensinar. A escola assim como
a sociedade em que estamos inseridos tem que aprimorar seus conheci-
mentos, buscando melhores proposta pedagogicas para inserir na educa-
¢do, ambas deve crescer juntas.

O USO DO WINPLOT NA CONSTRUCAO DE GRAFICOS

A contribui¢do a ser apresentada foi feita por Oliveira e Corréa
(2013), ambos da UERJ. Tendo como interesse em mostrar o uso do
Software WinPlot na construgao de graficos.

O Winplont é um software utilizado como ferramenta para fazer gra-
ficos de fungbes em duas ou trés dimensdes, e outras operagoes. A grande
importancia desse estudo foi de mostrar aos alunos as comparagdes entre
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diversos tipos de fungdes, o que seria quase impossivel de visualizar sem
a utilizacdo de recursos tecnoldgicos, facilitando assim, o raciocinio, a
compreensao e criando um ambiente de descoberta para o aluno e que o
mesmo seja capaz de aprender muito mais.

Se a aula for ministrada com o uso do quadro negro e giz, o as-
sunto fica limitado quanto ao processo de construg¢do de graficos, pois
dificulta a construgdo do grafico no caderno do aluno e dificilmente con-
seguird construir o suficiente para tirar suas proprias conclusdes e tomara
muito tempo da aula. Ja com o recurso Winplot, o aluno pode construir
modificar e comparar o grafico para que possa dessa forma observar, ana-
lisar e tirar suas proprias conclusoes.

Para melhor compreensdo do software Winplot foi aplicada uma
oficina em uma turma do primeiro ano do Ensino Fundamental, no co-
légio estadual Temistocles de Almeida (CETA), localizado em Monte
Alegre, 6° Distrito do municipio de Santo Antonio de Padua — RJ. Foi
comunicado aos alunos que os mesmos iriam estudar o conteudo de fun-
¢oes, através de um software de computador. Mais antes foi distribuida
uma mini apostila explicando sobre software Winplot e atividades que se-
ria desenvolvida na oficina. Essas atividades envolviam situagdes presen-
tes no seu dia-a-dia de qualquer estudante, mostrando as solugdes através
do uso da informatica.

Vejamos nesses relatos a comparagao da utilizacado do WinPlot x
Papel e lapis, baseado pelos pesquisadores Oliveira e Correia (2013) da
UERJ. Usando o Winplot é possivel editar o grafico de fungdo em duas
ou trés demissdes, ja com papel e lapis ¢ preciso fazer novamente. E pos-
sivel também com o uso do Winplot visualizar o grafico em um intervalo
grande, fazer animagdes e com papel e lapis é impossivel, fazer compa-
ragdes entre diversos graficos no mesmo eixo e construir varios graficos
no mesmo eixo. Além de apagar um dos graficos construido no mesmo
eixo sem alterar os outros e colocar cor para diferenciar os graficos. Com
papel e lapis isso se torna complicado, e muitos impossivel, pois tem que
apagar tudo e construir novamente, mas mesmo assim tem fungdes que
nao ¢é possivel fazer, como dito acima.

Pelo exposto no trabalho estudado, pode-se observar que com
o uso do Winplot nas aulas de matemadtica ficou muito mais facil para

105



JUsIANY PEREIRA DA CUNHA DOS SANTOS | EVERTON MELO DE MELO
(ORGANIZADORES)

elaboragdo de um grafico no computador do que na folha de papel usan-
do o lapis. Pois, com o Winplot é possivel ver o que pode ser mudado sem
que precise apagar o grafico.

Usando esse programa computacional, pode-se, editar a fungdo
sem necessidade de apagar o grafico, ja no papel ndo é possivel, sendo
necessario apaga-lo; é possivel visualiza-lo em um intervalo grande, no
papel a visualizagao ¢ limitado; o Winplot possibilita que usamos anima-
¢oes, sendo que na folha de papel é impossivel fazer; permite fazer com-
paragdes entre outros graficos e com a folha de papel é muito complica-
do; € possivel com o uso de o Winplot construir varios graficos no mesmo
eixo, e complicados a elaboragdo no papel; ¢ impossivel também apagar
um dos graficos construido no mesmo eixo sem alterar os outros em uma
folha de papel, sendo que com o Winplot é possivel sim, apagar sem que
altere os outros graficos; usando o Winplot é possivel colocar a cor para
diferenciar os graficos, ja no papel ¢ dificil. Essa experiéncia pode mos-
trar a facilidade que as TICs nos proporcionam nas aulas de matemati-
ca, deixando o aluno mais curioso e encantado com as possibilidades de
mudangas e organiza¢do durante uma aula de construgao de graficos, ja
que muitos alunos ndo gostam das aulas de matematica, principalmente
na hora de construir graficos, pois eles acham complicados construi-lo e
entendé-lo, e esse programa possibilita a construir e modificar sem que
tenha a necessidade de apaga-lo.

Essa experiéncia, de acordo com o pesquisador, os alunos ficaram
satisfeitos e surpreendidos com tamanha facilidade em fazer um grafico
e mudar suas cores, foi um clima de curiosidade e vontade de saber mais
sobre o Winplot que levaram os alunos a descoberta de que as aulas de
matematicas se tornam muito mais interessante, atraente e facil utilizan-
do os recursos tecnologicos nas aulas. Essa ferramenta permite maior
interagcdo entre o usuario e o assunto estudado, despertando assim, curio-
sidades e exploragdo do contetudo.

O uso da tecnologia na educagdo pode ser transformado, seja qual
for a disciplina, Matematica, Lingua Portuguesa entre outras. Os alunos
tém uma participa¢do mais ativa, sendo que eles estudam mais tendo,
mas facilidades ao fazer os trabalhos de aula. Entdo, as TICs desem-
penham um papel importante para a aprendizagem, mas para que seja
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alcangado o objetivo proposto pelo professor, é necessario que eles e alu-
nos conhegam, e que o professor saiba como trabalhar com as mesmas.

Esse relato confirma que & recursos tecnoldgicos que contribui
para o ensino aprendizagem do aluno na disciplina de matematica, e que
os professores devem aderir para suas aulas o uso desse Software Winplot
para a confecgdo de graficos, ja que é muito complicado fazer um grafico
com lapis e papel. Trazendo para o ensino de matematica no municipio
de Cruzeiro do Sul é possivel introduzir nas aulas o uso do Winplot, pois
as escolas do municipio possuem laboratorios de informatica. Requer
apenas que as escolas se reorganizem junto com os professores para colo-
car em pratica o uso desse Software no ensino de matematica.

Dando como exemplo, que a tecnologia traz recursos a serem in-
serido nas aulas de matemdtica como uma forma de facilitar e ensinar
aos alunos a matematica. Um jogo inserindo a tecnologia ajuda bastante
na compreensao de fracdo. Esse jogo Menor, igual ou maior que um?
Contribui para que os alunos aprendam de quanto uma fra¢do ¢ menor,
igual ou maior que um. Nessa atividade eles devem arrastar as fragdes
para o quadro que corresponde a2 mesma e depois analisa os resultados.
Essas atividades contribuem para a aprendizagem de matemadtica dos
anos iniciais. Ajuda na compreensao mais ludica e menos desestimulante.

ATIVIDADES ENVOLVENDO TECNOLOGIA E O INS-
TRUMENTO LUDICO

Segue trés sugestdes de atividades que podem ser trabalhadas com
criancgas do ensino fundamental com conteido de matematica. Atividades
estas retiradas do site MDMat — Midias Digitais para Matematica, coor-
denado pelo professor Marcos Vinicius de A. Basso da Universidade
Federal do Rio Grande do Sul. As sugestdes seguirdo da seguinte manei-
ra, para inicio sera exposta colorindo formas geométricas que permite o
aluno a conhecer as formas e as cores. Logo apos, Menor, igual ou maior
que um, ajuda o aluno a compreender como funciona a fragao.

COLORINDO FORMAS GEOMETRICAS

Para inicio, a atividade ¢ sobre formas geométricas, que permite
que o aluno conhega as formas compostas no desenho de um boneco na
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tela do computador e depois pintar de acordo com as cores que estao dis-
poniveis ao lado do desenho, cada cor representa uma forma geométri-
ca. Dessa forma traz para a crianga uma compreensao mais ampla, pois
além de ajudar no conhecimento das formas ajuda a conhecer as cores.
Sendo que, ao concluir a atividade ainda permite que ela mesma corrija
sua atividade de acordo a janela aberta ao lado do desenho.

MENOR, IGUAL OU MAIOR QUE UM?

Essa é uma forma de trabalhar com os alunos a fracao, em forma
de jogo, permitindo aos alunos o uso do computador e o software educa-
tivo. Na tela do computador tem trés quadrinhos que sera representado
a baixo por menores que um iguais a um e maior que um. Os alunos
iram arrastar as fragdes até o quadro que corresponde & mesma e depois
conferir os resultados. Trabalhando dessa forma os alunos aprenderam
muito mais, além de chamar a aten¢ao ¢ muito mais prazeroso para ele
este novo modo de aprender fracio.

LABIRINTO DO RATINHO

O jogo labirinto do ratinho permite que o aluno desenvolva seu
raciocinio logico e calculo mental. O objetivo desse jogo ¢ levar o rati-
nho até o centro do labirinto, mas o ratinho s6 pode chegar ao centro se
a soma das entradas que o aluno utilizou for igual a 100. Dessa forma
o aluno passa a planejar estratégias e a usar a operacao de adi¢do para
chegar ao objetivo final, ou seja, o aluno tem que contar, e a soma serao
100 para que o ratinho chegue ao seu destino.

Levando em conta as respectivas demonstragdes acima citadas de
como as TICs podem ser trabalhada no ensino de matematica. Trazendo
essas inovagoes para o contexto do municipio de Cruzeiro do Sul, é pos-
sivel inseri-las no processo de ensino, pois a escolas possuem laboratérios
de informatica e internet, mas nao sdao usados por conta da falta de ca-
pacitagao dos professores e interesse muitas vezes do préprio professor.
Essas estratégias citadas acima ajudam a refletir nas aulas de matematica
municipio, pois ajudam os alunos a terem uma visdo diferente do que ¢
a matematica, tendo vontade de aprender a disciplina. E quanto aos pro-
fessores, a saber, das contribuicdes que as TICs oferecem para as aulas
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de matematica, que busquem inovagdo para suas aulas e nao ficar apenas
com o quadro e giz.

Diante do exposto é importante ressaltar que, as TICs devem ser
inseridas na educa¢do matematica, pois permite um aprendizado mais
amplo e ludico, ja que é uma disciplina vista como “cansativa”.

E possivel afirmar que as contribui¢des aqui relatadas podem ser
aplicadas no contexto local de ensino desde que haja uma formagao
continuada dos professores e que haja engajamento com as novas praticas
existentes nas diferentes esferas da sociedade contemporanea.

CONSIDERACOES FINAIS

A sociedade informacional que vivemos hoje desafia o ser humano
a desenvolver habilidades e competéncias cognitivas e praticas. Entao,
cabe a educagdo contribuir de forma afetiva na preparacdo das novas
geragdes, para que estejam aptas a lidar com as mudangas tecnologicas.
Capacitarem as criangas assim como 0s jovens para a ingressarem e par-
ticiparem do novo processo de constru¢ao do conhecimento.

Os jogos virtuais educacionais sao grandes aliados para trabalhar
as tecnologias com as criangas dos anos iniciais. Pois estes fazem pon-
te entre a realidade e a fantasia, permitindo o desenvolvimento social e
intelectual.

Ao analisar os estudos concluimos que as TICs podem ser traba-
lhadas no contexto local, mas os professores precisam estar inseridos a
uma formagao continuada que possibilite o aprendizado para que eles
possam desenvolver, em sua sala de aula, atividades que eles realmente
tenham bons resultados durante sua pratica. Além do mais, durante esses
estudos percebeu-se que € possivel trabalhar com a utilizagao das TICs
nas aulas de Matematica, desde que as tecnologias estejam direcionadas
para a aprendizagem, e ndo para diversdo sem proposito.

Compreender que as tecnologias usadas para a educagdao abran-
gem mais possibilidade para o professor ensinar e o aluno aprender pode
contribuir para a produg¢ao do conhecimento e melhorar no ensino apren-
dizagem, desde que seja usada com critérios e responsabilidades.

Através dos relatos mencionados no decorrer desse trabalho, por
pesquisadores, foi destacada a importancia do uso da tecnologia de
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informag¢do e comunica¢do pelo aumento do interesse, participagdo e
motivagdo dos alunos, a uma aprendizagem mais significativa, a uma
aula dindmica e produtiva facilitando assim, a aprendizagem dos con-
teados. Bem como as estratégias utilizadas pelos professores durante as
experiéncias com o uso do Software Winplot e GeoGebra.

Para que o uso das tecnologias em sala de aula tenha bons resul-
tados no processo de ensino aprendizagem € necessario a formagao e o
aperfeicoamento ao uso das TICs. Essa pesquisa mostra que o ensino de
matematica pode ser explorado por ferramenta tecnologica. Comprovada
durante a pesquisa as TICs no ensino da matematica pode ser trabalhada
com software direcionada para matematica. De acordo com as experién-
cias mencionadas, destaquei o uso do software Winplot, e a GeoGebra
como ferramentas que possibilita e facilita a aprendizagem do aluno.
Assim, como todo inicio, os alunos terao um pouco de dificuldade, mais
tiveram grandes resultados na aprendizagem.

O uso das TICs em sala de aula permite que haja interagcdo entre
o aprendiz e o objeto de estudo permitindo uma participagdo ativa do
aluno e reflex@o sobre os recursos tecnologicos computacionais. As TICs
permitem estimular o processo de mudanca e postura para o professor e
o aluno. Esse estudo trouxe alternativa que posso usar em sala de aula
para ensinar matematica, possibilitando ao aluno uma aprendizagem de
forma criativa, atraente e dinamica.

A escola precisa estimular os professores, de modo a fornecer sub-
sidios que estejam interligando os contetidos de matematica e os recursos
tecnologicos ao processo de ensino aprendizagem, proporcionando as-
sim, criatividade aos educadores e significado aos alunos.

O uso do computador nas escolas é de suma necessidade na for-
magdo do estudante, pois na sociedade que vivemos hoje as criangas ja
nascem informadas, pois a sociedade contribui para que isso ocorra de
forma que, o ambiente familiar também contribui para essa tecnologia,
sendo que a crianga fora da escola tem varios meios para esta ligada com
a tecnologia, como a televisao, computador, jogos, celulares, entre outras
que torne mais atraente fora da escola do que dentro da instituigao.

Por conta desses recursos que a crianga tem contato fora da esco-
la ela acaba por ndo querer ir para a escola e deixar de lado o interesse
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de aprender. Desse modo, a escola precisa suprir as necessidades que a
sociedade impde. O professor deve proporcionar aulas mais dindmicas e
atraentes.

O professor do século XXI precisa estar preparado para interagir
com os alunos, para que possa trabalhar no meio virtual a aprendizagem.
Entao, cabe a educacgdo preparar a nova geracao a lidar com os novos
avangos tecnologicos, qualificando os jovens e criangas para ingressarem
na constru¢ao do novo conhecimento que esta surgindo.
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NOKE HAWETI:
QUEM SOMOS, O QUE FAZEMOS?

Everton Melo de Melo™

RESUMO

Este artigo discorre sobre o contexto social de uma pesquisa, apresentan-
do um panorama historico-socio cultural do espago geografico compreen-
dido como Terra Indigena Campina Katukina, dialogando com o Plano
Politico Pedagdgico que norteia a pratica de ensino nesta etnia. Trata-se
de uma pesquisa etnografica e de analise de documentos. Durante o per-
curso percebi o quao guardido de suas culturas é o povo Noke Koi. Assim,
reflito sobre a problematica do ensino de Matematica para os indigenas
do CEDI, no ambito da UFAC. Foi durante essa experiéncia que conclui
que minha pratica docente, baseada em principios de ensino ocidentais,
nao era apropriada ao contexto sociocultural dos alunos indigenas, e em
especial do povo Noke Koi. A partir desse primeiro contato, eu percebi
que era possivel e oportuno aprender outras estratégias de matematizar.
Palavras-chave: Educa¢do. FEtnomatematica. Educacdo Escolar
Indigena. Povo Noke Koi

ABSTRACT

This article discusses the social context of a research, presenting a histo-
rical and cultural socio-cultural panorama of the geographical space un-
derstood as the Campina Katukina Indigenous Land, dialoguing with the
Pedagogical Political Plan that guides the teaching practice in this ethnic
group. It is an ethnographic research and document analysis. During the
journey I realized how guardian of their culture is the Noke Koi people.
Thus, I reflect on the problem of teaching Mathematics for the indigenous

15 Professor da Universidade Federal do Acre (Ufac) e doutorando do Programa de
Pos-Graduagdo em Educagcdo em Ciéncias e Matematica da Universidade Federal
de Mato Grosso (UFMT/ REAMECQC).
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people of CEDI, within the scope of UFAC. It was during this experien-
ce that I concluded that my teaching practice, based on Western teaching
principles, was not appropriate to the sociocultural context of indigenous
students, and especially the Noke Koi people. From that first contact, I
realized that it was possible and opportune to learn other mathematizing
strategies.

Keywords: Education. Ethnomathematics. Indigenous School
Education. Noke Koi.

INTRODUCAO

Esse estudo tem sua base no extremo Norte do Brasil, na Amazonia
extremo-ocidental, mais precisamente no Estado do Acre, regido do rio
Jurud, municipio de Cruzeiro do Sul, conforme demonstro na Figura 01.

Figura 1 — Localizacdo Geografica

Fonte: Google Maps
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Na divisdo politica do Estado do Acre, a regido do Vale do Rio
Jurud se insere como uma mesorregido banhada pelo rio do mesmo
nome, sendo a segunda no Acre em importancia politica, econdmica e
cultural. Mesmo assim, trata-se de uma das regides brasileiras mais iso-
ladas geograficamente.

Figura 2 — Divisao Regional do Estado do Acre
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Fonte: PZEE/AC 2002

Até 2012, o tnico acesso a regido acontecia por vias aérea e fluvial.
Conhecida pela sua alta diversidade bioldgica, a regiao também possui
uma grande diversidade sociocultural. Conforme os relatos de Castello
Branco Sobrinho ([1922] 2003), até o inicio do século XX, por essas para-
gens nao habitavam peruanos, brasileiros ou bolivianos, todos os habitan-
tes eram indigenas. No inicio da ocupagao, no Jurua coabitavam “cerca
de mil indios”, sendo a grande maioria Nawa'é, Katukina, Amawaca ou
Poyanawa. Todas essas etnias sofreram com o processo de exploragado pe-
los peruanos e, mais tarde, dos brasileiros imigrantes nordestinos. Cunha
(2009) lembra que:

O boom da exploragdo da seringa no Brasil dar-se-a entre 1895 e
1903 e foi também uma atividade marcada por um contexto de
violéncia e exterminio de grupos indigenas, tanto dos que ja se

16 A tribo dos Nawa ocupava um regaco da selva, no “imenso estirdo do Rio Jurud”,
local que posteriormente seria fundada a cidade de Cruzeiro do Sul, em 1904
(CASTELLO BRANCO SOBRINHO, 2003, p. 18).
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encontravam no territorio ha pelos menos 300 anos, quanto os gru-
pos que haviam descido os rios Jurud, Purus e seus afluentes em
fuga das correrias promovidas pelos caucheiros desde as primeiras
décadas do século XIX (CUNHA, 2009, p. 79).

Registra-se principalmente a privagao da liberdade indigena aco-
metidos pelas “correrias'’”” que consistia também do aniquilamento
imediato da cultura dos indigenas, bem como do recrutamento transfor-
mando-os em produtores de borracha. Para Cunha (1998) os caucheiros
peruanos “aparecem como os mais aventurados batedores da sinistra ca-
tequese a ferro e fogo, que vai exterminando” destas paragens remotas
“os mais interessantes aborigenes sul-americanos” (CUNHA, 1998, p.
161). Os peruanos sdo responsabilizados pelas primeiras cagadas e ex-
terminio dos indigenas juruaenses expulsando-os de suas terras ou re-
crutando-os para a extragdao do latex do caucho, ao passo que impunha
novos habitos e costumes obrigando-os a efetivarem prestagdes de servigo
e pratica de comércio diferente das praticas culturais indigenas. (COSTA,
[1922]11973; CUNHA, [1906]1998; TOCANTINS, 1979; CASTELO
BRANCO SOBRINHO, [1922]2002; IGLESIAS, 2010).

Assim, marcada por perseguicdes e aniquilamento da cultura in-
digena, estabelecem-se as primeiras relagdes entre indios e ndo-indios
nessas paragens da Amazonia extremo ocidental. O contexto acreano
nao difere muito de outras regides do Brasil, nas quais levou-se longo
tempo para que direitos basicos dos povos indigenas fossem reconhecidos
e respeitados, contribuindo para o aniquilamento da cultura e costumes
dos indigenas. Atualmente, na regiao do Jurua coabitam doze etnias in-
digenas sobreviventes, conforme a Figura 02, a saber: Apolina Arara,
Jaminawa Arara, Poyanawa, Nawa, Shawadawa, Nukini, Ashaninka/
Kampa, Shanenawa, Yawanawa, Katukina, Yaminawa e Huni Kui/
Kaxinawa (CUNHA, 2008).

17 As correrias foram cometidas tanto pelos peruanos caucheiros quanto pelo serin-
galista brasileiro e consistia em incansaveis perseguicdes aos indigenas provando
destruig¢do de suas moradias e capturando homens e mulheres em idade de traba-
lho. Nem mesmo criangas e ancides eram poupados pagando com sua morte sua
indisposi¢ao para o trabalho.
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Figura 3 — Terras Indigenas do Acre
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Toda essa populagao indigena convive na regido do Jurua com os
demais descendentes de imigrantes nordestinos, amazonenses, gauchos,
bolivianos, peruanos, sirio-libaneses, alemaes (PESSOA, 2004). Sao po-
vOs que migraram para essa regiao durante o I Ciclo da Borracha.

Com a chegada dos imigrantes, ao longo da histéria acreana, os
indios foram renegados em detrimento da politica de ocupagdao. Mas, por
forca da legislacao brasileira, o Estado do Acre tem se voltado, a partir
dos anos 80, a reconhecer de fato, os direitos a posse de terras exclusiva-
mente para indigenas. Depois de muita luta, os povos indigenas, aos pou-
cos, vao conquistando a demarcagao de suas terras, conforme eles reco-
nhecem como de direito, mas até pouco tempo continuavam enfrentando
sérios problemas devido o isolamento e o descaso do poder publico.

Com relagdo a educagao dos povos indigenas do Acre, é impor-
tante mencionar que durante todo o século XX essa atribui¢ao era uma
prerrogativa dos lideres indigenistas que mantinham estreitas relacdes
de amizade e respeito mutuo (FERREIRA, 1998). Preocupados em
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proverem uma educac¢do que posicionasse os indigenas numa relagao de
igualdade com os nao-indios, os indigenistas eram figuras que proviam o
acesso a bens e servigos basicos as aldeias. Diretamente, os indigenistas
contribuiam progressivamente para o aniquilamento da cultura local dos
indios apesar de estarem engajados no oferecimento de servigos essen-
ciais, como promog¢ao da saude. Em consequéncia dessa interacdao com
indigenistas, a grande maioria dos povos indigenas do Acre adotou a lin-
gua portuguesa como lingua materna. Héa casos em que os de meia idade
pouco sabem da lingua indigena da aldeia. Os estudos de Cunha (2009)
oferecem uma descrigado da situagdo linguistica de cada etnia sobreviven-
te ao longo do tempo, situadas na regido do Alto Jurua.

Quadro 1 — Diversidade das linguas indigenas do Alto Jurua

Huni Kui/ Ha grupos cujos homens adultos s3o bilingues, e as mulheres
Kaxinawa e criancas sao monolingues em Hantxa Kui - lingua indigena;
outros grupos sao monolingues em lingua portuguesa e ha grupos
multilingues, além do Hantxa Kui, apresentam proficiéncia
noutra lingua indigena, além do Portugués e Espanhol.

Yaminawa Os grupos do Acre e Purus sdo bilingues, com excelente
preservacao da lingua indigena, os grupos do Jurud sao
monolingues em lingua portuguesa. Nos grupos do Acre e
Purus ha individuos que apresentam proficiéncia em Portugués e
Espanhol, além de outra lingua indigena.

Katukina Os homens siao bilingues, e as mulheres e criangas sao
monolingues em lingua indigena. O grupo localizado as margens
da BR 364 esta sob risco de deslocamento linguistico dado o
extenso contato com falantes de portugués.

Yawanawa Apenas as geragdes acima dos 40 anos sdo falantes da lingua
Yawanawa, o grupo esta no limite entre o bilinguismo e o
monolinguissimo em lingua portuguesa.

Shanenawa | Apenas as geragdes acima dos 40 anos sdo falantes da lingua
Shanenawa, o grupo estd no limite entre o bilinguismo e o
monolinguismo em lingua portuguesa.

Ashaninka/ | Os homens adultos sdo bilingues, e as mulheres e criangas sdo
Kampa monolingues em lingua indigena. Ha individuos que apresentam
proficiéncia em Portugués e Espanhol.

Nukini Monolingues em lingua portuguesa

Shawdadawa | Monolingues em lingua portuguesa

Nawa Monolingues em lingua portuguesa
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Apolina Arara | Monolingues em lingua portuguesa

Jaminawa Monolingues em lingua portuguesa
Arara

Poyanawa Monolingues em lingua portuguesa

Kontanawa | Monolingues em lingua portuguesa

Fonte: adaptado de Cunha (2009)

E verdade que a grande maioria dos indigenas perdeu os lagos
com as linguas de suas tribos e hoje, sdo falantes apenas do portugués
brasileiro. Nos tltimos anos tem se intensificado o resgate das linguas
indigenas nas aldeias procurando-se manter vivas as linguas faladas
pelos ancides das aldeias. Pesquisas no campo educacional e no
campo da linguistica desenvolvidos no Jurua registram o esfor¢o das
etnias indigenas sobreviventes em manter vivos aspectos linguisticos,
educacionais, habitos e costumes (CUNHA, 2009; MARTINS, 2011;
WALKER, PINTO, 2012). Sao estudos que demonstram que a cultura
dominante apagou aspectos culturais importantes dos indigenas, mas
que, no lumiar do século XXI, comeca a estabelecer outra relacdo com
os indios, sobre a qual, me faltam elementos para mensurar as melhorias
em prol dos indigenas.

Dentre as comunidades indigenas sobreviventes existentes no
Jurua, uma tem um diferencial bem peculiar. Trata-se do povo Katukina.
A designacdao Katukina foi primeiramente aplicada a uma etnia do
Estado do Amazonas. Hoje, dois grupos sao reconhecidos por essa deno-
minagdo: os amazonenses da familia linguistica Katukina, e os acreanos,
da familia linguistica Pano.

Para este estudo, volto-me principalmente para o contexto so-
cio educacional dos falantes da lingua Noke Vana'® da familia linguisti-
ca pano, que habitam a Terra Indigena Campina Katukina, doravante
TICK, localizada no estado do Acre, a 60 quilémetros de Cruzeiro do
Sul, seguindo pela BR-364, que liga a regiao com a capital Rio Branco.

Definir o povo Noke Koinado é uma tarefa muito facil, principalmente

18 Nas praticas interativas entre seus iguais o Noke Vana ¢ a unica lingua falada.
O portugués so6 ¢ utilizado para conversar com os nao-indios. Apesar do longo
periodo de contato com os brancos, poucos Katukinas sdo fluentes em lingua por-
tuguesa.
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se considerarmos apenas a denomina¢do do grupo situado na TICK.
Conforme estudos antropoldgicos desenvolvidos na regido, o termo
Katukina foi imposto pelos ndo-indios, mas foi aceito pelos indigenas na
tentativa de evitar maiores conflitos, pois assim, sob essa denominagao,
eram considerados indios sem hostilidade. O vocabulo Katukina estava
ligado a ideia de indios mansos, e se contrapunha a outras etnias, tais
como Poyanawa, Jaminawa, Kaxinawa, etc. finalizados em “nawa”, que,
para os brancos, caracterizavam indios brabos (LIMA, 1994).

Figura 4 — Terra Indigena Katukina

Fonte: Arquivo Pessoal (foto Portal)

O povo indigena Katukina, autodenomina-se Noke Koi, termo que
significa “gente verdadeira” na lingua Noke Vana, uma vez que, na con-
cepgao deles, o nome Katukina é uma imposi¢ao do homem branco e
nao possui significado nenhum em sua lingua. Os moradores da TICK
toleram a denominagdo Katukina, principalmente pela inexisténcia de
uma denominagao ética comum capaz de abranger todos os seis clas que
os compdem. Eles afirmam que a denominagao Katukina ndo é apro-
priada e que foi imposta pelos nao-indios. De fato, a partir dos estudos
de Lima (2002) ¢ possivel afirmar que para essa etnia sao representativas
as seguintes defini¢des que sdao equivalentes aos clas: Varinawa (povo do
sol); Kamanawa (povo da onga); Satanawa (povo da lontra); Waninawa
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(povo da pupunha); Nainawa (povo do céu) e Numanawa (povo da juriti).

Atualmente, numa demonstragdo de resisténcia as imposi¢coes cul-
turais, os mais jovens lideres desta etnia adotam o termo Noke Koi oriun-
do da lingua materna Noke Vana por ser culturalmente mais significativo
na comunidade. Seguindo esse principio reivindicado pelos proprios in-
dios da TICK, neste estudo, doravante passo a nomea-los conforme eles
preferem: Noke Kor.

Na tradi¢do oral dessa etnia, segundo a narracao de um dos an-
cides entrevistados durante os primeiros contatos que estabeleci no inicio
desta pesquisa, esses povos surgiram assim:

Os Noke Koi surgiram de um grande buraco no centro da terra,
chamado Mai Roke. Esse lugar ficava na beira do mar e no ini-
cio de um grande rio. Estava cheio de um liquido caudaloso, tipo
lama, tipo angg, e coberto de yora chiwa hopo, que se parecia mui-
to com teia de aranha, um cortinado. Certo dia, Pino Txai, Deus
dos Noke Koi, passou pelo local e ouviu um barulho de gente.
Entao, Pino Txai perguntou se eles queriam sair. Como a respos-
ta foi sim, Deus rasgou a teia. Quando o ultimo Noke Kof saiu,
Pino Txai aconselhou que seguissem em dire¢do ao Sul, pois mui-
ta gente estranha ainda chegaria e ndo iria sobrar lugar para todos
(Ancido José Moura, 2011).

A partir dai iniciou-se a expansao do povo Noke Koi através de
uma longa caminhada margeando o rio. Durante os primeiros contatos,
0s Noke Koi eram ndémades em virtude das correrias acometidas pelos
caucheiros peruanos e imigrantes nordestinos que aspiravam conquistar
os seringais situados em terras ocupadas pelos indios. Com o inicio da
constru¢ao da rodovia BR 364 na década de 70, os Noke Koi, participa-
ram com a venda da mao-de-obra no desmatamento do trecho onde seria
construido a estrada. A partir desse periodo, eles adotaram residéncia
fixa e se estabeleceram ao longo da rodovia, num percurso de dezoito
quilémetros distribuidos em cinco aldeias, a saber: Campinas, Varinawa,
Samauma, Masheya e Bananeira. Em conformidade com dados do
Censo de 2010, na TICK convivem cerca de 613 pessoas, das quais 557
se declararam indigenas, 66 nao se declararam indigenas, mas se consi-
deram indios e nao houve quem nao se declararavam e nem se conside-
ravam indigena(Censo, 2010).

A também conhecida como TICK do rio Campinas foi identificada
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e demarcada em 1984 e homologada em 1994, integralizando 32.623
hectares (BAMBIRRA, 2012). Nesse periodo se deu o inicio da pavimen-
tacao da BR-364, em 1996, pois até entdo o 7° BEC realizava a terrapla-
nagem no verdo que as chuvas do inverno seguinte destruiam e, nessa
ultima década, sua efetivacdo. Assim, os Noke Koi tiveram seu territorio
atravessado de leste a oeste em 18 quilébmetros de rodovia totalmente
pavimentados.

Dentre os impactos associados a obra, podemos citar um signifi-
cativo aumento populacional de 124 moradores em 1994, para mais de
500 em 2007, além de uma significativa diminui¢do dos estoques de caca
e pesca devido ao fluxo de veiculos e a invasao de cagadores. Ademais,
com a facilidade de acesso a cidade de Cruzeiro do Sul, o povo Noke Kol
passou a conhecer um mundo até pouco tempo pouco explorado.

Diferentemente das demais etnias acreanas, o povo Noke Koi man-
teve sua lingua, habitos e costumes tradicionais. Mesmo havendo facil
acessibilidade e melhor proximidade com os servigos e costumes urba-
nos, essa etnia tem preservado aspectos importantes da sua cultura lo-
cal pela resisténcia as imposi¢oes estabelecidas pela cultura dominante e
que, notadamente sao diferentes de habitos e costumes cultivados nas al-
deias. Os indios Noke Koi vém renegando as estratégias de aniquilamento
cultural, como por exemplo, a pressao econdmica imposta pela induastria
de farmacos, que a qualquer custo, aspira se apossar dos conhecimentos
tradicionais desta etnia relativos a extragdo e produgdo do Kampé" (va-
cina do sapo).

19 Substancia extraida da pele do sapo Kamp6. Nas palavras de Lima (2010), trata-
-se de “uma substancia capaz de combater diversos males, notadamente a panema
(o azar na caga) e a tikish, “preguica” (ou falta de disposi¢ao para a realizagdo de
atividades exigidas para a plena vida social). O kamp0 é também utilizado para
fazer as pessoas gordas e fortes” (LIMA, 2010).
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Figura 5 — Pintura Demonstrando a Aplicacdo do Kampo

Mesmo diante da procura por pessoas do mundo inteiro e da pres-
sdo das grandes empresas farmacéuticas para industrializar uma ativida-
de sociocultural exclusiva dos Panos, eles resistem as pressdes externas
promovidas pela induastria do comércio, resguardando uma pratica me-
dicinal que surte efeito, na concepgao deles, apenas no ambito da aldeia.
Mesmo diante das estratégias de intervencado cultural, essa etnia tem
demonstrado resisténcia nos seus habitos e costumes. Outro diferencial
peculiar dessa comunidade indigena ¢ o fato de que, apesar de estarem
situados a 60 km do ambiente urbano, eles frequentam a cidade, porém
poucos sao os Noke Koi que planejam viver permanentemente no espaco
citadino. Para Lima (2010):

Embora a cidade interesse aos Katukinas e chame a atengdo pelo
volume de bens industrializados em circulagdo, também amedron-
ta: nela fala-se uma lingua distinta, que poucos dominam, paga-se
para morar, comer e até beber agua. Para os Katukina, a profusao
de “coisas bonitas” disponiveis na cidade contrasta com a falta de
um dos valores mais apreciados em suas relagdes pessoais: a gene-
rosidade, a partilha (LIMA, 2010, p. 66).
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Por persistirem em praticas sociais desta natureza, mantendo viva
sua tradicdo cultural, é que este estudo langou luz sobre essa etnia, na
busca pelas respostas que estabeleci para esse estudo, bem como pela ge-
nerosidade dos Noke Koi em partilharem questdes relativas ao seu modo
de matematizar que procurava conhecer. A seguir, apresento outros as-
pectos socio culturais dessa etnia, oportunizando ao leitor dessa disserta-
¢do ampliar seus conhecimentos sobre o projeto educacional desenvolvi-
do pelos proprios Noke Koi.

No tocante a educagao escolar, data de 1975 a criagao da primeira
escola na TICK. Na época, esta escola era gerida por um indigenista
e sua organizagao didatico-pedagogica estava vinculada a Secretaria de
Educagdao Municipal de Cruzeiro do Sul. A partir de 1983, com a am-
pliagdo do numero de escolas nas ambiéncias da TICK, o sistema esco-
lar das aldeias passa a ser parcialmente gerida pelos proprios indigenas,
pois havia a assessoria da Comissao Pro-indio do Acre?’. A maioria dos
estabelecimentos de ensino da TICK é construida nos moldes da escola
demonstrada na Figura 4.

Figura 6 — Escola Indigena Tamakaya

Fonte: Arquivo pessoal

20 A missdo da Comissao Pro-indio é apoiar os povos indigenas do Acre em algu-
mas de suas lutas pela conquista e o exercicio de direitos coletivos — territoriais,
linguisticos, socioculturais — por meio de a¢des que articulem a gestdo territorial
e ambiental das terras indigenas, a educagdo intercultural e bilingue e as politicas
publicas.
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Na ultima década, grandes avangos na area educacional foram
logrados. Hoje, em cada uma das cinco aldeias mencionadas anterior-
mente ha escola voltadas exclusivamente para a Educagdo Indigena.
Segundo dados do Censo Escolar do ano letivo de 2012, ha seis escolas
indigenas dentro da abrangéncia da TICK. O quadro a seguir apresenta
o nome da escola, localizagao, nivel de ensino e quantidade de alunos.

Quadro 2 — Escolas da TICK

Escola Localizacido na Nivel Quantidade
TICK de alunos
Pré- Escolar e 1° ano do
Jodao Damiio Aldeia Bananeira Ensino Fundamental 17
1°e 2° anos do
Pe%{r(;r(iiﬁasv(;:za Aldeia Masheya Ensino Fundamental 09
(multiseriado)
Pré- Escolar e 1° 2° anos
. . . do Ensino Fundamental
Katukina I Aldeia Varinawa (multiseriado) 16
Pré- Escolar e 1° 2° anos
Katukina IT Aldeia Campinas do Ensino Fundamental 64
. Pré- Escolar e 1° 2° anos
i:;gcsl;;(:a(fa Aldeia Samauma do Ensino Fundamental 40
Ensino Fundamental a
AlAx partir do 3° ano e Ensino
Tamakaya Parte central Médio 135

Fonte: EducaCenso 2012

O mais recente Plano Politico Pedagogico das Escolas da Terra
Indigena Campina Katukina (PPPETICK) data de 2008 e foi elaborado
pelos proprios educadores indios, agora com a assessoria do nucleo da
Secretaria Estadual de Educacgdo, de Cruzeiro do Sul — SEE/CZS, uma
vez que, atualmente, todas as escolas dessas aldeias sdo ligadas a rede
estadual de ensino. Como ja € pratica entre os Noke Koi, a elaboragao do
plano seguiu principios bem definidos norteados sempre pela valoriza-
¢do dos conhecimentos tradicionais e preserva¢ao dos habitos e costumes
que constituem a cultura dessa etnia. Na edigao do plano, a assessoria da
SEE/CZS registrou as falas dos professores indigenas sobre inferéncias
do curriculo da escola.
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Figura 7 — Extrato do PPPETICK

vivo., Também nds conhecemos o

“Ngs povo Katukina sempre vem valorizando nossa culiura para sempre :
b > riantes, o mundo Katukina e 0 do

mundo da sociedade envolvente. Dentro da escola apreendermos duas partes impo

. A escola hoje estd levando sua fungdo.” .
e : Francisco Carneiro - Coordenador Pedagogico

Fonte: SEE/CZS

Figura 8 — Extrato do PPPETICK

Eu como professor ensino os alunos na sala de aula sobre cultura do Kambd porque o Kambd serve para
duas partes, serve para caga e para saide.

Nonato Tragino - Professor
Fonte: SEE/CZS

No excerto acima, retirado do PPPETICK, fica evidente que o
coordenador pedagogico (se autodenominando povo Katukina, por estar
na presenca da equipe pedagogica da SEE/CZS) registra um dos princi-
pios fundamentais da tradi¢gdo Noke Koi que ¢ manter viva a cultura da
etnia. Veja o que relata outro professor.

Figura 9 — Extrato do PPPETICK

A escola ensina os alunos e processo de fortalecimento da cultura. Artes, tecelagem, cerdmica, cdntico,

danga e outros.

Fernando Rosa, Presidente da AKAC

Fonte: SEE/CZS

Neste exemplo, na concepgao do professor, a escola indigena deve
desempenhar o papel de perpetuagdo da tradigao, pois anteriormente,
essa funcdo era atribuicdo dos ancides e dos mais velhos. Nessa mesma
esteira, o proximo extrato revela a preocupagdo central dos professores: a
valorizagao da cultura pelo exercicio das atividades praticas do dia-a-dia.

O principio da valorizagdao da cultura local é bem definido para
esse povo. Como ja foi mencionado anteriormente, por se tratar de um
povo que nao gosta do espago citadino, diante do quadro reduzido de
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professores existente nas aldeias, eles ainda relutam em abandonar a
TICK em busca de formagao continuada. E, ao passo que a escola local
se desenvolve e os indigenas completam a escolaridade oferecida nas al-
deias, faz-se necessario migrar para a cidade para cursar a universidade.
O extrato a seguir demonstra que eles tém a consciéncia de que precisam
ter um quadro de professores qualificado.

Figura 10 — Extrato do PPPETICK
P N .
“Qs professores ndo estio cumprindo seu papel porque professores estaocom ay:

1 por falta de capacitagdo” ,
de aula por p Nilo - Cacig

Fonte: SEE/CZS

Foi com esse intuito que, objetivando permanecer na sua propria
aldeia e como principais construtores do curriculo a ser ensinado nas
escolas, um grupo de quatro docentes das escolas indigenas ingressaram
no CEDI, formatado especificamente para atender as demandas das es-
colas das aldeias acreanas. Quando eles chegaram na faculdade, tive o
privilégio de ser professor desses graduandos e consequentemente, come-
caram a emergir questionamentos sobre os modos de matematizar, uma
vez que, durante suas argumentagdes na sala de aula, eu percebi o quao
guardido de suas cultura é o povo Noke Koi. Assim, reflito sobre a proble-
matica do ensino de Matemadtica para os indigenas do CEDI, no ambito
da UFAC. Foi durante essa experiéncia que conclui que minha pratica
docente, baseada em principios de ensino ocidentais, nao era apropriada
ao contexto sociocultural dos alunos indigenas, e em especial do povo
Noke Koi. A partir desse primeiro contato, eu percebi que era possivel e
oportuno aprender outras estratégias de matematizar e iniciei estudos e
pesquisas sobre o tema.

CONSIDERACOES FINAIS

O leitor pode perceber que, o objeto desse estudo surgiu a par-
tir das minhas inquieta¢des ao refleti sobre a problemaética do ensino de
Matematica para os Noke Koi. Diante do exposto, apresentei o contexto
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bem como um panorama histérico-socio-cultural do espago geogréfico
compreendido como Terra Indigena Campina Katukina, dialogando
com o Plano Politico Pedagbgico que norteia a pratica de ensino nesta
etnia. Percebi que o principio da valorizagdo da cultura local ¢ bem de-
finido para esse povo. Que na ultima década, grandes avangos na area
educacional foram logrados e que mesmo diante das estratégias de inter-
venc¢ao cultural, essa etnia tem demonstrado resisténcia nos seus habitos
e costumes.
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RESUMO

O Estagio Supervisionado ¢ um cumprimento da Lei de Diretrizes e
Bases da Educagao Nacional que define que todo curso de Licenciatura
deve oferecé-lo para a formacao inicial de professores que poderdo atuar
na rede de ensino publica ou privada de nosso pais. O estagio proporcio-
na aos graduandos a familiarizacao e a vivéncia da docéncia por meio da
pratica, a partir de orientagdes de professores da area. O presente artigo
relata o desenvolvimento dos Estagios Supervisionados realizados em es-
colas basicas do municipio de Humaita-AM. Durante esse periodo foram
coletados dados de Identificacdo da Unidade Escolar, através do Plano
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Politico Pedagogico (PPP) para conhecer as diretrizes basicas, bem como
as metas e objetivos que a escola idealiza. Os resultados obtidos trazem
contribui¢des para a melhoria da qualidade de ensino, assim como para
a pratica docente do futuro profissional da educagdo. Portanto, a disci-
plina de estagio pode ser caracterizada como objeto de estudo e reflexdao
através das experiéncias vivenciadas, possibilitando o aperfeicoamento
da pratica docente.

Palavras-chave: Estagio Supervisionado. Aprendizagem. Experiéncia.

ABSTRACT

The Supervised Internship is a duty of the Law of Guidelines and Bases
of National Education, which defines that every Licentiate course must
offer it for the initial training of teachers who can work in the public or
private education network in our country. The internship provides under-
graduates with the familiarization and experience of teaching through
practice, based on guidance from professors in the area. This article
reports the development of Supervised Internships held in elementary
schools in the municipality of Humaita-AM. During this period, identi-
fication data of the School Unit were collected, through the Pedagogical
Political Plan (PPP) to know the basic guidelines, as well as the goals
and objectives that the school idealizes. The results obtained bring con-
tributions to the improvement of the quality of teaching, as well as to the
teaching practice of the future professional in education. Therefore, the
internship discipline can be characterized as an object of study and re-
flection through lived experiences, enabling the improvement of teaching
practice.

KEYWORDS: Supervised Internship duty. Learning. Experience.

INTRODUCAO

A realizagdo do estagio supervisionado ¢ uma exigéncia da Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB, 9394/96) nos cur-
sos de licenciatura para a formagao profissional, que tem por finalidade
adequar essa formagao as expectativas do mercado de trabalho, onde o
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licenciado poderd atuar na rede de ensino publica ou privada em territo-
rio nacional (BRASIL, 1996).

De acordo com Kralsilchik (2008), os estagios certificam a impor-
tancia da reflexao para a formag¢do docente inicial, a partir dos resultados
de experiéncias praticas vivenciadas em sala de aula.

As atividades de estagio em escolas do ensino médio e funda-
mental devem formar o cerne de qualquer programa de pratica
de ensino, pois delas derivam a analise da realidade que os alunos
deverdo enfrentar em suas atividades profissionais e sobre as quais
deverdo atuar como agentes de mudanga (KRASILCHIK, 2008,
p. 98).

Portanto, entre as varias agdes governamentais para solucionar a
caréncia de professores no Ensino Superior, assim como a tentativa de
melhorar os cursos ofertados, surge a licenciatura dupla como meio para
alcangar este proposito. Segundo o Projeto Politico Pedagogico (PPP) do
curso de Licenciatura Dupla em Ciéncias: Biologia e Quimica do ano de
2009, o curso tem o designio de suprir a falta de professores nestas duas
areas de atuagdo, em razao da caréncia de profissionais para atenderem a
necessidade de professores do ensino fundamental e médio. Além disso,
visa qualificar professores da Educacdo Bésica em nivel superior para
areas de Biologia e Quimica (UFAM, 2009).

Segundo Maciel e Mendes (2010), para obter uma qualificacao
académica é obrigatorio a realizacdo do Estagio Supervisionado, como
isso oportunizando vivéncias substanciais relacionadas a docéncia.
Dessa forma, objetivando essencialmente possibilitar ao académico uma
experiéncia profissional, até ao ponto que o mesmo seja considerado res-
ponsavel, por suas incumbéncias referentes ao seu campo de atuagao.

O presente trabalho relata as experiéncias vivenciadas no ambiente
escolar durante as quatro etapas de estagio, estabelecendo relagdes subs-
tanciais para o processo de formagao, caracterizando-se como a pratica
em meio a aprendizagem na formac¢ao académica. O periodo de estagio
proporcionou vivenciar a realidade no ambiente educacional nas escolas
publicas do municipio de Humaita-AM.

O Estagio Supervisionado tem por finalidade aplicar a pratica
dos conhecimentos tedricos, assimilados pelos graduandos e deve ser
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desenvolvido nas escolas da rede publica e/ou privada de ensino funda-
mental e médio (SERAFIM er al, 2009). Desta forma, o objetivo deste
trabalho é compartilhar as experiéncias, vivenciadas durante os estagios,
bem como as habilidades e as competéncias desenvolvidas, a partir da
pratica dos conhecimentos tedricos obtidos na universidade, a fim de
atuar na profissao de educador nas escolas da rede publica de Ensino
Fundamental e Médio.

METODOLOGIA

Este trabalho foi realizado no decorrer das disciplinas obrigato-
rias de Estagio Supervisionado de Ensino I, II, IIT e IV, do Curso de
Licenciatura Dupla em Ciéncias: Biologia e Quimica, da Universidade
Federal do Amazonas, no municipio de Humaita—AM. As estratégias
iniciais foram a realizacdo dos procedimentos administrativos, entre a
Universidade Federal do Amazonas e as instituicdes de ensino do muni-
cipio de Humaita-AM.

Posto isso, as documenta¢des encaminhadas consistiu em carta de
Encaminhamento de Estagio Supervisionado e Termo de Compromisso
referente ao Estagio Supervisionado de Ensino. Em seguida, estabelece-
mos contato com os professores, e junto com eles definimos os horarios
e turmas a serem observadas e acompanhadas por duplas de estagiarios,
pois, nao havia escolas com salas de aulas suficientemente disponiveis
para que esse processo ocorresse de forma individual.

Dado que, cada um dos estagios foi subdividido em trés importan-
tes etapas: observagao, participacdo e regéncia. Durante a observagao o
estagiario fazia a verificacao da infraestrutura e funcionamento da parte
administrativa da escola e observava a metodologia de ensino usada pelo
professor, enquanto que no estagio de participagdo, o estagiario auxiliava
o professor na rotina de classe como: chamada, correcao de atividades
e/ou outras agdes, conforme solicitado pelo mesmo. Em relagdo ao es-
tagio de regéncia, este consistia em um processo planejado que visava a
integracdao entre conhecimentos praticos e tedricos, que completariam a
formagao académica do estagiario, através do desenvolvimento da ativi-
dade docente.

O Estagio Supervisionado de Ensino I, foi observatoério e ocorreu na
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Escola Municipal Centro de Exceléncia Irma Maria Carmem Cronenbold
e na Escola Estadual Alvaro Botelho Maia. As observacdes e descricdes
apresentadas foram referentes ao estabelecimento de ensino, como carac-
teristicas e condigOes das salas de aula, no que se refere a climatizacao e
iluminac¢do. Além disso, observamos a relagdo entre professores, alunos e
funcionarios, e a organizagado referente a administra¢ao e funcionamento
da escola. No Centro de Exceléncia Irma Maria Carmem Cronenbold,
o estagio de observagao foi voltado para a disciplina de Ciéncias com
carga horaria de 30 horas/aula e possibilitou analisar a vivéncia docente
de professoras do Ensino Fundamental do 6° ao 9° ano, no periodo ma-
tutino. J4 na Escola Estadual Alvaro Maia, a observagdo foi direcionada
para a disciplina de Biologia com carga horaria de 30 horas/aula em tur-
mas da 1* a 3 série do Ensino Médio, no periodo noturno. Observamos
no geral, os conteudos que foram abordados, a metodologia e materiais
utilizados pela professora.

O Estagio Supervisionado de Ensino II, foi observatorio e partici-
pativo e ocorreu na Escola Estadual Plinio Ramos Coelho. Durante essa
etapa as atividades foram desenvolvidas exclusivamente na disciplina de
Quimica para turmas de 1* a 3* série do Ensino Médio, com carga hora-
ria total de 60 horas/aula, sendo 30 horas/aula voltadas para observagao
e 30 horas/aula de participagdao. Os contetudos abordados foram selecio-
nados de acordo com o livro didéatico adotado pela escola e utilizamos
metodologias que variaram desde a utilizagdo de livros didaticos, com
leitura, explicacao e fichamento de contetdo, e até mesmo a realiza-
¢do de atividades praticas em sala de aula com a utilizagcao de materiais
alternativos.

No Estagio Supervisionado de Ensino III ocorreu a regéncia dos
conteudos da disciplina de Quimica, sendo desenvolvido na Escola
Estadual Alvaro Botelho Maia, no periodo noturno e na Escola Oswaldo
Cruz, nos periodos matutino e vespertino. A carga horaria total foi de 60
horas/aula. Nessa etapa do estagio tivemos a possibilidade de analisar
e vivenciar a pratica docente. Fomos acompanhadas por professores da
referida disciplina. Os contetdos foram abordados de acordo com o livro
didatico, através de recursos audiovisuais, ou seja, notebook e data show,
além de materiais alternativos, bem como o uso de algumas vidrarias
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para realizagdo de experimentos.

No Estagio Supervisionado de Ensino IV realizamos a regéncia
dos conteudos da disciplina de Ciéncias Naturais na Escola Irma Maria
Carmem Cronenbold, periodo matutino para turmas do ensino funda-
mental do 6° ao 9° ano. Os conteudos foram abordados de acordo com
o livro didatico adotado pela escola, quanto a metodologia, realizamos
a leitura e a explicacao dos conteudos selecionados, usando varios recur-
sos audiovisuais e atividades em grupo. Assim, foi possivel a utilizagao
de uma variedade de materiais alternativos, com a confeccdo de fichas
e tabelas de papel cartdo e cartolina, no intuito de tornar as aulas mais
dinamicas e interessantes.

Na Escola Estadual Alvaro Maia, o estagio de regéncia ocorreu
no periodo noturno com as turmas de 1* a 3* série do Ensino Médio, na
disciplina de Biologia. Essa etapa teve uma carga horaria total de 90 ho-
ras/aula. Os conteudos foram abordados em conformidade com o livro
didatico da escola. Como metodologia de ensino utilizamos recursos au-
diovisuais, explicacao e exposi¢ao do conteudo, além da leitura de texto
do livro e aplicagdo de provas.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Quanto a Escola Municipal Centro de Exceléncia Irma Maria
Carmem Cronenbold esta apresentava uma infraestrutura composta por
dez salas. Porém, a auséncia de um refeitorio foi um dos fatores que nos
chamou atencdo, pelo fato dos alunos estarem se alimentando de for-
ma inadequada. De acordo com Brasil (2006), o espago ideal para um
refeitorio é aquele que proporciona tanto a sociabiliza¢ao, quanto a au-
tonomia das criangas. Portanto, o ambiente deve ser organizado, visto
que, na hora do intervalo para a merenda as criangas precisam comer em
ambientes agradaveis e acolhedores.

Em relacdo a Escola Estadual Alvaro Botelho Maia possuia vérias
salas de aulas com ventiladores, além do mais, a sala da TV Escola (audi-
tério) apresentava boa luminosidade e era climatizada, tinha uma TV de
32 polegadas, cadeiras confortaveis, uma caixa amplificadora e estante
com varios livros, além de um arquivo. Posteriormente, a escola passou
por uma reforma, que lhes garantiu mudancgas positivas em relagdo a
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infraestrutura, tais como: sala de TV-Escola, auditorio, ocorrendo uma
melhora visivel em relagdo as salas de aula, laboratério e banheiros, os
quais ficaram mais amplos e organizados.

Ja a Escola Governador Plinio Ramos Coelho possuia 14 (quator-
ze) salas de aulas, biblioteca, auditorio, refeitorio e quadra de esportes,
além das salas administrativas como secretaria, diretoria e sala de profes-
sores, porém, segundo a coordenacdo pedagdgica a escola passaria por
uma reforma geral que revitalizaria sua infraestrutura, a fim de possibili-
tar a correta operacionalizacao de seu Projeto Politico Pedagdgico (PPP).

De modo geral, o PPP ¢ como um guia ou indicador que dire-
ciona a escola rumo a um verdadeiro e significativo progresso, pois a
organizagao escolar depende da construgao centralizada do PPP, apenas
dessa forma ¢ possivel ocorrer um avango no que diz respeito ao processo
educativo.

Desse modo, o Projeto Politico Pedagogico (2011) da Escola
Municipal Centro de Exceléncia Irma Maria Carmem Cronenbold foi
disponibilizado pela coordenadora pedagogica e esta fundamentado nas
Leis de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional e tem como principal
objetivo direcionar as agdes da escola para:

[...] construir uma sociedade justa, fraterna, solidaria, sensivel,
reflexiva, construtiva, em que as expressoes, de qualquer ordem
politica, religiosa, cultural e sobre tudo social, estejam compro-
metidas e a servigo da realizag¢do integral do ser humano. Além
disso, criar ambientes aprovados para a aprendizagem, ambien-
tes pedagogicos feitos para estimular a descoberta. Nestes am-
bientes os alunos devem “construir os seus conhecimentos” (PPP
da Escola Municipal Centro de Exceléncia Irma Maria Carmem
Cronenbold, 2011, p. 15).

Nesse sentido, embora o PPP seja um instrumento burocratico,
pode indicar a identidade da escola, assim como caminhos para ensinar
com categoria. Pois, uma escola que planeja uma educagao de qualidade
requer um planejamento importante no que diz respeito a atingir metas
concretas unificando questdes pedagdgicas, administrativas e politicas.

Da mesma forma, o Projeto Politico Pedagogico (2009) da Escola
Estadual Alvaro Maia tem como principais referenciais tedrico-me-
todologicos os Parametros Curriculares Nacionais e a LDB. Cujo foi
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elaborado com o apoio do corpo docente, do coordenador pedagogico,
do gestor e dos demais funcionarios, estabelecendo dentro de suas metas,
a proposta de um documento que vise avaliar, discutir e aprofundar toda
a pratica educacional da Escola. J4 que, a escola Alvaro Maia, intenciona
ndo somente a transferéncia de contedos programaticos, mas também
a produgdo plena do individuo em todas as dimensdes humana cultural,
socioecondmica e ética.

Finalmente o PPP (2012) da Escola Estadual Plinio Ramos Coelho
tem por objetivo:

Reelaborar o Projeto Pedagdgico visando promover uma educagao
de qualidade e formar cidadados conscientes que sejam capazes de
intervir na sua realidade de forma critica e participativa, estimu-
lando a participagdo e o companheirismo, que ajudara na constru-
¢do de uma sociedade menos competitiva e mais solidaria (PPP da
Escola Estadual Governador Plinio Ramos Coelho, 2012, p. 30).

Desse modo, durante o Estagio Supervisionado realizado na
Escola Irma Maria Carmem Cronenbold, observamos aulas voltadas
para a disciplina de Ciéncias Naturais, o que nos possibilitou analisar a
metodologia de duas professoras, com a finalidade de verificar como era
conduzida a aprendizagem e como se processava a assimilacdo dos con-
teados pelos alunos. Uma das professoras era formada em Licenciatura
Plena em Ciéncias, enquanto a outra é formada em Ciéncias Agrarias e
pos-graduada em Ciéncias Biologicas. Quanto a metodologia das profes-
soras, observamos semelhangas e diferengas, ou seja, ambas ministraram
suas aulas através da leitura e explicagao do livro didatico, destacando
os pontos principais, diferenciando-se apenas no dominio de conteddo e
controle e organizacdo em sala de aula.

Segundo Cunha e Krasilchik (2000), a forma¢do em conteudo de
biologia, proporciona uma formacao solida nas outras areas das ciéncias
necessarias para o bom desenvolvimento da disciplina de Ciéncias. Desta
forma, podemos supor que o dominio e transmissdao de conhecimento,
pode estar atrelado ao conjunto de formacgao tedrica e a pratica, pois,
para um ensino de qualidade é necessaria uma qualificagao profissional
na area de atuacao.

Durante a aplicagdo das atividades propostas no livro didatico,
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alguns alunos ndo se esfor¢avam para realizar, uma vez que, as respostas
eram expostas no quadro branco pelas professoras sem disponibilizar o
tempo necessario para resolu¢ao. Diante disso, supomos que as profes-
soras nao estavam estimulando o educando a pensar, a criticar e analisar.

Nesse sentido, Gomes et al (2008), afirmam que, o que distancia o
aluno de um conhecimento concreto, na maioria das vezes é a maneira
como os conteudos sdo apresentados. Portanto, a falta de contato com
figura ou esquemas para introduzir novos conteudos, ou até mesmo, o
desinteresse do professor em verificar os conhecimentos prévios dos alu-
nos no inicio de um novo conteudo, isso podem desestimular os educan-
dos na busca pelo conhecimento em certas disciplinas. De acordo com
Mackay (2003), um educador deve buscar o desenvolvimento do aluno, e
para isso, deve refletir em relagdo ao comportamento e dificuldades dos
mesmos assim como suas proprias dificuldades.

A Escola Estadual Alvaro Botelho Maia atendia seus alunos em
trés turnos, sendo o Ensino Fundamental, no periodo vespertino, e o
Ensino Médio, no periodo matutino e noturno. Primeiramente, inicia-
mos as atividades de estagio nessa escola com a observagao de atividades
extraclasse, pois estava ocorrendo os jogos internos da escola com as mo-
dalidades de handebol, voleibol e basquetebol. Observamos a interagao
e participagao das turmas, e, juntamente com a professora da disciplina,
que era graduada em Ciéncias Naturais, podemos constatar o quanto €
importante para professores e alunos, esses momentos de esporte e lazer.

Ao término dos jogos escolares, podemos finalmente observar a
metodologia utilizada pela professora durante a ministragcao de aulas na
sala da TV Escola, onde a mesma, utilizou recursos auxiliares como no-
tebook, livro didatico e televisdo. Os slides estavam muito bem ilustrados
o que facilitou a compreensao do contetido. Além disso, a professora des-
tacou muitos exemplos relacionados com a atualidade. Em relacdo aos
alunos, enquanto alguns demonstravam interesse e atengao, interagindo
com a professora, outros nao participavam e atrapalhavam em parte, o
bom andamento da aula, com conversas paralelas.

Embora na atualidade existam recursos mais modernos do que
somente a utilizagdo de slides, o mesmo pode proporcionar um apren-
dizado mais motivador que as tradicionais aulas expositivas. Contudo,
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Fernandes (1998), defende que o uso imagens em si, ndo comprova ne-
nhum aprendizado, sendo fundamental o uso complementar de uma
nova abordagem de sensibilizagdo do aluno para o mundo natural, fa-
zendo com que ele aprenda, pense, questione e, principalmente, queira
saber mais.

O Estagio Supervisionado de Ensino II, referente a observagao
e participagdo nas aulas de Quimica, ocorreram na Escola Estadual
Governador Plinio Ramos Coelho, que atende alunos do Ensino
Fundamental e Médio, funcionando integralmente nos trés turnos. Tal
escola conta com a participacdao ativa do Conselho Escolar que é um
orgao consultivo, vinculado a direcao da Escola. Durante o estagio rea-
lizado nessa escola, foram observadas aulas voltadas para a disciplina de
Quimica, na qual o docente utilizou como método de ensino a explica-
¢ao0, baseando-se nos conteudos livro didatico.

Observamos que os alunos prestavam aten¢ao na aula ministra-
da, enquanto o professor interagia com os mesmos, incentivando-os a
responder a perguntas relacionadas ao conteudo. Segundo o professor,
que é graduado em Quimica, os livros didaticos sdao reaproveitados, ou
seja, finalizando o ano letivo os alunos sdao orientados a devolver o livro
para que seja reutilizado no ano seguinte por outros alunos. Todavia,
nem todos sao devolvidos para a escola, fazendo com que poucos alunos
tenham acesso ao livro didatico no ano seguinte, por isso, terminada a
explicagdo o professor transcrevia o conteiddo no quadro branco para que
os alunos copiassem.

Em relagdo ao processo avaliativo, observamos a aplicagao de duas
provas e, apesar de todo esfor¢o disponibilizado pelo professor, foi pos-
sivel perceber através da corre¢do das provas, que os alunos adquiriram
pouco ou nenhum conhecimento do assunto avaliado. Mesmo o profes-
sor informando aos alunos quais seriam as questdes que iriam ser co-
bradas em prova, a maioria dos alunos ndo demonstravam interesse em
anotar ou verificar no livro ou caderno, os quais permaneciam fechados
sobre as carteiras. Observamos que a desmotivagdao do aluno em sala de
aula é um fator preocupante e apesar da metodologia do professor faci-
litar o processo avaliativo, os alunos ndo conseguem avangar no sentido
de aprender.
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Finalizando a etapa de observagao, o professor responsavel pela
turma, solicitou que aplicassemos uma aula pratica sobre preparo de so-
lugdes. Pelo fato de, a escola nao possuir laboratério realizamos uma aula
pratica em sala de aula, utilizando materiais alternativos. Observamos
através de questiondrio, aplicado apds a aula, que a mesma contribuiu
para a aquisi¢ao de conhecimentos e despertou o interesse dos alunos
sobre a importancia da quimica no cotidiano. De acordo com Queiroz
(2004), o desinteresse dos alunos em relacdo ao estudo da Quimica ¢
devido a falta de atividades experimentais que possam relacionar a teoria
e a pratica. De acordo com Khalil (2011), a motivagdo do aluno esta re-
lacionada a necessidade de aprender.

No decorrer das aulas participativas, o procedimento foi auxiliar
o professor na questao da escrita no quadro, preenchimento de diario de
classe e ministrar uma aula sobre Hidrocarbonetos — Alcanos. Percebemos
que apesar da auséncia de um laboratorio foi possivel realizar aulas prati-
cas, apesar das atividades ficarem limitadas a experimentos simples, que
ndo exigiam a utilizagdo de reagentes devido a falta de equipamentos de
protecao individual e coletivo.

Além disso, conforme, Beltran e Ciscato (1991) destacam que a
experimenta¢ao de Quimica possibilita uma nova estratégia para adquirir
conhecimento cientifico e, ressaltam ainda que como ciéncia experimen-
tal, exige para seu estudo atividades experimental, pois “sem experimen-
tacao, o ensino de Quimica ¢ apenas um arremedo de ensino, dogmatico
e sem atrativo, que afasta os alunos do estudo e compromete sua forma-
¢do como cidaddaos” (BELTRAN; CISCATO, 1991, p. 33).

A saber, a turma que estavamos estagiando era concluinte do
Ensino Médio. Como a escola nao possuia laboratorio sugerimos ao
professor uma visita com os alunos ao laboratorio de Quimica da
Universidade Federal do Amazonas (UFAM), com a finalidade de ad-
quirir conhecimentos relacionados as vidrarias utilizadas em laboratorio.
Para que esta visita se tornasse possivel, alguns procedimentos, como pe-
dido de autorizacao e agendamento, foram realizados. Os alunos foram
orientados sobre medidas de seguranca e sobre a necessidade do uso de
equipamentos de prote¢do individual e coletivo.

Durante as atividades no laboratério de Quimica da UFAM os
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alunos demonstravam-se interessados e interagiam com as estagidrias,
fazendo varios questionamentos relacionados aos equipamentos que se
encontravam expostos na bancada. Posteriormente, foi desenvolvido um
projeto baseado nessa experiéncia com os educandos no laboratério, o
qual foi apresentado em conferéncia, em parceria com a professora res-
ponsavel pelo Estagio Supervisionado II.

No Estagio Supervisionado de Ensino III foi realizada a regéncia
de conteudos de Quimica na escola Alvaro Maia. Durante esse periodo
a escola encontrava-se sem gestor, devido a problemas internos, fato que
levou a maioria dos professores a nao cumprirem com suas cargas ho-
rarias, fazendo com que varias aulas fossem adiantadas. Contudo, para
ministrar as aulas fizemos uso da sala da TV-Escola e utilizamos data
show, notebook, quadro branco, pincel e livro didatico.

No momento de verificagdo do conteudo que deveria ser aplicado
em sala, observamos que a professora da disciplina nao utilizava o livro
didatico adotado pela escola. Mas, considerando que o livro didético seja
uma ferramenta muito importante e indispensavel no processo ensino
e aprendizagem, solicitamos aos alunos que trouxessem seus livros nas
aulas posteriores, ja que, seriam utilizados como apoio na construgdo de
conhecimento. Inicialmente, apenas alguns alunos atenderam ao pedido,
mas aos poucos, percebendo a necessidade de utiliza-lo nas aulas, todos
passaram a trazé-lo constantemente.

Nas primeiras aulas ministradas percebemos pouco interesse dos
alunos em relacdo ao assunto. Procuramos, entio, utilizar novas estra-
tégias, dentre as quais a escolha aleatéria de alguns alunos através do
numero da chamada para realizar exercicios no quadro, onde notamos
um resultado satisfatério, colaborando com a aprendizagem do conteu-
do e ajudando no diagnostico dos pontos onde ainda restavam duvidas.
Apesar das estratégias serem eficientes com algumas turmas, no entanto,
com outras ndo conseguimos obter resultados satisfatorio.

Dessa forma, observamos que o processo de ensino e aprendiza-
gem, fomenta o acréscimo da pratica recorrente no cotidiano escolar,
uma vez que, somente as técnicas disponiveis no curso de graduagao,
tornam-se insuficientes para resolucao de variados problemas escolares.
De acordo com Schon (1997, p. 21), “existem situagdes conflitantes,
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desafiantes, que a aplicacdo de técnicas convencionais, simplesmente nao
resolve problemas”.

No decorrer dessa etapa do estagio, observamos alguns fatores que
dificultaram o seguimento do plano de aula. Um dos principais motivos
foi a dispersao das turmas que ocorreram em dois momentos. No primei-
ro momento, foi devido a falta da merenda escolar e no segundo momen-
to foi devido a 10 minutos de queda de energia, onde observamos que
alguns professores que se encontravam no patio da escola, incentivavam
os alunos a deixarem a escola.

Na tentativa de estimular o interesse dos alunos e evitar outro epi-
sodio de dispersao, aplicamos uma dindmica de grupo com o objetivo
de melhorar a assimilagdo em relagdo ao conteudo explicado. Assim,
confeccionamos placas com papel cartdo contendo “V” (verdadeiro) e
“F” (falso), e também placas com as letras: “a”, “b”, “c”, “d” e “e” (duas
placas de cada, de cores diferentes) e, separando os alunos em grupos
aplicamos os questionamentos para que, 0s mesmos interagissem sobre
a op¢ao que achavam que estava correta, levantando a placa com a alter-
nativa escolhida. A dindmica possibilitou a intera¢ao dos alunos e per-
cebemos que apos a aplicacdo dessa atividade, os mesmos passaram a
executar as tarefas que eram aplicadas no final de cada aula, participando
da corregao no quadro branco.

De acordo com Miranda (2001), recorrer ao uso de jogos dida-
ticos, facilita o entendimento e proporciona atingir objetivos que estao
atrelados a inteligéncia e personalidade. Esses fatores sdo de suma impor-
tancia para compor um conjunto de fatores essenciais para a composicao
de conhecimentos.

Na Escola Estadual Oswaldo Cruz, o professor da disciplina que
era formado em Ciéncias Naturais, programou e aplicou uma aula pra-
tica e ele mesmo explicou todo o conteudo enquanto nds apenas o auxi-
lidvamos. Observamos o roteiro que o professor preparou para os alunos,
contendo apenas topicos, fato que ndo possibilitou observar com clareza,
0 objetivo dos experimentos e também nao oportunizou aos alunos a
tentativa de realizarem sozinhos tais experimentos.

A partir do periodo de regéncia na referida escola, observamos
que a maioria dos alunos hesitava em expor suas duvidas, fato que nao
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nos possibilitou chegar a um resultado concreto, uma vez que, nos im-
possibilitava a identificagdao das dificuldades que os alunos possuiam no
decorrer das aulas. De modo geral, percebemos que os educandos esta-
vam receosos devido a presenca do professor responsavel pela disciplina,
ao passo que, o mesmo respondia as duvidas dos estudantes com certa
descortesia.

Dessa maneira, no processo de ensino e aprendizagem ¢é impor-
tante que o aluno perceba o interesse do professor em ensinar. Assim,
supomos que a conduta do professor influenciava negativamente a moti-
vagdo dos alunos pela disciplina, e respondé-los rispidamente fazia com
que eles nao se sentissem a vontade para tirar duvidas e fazer questiona-
mentos. Segundo Solé e Coll (1998, p. 18), “para os alunos formarem
representacdes de professores o aspecto mais presente é o afetivo com
relagdo ao respeito e afeto pelo aluno, a disponibilidade para orienta-lo
e ouvi-lo”.

A proposito, o periodo de regéncia desenvolvido no Estagio
Supervisionado de Ensino IV ocorreu em duas escolas. Inicialmente, na
Escola Irma Maria Carmem Cronenbold com a disciplina de Ciéncias e
foi acompanhado por duas professoras, sendo que uma delas era formada
em Licenciatura Plena em Ciéncias, enquanto que a outra era formada
no Curso Normal Superior e pos-graduada em Historia.

No que concerne a metodologia de ensino, essa foi por meio de
aulas expositivas com o uso de data show, notebook e livro didatico, a
fim de facilitar a compreensao dos conteudos, através de ilustragcdes e
aplicacao de dinamica. Por meio de perguntas sobre o contetido aplica-
do, podemos perceber o nivel de conhecimento adquirido pelos alunos.
Apos a explicagdo, escolhiamos um nimero aleatorio do diario de classe
e realizdvamos perguntas sobre o assunto. Esta estratégia possibilitou o
dominio da turma e, percebemos que os alunos passaram a assimilar o
conteudo com mais facilidade.

Em relagdo aos processos avaliativos, o desempenho nao foi o es-
perado. As professoras que ministravam a disciplina relataram que o mo-
tivo do desinteresse era devido a realizagao de varios trabalhos paralelos
que eram aplicados no decorrer do semestre, fazendo com que os alunos
nédo se esforcassem em relacdo as provas. Aparentemente, notamos que
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esses métodos contribuiam para o desinteresse dos alunos em relacao a
disciplina.

O periodo de regéncia na Escola Alvaro Maia foi acompanhado
por dois professores, formados em Biologia e uma professora formada
em Licenciatura Dupla em Ciéncias: Biologia e Quimica e Especialista
em Biologia da Conservagao. Nesse periodo, nem sempre o plano de aula
teve a duragao prevista, alguns duraram mais, outros duraram menos
que o esperado, sendo necessario recorrer a improvisos. Isso ocorreu por
motivos variados, tais como: devido ao processo de andamento de cada
atividade e das dificuldades da turma, ou devido a indisponibilidade da
sala de video e data show.

Nesse sentido, evidenciamos que devemos nos programar para
todo e qualquer imprevisto, planejando aulas de forma a considerar que
nem sempre ela serda ministrada da maneira que esperamos, seja por mo-
tivos tecnologicos, estrutural ou qualquer outro motivo aleatério. Desde
o estagio de observagdo até o estagio de regéncia, avaliamos e experimen-
tamos métodos ministrados em sala de aula por professores experientes,
contribuindo desta forma, para o alcance de um olhar sobre as técnicas e
deficiéncias de professores de escolas publicas de Humait4d-AM.

CONSIDERACOES FINAIS

Os Estagios Supervisionados possibilitaram a visualizagdo do ver-
dadeiro papel do professor dentro da escola e permitiu o aprimoramento
dos conhecimentos adquiridos durante a graduagao, através do contato
com a realidade educativa, possibilitando aplicacao de estratégias meto-
dologicas, contribuindo assim para nosso crescimento profissional.

A realizac¢ao dos estagios possibilitou a aquisicao de conhecimen-
tos relacionados ao nosso sistema de ensino, no qual existem fatores que
determinam limites de conteidos programaticos, do tempo de aula e das
normas legais. Observamos que é possivel organizar o processo ensino-
-aprendizagem, porém dentro dos parametros basicos previstos social-
mente. Assim, agir como mediadora do processo educativo e possibilitar
ao aluno a aquisicao de conhecimento de qualidade, depende de varios
fatores que podem ir além do fator comportamental dos alunos.

Quanto a infraestrutura das escolas, observamos que alguns fatores
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podem interferir na qualidade do processo de ensino e aprendizagem,
ou estimular tanto os alunos, quanto os professores no desenvolvimen-
to de uma vivéncia pratica mais atraente, incentivando-os na busca de
conhecimento.

Portanto, compreendemos que o papel do professor visa promover
um ensino de qualidade, e para que isso ocorra, ¢ importante e necessa-
rio que o docente esteja em continua aprendizagem, aprimorando seus
conhecimentos e sempre inovando seu modo de ensinar, além de consi-
derar as mudangas que surgem no contexto educacional a fim de que a
educacgdo escolar se torne adequada, de qualidade e acessivel a todos os
cidaddos.
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