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PREFACIO

Dentre as fungdes da educagao, esta a de desenvolver estratégias, visando
o aprendizado dos estudantes com deficiéncia, pois € na escola que a inclusdo
devera acontecer. O aluno com deficiéncia possui obstaculos na educagao que
dificultam seu aprendizado e a interagao social.

Nesse sentido, a escola deverd ser um lugar de conhecimento e constru-
¢do, devendo aceitar as diferengas entre os sujeitos. A pessoa com deficiéncia
sofre da falta de acessibilidade, auséncia de adaptagdo das atividades e falta de
um maior tempo para fazer as avaliagdes nas instituicdes de ensino.

Por meio da declaragao de Salamanca (1994) as escolas brasileiras pas-
saram a ter a obrigatoriedade de proporcionar educagao inclusiva em todos os
niveis de ensino, passando a receber matriculas de estudantes com diferentes
tipos de deficiéncia. Embora essa problematica seja assegurada por lei, ainda
existe muito a conquistar.

Nao obstante, a escola precisa se adaptar para receber esse estudante e
proporcionar a inclusdo. Do ponto de vista da inclusdo, a tecnologia podera
oferecer um ambiente propicio ao aprendizado do estudante com estruturas ade-
quadas. A possibilidade de usufruir das novas tecnologias favorece a adaptagao
do estudante para a comunicagao com o mundo externo.

As inovag0es pautadas na inclusao da pessoa com deficiéncia se afirmam
por meio da criagao de tecnologias de comunicac¢ao e informacgao, em especial
pelo uso da Internet. A internet se estrutura como ferramenta que potencializa a
acdo em sua relagdo com o mundo.

As novas tecnologias sdo uma alternativa de inser¢ao na sociedade pois
possui recursos relevantes para o processo de ensino e aprendizagem. Assim,
as novas tecnologias tém oferecido facilidades e vem transformando a realidade.

A conquista em Lei ajuda a superar os entraves de ordem legal, mas a per-
manéncia do aluno na escola se ampara na convivéncia com o outro, no respeito
as diferencas e no preparo do professor para adaptar conteudos e atividades para o
estudante, ajudando-o a superar as diferencas a partir da perspectiva da equidade.

Nesse aspecto, salienta-se que a inclusdao por meio da tecnologia podera
auxiliar o estudante com deficiéncia a permanecer na escola, visando seu maior
aproveitamento e desempenho.

Assim, a comunidade escolar estard preparada para receber esses estudan-
tes a medida que, d priori, se assume enquanto uma instituicao inclusiva. Detecta-
se, ainda, que existe a necessidade da elaboragdo de estratégias de mudancga para
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melhorar a qualidade da educacao que sera destinada a pessoa com deficiéncia.

Nao obstante, se alerta que para a inclusao acontecer, dificuldades e desa-
fios deverdo ser transpostos, incluindo o estudante na escola regular na perspec-
tiva da cidadania, observando atentamente as condi¢des da formagao pessoal
dos sujeitos, além da preocupagdo com as questdes relacionadas ao desempenho
académico desse estudante.

A obra intitulada EDUCACAO, INCLUSAO E TECNOLOGIA:
Desafios contemporaneos, retine 13 artigos que promovem didéticas colabora-
tivas, experiéncias, propostas e desafios. Faca uma excelente leitura!

Edinalba Brito Cabral dos Santos’

1 Graduada em Historia pelas FIP - Faculdades Integradas de Patos (1991) e pés-graduada
em Geopolitica e Historia. Possui ainda pos-graduacdao em LIBRAS (Lingua Brasileiras de
Sinais).



UMA ESCOLA PARA APRENDER, INCLUIR,
SONHAR E VIVER...

Joel Cardoso’

Consideracdes preliminares

E preciso navegar. Deixando atras as terras e 0s portos
dos nossos pais e avds, nossos navios tém de buscar a terra
dos nossos filhos e netos, ainda nao vista, desconhecida.
Nietzsche.

Viver é ter consciéncia de que fazemos parte de um mundo em permanen-
te mutag¢ao. A conjuntura moderna exige cada vez mais de cada um de nds, uma
exigéncia que requer posicionamentos individuais sintonizados com as muitas e
variadas demandas coletivas. Em todos os sentidos, mas, principalmente, sob o
impacto das novas tecnologias, somos impelidos a nos atualizar se nao quiser-
mos ficar para tras, primeiro como cidadaos, depois como professores. Estamos
cientes de que, nos dias atuais, esse acompanhamento em relagdo ao avango
tecnoldgico vertiginoso se torna quase impossivel e, como nao conseguimos
acompanha-lo, temos, necessariamente, que nos reposicionar. Pensamos, aqui,
especificamente nas tecnologias e recursos disponibilizados em todas as areas,
mas, principalmente no ambito da microinformatica.

O mundo globalizado, indiferente as individualidades, gira e se refaz, se
modificando indiferente as posturas ou vontades individuais. Com ele, e & nossa
revelia, giramos também. Se ndo nos adaptarmos as suas voltas, as suas andan-
cas e mudancas, certamente — sem falsos alarmes - sucumbiremos. A escola é
uma institui¢do que tradicionalmente resiste a mudangas. Na pauta dos projetos
educacionais, ja ha algum tempo, estdao os processos inclusivos. Inclusdao implica
mais que apenas intengdo: preconiza reflexao, mudanga de condutas, proposi¢ao
de novos paradigmas, coragem para implementa¢ao de propostas inovadoras.

Ha ja algum tempo estao em voga as Tecnologias de Informacdo e
Comunicagao (TIC), os transitos da e na Internet que impuseram novas exigén-
cias pessoais e coletivas, conferindo novos sentidos e encaminhamentos a vida

1 Pos-Doutor em Artes (UFF/RJ); Doutor em Literatura Brasileira (UNESP/SP) e Interse-
miotica (Munique, Alemanha); Mestre em Teoria da Literatura (UFJF/MG); Graduado
em Letras e Pedagogia (USP/SP); Bacharel em Direito (Instituto Vianna Janior/MG).
Professor titular da UFPA.
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moderna. Nesse sentido, basta que pensemos, por exemplo, em alguns paradig-
mas que se apresentam como alternativas, ou recursos plausiveis, necessarios
e urgentes para quem milita na area da educagao. Informagdes locais e globais
circulam, veloz e intermitentemente, em tempo real, interferindo profunda e di-
retamente em nossas vidas. Pelo excesso de informacgdes, sentimo-nos perdidos,
sem ter como verificar o que de verdadeiro ou falso ha nelas. As praticas vir-
tuais de insercdo social sio uma realidade nos nossos dias. Para nos sentirmos
amparados, acolhidos, menos a deriva, tanto no mundo real como no virtual,
filiamo-nos a grupos (religiosos, politicos, culturais etc.) que pensam de forma
similar a nossa.

Como docentes, no bojo dessas implementagdes tecnoldgicas, se ndo nos
mantivermos atentos aos rumos delineados por essa conjuntura, independente-
mente da area em que atuemos, estaremos agindo de forma questionavel e, qui-
¢a, ultrapassada. Apropriamo-nos sempre lentamente de novos saberes e nem
sempre procuramos implementar esses novos recursos, essas ferramentas no uso
diuturno na nossa pratica docente. Tais atualizages sdo urgentes e necessarias
e, com elas, poderiamos melhorar nossa performance enquanto cidadaos e pro-
fessores. As escolas, nesse sentido, precisam propiciar aos docentes, técnicos,
alunos condig¢des para a formagao especifica.

Entre os discursos mais expressivos e frequentes da atualidade, soam
como palavras de ordem as que preconizam a inclusdo. Escola inclusiva é aque-
la que, ao nao discriminar, marginalizar, hierarquizar ou comparar, também nao
estabelece e ndo admite quaisquer parametros classificatorios ou discriminato-
rios entre os individuos.

Da escola e da educacao inclusiva...

A escola inclusiva deve atender as necessidades de “todos” e quaisquer
alunos, nessa escola, as atitudes enfatizam uma postura nao sé6 dos edu-
cadores, mas de todo o sistema educacional. Uma institui¢ao educacional
com orienta¢do inclusiva € aquela que se preocupa com a modificagdo da
estrutura, do funcionamento e da resposta educativa que se deve dar a to-
das as diferencgas individuais, inclusive as associadas a alguma deficiéncia
em qualquer institui¢do de ensino, e e m todos os niveis de ensino.
Fabiana Barros Oliveira?

Este artigo - que fique claro! - ndo pretende ser um receituario. E apenas
um convite a reflexdo. Se bem recordamos, é verdade que os discursos direciona-
dos a inclusao, em suas mais variadas modalidades, se constituem como temas
recorrentes que ja de hd muito circulam no universo educacional. A escola nado

2 OLIVEIRA, 2012, p. 95.
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tem razao para permanecer alheia a isso tudo. Embora ainda timidamente, ja
vivenciamos mudangas ainda lentas, mas muito bem-vindas na nossa area de
atuacgao.

Ao imaginarmos uma escola moderna, antenada com a realidade, mais
eficiente quanto a posturas e métodos, temos que nos adaptar as novas exigén-
cias da realidade circundante. E realmente um desafio, uma vez que na nossa
formagao docente, via de regra, ndo nos ensinaram a usar ou a veicular tais
tecnologias. Mesmo porque, a época da nossa formagdo, muitos desses recursos
inexistiam. Pensando no que e como aprendemos, vale a meng¢ao dos versos de
Fernando Pessoa, através de seu heteronimo Alberto Caeiro:

Procuro despir-me do que aprendi

Procuro esquecer-me do modo de lembrar que me ensinaram,
E raspar a tinta com que me pintaram os sentidos,
Desencaixotar as minhas emog0es verdadeiras,
Desembrulhar-me e ser eu...

Esquecer o modo de lembrar que me ensinaram... E bem isso. Sabemos, no en-
tanto, que cotidianamente uma nova conjuntura nos exige, nos conclama. Nao
por acaso, como docentes, repetimos modelos que se petrificaram no tempo e,
envelhecidos, ndo se inovaram e, portanto, ndo sao mais atraentes. No nosso
dia a dia escolar, nés nos repetimos, reproduzindo, via de regra, o que aprende-
mos. Nesse sentido, embora nao justificaveis, até entendemos certas resisténcias,
certas relutancias docentes. Impossivel ignora-las. Trata-se de resisténcias, na
maioria das vezes, tacitas. Os motivos para esses procedimentos sa0 muitos e
nao cabem no recorte aqui estabelecido.

Da inclusdo: retomando reflexdes, questionamentos...

A inclusdo total e irrestrita ¢ uma oportunidade que temos para reverter
a situacao da maioria de nossas escolas, as quais atribuem aos alunos as
deficiéncias que sao do proprio ensino ministrado por elas - sempre se
avalia o que o aluno aprendeu, o que ele ndo sabe, mas raramente se ana-
lisa “o que” e “como” a escola ensina, de modo que os alunos ndo sejam
penalizados pela repeténcia, evasdo, discriminag¢do, exclusdo, enfim.?

Trabalhar inclusivamente significa aceitar e ampliar, de direito e de fato,
a diversidade, respeitar e valorizar diferengas. Para isso, temos que rever nossas
competéncias teodrico-metodologicas. Precisamos de respostas imediatas, de re-
visdo de posturas, de proposi¢des inovadoras. Ja antigas, algumas destas ques-
tdes que nos afligem sdo inadiaveis. Como se configuram fisicamente as nossas
salas de aula? Por que sdo assim? O proprio conceito de sala de aula tradicional

3 Brasil, MEC, 2007, p. 16.
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precisa ser revisto. As respostas advirao naturalmente, a8 medida em que avanga-
mos nas proposi¢oes, nos questionamentos. Mesmo as nossas certezas deveriam
ser postas em cheque. Sdo, muitas vezes, as nossas convicgdes que nos fazem
estagnar.

Em muitos casos, o que ¢ absolutamente natural, verificamos no cor-
po discente uma atualizagdo tecnoldgica muito maior que a vivenciada pelos
docentes. Os jovens nasceram, cresceram e vao se constituindo no bojo dessa
maratona tecnoldgica. Para eles, ¢ muito mais facil fazer parte desse contexto,
contexto em que estao muito a vontade. Grande parte dos professores parou no
tempo. A didatica continua estagnada e ainda nos moldes dos canones tradicio-
nais, moldes que pecam pela auséncia de motivagao, de dinamismo, de prazer,
tanto para quem ministra, como para os respectivos destinatarios. Ha uma falta
de sintonia generalizada com o publico destinatario. Se, como é amplamente
apregoado, nada substitui um professor em sala de aula, o professor tem que
fazer jus ao lugar que tradicionalmente lhe compete como condutor e mediador
do processo educacional.

E exatamente nesse ponto, nesse momento, que COMegamos a pensar em
inclusao.

Incluir significa primeiro perceber as préprias dificuldades, localizar as
barreiras e, conscientemente, tentar removeé-las. A seguir, identificar diferencas.
Incluir significa promover respeito ao diferente, ao inusitado; significa, por prin-
cipio, a efetiva promogao participativa de todos, superando dificuldades contex-
tuais quase nunca favoraveis a efetivacdo de praticas inclusivas. Incluir €, quase
sempre, se predispor remar contra a maré. Incluir significa extirpar, na origem,
quaisquer modalidades de marginalizagao. Para incluir, precisamos estar de bem
com a vida e, se possivel, com a realidade que nos cerca. Para incluir precisa-
mos implementar atividades ladicas, leves, prazerosas. Viver é jogar e, mais que
competir, € ter a possibilidade de, como nos jogos, nas brincadeiras, participar.
Incluir significa ter a clara percep¢ao do universo do outro, das suas dificuldades
e, diante dos tropecos, se nao for possivel extirpa-los, pelo menos minimiza-los.

Somos todos diferentes uns dos outros. Por conseguinte, nossas realida-
des, na pratica, também se diferenciam uma das outras. Cientes disso, incluir
significa irmanarmo-nos aos mais fracos, aos mais humildes, aos mais necessi-
tados. Incluir é estar atentos as caréncias, aos desejos, aos anseios de cada um.
Incluir significa dar possibilidades de crescimento, de realiza¢do, de bem-estar.

Incluir significa diminuir, ou, no minimo, minimizar distancias sociais,
econdmicas, educacionais e culturais. Isso, naturalmente, ndo quer dizer que
tenhamos que ‘nivelar as nossas aulas por baixo’. Ao contrario, significa elevar o
padrao, diversificar conteudos, dar e ouvir opinides, fazer da realidade presente

10
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0 mote para abordagens mais produtivas. Incluir significa prestar atengao no
outro e descobrir potencialidades artisticas e investir nelas. Todos temos algum
lado criativo que deseja ser mostrado, reconhecido e valorizado.

Incluir ¢, dentro do possivel (e é claro que é sempre possivel), fazer va-
ler o direito a educagdo ladica e de qualidade. Incluir é promover e estimular
coletivamente discursos especulares que dinamizem a interagcdo. Por discurso
especular entendemos o discurso que nos revela, que, como no espelho, mostra a
nossa face. Discursos que, sem repressdo, ponham em pauta a nossa capacidade
de revelagdo. Identitariamentey, somos os nossos discursos. N6s nos damos a
conhecer através deles. De imediato, formamos opinido a respeito de quem quer
que seja, primeiro, através da aparéncia exterior, e, logo em seguida, para além
da percepcdo da aparéncia, através dos nossos discursos. Sao eles que nos reve-
lam, nos identificam, que formam a nossa imagem para os demais. Imagens que
dizem sobre nos, que nos representam, em suma, que vao nos dar a conhecer.
Portanto, incluir é, ao lado de ouvir, também dar voz. As vozes, dissonantes ou
nao, precisam, no ato de ensinar, encontrar harmonizag¢ao nessa polifonia plena
de contrastes, mas que € a polifonia real, viva e dindmica sempre presente em
nossas salas de aula.

Incluir significa um esforg¢o de atualizagdo permanente, de moderniza-
¢do, de aceitagdo integral e, sobretudo, de reestruturacao de nossos conceitos e
posturas, tradicionalmente arraigados em nosso interior. Se nao nos educarmos
nesse sentido, nenhuma inclusao sera possivel. Incluir é demonstrar amor, soli-
dariedade e afetividade, na voz, na postura, nos gestos, nos atos. Onde ndo nos
sentimos aceitos, acolhidos e amados, ndo queremos permanecer. As escolas,
nesse sentido, nao raro, tém se mostrado excludentes. Precisamos de escolas das
quais os alunos sintam falta; onde eles queiram estar; onde se sintam bem; uma
escola em que predomine a alegria, a leveza; onde a ludicidade e o prazer deem
o tom maior; onde as pessoas, com ou sem deficiéncia, diferentes ou nao, sejam
respeitadas. Para isso, € necessario sentir e ter em conta a condi¢do fisica e men-
tal do outro, em seus medos, seus cansagos, suas apatias, suas hesitagdes. Carlos
Drummond de Andrade (1902-1987), num poema do livro Poesia Errante (lan-
¢ado postumamente, em 1988, pela Editora Record, de Sao Paulo), nos ensina:

O professor disserta sobre ponto dificil do programa.
Um aluno dorme,

Cansado das canseiras desta vida.

O professor vai sacudi-lo?

Vai repreendé-lo?

Nao.

O professor baixa a voz,

Com medo de acordé-lo.

11



Herika CrisTINA OLIVEIRA DA COSTA | ANGELICA MARIA ABILIO ALVARENGA
(ORGANIZADORAS)

Ha momentos em nossas vidas nos quais se sentir Cansado das canseiras
desta vida, se tornam momentos incontornaveis, inevitaveis, inadiaveis. E ai que
a compreensao e o acolhimento fazem a diferenca. Para que essa escola dos
sonhos se viabilize ndo bastam politicas legais. Embora as leis normatizem, na
pratica, no entanto, ndo ddo conta da complexidade do tema. As leis sao frias,
distantes, impositivas. E necessario o empenho humanizador de cada um de
nos. E preciso, no cotidiano escolar e, para além dele, nas nossas vidas, redesco-
brir o belo, o prazer, a ludicidade, a poesia...

A poesia —
¢ s6 abrir os olhos e ver —
tem tudo a ver

com tudo.
Elias José.

As novas tecnologias e a nossa pratica docente...

O saber da experiéncia é um saber que nao pode separar-se do individuo
concreto em quem encarna. Nao estd, como o conhecimento cientifico,
fora de nos, mas somente tem sentido no modo como configura uma
personalidade, um carater, uma sensibilidade ou, em definitivo, uma for-
ma humana singular de estar no mundo, que € por sua vez uma ética (um
modo de conduzir-se) e uma estética (um estilo).

Jorge Larrosa*

Como tudo na vida, sempre ha mais que uma forma de vermos os fatos,
a conjuntura, a realidade. Nietzsche, enfaticamente, declara que os fatos ndo
existem. O que existe, para ele, é a interpretagcao dos fatos. Deveriamos analisar
tudo o que nos circunda, portanto, sob diversas 6ticas, ampliando perspectivas,
procurando entender. Como em tudo na vida, ao lado bom, se contrapdem ou-
tros e diversos aspectos, se nao nocivos € maus, pelo menos questionaveis.

E inegavel que mudamos nossa forma de ser e de viver com o advento
da Internet, essa gigantesca enciclopédia online, disponivel a um simples toque
(para o bem e para o mal). Com ela, redefinimos formas de escrever, de ler,
de interagir, de falar, de pesquisar e, mais que isso, de ser e estar no mundo.
Impensavel ha 30, 40 anos, hoje, existimos potencialmente também nesse e para
esse universo virtual. Principalmente os jovens, nascidos sob o signo destas ino-
vagOes tecnoldgicas, se dao a conhecer e as vivenciam ativamente, promovendo,
através delas e as vezes s6 com elas, a comunica¢ao social. Mensuram a aceita-
¢d0 e o sucesso através de cliques virtuais.

A leitura tradicional, em forma de livros, perdeu terreno para a explosao
vertiginosa de imagens, imagens que bombardeiam 0 nosso universo cotidiano.

4 LARROSA, 2002, p. 27.
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Mesmo a oralidade tornou-se prescindivel e perdeu terreno. Onde as rodas de
conversa’?... J& ndo contamos mais histérias como antigamente. Hoje, as nar-
rativas se tornaram sucintas. Dividimos a nossa existéncia, situando-a entre o
real e o virtual. Por vezes, enfatizamos mais o virtual. E, nesse universo, so
nos relacionamos e ouvimos quem pensa de forma similar & nossa. H4 um qué
de intolerancia no ar. Eliminamos das nossas vidas quem discorda de nos. Por
medo, por inseguranc¢a, fechamo-nos em grupos (quase sempre tendenciosos)
que abalizam a nossa forma de ver, sentir e pensar. Sumariamente, excluimos
quem pensa de modo diverso. Escondemo-nos num pseudo anonimato virtual.
Os dialogos se tornaram inviaveis, impossiveis, agressivos. Os argumentos ja
nao convencem e, indcuos ou mal interpretados, se perdem. Os fatos, as evi-
déncias, nada significam, se contrarios a nossa opiniao. Na intransigéncia do
mundo moderno, perdemos a leveza, a delicadeza, a polidez para manter dialo-
gos mais brandos e mais consistentes. A opinido do outro é sempre e apenas a
opinido do outro. Com isso, empobrecemos nao sé textualmente, mas também
como seres humanos.

A tarefa, nossa tarefa docente maior, consiste, dentro do possivel, recu-
perar a nossa capacidade de administrar discursos em suas mais diversas mo-
dalidades. Vazios, inconsistentes, o nosso poder de reflexdo cede lugar as ideias
prontas, ao imediatismo consumista, aos modismos. As palavras perdem sen-
tido. Os substantivos abstratos, banalizados, se tornam ainda mais abstratos e
ininteligiveis. Ja ndo denominam ou caracterizam mais nada. Em relacao a pa-
lavra respeito, s6 para exemplificar, cada qual a entende a sua maneira. No rol-
dado dos substantivos que carecem ser retomados, ressignificados e revivificados
estao muitos termos de uso comum. Citamos alguns deles: ética, moral, corrup-
¢do, liberdade etc. A lista, se nos propuséssemos a elabora-la, far-se-ia imensa.

Para isso s6 ha um remédio: ler e refletir. Porque ler é ampliar horizontes,
rever conceitos, conversar com o passado, se sintonizar com o presente e criar
condig¢Oes para projetar o futuro. Ler é se defrontar com diversas culturas, postu-
ras, lonjuras. Ao nos defrontarmos com o mundo exterior, ler também ¢ se dar
oportunidade para nos revisitarmos e nos reorganizarmos interiormente. Mais
que ler, precisamos nos empenhar para aprender e interpretar textos e contextos.
Ler para além do virtual, para além do imediatismo. Revalorizar a palavra para
que, quaisquer que sejam os meios utilizados, ela cumpra o seu papel principal:
comunicar, informar, (re)discutir, opinar, refletir.

Revalorizando e fortalecendo o que merece permanecer na ordem do dia,
temos, também, que trazer para sala de aula as novas tecnologias, o universo on-
line, certamente uma exigéncia inadiavel face a um contexto irreversivel. E um
caminho longo e complexo que, para ter sucesso e efetividade, demanda alguns
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cuidados. Nao ha, por um lado, como ignorar essa realidade. Nao podemos
reproduzir métodos com a ressondncia negativa do passado. Como, também,
nao podemos, simplesmente, abandonar saberes tradicionais para, apressada e
irresponsavelmente, nos inserirmos em outros contextos. As palavras de ordem
sdo redefinir prioridades; rever posturas; repensar curriculos, metodologias, ca-
minhos pelos quais esse arsenal tecnologico se insira no contexto escolar de
forma coerente, factivel e produtiva. Se ndo mudarmos, corremos o risco de nos
tornar obsoletos e ultrapassados. Se mudarmos sem planejamento, sem objetivos
claros, podemos incorrer em equivocos maiores e amargarmos, talvez, fracassos
maiores.

O nosso alunado ndo é uma massa homogénea. Somos todos diferentes
uns dos outros. Como professores, de uma sala de aula para outra, ha diferencas
substanciais, mesmo que o publico esteja na mesma etapa escolar e na mesma
faixa etdria. A repeticdo de uma aula planejada para uma determinada turma
que foi um sucesso, nao garante 0 mesmo sucesso, se lavada para outra turma
em condi¢des similares. Os alunos sdao outros; o tempo € outro, as demandas e
0 contexto sao outros.

Assim, demandas globalizantes — em sendo programadas para circunstan-
cias abrangentes e gerais — tendem a padronizar, uniformizar, nivelar. Frente as
necessidades de adequacgdo, também, para esses casos especificos que fogem a
esse esquema unificador e totalizante, os especialistas ja concebem e preconizam
alternativas.

Temos que investir em novas modalidades para a formag¢do continuada
para professores, para que tenhamos, face a realidade, resultados estimulantes
e convincentes. A implementa¢dao de programas que envolvam tecnologias vol-
tadas para a educagao traz em seu bojo conceitos abrangentes e polissémicos.
Fazem parte da questao a proposicao de metodologias, o teor dos contetdos a
serem veiculados, as identidades docentes e discentes, bem como de outras espe-
cificidades relacionadas ao publico receptor. Nao basta que tenhamos acesso a
Internet e terminais de computadores disponiveis nos espacos das salas de aula.
E necessario pensar em programas efetivos que garantam eficiéncia e rentabili-
dade tanto na transmissdo quanto na aquisi¢do do conhecimento.

A realidade brasileira, com seus indices negativos na maioria dos quesitos
relacionados & educagdo, com professores sem estimulo, precariamente forma-
dos e mal remunerados, ainda estd muito aquém dessas demandas tecnologicas.
Educacgao é o patrim6nio maior de um povo, de uma nagao. Para repensarmos
isso tudo, se faz urgente e necessario que nossos governantes, que os detentores
do poder, investissem em politicas publicas que valorizassem o contexto educa-
cional do nosso pais.
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Consideragoes finais...

Porque a vida, a vida, a vida,
a vida s6 ¢ possivel
reinventada.

Cecilia Meireles®

Como diz a poeta nos versos que encerram as nossas consideragdes, te-
mos que sair do nosso comodismo, da nossa mesmice e nos reinventar. Os to-
picos que abordamos nao sao novos. Perpassam pelas nossas preocupagdes do-
centes diuturnamente. Temos, sim, que nos reinventar a cada dia, a cada nova
empreitada. Temos que repensar métodos, posturas, modos de ser e estar para
que possamos incluir e inovar. Ao nos posicionarmos pela inclusao nas nossas
salas de aula, ndo estamos fazendo favor a quem quer que seja: estamos pro-
movendo aprendizados, trocas de experiéncias que nos acrescentam, que nos
redimensionam. Conviver inclusiva e harmonicamente, independentemente de
possiveis diferengas, € um direito de todo e qualquer cidaddo. Se as tecnologias
podem nos auxiliares nessa tarefa, porque ndo implementa-las?...

Trabalhar com educagdo, mais que um desafio, é um projeto de vida.
Apesar das dificuldades, ¢ um mister prazeroso. Despedimo-nos, aqui, poetica-
mente, com os versos de Artur da Tavola (1936-2008), ensejando dias melhores
para as nossas escolas.

Que a vida ensine que tao

ou mais dificil do que ter razao, é saber té-la.
Que o abrago abrace.

Que o perddo perdoe.

Que tudo vire verbo e verbe.

Verde. Como a esperanga.

Pois, do jeito que o mundo vai,

da vontade de apagar e comegar tudo de novo...
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A UTILIZACAO DE RECURSOS VISUAIS NO ENSINO
DE GEOMETRIA PARA ESTUDANTES SURDOS

Isane Pantoja Dourdo’
Jaqueline Gongalves Brito?
Reinaldo Feio Lima’

1. Introducao

A historia evidencia a constante luta da comunidade surda por uma edu-
cagdo que de fato se adapte as suas necessidades, de modo a garantir direitos
previstos além da Constituicao Federal, de 1988, existem ainda duas leis que
regulamentam e complementam ao direito educacional: o Estatuto da Crianga
e do Adolescente (ECA), de 1990; e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacio
(LDB), de 1996. Direito esse que, por sua vez deve ser assegurado pelo Estado,
promovendo e investindo em uma educagdo inclusiva em todos os niveis de en-
sino como uma forma de promover igualdade de direitos e respeito a pessoa com
deficiéncia, garantindo um atendimento de qualidade nas institui¢cdes de ensino,
proporcionando qualificagdo continua dos profissionais, melhorias na infraes-
trutura e dialogo permanente com as familias desses educandos.

No entanto, de acordo com Lima, Araujo e Sales (2016, p.2) o estudante
surdo ainda enfrenta diversos obstaculos educacionais, tanto na educa¢ao basi-
ca quanto no ensino superior, desde a infraestrutura escolar até a auséncia de
metodologias adaptadas para potencializar o seu aprendizado. E, com relagdo
ao ensino da matematica, uma das maiores problematicas esta relacionada com
a adogdao de metodologias tradicionais em sala de aula, visto que “uma das di-
ficuldades também encontradas pelos estudantes surdos, em relagdo especifica-
mente ao ensino da matematica se d4, geralmente, pela natureza da disciplina
matematica, a qual ainda esta muito atrelada ao oralismo, ligada a sua pratica
tradicional.”, isto é, com uso apenas do quadro branco e pincel pelos professo-
res, que notoriamente nao despertam o interesse do estudante pela disciplina, no

1 Graduada em Licenciatura Plena em Matematica pela Universidade Federal do Para/
UFPA, E-mail: isanepantoja52@gmail.com.

2 Graduada em Licenciatura Plena em Matematica/UFPA, E-mail: jaques.britol7@gmail.
com.

3 reinaldo.lima@ufpa.br.
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caso do estudante surdo, em especial, esses problemas sao ainda maiores pela
dificuldade na comunicagao.

Muitos desses problemas de aprendizagem do estudante surdo estao rela-
cionados a comunicacdao, em muitos casos esses estudantes ndo desenvolveram
uma linguagem oral, muitos utilizam a LIBRAS (Lingua Brasileira de Sinais)
para se comunicar, sendo que a maioria dos professores nao estao capacitados
para esse tipo de comunicagdo. Os profissionais que lidam com esses estudantes
precisam conhecer essas necessidades, assim podem iniciar a busca por novas
metodologias de ensino, que se adaptem a essas necessidades.

O presente trabalho justifica-se pela necessidade de reflexdes referentes
a temadtica em questdo, visto que o numero de estudantes surdos inseridos nas
salas de aulas comum, a cada ano sofre um aumento significativo. Nesse senti-
do, se faz necessario a busca pela elaboragdo de recursos didaticos que possam
auxiliar o professor durante o processo de ensino, consequentemente tornando
o aprendizado mais eficaz e significativo para o estudante.

Nesta perspectiva, se faz necessario uma reflexdao da pratica docente e in-
vestigacao de metodologias que possibilite o uso de recursos visuais e materiais
concretos no ensino de geometria* aos estudantes surdos visando uma melhoria
na aprendizagem. Tendo como amparo um tripé educacional: lingua de sinais,
o conhecimento matematico e metodologias adequadas, buscando uma melhor
formacao tedrica e pratica que prepare o futuro profissional de matematica em
relacdao a educagio inclusiva.

A priori, é fundamental que seja compreendido o que é garantido por lei,
referente os inclusao dos estudantes surdos nas escolas regulares, isto é, entender
o que ¢é a educacgao inclusiva. Posteriormente ¢ valido, o entendimento de que
maneira a educagdo matematica trata a referida questdo, para evidenciar como
esta sendo a relacido entre a surdez e o ensino de matematica.

2. Aspectos historicos da educagao inclusiva, articulada ao ensino de
matematica

A Constitui¢ao Federal do Brasil de 1988, ¢ evidenciado que neste docu-
mento que rege a sociedade brasileira, esta descrito no artigo 205, que a edu-
cagdo ¢ “direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e in-
centivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento
da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o

trabalho” (BRASIL, 2016, p.123). O que reafirma no artigo 206, inciso I, o qual

4 Geometria: area da matematica em que se estuda formas geométricas em comprimento,
area e volume. Sendo dividida em trés categorias: Geometria Plana, Geometria Analitica
e a geometria Espacial. Neste trabalho a categoria trabalhada ¢ a Geometria Plana.
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fica estabelecido como um principio do ensino, a “igualdade de condigdes para
acesso e permanéncia na escola” (BRASIL, 2016, p.123).

Ainda nessa perspectiva, fica garantido que é dever do Estado, delibera-
¢do e garantia de um atendimento que seja especializado, garantindo assim um
ensino de qualidade que seja baseado na equidade, sendo esta garantia pauta-
da no Art. 208, inciso II, e reafirmado no Estatuto da Pessoa com Deficiéncia
(2015, p. 19).

A educagdo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados sis-
tema educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de
toda vida, de forma alcangar o maximo desenvolvimento e seus talentos e
habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas caracte-
risticas, interesses e necessidades de aprendizagem. Pardgrafo iinico. E de-
ver do Estado, da familia, da comunidade escolar e da sociedade assegurar
educacgdo de qualidade a pessoa com deficiéncia, colocando-a a salvo de
toda forma de violéncia, negligéncia e discriminagao.

Nesse sentido, ao se almejar uma escola inclusiva, faz-se necessario que
a escola como um todo esteja preparada, de forma a respeitar a subjetividade
de todos os estudantes. Nesse contexto, o Ministério da Educacdo sancionou
a Politica Nacional de Educacao Especial, a qual ¢é articulada a concep¢ao de
equidade no que tange o aprendizado, sempre respeitando os limites e individua-
lidades de cada estudante.

Desta forma, é observado na Politica Nacional de Educac¢iao Especial na
Perspectiva da Educagdo Inclusiva (2008), que os estudantes que sdo acometidos
de alguma deficiéncia, seja ela fisica, intelectual, visual ou auditiva, estes devem
fazer uso dos seus direitos. Pois, o proprio sistema educacional é direcionado ao
fornecimento de atendimento especial para todos os estudantes, desde a educa-
¢do infantil ao ensino superior.

Quando referido a acessibilidade, o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia
Art. 3° Inciso I, elaborou a seguinte redagao:

acessibilidade: possibilidade e condigao de alcance para utilizagdo, com
seguranga e autonomia, de espagos, mobiliarios, equipamentos urbanos,
edificagbes, transportes, informa¢do e comunicagdo, inclusive seus siste-
mas e tecnologias, bem como de outros servigos e instalagdes abertos ao
publico, de uso publico ou privados de uso coletivo, tanto na zona urbana
como na rural, por pessoa com deficiéncia ou com mobilidade reduzida
(BRASIL, 2015, p. 9).

Corroborando com tal ideia, o documento que foi o precursor para a ga-
rantia de uma educacao de qualidade a pessoa com deficiéncia, a Declaragao de
Salamanca (1994), ressalta que,
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O principio que orienta esta Estrutura é o de que escolas deveriam acomo-
dar todas as criangas independentemente de suas condi¢des fisicas, inte-
lectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras. Aquelas deveriam in-
cluir criangas deficientes e superdotadas, criangas de rua e que trabalham,
criangas de origem remota ou de populagao ndmade, criangas pertencen-
tes a minorias linguisticas, étnicas ou culturais, e criangas de outros grupos
desavantajados ou marginalizados. Tais condi¢des geram uma variedade
de diferentes desafios aos sistemas escolares. No contexto desta Estrutura,
o termo “necessidades educacionais especiais” refere-se a todas aquelas
criangas ou jovens cujas necessidades educacionais especiais se originam
em fungdo de deficiéncias ou dificuldades de aprendizagem. Muitas crian-
cas experimentam dificuldades de aprendizagem e, portanto, possuem
necessidades educacionais especiais em algum ponto durante a sua escola-
rizagdo. Escolas devem buscar formas de educar tais criangas bem-sucedi-
damente, incluindo aquelas que possuam desvantagens severas. Existe um
consenso emergente de que criangas e jovens com necessidades educacio-
nais especiais devam ser incluidas em arranjos educacionais feitos para a
maioria das criangas. (SALAMANCA, 1994, p.3)

Entao, com o objetivo de promover a inclusao no dmbito educacional,
a escola precisa estar equipara, e todo a equipe escolar deve ter uma formagao
que possa garantir conhecimento dos direitos supracitados. Além de o professor
precisa elaborar aulas pensando de forma a levar em consideragdo a diversidade
que hé em seu alunado.

2.1 Educacdo matemdtica para estudantes surdos: uma breve historia

Segundo Costa e Ataide (2020) esse debate tem uma amplitude considera-
vel, pois o desenvolvimento da educagcdo matematica se da internacionalmente
na década de 60, mas somente em 1995 tiveram estudos publicados nesse ambito
de educagdao matemadtica. E quando se trata de reflexdes acerca da educagao
inclusiva isso se torna mais tardio ainda, visto que s6 em 2013 o debate refe-
rente a essa tematica se torna mais evidentes a partir da criagao do GT13 pela
Sociedade Brasileira de Educacao Matematica (SBEM).

No estudo de Costa e Ataide (2020) enfatizam a relevancia da publicacdo
de dois estudos, os quais os autores julgam sendo pioneiros na area em questao,
isto é, que destacam a inclusao dos estudantes surdos em aulas de matematica,
sendo estes as Teses de doutorados de Borges (2013) e Sales (2013). Nesse sen-
tido, é importante evidenciar que Borges (2013) em sua tese, afirma que mes-
mo com as discussOes acerca de uma educa¢do matematica inclusiva, pouco é
evidenciado nos estudos sobre debates/reflexdes de como os estudantes surdos
aprendem matematica, pois geralmente o que discorrido, é sobre incluir o estu-
dante em salas de aulas regulares. Assim, o que se tem em curso € o que 0 autor
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chama de “pseudo-inclusiao®”.

Ja na Tese de Sales (2013), o autor destaca a relevancia da visualizagdo
durante o processo de ensino e aprendizagem do estudante surdo no que tange
os conteudos/objetos matematicos, visto que a oralizagdo por si sé nao sera
suficiente para que o estudante surdo se aproprie do conhecimento matematico
o qual sera desenvolvido por esta. Nesse sentido é importante que sejam pensa-
das e elaboradas metodologias e materiais didaticos que auxiliem os professores
durante esse processo.

2.2 Os estudantes surdos e o ensino de matemdtica

Correa et al (2018), ressaltam que a lingua ndo se trata apenas de um
meio de comunicagdo, mas esta também € um meio pelo qual é possivel ser tro-
cada informagoes. Nesse sentido essa troca de informagdes pode ser advinda de
diversas formas: oral, escrita, grafica, visuo-espacial e sensorial. E quando nos
referimos as pessoas surdas, ha ainda uma linguagem especifica, que no brasil
chamamos de LIBRAS (Lingua Brasileira de Sinais). Nesse sentido Almeida e
Lopes (2011, p. 40) enfatizam que,

O surdo por meio de sua linguagem espago-visual se utiliza de sistemas
culturais e linguisticos para construir um sistema de significados, da mes-
ma forma que os ouvintes se utilizam da lingua oral e auditiva, ou seja,
embora a lingua de sinais seja diferente da lingua oral, esta ndo impede
que o surdo compartilhe significados. Por meio dela é possivel a expressao
de conteudos complexos ou abstratos, de modo que seus usudrios podem
discutir qualquer area do conhecimento, da filosofia a politica, utilizando-
-se dos seus recursos, como ocorre com qualquer outra lingua, para con-
solidar comunica¢io.

Assim, o professor de matematica podera entdo, ao elaborar suas aulas,
refletir acerca da informagdo supracitada, visto que € partindo da utilizacao
da linguagem espago-visual que o professor tera eficacia no desenvolvimento
dos contetidos matematicos que se objetiva por desenvolver com todos os estu-
dantes, em especial os estudantes surdos. Mas segundo Silva, Sa e Silva (2015,
p.157) ainda ha,

Outras limitagbes dos professores, fora do ambito do dominio da Libras,
sdo as que nos chamam maior ateng¢do neste momento, porque acredita-
mos que o sentimento de despreparo e o ndo dominio de técnicas para o
ensino de alunos surdos, expostos anteriormente, estdo intimamente liga-
dos a formacao docente.

Partindo dessa perspectiva, o educador matematico precisa buscar

5 Pseudo-inclusdo: O autor se refere a uma inclusio meramente burocratica, sem de fato se
atentar a como esse estudante esta reagindo ao ambiente em que foi inserido.
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metodologias que favorecam a utilizagao dessa linguagem, além de até mesmo a
elaboracdo de materiais didaticos os quais auxiliem o mesmo no desenvolvimento
dos conteudos em sala. E possivel perceber na fala dos autores supracitados que,
possivelmente a falta dominio pode estar diretamente ligada ao processo formati-
vo, nos evidenciando assim a necessidade da reflexao acerca desta tematica.
Assim, é importante que o professor compreenda a lingua que esta pre-
sente em sala de aula, isto ¢ a linguagem dos estudantes, nesse contexto, levando
em consideragdo que o professor de matematica tenha estudantes surdos nas
suas aulas regulares. De acordo com Arroio (2013), o professor necessita do
minimo de entendimento possivel da Lingua Brasileira de Sinais, além de ter a
percepcdo que,
Independente da matemadtica apresentar uma estrutura mais parecida com
a LIBRAS e consequentemente se tornar “mais facil” para o entendimento
dos alunos, é consenso que, para que se tenha um aprendizado significativo
de matematica ou de qualquer outra disciplina, é necessario que o educador

esteja apoiado em um tripé educacional: lingua de sinais, o conhecimento
matematico e uma metodologia apropriada. (ARROIQO, 2013, p. 21)

Ainda nesse sentido vale ressaltar a importancia da formagdo continuada,
visto que somente a graduag¢ao ndo garante que o professor tenha total dominio
ao ministrar uma aula para os estudantes surdos, tendo eficacia no desenvol-
vimento desse processo. Assim, cabendo entdo ser levado em considera¢ao os
recursos que podem auxiliar o docente no processo de ensino.

2.3 Recursos visuais no ensino de geometria para estudantes surdos

De acordo com o presente estudo, foi verificado que a inclusdao do estu-
dante surdo, tem que ser de maneira integral, visando que a participacao deste
estudante, no que tange o processo de constru¢ao do seu conhecimento, seja de
forma ativa e significativa. Nesse sentido, ao que se refere ao ensino de mate-
matica, em especial ao ensino de geometria, Arroio (2013), propde os recursos
visuais como instrumento metodoldgico, pois de acordo com este autor,

A interatividade € a principal caracteristica para que o recurso visual possa
se apresentar como um bom instrumento para o ensino de matematica
para alunos surdos, uma vez que os alunos participam ativamente da aula,
absorvendo de forma mais rapida e consistente os conteudos abordados.
(ARROIO, 2013, p. 5)

Nesse sentido, é valido ressaltar que foram citados na obra de Arroio
(2013), ao que se refere o ensino de geometria, 0s seguintes recursos visuais:
Videos, slides, quadro negro, software (GeoGebra), (ARROIO, 2013, p. 5).
Contudo, sabe-se que os recursos visuais ndo se limitam a estes, e na pesquisa
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de Silva, Sa e Silva (2015), destacam-se nos trabalhos encontrados os seguintes
recursos visuais: imagens, figuras, materiais adaptados, Materiais manipulaveis
como figuras e solidos geométricos, Materiais multissensoriais (pedras, palitos),
aplicativos e blogs educativos (SILVA, SA e SILVA, 2015, p. 243).

Com isso, € possivel se ter um maior panorama dos recursos que podem
ser utilizados nas aulas de matematica com intuito de auxiliar nos processos de
ensino e aprendizagem no ambito educacional, sem deixar de ressaltar que cada
recurso visual supracitado, se usado de maneira correta pode desenvolver suas
potencialidades. Nessa perspectiva, auxiliando os estudantes surdos durante os
desenvolvimentos dos conteidos/objetos matematicos em sala.

Conforme observado na proposta apresentada na obra de Arroio, faz-se
necessario que durante a introdugdo desses recursos visuais, o professor esteja
atento para entender como este estudante esta lidando com tal introdugdo dessa
nova metodologia. Pois, de acordo com a percep¢do da proposta apresentada
pelo autor, foi observado que a introdugdo por meio dos videos, “foi muito im-
portante para o inicio do trabalho para que aos poucos os estudantes se acostu-
massem com a nova metodologia e pudessem aproveitar a0 maximo 0s recursos
visuais utilizados em cada aula”, visto que a partir de entdo foi possivel o desen-
volvimento das habilidades e competéncias dos estudantes para os quais foram
apresentadas esses recursos pedagogicos (Arroio, 2013, p. 43).

3. Pressupostos metodologicos

O desenvolvimento da pesquisa foi com base em uma intervengao por
meio de pratica pedagdgica, que aplicou-se no ensino de Geometria, visando
atender as necessidades dos estudantes surdos e ndao surdos no ambito educa-
cional. Desta forma, tem-se que o presente trabalho trata-se de uma pesquisa
exploratoria e de cunho qualitativo, pois de acordo com Gil (2002),

Estas pesquisas tém como objetivo proporcionar a familiaridade com o
problema, com vista a tornd-lo mais explicito ou a construir hipdteses.
Pode-se dizer que esta pesquisa tem como objetivo principal o aprimora-
mento de ideias ou a descobertas de intuigdes. Seu planejamento é, por-
tanto, bastante flexivel, de modo que possibilite a consideragdo dos mais
variados aspectos relativos ao fato estudado (GIL, 2002, p.41).

Considerando os procedimentos desenvolvidos nesta pesquisa, ainda se-
gundo Gil (2002), esta se classifica como uma pesquisa de campo, pois este autor
nos afirma que:

Tipicamente, o estudo de campo focaliza uma comunidade, que nao é ne-
cessariamente geografica, ja que pode ser uma comunidade de trabalho,
de estudo, de lazer, ou voltada para qualquer outra atividade humana.
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Basicamente a pesquisa é desenvolvida por meio de observagao direta das
atividades do grupo estudado e de entrevistas com informantes para captar
suas explicag¢des e interpretagdes do que ocorre no grupo. Esses procedi-
mentos sdo geralmente conjugados com muitos outros, tais como a analise
de documentos, filmagens e fotografias (GIL, 2002, p. 53).

Dentre esta, vale ressaltar que o planejamento da atividade se iniciou atra-
vés de reunides via google meet entre as discentes pesquisadoras e o orientador
da presente pesquisa, isto €, as autoras do presente trabalho, no inicio duas vezes
por semana, e no decorrer das atividades passou-se a ser uma vez por semana, 0
primeiro passo feito, foi a defini¢do da tematica a ser abordada. Com base nesse
contexto, evidenciou-se por meio de reunides via Google Meet, isto é, durante
o planejamento, que a pesquisa e intervengao deveria ser desenvolvida por meio
das seguintes etapas:

Etapa 1: Primeiramente, houve a necessidade de uma revisao da literatura
acerca da educagao matemadtica para estudantes surdos e de recursos que poderiam
ser utilizados com o intuito de melhorar ensino e aprendizagem desses estudantes.
Somente a partir desses dados as pesquisadoras decidiram o conteudo e os recursos
que seriam utilizados na aplica¢do do projeto. Ainda nesta etapa, as pesquisadoras
notaram que a geometria € uma area em que ha a possibilidade de criar e utilizar
recursos que explorem a visualizag¢ao através de materiais concretos. Desta forma,
decidiu-se por desenvolver e/ou aperfeigoar recursos e materiais concretos durante
o0 ensino de area e perimetro de figuras planas aos estudantes surdos.

Além disso, durante essas reunides foi estabelecida uma amostra que fu-
turamente seria investiga e selecionada para participar do desenvolvimento da
pesquisa, que neste caso, se deu em desenvolver a atividade com estudantes sur-
dos que estivessem cursando o 7° ano do ensino fundamental II e que residissem
em Abaetetuba.

Etapa 2: Nesta etapa, foi feito uma pesquisa de campo, selecionar estudan-
tes surdos para participar da pesquisa que seguissem os critérios acordados na
etapa 1. Desta forma, as pesquisadoras entraram em contato com a 3* Unidade
Regional de Educag¢do (URE), mais especificamente com o departamento
Regional da Educagao Especial, onde solicitaram dados referentes aos estudantes
surdos residentes em Abaetetuba que estavam devidamente matriculados e fre-
quentando as aulas. Durante a pesquisa de campo e a busca por esses estudantes,
foi observado uma grande problematica: a evasao escolar dos estudantes surdos.

Nesse sentido, durante a pesquisa e selecdo da amostra, identificamos que
apenas duas escolas de Abaetetuba, sendo essas, uma Escola Estadual de Ensino
Médio (a qual chamaremos de Escola X) e uma Escola Estadual de Ensino
Fundamental e Médio (a qual chamaremos de escola Y), possuiam duas estudan-
tes surdas e que cursavam a 3% série do ensino médio. Por este fato, a intervencao
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ajustada para ser desenvolvida com tais estudantes, que para preservar a imagem
chamaremos de Estudante 1 (estuda na Escola X) e Estudante 2 (estuda na escola
Y).

Etapa 3: Tivemos um contato inicial com as escolas por meio de docu-
mentos oficiais® que possibilitavam que a pesquisa fosse desenvolvida nas insti-
tui¢des, com intuito de dar inicio a fase de execugao da atividade. Durante esta
etapa, as pesquisadoras se utilizaram da observagao e entrevistas com as estu-
dantes (Estudante 1 e Estudante 2). Como as pesquisadoras ndo tem dominio
da Lingua Brasileira de Sinais (Libras), houve a necessidade ajuda de um intér-
prete, que em ambos os casos foram estudantes que estudam com as estudantes
participantes da pesquisa, o que facilitou bastante o processo de entrevista, por
ja terem uma familiaridade com as colegas.

Durante essa etapa surgiu uma impossibilidade da estudante 2 de partici-
par da atividade, a estudante estava participando de um projeto e o periodo de
provas iniciaria logo ap6s a finalizagdo, o que ficaria invidvel para o cronograma
das pesquisadoras. Portanto, a pesquisa e aplica¢do foi desenvolvida somente
com a Estudante 1 e sua turma, como podemos evidenciar na figura 1, na qual
contou-se com ajuda do colega (chamaremos de Estudante A) de classe da estu-
dante 1 como intérprete, visto este que foi o inico meio de comunicagao entre a
as aplicadoras e a estudante surda, no decorrer da pesquisa.

Etapa 4: A partir dos dados colhidos nas entrevistas semiestruturadas e
pesquisas da literatura, seguindo-se da elaboragao do material e do plano de
aula, o qual utilizou-se na atividade. Destacamos que, o material foi desenvolvi-
do e produzido pelas pesquisadoras com os materiais ja citados, os estudantes s6
tiveram contato o material na fase de execucdo da atividade.

Posteriormente, visto que ja haviamos visitado a instituigdo parceira ao pro-
jeto e ja conheciamos as qualidades e dificuldades da estudante a qual o projeto
visava. Logo, buscamos metodologias que pudessem ser trabalhadas de forma efi-
caz com a estudante e seus colegas, escolhendo assim o geocampo’. A construgao
do geocampo realizou-se por meios de encontros quinzenais envolvendo as autoras
do presente trabalho. Onde, foi utilizado materiais como o miriti®, cola branca,
imagem de um campo de futebol impresso em papel A4, tinta de tecido e pincéis.

Para a constru¢dao do material didatico seguimos as seguintes etapas:
Baixamos a imagem de um campo de futebol no Google e através do aplicativo

6 Documento que foi emitido pela URE, nos autorizando acesso nas escolas e permitindo
assim o desenvolvimento de atividades.

7 Geocampo: E uma estrutura similar hd um campo de futebol em miniatura, em que a peque-
na e grande area sao preenchidas por pegas de Tangram.

8 Miriti: galhos ou “bragos” do miritizeiro, palmeira tipica da regido amazonica, que ¢ mui-
to utilizado para criar pegas de artesanato.
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de celular pixellab editamos a imagem que pudesse ser expandida em 6 folhas de
papel A4, com o campo de futebol ampliado, iniciamos o corte de pecas geo-
métricas (estilo tangram) no miriti, j& com as pegas recortadas, passamos cola
em toda sua volta afim de selarmos as mesmas e entdo pinta-las; passados 15
dias e a cola ja seca em todas as pegas, pintamos as mesmas em cores amarelo e
vermelho finalizando a parte de constru¢do do material ( Figura 1). E iniciando
o planejamento de execugao de atividades:

Figura 1: Material pronto para a aplicagdo

Fonte: Acervo pessoal, 2022

Etapa 5: Ao todo 6 estudantes participaram da atividade, a Estudante 1 e
outros 5 colegas de turma, e buscando preservar a imagem desses estudantes, no-
mearemos de Estudante A, Estudante B, Estudante C, Estudante D e Estudante E.

Entdo, posteriormente a elaboragdo do material e selecdo da turma que
participou da atividade, a intervengao dividiu-se em cinco momentos:

1. Aquecimento: Consistiu em deixar os estudantes utilizarem as pecas
confeccionadas de forma livre.

2. Atividade: for relembrado os conceitos e calculos que estdo envolvidos
no conteudo de area e perimetro nas figuras presentes no geocampo.

3. Questionamento: Durante a atividade foram feitos diversos questiona-
mentos, a fim de explicar e refletir sobre as praticas e estratégias utilizadas pelo
grupo ao longo da montagem das pegas dentro do espago solicitado.

4. Encerramento: Apresentamos um resumo de todas as habilidades que
foram utilizadas na atividade e o que os estudantes aprenderam com a aplicagao.

5. Aplicagao do questionario: Foi disposto um questionario (anexo I)
com o objetivo de que os Estudantes pudessem nos repassar um pouco do que
sabem e sentem pela matematica, e nos falarem sobre o que acharam do projeto.
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4. Resultados e discussao

A atividade a qual foi utilizada na intervengao é um recurso pedagogico
que visou ndo s trazer um recurso visual e concreto ao ensinar area e perimetro,
como tornar as aulas de matematica mais atraentes, agradaveis e envolventes,
saindo do convencional. Sendo “os recursos visuais como um meio facilitador
do pensamento, da criatividade e da linguagem viso-espacial” (SALES, 2004,
p.10). Com isso, observou-se que oportunizou aos estudantes, ndo somente a
estudante surda quanto aos ouvintes, explorarem, discutirem solugdes e estraté-
gias de forma mais significativa e conclusiva.

E importante ressaltar que, o principal conceito do geocampo é utilizar as
formas geométricas, a fim de explorar a matematica contida em cada parte do
campo de futebol, visto que segundo Cunha (2017, p.1) “a matematica esta pre-
sente em todos os segmentos da vida e em todas as tarefas executadas no nosso
dia a dia (...)”. Entdo, baseando-se nas ideias de Mendes (2009) na utilizagao
do jogo Tangram, o professor deve explorar todas as atividades que envolvem
0 material, bem como discutir os aspectos conceituais com os estudantes apos
a realiza¢ao e durante a construgdo das pecas. O conceito a ser utilizado na
atividade foi a constru¢ao dos espagos do campo de futebol, reforcando a com-
preensao acerca das figuras geométricas presentes na atividade, nogdes de area e
perimetro e mostrar que realmente a matematica pode estar em qualquer lugar,
até mesmo no campo de futebol.

Durante a interven¢ao, uma das aplicadoras do projeto fez as orienta-
¢Oes da dindmica de maneira geral, utilizando como recurso o quadro branco,
enquanto a outra, acompanhava os grupos dando orientagdes sobre as pegas
e a utilizagdo do geocampo, as diferentes formas de chegar ao final do jogo e
mostrando diferentes figuras geométricas formadas através das figuras confec-
cionadas. Os estudantes apresentaram algumas dificuldades em perceber alguns
conceitos e relaciond-los com o material concreto, por exemplo: eles demoraram
a compreender que as figuras planas unidas formavam outras figuras planas.

Além de, ndo lembrar como o célculo das areas e perimetros das figuras
apresentadas e ndo saber a diferencga entre perimetro e area, as meninas parti-
cipantes apresentaram dificuldade na percepg¢ao de conceitos relacionados ao
campo de futebol. Apesar destes fatos, as aplicadoras conseguiram contornar
essas problematicas e repassar as orientagdes de uma forma compreensivel e
dindmica. E ao final da execugdo se tornou perceptivel a importancia que os
estudantes deram ao conteudo trabalhado e como aprenderam os conceitos de
area e perimetro de maneira diferente e estimulante.

Nesse sentido, ficou evidente os relatos positivos quanto a aula e material
apresentado, instigando a reflexdo acerca de metodologias diferenciadas, de aulas
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diferentes das quais os estudantes estao acostumados, e até mesmo da utilizagao
de materiais didaticos para o auxilio na constru¢do do conhecimento. Esses rela-
tos podem ser evidenciados durante a aplica¢iao da atividade e até mesmo na proé-
pria resolu¢ao do questionario que foi aplicado, como podemos observar na figura
abaixo, que representa a resposta da estudante 1 quanto a questdo de nimero 7:

Figura 2: Resposta da estudante 1, para a questao 7

) Geocampo € uma melodologia eficaz para potencializar o ensino de geometria

Vocé compreendeu com facilidade o que foi repassado utilizando essa metodologia?

/ —

. 7 : i o
‘l)m;vu_x_uw-w e _HMJM);&..LE -

24N, “SVIL
Fonte: Acervo pessoal, 2022.

Através da resposta da estudante ficou evidente que a visualizagdo é um
sentido extremamente importante durante seu aprendizado e que, além dessa
visualizacdo, é necessario que esses recursos também sejam de facil manipula-
¢do e que possibilitem os estudantes a essa exploragao do material, bem como a
sua assimila¢ao com o conteudo estudado. Nessa perspectiva, Maranhao (1994,
p.40) evidencia que “essas atividades sdo excelentes para um trabalho signifi-
cativo de Geometria, pois sdao importantes para interpretacio, compreensao e
escrita futura de defini¢des e teoremas”. Em consonancia com essa ideia, obser-
vou-se a eficacia da metodologia instigadora em conjunto ao material didatico.

Os proprios estudantes comentaram entre eles a forma a qual os conceitos
estavam sendo apresentado, se tratava de uma metodologia de maior eficacia,
podemos observar tal fato no didlogo da estudante C e estudante D:

Estudante C: “eu achei legal essa aula, assim da para entender mais ficil o que é
um tridngulo, um quadrado...”

Estudante D: “¢ verdade, mas eu achei bacana mesmo foi o jogo, pois com ele eu
conseguir entender melhor o que é perimetro e 0 que é drea, antes eu ndo sabia diferenciar...”

No dialogo entre as estudantes, ainda houve a possibilidade de eviden-
ciarmos a eficacia do material didatico através da fala do Estudante A, pois nela
¢é possivel expressar que a Estudante 1, conseguiu entender o que se objetivava
desenvolver com a intervengao, sendo que esta ressaltou que o trabalho em gru-
po se deu de forma interessante.

Estudante A: “ela disse que foi divertido, e que achou a aula legal, perguntou até
se poderia ficar com o jogo para ela brincar em casa” e completou dizendo “queria que
todas as aulas de matemadtica fossem assim, pois eu gostei que todos participaram, nas
outras aulas ela fica separada”.

Nesse sentido, ¢ valido ressaltar que a Estudante 1 gostou muito da ativida-
de, o fato ficou perceptivel por meio do estudante A. Isso se deu, pois a estudante

27



Herika CrisTINA OLIVEIRA DA COSTA | ANGELICA MARIA ABILIO ALVARENGA
(ORGANIZADORAS)

aprendeu de uma maneira interativa e coletiva, e podemos concluir que a aborda-
gem da pesquisa se mostra uma alternativa eficaz. No relato é possivel notar que
a Estudante 1 se sentiu incluida na atividade, como uma participante ativa, explo-
rando, raciocinando e discutindo a tarefa junto com os colegas de classe.

Figura 3: Estudantes participando da atividade proposta.

ad

Fonte: Acervo pessoal, 2022.

Tal fato fica evidente ao observar na figura 3, os estudantes todos parti-
ciparam de maneira ativa na constru¢do do seu proprio conhecimento, através
dessa atividade que por vezes pode até parecer simples. Mas que, se refletida e
bem utilizada, pode agregar de maneira significativa ao que se refere a apren-
dizagem dos estudantes, como observarmos no entendimento por partes dos
estudantes no que tange os conceitos de tridngulo, quadrado, retangulo e da
compreensdo sobre o que ¢é area e perimetro.

5. Consideragoes finais

Diante do exposto e considerando a aula de matematica observada a partir
da intervencdo, nota-se que as dificuldades enfrentadas pelos estudantes que sao
surdos ndo sdo poucas, e quando se observa esses fatores na 6tica da docéncia,
isso se torna mais evidente e alarmante. E observando nos documentos oficiais
que regem a sociedade brasileira, todos sem exce¢do tem direito a educagao, e
uma educac¢ao de qualidade, direito esse que muitas das vezes ndo é oportunizado.

Enquanto professores de matematica e pesquisadores, temos o dever de dis-
cutir e tornar evidente essas questdes, visando uma reflexao critica a respeito des-
sas problematicas. Repensando nossas praticas pedagogicas, visto que temos com
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intuito instigar todos os estudantes, de forma abrangente e consequentemente eficaz.

A interven¢ao que explanada no presente trabalho, ¢ apenas uma, das
variadas formas que podem ser utilizadas pelos professores de matematica no
ambito educacional, visando de fato a aplicabilidade o que se é garantido pela
legislagdo, e assim, oportunizando a constru¢ao de uma escola realmente in-
clusiva, que se preocupa com seus estudantes de maneira igual, mas que busca
formas de ensinar de acordo com a especificidade de seu alunado.
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1. Introduc¢ao

A Lei de nimero 13.185 de 2015, denominada Bullying, trata da intimida-
¢do traduzida em atos de violéncia fisica ou psicoldgica, intencional e repetitivo
que ocorre sem motivacao evidente, praticado por individuo ou grupo, contra
uma ou mais pessoas, com o objetivo de intimida-la ou agredi-la, causando dor
e angustia & vitima e a colocando em situagao de desequilibrio de poder entre as
partes envolvidas.

Quanto a violéncia fisica, verbal ou qualquer outro meio que empregado
para ferir uma pessoa, e mais especificamente quanto se trata de identidade de
género com relagdo as pessoas trans, termo cujo entendimento é desconhecido
pela maioria das pessoas, os tipos de violéncia ficam evidenciados de forma
mais cruel, seja pela falta de informagao do que seria identidade que sdo atribu-
tos inerente a quaisquer formas de orientacdo sexual que a pessoa possa adqui-
rir, seja pela visao preconceituosa do agressor.

Ao tratar de violéncia seja ela fisica ou verbal praticada por um individuo
ou grupo com intuito de depreciar a pessoa por sua identidade de género, verifi-
ca-se que a pessoa trans detém todos direitos e deveres previstos na Constituicao
Federal, uma vez que todos sdo iguais perante a lei, sem distingao de qualquer

1 Graduado em Direito (UNIFRAN). Especialista em Direito (Damaésio). Mestrado em
Saude e Desenvolvimento na Regido Centro-Oeste da Universidade Federal de Mato
Grosso do Sul (UFMS).

2 Graduado em Direito. Especialista em Direito. Mestre (UFMS). Doutor (UFMS). Dou-
torando em Direito pela Universidade Federal do Parana (UFPR). Pos-doutorando pela
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS). Professor de Direito.

3 Possui graduagdao em Farmacia Bioquimica pela Universidade Federal de Mato Grosso
do Sul (1980), Mestrado em Educagdo pela Pontificia Universidade Catoélica de Sdo Paulo
(PUC-SP) (1997), e Doutorado em Educac@o pela Pontificia Universidade Catolica de Sao
Paulo (PUC-SP). Pesquisador Sénior Permanente do Programa de P6s-Graduacdo Stricto
Sensu em Saude e Desenvolvimento na Regido Centro-Oeste (PPGSD), da Faculdade de
Medicina (FAMED) da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS).
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natureza independente da sua sexualidade.

Se toda pessoa tem direitos e deveres sem distingdo de alguma natureza,
0 que seriam direitos das minorias e quais sao as minorias?

O termo minoria pode ser entendido como inerente a pessoas que, ao in-
vés de serem tratadas como maioria, sdo taxadas como individuos desprovidos
de identidade propria, ou seja, pessoas as quais a propria Constituicao Federal
estabelece que todos sdo iguais perante a lei. Nesse sentido, ndo existe diferen-
ciacdo de classe, género e menos ainda de identidade sexual, pois esta ¢ inerente
a qualquer pessoa.

Dentro do ambiente escolar, percebem-se inumeros atos violentos tradu-
zidos em discurso de 6dio pelo simples fato de um individuo ser diferente, ou
seja, pelas caracteristicas fisicas, etnia, classe social ou outras formas de discri-
minagdes. Quando as escolas recebem alunos transgéneros, quais ferramentas
podem ser utilizadas como método de prevencao e conscientizagdo do que seria
identidade de género?

A identidade de género nada mais é do que um atributo da pessoa indepen-
dente de suas orientagdes, ou seja, se toda pessoa ¢ detentora de direitos e deveres,
nao ha diferenca entre um individuo do outro e, assim sendo, qualquer forma de
discriminagao dentro do ambiente escolar constitui bullying transfobico.

O bullying transfobico é uma forma de violéncia fisica, verbal ou ainda de
demais tipos que ocorrem pelo desconhecimento por parte da sociedade e das
escolas do que seria pessoa trans. Assim, as pessoas transgéneros, termo que
deveria ser conhecido dentro do convivio escolar, mas em relacdo ao qual ha
auséncia de conhecimento por parte de professores, diretores, coordenadores,
convivem em um ambiente escolar em que a violéncia praticada contra essas
pessoas ndo raro nem ¢ evidenciada, quanto mais enfrentada.

Desse modo, questiona-se: quais mecanismos as escolas dispdem quando
se trata de uma violéncia que nao deveria ser desconhecida? O que pode ser rea-
lizado no ambiente escolar por parte dos diretores, professores e coordenadores?

As condutas traduzidas em atos de transfobia em ambiente escolar de-
vem ser combatidas por meio de didlogos entre alunos e professores, diretores e
coordenadores, utilizando métodos de preveng¢do, conscientiza¢do, cartilhas in-
formativas do que seriam pessoas transgéneros, em suma, espera-se que a pessoa
trans seja tratada de forma igualitaria independente de sua orientagao sexual.
Diante dessas constatagdes, este artigo se vale de uma pesquisa embasada em
revisao de literatura, livros, revistas, plataforma Pubmed, Medline, Scielo, para dis-
cutir o bullying contra pessoas trans em ambiente escolar.
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2. Bullying escolar

A Lein®. 13.185 de 2015 define o que é o bullying escolar como a violén-
cia de intimidagao sistematica. Assim, a referida legislacao dispde que todo ato
de violéncia fisica ou psicolédgica, intencional e repetitivo que ocorre sem uma
motivagdo evidente. Claramente, a violéncia escolar ndo surge com uma justifi-
cativa ou até mesmo com um motivo (SILVA, 2009).

Alias, a violéncia ndo pode ser utilizada como mecanismo de resolu¢ao
de conflitos, pois, para tanto, existem os meios de mediagdo e conciliagao dos
conflitos humanos. Importante destacar, também, que o bullying tem diversas mo-
dulagoes, dentre elas: fisico, psicologico, intencional e repetitivo, que pode ocorrer
contra uma pessoa ou até mesmo por um grupo de individuos (SILVA, 2018).

A lei dispde como uma alternativa as agdes do Ministério da Educagado e
das Secretarias Estaduais e Municipais de Educagdo. Por outro lado, existe uma
grande lacuna nesse sentido, pois nao ha politicas ou programas governamentais
de combate ao bullying e a violéncia escolar (MALTA et. al., 2019).

Importante assinalar que a intimidagdo sistematica ocorre com a pre-
sen¢a de violéncia fisica ou psicolégica em atos de intimidagdo, humilhagdo
ou discriminagao e, ainda, ataques fisicos, insultos pessoais, comentarios siste-
maticos e apelidos pejorativos, ameagas por qualquer meio, grafites depreciati-
vos, expressOes preconceituosas e isolamento social consciente e premeditado
(PIMENTEL; DELLA MEA; DAPIEVE PATIAS, 2020).

A esse respeito, também se verifica que:

[...] Os papéis caracteristicos no bullying sao destacados por Albuquerque,
Williams e D’Affonseca (2013): agressor, seguidores do agressor, espec-
tadores e vitima ou alvo da agressdo. Esses papéis, contudo, ndo sao fi-
x0s, podendo haver alterndncia entre eles, sendo que uma vitima pode se
tornar agressor em outra situa¢do. Os observadores do bullying, segun-
do Cano Echeverri e Vargas-Gonzalez (2018), Chaves e Souza (2018) e
Voors (2006), podem se sentir temerosos de que eles mesmos se tornem
vitimas caso interfiram para cessar a violéncia, sentindo-se impotentes.
Cano-Echeverri e Vargas-Gonzalez (2018) alegam que alguns dos observa-
dores nao interferem, pois julgam que ndo € um problema seu, mostrando
indiferenca e frieza frente a violéncia. A maior parte dos alunos, conforme
Veiga Simao, Freire e Ferreira (2004), é observadora do bullying e ndo
reage frente a violéncia (CROCHICK, 2019, p. 1).

Importante destacar que a adolescéncia ¢ um periodo de grandes mu-
dancas e transformacdes, transi¢cdes e sobretudo de adaptagdes. Ainda, essas
mudangas sao regadas por influéncias familiares ou nao, como é o caso de
atos violentos replicados pela violéncia doméstica ou até mesmo nos ambien-
tes recreativos, os quais acarretam ao adolescente criando nesse ambiente levar
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adiante a violéncia. Adolescentes criados em ambientes assim chegam a vida
adulta desmotivados e violentos, pois os valores construidos nao sao compac-
tuados dentro de uma sociedade.

Nao se pode esquecer também que:

[...] A escola tem um papel nuclear na vida das pessoas, contribuindo
ndo apenas com o avango no sistema formal de ensino, mas também sen-
do um dos primeiros espagos de socializa¢do e internaliza¢do de normas.
Entretanto, muitos contextos escolares ndo cumprem o seu papel como
locais que promovem o aprendizado, tampouco o desenvolvimento emo-
cional, social e cognitivo das criangas e adolescentes. Diversas sdao as varia-
veis que contribuem para esse quadro desfavoravel, a exemplo do ambiente
hostil que muitos alunos encontram na escola, onde sio maltratados, so-
frendo agressdes de seus pares (Malta et al., 2014).A agressdao entre pares,
ou bullying, é uma das principais varidveis que podem tornar o ambiente
escolar insalubre. A proposito, dados tém apontado que aproximadamente
8% dos escolares brasileiros sofrem bullying (Malta et al., 2014). Esse fend-
meno pode ser compreendido como agdes agressivas, expressas de variadas
formas (e.g., apelidar, bater e excluir de grupos), que um individuo ou grupo
pratica, de forma repetida e intencional, contra um colega que se encontra
em uma relagdo desigual de poder (MONTEIRO et al., 2020, p. 2).

Dessa feita, todo individuo nesse periodo ja tem uma constru¢ao psico-
logica baseadas na violéncia. Assim, surge um questionamento, ou seja, COmo
ela conseguird conviver em uma sociedade, tendo em vista que esta, ja de forma
premeditada, constroi valores negativos, como a auséncia de empatia em fungdo
de valores estabelecidos em trés pilares: (I) eu posso; (II) eu quero; e (III) eu
consigo (MONTEIRO et al., 2020).

Percebe-se que nessas trés situagdes existe uma construgao abstrata que re-
side somente na mente do ofensor, ou seja, uma falsa percep¢ao de poder sobre
a vitima. Em outras palavras, a reincidéncia de agressoes realizados pelo ofensor
torna a vitima sua prisioneira. Ainda, aquele que pratica bullying dispde de ferra-
mentas usuais, dentre elas, destacam-se a autotutela e a autodefesa como mecanis-
mos para denigrir a imagem, a honra, a liberdade, a vida e a integridade da vitima.

3. Normas acerca da educagdo escolar

O artigo quinto da Constituicdo Federal de 1988 dispde sobre o principio
da igualdade, mas ¢ sabido que essa igualdade é somente normativa, pois na
sociedade o que de fato ocorre ¢é a violagdo baseada na desigualdade. A escola
¢ local que deveria acolher e educar, mas se revela, muitas vezes, um ambiente
vulneravel para a ocorréncia de ataques de 6dio e violéncia de toda ordem.

O artigo 205 da CF/88 dispde que a educacao é um dever do Estado, da
familia e ainda cabe a participagdo da sociedade. Esse dispositivo advoga sobre
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o pleno desenvolvimento da pessoa, ou seja, as necessidades pessoais e sociais
que cada individuo tem para alcangar o patamar de desenvolvimento. Ainda:

[...] Em todo o caso, a ligagdo entre o direito a educagdo escolar e a de-
mocracia terd a legislagdo como um de seus suportes e invocara o Estado
como provedor desse bem, seja para garantir a igualdade de oportunida-
des, seja para uma vez mantido esse objetivo, intervir no dominio das de-
sigualdades, que nascem do conflito da distribui¢do capitalista da riqueza,
e progressivamente reduzir as desigualdades. A intervengdo tornar-se-a
mais concreta quando da associagao entre gratuidade e obrigatoriedade, ja
que a obrigatoriedade ¢ um modo de sobrepor uma fungao social relevante
e imprescindivel de uma democracia a um direito civil. Essa intervenc¢ao,
posteriormente, se fard no ambito da liberdade de presenca da iniciativa
privada na educagdo escolar, de modo a autorizar seu funcionamento e po-
-la sub lege. Essa ligacao entre a educagdo e a escolaridade como forma de
mobilidade social e de garantia de direitos tem um histérico que é variavel
de pais para pais, considerados os determinantes socioculturais de cada
um (CURY, 2002, p. 249).

Por outro, percebe-se que, para a educagdo e o desenvolvimento pleno
ocorrerem, nao basta simplesmente a escola estar de portas abertas, mas sim é
preciso que haja uma gestdo que comece verticalizada para atingir esse objetivo.
Essa questao verticalizada é justamente a atuacao do Estado para com o par-
ticular. Nesse sentido, é preciso pensar em dois principios basilares, ou seja, a
reserva do possivel e o minimo existencial (CURY, 2002).

No primeiro caso, a reserva do possivel consiste na destinagdo que o
Estado deve dispor para garantir condi¢des minimas de existéncia para cada
particular. Em outras linhas, quando se pensa nesse principio, deve-se dialogar
com a quantidade de dispéndios que o Estado recebe e a fatia que é destinada
para as fungdes basilares da sociedade, como é o caso da alimentagdo, do trans-
porte, da seguranca e da educagdao. No mesmo sentido:

[...] O Cobdigo Civil Brasileiro nos traz em seu art. 927, que “Aquele que,
por ato ilicito, causar dano a outrem, fica obrigado a reparad-lo”, ainda
neste dispositivo o paragrafo Gnico vem nos dizer que “Havera obrigacdo
de reparar o dano, independentemente de culpa, nos casos especificados
em lei, ou quando a atividade normalmente desenvolvida pelo autor do
dano implicar, por sua natureza, risco para os direitos de outrem”, além
disso nos traz o art.186 que, “Aquele que, por agdo ou omissdo volunta-
ria, negligéncia ou imprudéncia, violar direito e causar dano a outrem,
ainda que exclusivamente moral, comete ato ilicito” (GITAHY; ALVES;
SOUZA, 2019, p. 39).

Ainda, cabe falar sobre a responsabilidade do estabelecimento de ensino.
A primeira reside na elaboragdao e execugdo de sua proposta pedagogica, ad-

ministrar o seu pessoal e seus recursos materiais e financeiros. A escola deve,
também, assegurar o cumprimento dos dias letivos e a carga horaria estabelecida
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(GITAHY; ALVES; SOUZA, 2019).

Outro ponto de destaque ¢ que a escola deve prover 0os meios para a recu-
peracao dos alunos de menor rendimento, buscando, assim, mecanismos para
equilibrar essa relagdo. Deve, ainda, articular com as familias e comunidade,
criando processos de integracdo da sociedade com a escola (GITAHY; ALVES;
SOUZA, 2019).

A instituicdo de ensino deve, ainda, informar pais ou responsaveis sobre
a frequéncia a rendimento dos discentes, bem como sobre a execu¢ao da pro-
posta pedagbgica da escola. Deve-se, também, quando necessario, notificar o
Conselho Tutelar do municipio a relagao dos alunos que apresentam quantidade
de faltas acima de 30% do permitido em lei (LIMA, 2003).

Cabe a promo¢ao de medidas de conscientiza¢ao, de prevengdo e de
combate a todos os tipos de violéncia, especialmente a intimidagao sistematica
(bullying) no ambito das escolas. Ainda, estabelecer a¢cdes destinadas a promover
a cultura de paz nas escolas, além de promover ambiente escolar seguro, adotan-
do estratégias de prevengdo e enfrentamento ao uso ou dependéncia de drogas
(LIMA, 2003).

Vale ressaltar, também, que os professores habilitados em nivel médio ou
superior para a docéncia infantil e nos ensinos fundamental e médio devem ter
formacdo e qualificagdo adequada para atender os diferentes publicos em sala
de aula (LIMA, 2003).

Insta destacar também que a Unido, o Distrito Federal, os Estados, os
Municipios, em regime de colabora¢do, deverdo promover a formagao inicial,
continuada e a capacitagao dos profissionais de magistério. Devem, ainda, adotar
mecanismos facilitadores de acesso e de permanéncia em cursos de formagao de
docentes em nivel superior para atuar na educagao basica publica (LIMA, 2003).

Por outro lado, os entes podem utilizar as ferramentas de recursos tecno-
logicos de educagido a distancia. Inclusive, de acordo com a Lei de Bullying, essas
ferramentas podem ser utilizadas para a realizacdo de cursos de capacitacdo de
bullying e cyberbullying nas escolas. Essa ferramenta pode potencializar a cultura
de paz dentro das escolas e, ainda, reduzir a incidéncia de bullying, cyberbullying,
suicidio e ideagdo suicida.

4. Bullying transfébico

Inicialmente, importante mencionar o conceito de minoria, conforme
o direito internacional, matéria que disciplina de forma mais abrangente essa
tematica, vem ganhando forg¢a nas discussdes juridicas nacionais e internacio-
nais, inclusive nas jurisprudéncias. Insta destacar que o termo minoria remete
a um grupo numericamente inferior ao restante da populagdo de um Estado
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(CAPOTORTI, 1976). Ainda, pode-se discutir que esse grupo é uma posicao

nao dominante, como ¢ o caso dos membros étnicos, religiosos, de cultura e lin-

guagem diferente, dos homossexuais e demais nomenclaturas do LGBTQIA+%.

No mesmo sentido, quando se pensa em minorias, a evolugdo deve ser

entendida desde o Tratado de Osnabruque, ou seja, quando da paz de Vestfilia,

no ano de 1948, ao defender a liberdade dos cultos das minorias religiosas e, ain-

da, das minorias étnicas. Nesse lapso evolutivo, durante o século XX, sobretudo

apo6s o periodo do nazismo e da criagao da Organizacao das Nagoes Unidas,

a protecao das minorias ganha forca nesse cenario (ALAMINO, 2018). A esse
respeito, 1é-se:

[...] Apenas no século XXI que surge uma preocupagdao maior com a co-

munidade LGBT+,5 tomando publicidade, em 2007, o documento objeto

principal do presente trabalho, os Principios de Yogyakarta, que tém como

foco a extensdo, ou melhor, o esclarecimento que os direitos basilares que

se aplicam a todos os seres humanos devem, também, ser estendidos a esta

comunidade. Muito embora parega desnecessaria a explicagao, no ambito

mundial faz-se de grande importancia e necessidade, pois a negacao do

reconhecimento dos direitos humanos para determinado grupo de indivi-

duos ¢é a negacgdo de sua propria humanidade, o que pode resultar em um

profundo impacto em sua saude (MARKS, 2006, p. 33), bem como em
todos os seus demais direitos fundamentais (ALAMINO, 2018, p. 648).

Do mesmo modo, é preciso entender o conceito de transgénero. O concei-
to inicial reflete no termo de género, ou seja, todas as pessoas podem ser enqua-
dradas com as suas limitacdes comuns a qualquer classificagdo. Como é o caso
do trans ou do cisgénero (DE JESUS, 2012).

O “cis” sdo as pessoas que se identificam com o género que lhes foi atri-
buido ao nascimento. Por outro lado, nem todas as pessoas se identificam com o
género registral, pois ha uma diversidade na identidade de pessoas que aceitam
o0 seu sexo registral e das que nao o aceitam (DE JESUS, 2012).

Por outro lado, a pessoa nao-cisgénero é aquela que ndo se identifica com
o género que lhe foi atribuido no ato do nascimento, como ¢ o caso do transgeé-
nero ou também conhecido como trans. Quanto a isso, é necessario pensar em
dois aspectos, a saber: (I) identidade, o que caracteriza transexuais e 0s travestis;
(IT) funcionalidade, que é representado por drag queens, drag kings e transformis-
tas (DE JESUS, 2012).

Ocorre que as diferengas ndo sdo conversadas e trabalhadas de forma sa-
dia na sociedade. Alias, pelo contrario, pois tudo que ¢ diferente é enfrentado
com atos de violéncia. Surge, assim, o bullying escolar e inclusive, a sua forma
qualificada, que é o bullying transfébico (GRANERO ANDUJAR et al., 2018).

4 Lésbicas, Gays, Bissexuais, Travestis, Transexuais, Queer, Intersexo e Assexuais e demais
modulagdes de género.

37



Herika CrisTINA OLIVEIRA DA COSTA | ANGELICA MARIA ABILIO ALVARENGA
(ORGANIZADORAS)

O enfrentamento da transfobia escolar precisa percorrer diversos cami-
nhos, dentre eles, o da educagdo. A escola, por ser um local plural e de diversas
discussoes, pode ser um espago de projetos de pacificagdao de conflitos, de respei-
to e de liberdades (GRANERO ANDUJAR et al., 2018). Desse modo, pode-se
sugerir duas possiveis ferramentas no enfrentamento a esse tipo de violéncia: (I)
propositura de uma disciplina escolar sobre bullying; (I) cursos de capacitacao
para professores e técnicos sobre bullying escolar com foco na mediagdo de con-
flitos. Assim se 1é com relagdo a esse assunto:

[...] Em matéria de tutela da crianga e do adolescente, o legislador ordina-
ri0 seguiu a orientacdo tragada pela Constitui¢do Federal no sentido da pa-
cificagao social por meio do dialogo e aprovou duas importantes alteragdes
legislativas em prol da utilizagdo dos meios alternativos de solugao de con-
flitos: a Lein® 13.185/2015, por meio da qual foi instituido o Programa de
Combate & Intimidagdo Sistematica (Bullying); a Lei n® 13.010/2014, que
alterou o Estatuto da Crianca e do Adolescente, para privilegiar o apoio
e o incentivo as praticas de resolugao pacifica dos conflitos. As citadas le-
gislagbes contribuem para a pacificagdo social na medida em que preveem
a utilizagdo de meios alternativos a solucao do conflito como o uso da
mediacdo. Apenas se falara em medidas mais graves, tais como a puni¢ao
pela pratica de atos infracionais, a expulsdo escolar ou a responsabilidade
civil por ato ilicito quando ndo houver sucesso nos meios anteriormente
empregados (DE SENA; DA SILVA; BASTOS, 2022, p. 241).

No primeiro caso, abordar o bullying escolar e suas diversas variagoes
torna-se fundamental, tendo em vista a necessidade de debater o assunto em
ambiente escolar, abordando sobre a elaboragdo de politicas de enfrentamento
dessa mazela social. Ainda, fomentar debates sobre os crimes que estao por tras
do bullying, por exemplo, a caltinia, a injuria, a difamac¢do, a homofobia, a trans-
fobia, dentre outros males (DE SENA et al., 2021).

Claro, ndo se pode discutir a tematica sem esquecer a cultura de 6dio que
¢ impregnada no Brasil nos dias atuais. Nesse cenario, percebe-se também a
influéncia da religido nesse discurso que tem por base excluir o que ¢é diferente.
Em outras linhas, todo ato de fanatismo religioso pode tornar a escola um am-
biente de exclusao, deixando de lado as pessoas trans, os homoafetivos e demais
pessoas que pertencem a esse nicho (DE SENA et al., 2021).

Importante destacar, também, que, apesar da laicidade e da democracia
estarem previstas na Constituicdo Federal de 1988, ndo é o que de fato ocorre
nas escolas. Notadamente, a legislacao aponta medidas que impedem determi-
nados segmentos religiosos, a titulo de exemplo, quando sao recebidas influén-
cias das igrejas evangélicas e catélicas sobre os assuntos que devem ser debatidos
nas escolas. Logo, esta-se deixando de lado a liberdade religiosa para tratar das
demais matrizes (DE SENA et al., 2021).
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Do mesmo modo, a escola deveria ser um espago plural, tendo em vista
a grande diversidade de género, identidade de género, racial, religiosa, étnica e
de classe social. Porém, isso tudo funciona somente na teoria, pois, na pratica
escolar, tanto os gestores, diretores e professores nao sabem ao menos identificar
0 bullying transfobico, tampouco evitar algo maior, como € o caso de suicidio.
Nesse sentido:

[...] No Brasil, por exemplo, segundo a Associa¢do Nacional de Travestis
e Transexuais do Brasil (ANTRA,; Benevides & Nogueira, 2020), estima-
-se que pessoas trans tém expectativa de vida de 35 anos de idade, sen-
do a média de vida nacional de 75 anos. A mesma associa¢ao coloca o
Brasil como lider em nimero de morte de pessoas trans no mundo, sendo
o suicidio a segunda maior causa de mortes nessa popula¢do. A margina-
lizagdo, estigmatiza¢do, discriminag¢do, violagdo dos Direitos Humanos, o
classismo, a LGBTfobia e o racismo sdo fatores que contribuem para essa
realidade, como também fazem parte do cotidiano e da vivéncia trans bra-
sileira. Mesmo com os dados abordados, a literatura que explora o feno-
meno suicidio da populagdo trans ainda é baixa, principalmente no Brasil
e América Latina (Zeluf et al., 2018). Pesquisas apontam que a pessoa
trans passa por diversos estressores externos durante a vida, e que isso
pode levar as altas taxas de suicidio (VERAS GOMES, 2022, p. 3).

O bullying transfébico pode, além das mazelas mencionadas, desencadear
o suicidio e a ideagao suicida. Situagdo em que fica nitida a auséncia de equipe
multiprofissional dentro das escolas, ou seja, professores capacitados, psicélo-
gos, antropdlogos e demais profissional. O triste é que essa auséncia transforma
sonhos em pesadelos e pessoas em mais um numero de mortos, vitimas de algo
tao cruel que € o preconceito. Até quando iremos permitir isso?

5. Consideragoes finais

O bullying transfobico ndo pode ser tratado somente como uma agenda
publica e social, mas sim como um problema de saude publica. Nesses termos,
necessita-se de forma urgente da presenca de profissionais multidisciplinares nas
escolas, como ¢ o caso do psicologo, do psiquiatra, do antropdlogo, entre outros.

A omissao institucional, governamental ou da familia pode resultar em
um fim nada agradavel, ou seja, a morte por meio de suicidio, ideagdo suicida
ou homicidio. A pergunta ¢é: até quando iremos calar ou até mesmo fingir que
ndo podemos colaborar com tudo isso?

E preciso refletir um pouco fora da antiga e tradicional forma de pensar
a educacao e comegar a incluir no ambito educacional os demais atores sociais,
como € o caso da sociedade e da universidade publica.
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Introducao

O estudo foi elaborado no sentido de investigar nas legislagdes que tra-
tam da educa¢ao do municipio de Sao Miguel do Guama, especificamente a
resolucao n°® 006/2014 do Conselho Municipal de Educa¢dao de Sdo Miguel do
Guama/Pa a formag¢ao em educagdo inclusiva de professores da rede publica
municipal que atuam com alunos com deficiéncia em escolas regulares do ensi-
no fundamental. Por meio da legislagao vamos compreender a legalizacao das
politicas de Educagdo Especial, a materializagdo de sua aplicabilidade e refletir
sobre as agOes praticas de educagdo especial no contexto da educagdo inclusiva.

As leis sofrem influéncias do paradigma da inclusdo, constata-se isso com
a ampliag¢do das oportunidades educacionais para a populagdao em geral, bem
como para os alunos que apresentam algum tipo de deficiéncia. A educagdo,
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como pratica de inclusdo social, pautada em direitos que preservem a equidade,
mas que respeitem a diferenga, ¢ a garantia a todos, do acesso permanente ao
espaco comum da vida em sociedade. E o parametro da educacgdo inclusiva,
baseada em principios como o respeito a dignidade, a busca da identidade e o
exercicio pleno da cidadania.

A Educagdo é fundamental para o desenvolvimento humano, uma vez que,
através dela é construido o conhecimento cientifico, o pensamento critico e desen-
volvimento cognitivo. Dentro desta perspectiva compreender a educagdo como
construcao da experiéncia humana na aquisicao de conhecimentos é também co-
mungar a possibilidade inerente a construgao de novos saberes e conhecimentos.

O interesse pela Educacdo Especial como modalidade de ensino surgiu
no decorrer da vida académica dos autores se estendendo a atuagado profissional
de cada um. A partir dessa experiéncia e compreendendo sua importancia, esco-
lhemos analisar a legislagcao que rege a politica municipal de Educacao Especial
e Inclusiva para alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento
e altas habilidades/superdotagao que estao matriculados na rede regular de ensi-
no no municipio de Sdo Miguel do Guama.

Para compreender como ocorre essa implementacdo de politicas para
educacgao especial, partimos da seguinte questao atenuante:

a) O setor responsavel pela Educacao Especial em Sao Miguel do Guama
oferece formacao continuada aos professores? E aos que se relacionam direta-
mente com alunos que apresentam deficiéncia?

A proposta revoluciondria de incluir todos os alunos no sistema regular de
ensino como ¢ a inclusdo, tem encontrado algumas barreiras, entre as quais se
destaca a cultura assistencialista/terapéutica que ainda se perpetua em praticas da
educacdo especial pelo pais a fora. A elaboragdo deste artigo utilizou alguns teo-
ricos tais como: Mazzota (1996), Jannuzzi (2004), Mantoan (1997), entre outros.

O artigo discute avangos da legislagdo educacional brasileira e iniciativas
de politicas locais visando o fortalecimento da educagao inclusiva, para tanto
recorre-se a uma analise documental dos dispositivos legais e das iniciativas do
gestor municipal sobre o assunto.

Contextualiza¢ao historica e social

A Educacgao Especial tem sido um tema que ocupa um lugar de destaque,
pela importancia e também pela necessidade de compreensao e efetivacdo. Nao
se trata de uma area do conhecimento apenas, mas uma modalidade de ensino
contida na lei 9394/96 que regulamenta a politica educacional no Brasil e per-
passa todos os niveis de ensino, com legislagdo propria e metodologias de agao,
que no desenvolver do trabalho, busca se enquadrar como respostas as lacunas
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existentes na sociedade com as pessoas com deficiéncia, no que se refere ao pro-
cesso de escolarizagao.

[...] modalidade da educagdo escolar, entende-se um processo educacio-
nal definido por uma proposta pedagogica que assegure recursos € ser-
vigos educacionais especiais, organizados institucionalmente para apoiar,
complementar, suplementar e, em alguns casos, substituir os servigos edu-
cacionais comuns, de modo a garantir a educac¢do escolar e promover o
desenvolvimento das potencialidades dos educandos que apresentam ne-
cessidades educacionais especiais, em todas as etapas e modalidades da
educagdo basica. (BRASIL, 2001)

As pessoas com deficiéncia desde a antiguidade eram vistas como sujeitos
as margens da sociedade, para algumas culturas a pessoa com deficiéncia era
amaldigoada, para outras, eram agraciadas pelos deuses, que usam de suas defi-
ciéncias para assim ficarem proximo deles. Essa concepgdo de tentar entender o
que causa as deficiéncias, foram um grande estigma na vida de muitas pessoas,
uma vez que a falta de compreensao e entendimento fazia com que a exclusao,
o exterminio fosse praticado com as pessoas com deficiéncia. Por isso, segundo
MAZZOTTA (1982), é pertinente entender que o atendimento as pessoas com
deficiéncia eram vistas como:

Um consenso social pessimista, fundamentado essencialmente na ideia de
que a condi¢do de ‘incapacitado, ‘deficiente’, ‘invalido’ é uma condigdo
imutavel, leva & completa omissdao da sociedade em relagdo a organizagido
de servigos para atender as necessidades individuais especificas dessa po-
pulagao. (ibid., p. 3)

A Educagdo Inclusiva se consolida a partir da conferéncia de educag¢ao
para todos em 1990, na Tailandia. Em meados de 1994 com a Declaragao de
Salamanca na Espanha, o mundo comega a ter uma maior atengdo na histéria
da educacgdo para as pessoas com deficiéncia, compreendendo que o processo
educacional deve ser estendido a todos, sem restrices acontecendo no mesmo
espaco de convivéncia da diversidade. Vemos isso conforme cita a Declaragao
de Salamanca (1994, p.8-9):

[...] as criangas e jovens com necessidades educativas especiais devem ter
acesso as escolas regulares, que a elas devem se adequar [...] elas cons-
tituem meios mais capazes para combater as atitudes discriminatérias,
construindo uma sociedade inclusiva e atingindo a educagdo para todos.

O processo de inclusdo ainda ndo estd tao solidificado em nosso pais,
sendo necessario repensar as praticas adotadas pelos professores quando apon-
tam que todas as pessoas sao capazes de aprender juntas. Uma educagdo que
possa contemplar a todos é sem duvida a constru¢ao de uma sociedade capaz
de acolher, de ressignificar novos conhecimentos e de promover uma renovagao
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educacional na vida social, profissional, cultural e religiosa. Desta forma, a edu-
cac¢do inclusiva é uma educagdo para todas as pessoas, nao podendo ser limitada
a ideia de uma educa¢do compensatoria, mais um processo que busca a plena
formacgao da pessoa.

A clientela da educagdo especial é bastante diversificada, uma vez que
inclui uma grande variedade de alunos com necessidades educacionais
especiais as mais diversas. Essas necessidades educacionais especiais [...]
decorrem do confronto dos recursos educacionais comuns com as condi-
¢des individuais de cada aluno. E a presenga de necessidades educacionais
especiais que vai, portanto, indicar se um aluno deve receber uma educa-
¢do especial, e nao apenas a presen¢a de uma deficiéncia ou superdotagio,
tomadas estas como condi¢do individual. (MAZZOTTA, 1982, p. 31)

Portanto, podemos inferir que o conhecimento sobre educagao inclusiva se
disseminou como tema de estudos e pesquisas, contando com um suporte legal,
cujas origens, remontam a Constituicao Federal de 1988 e a LDBEN de 1996.

Suporte legal

Embora a escolarizagdo de pessoas com deficiéncia estivesse assegurada
formalmente desde a primeira Lei de Diretrizes e Bases de 1961 conhecida como
Lei 4.024/1961 art. 88 “a educagao dos excepcionais deve, no que for possivel
enquadrar-se no sistema geral de educagdo, a fim de integra-los na comunida-
de”. Nalei 5.692/71 art.9° previa tratamento especial para “os alunos que apre-
sentem deficiéncias fisicas ou mentais [...] e os superdotados” de acordo com o
que definissem os Conselhos de Educagdo. Apenas na década de 90, especifica-
mente na LDBEN 9394/96 constitui-se como politica educacional, ganhando
destaque como modalidade de ensino.

A vida em sociedade é baseada em regras e normas, que nos fazem convi-
ver e viver em determinado grupo e lugar, com valores étnicos, éticos, religiosos,
culturais etc. Desta forma sao elaboradas leis, normativas e decretos, que tem a
missao de formar e/ou compor a atuagao social e profissional, no que se refere
a educacio.

Sendo assim, o Brasil tem sua carta magna, a Constitui¢cao Federal de 1988,
e a partir dela sao criadas todas as outras leis da nacao. No que se refere a edu-
cagao, ela nos assegura no artigo 6°, e reafirmado no artigo 205 da mesma lei: “A
educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e in-
centivada com a colabora¢ao da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualifica¢do para o traba-
lho” (BRASIL, 1988). A educacdo assume um carater de formar a pessoa em sua
totalidade, preparando-a para viver em sociedade e atuar no mundo do trabalho.
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No ambito das Politicas Publicas Nacionais, é promulgado o decreto
n® 3.298/99, que trata sobre a Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa
Portadora de Deficiéncia, que estabelece a matricula compulséria das pessoas
com deficiéncia e também considera a Educagdo Especial como modalidade de
Ensino, de acordo com o artigo 24, incisos I, II, III, IV e V.

No ano de 2001 é promulgada a Resolucao CNE/CEB de 02/2001, que
segundo o artigo 2°, nos apresenta que

Os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as es-
colas organizar-se para o atendimento aos educandos com necessidades
educacionais especiais, assegurando as condi¢des necessarias para uma
educacgdo de qualidade para todos. Paragrafo unico. Os sistemas de ensino
devem conhecer a demanda real de atendimento a alunos com necessida-
des educacionais especiais, mediante a criagao de sistemas de informagdo
e o0 estabelecimento de interface com os 6rgaos governamentais responsa-
veis pelo Censo Escolar e pelo Censo Demografico, para atender a todas
as variaveis implicitas a qualidade do processo formativo desses alunos.

Em 2004 a Lei de Acessibilidade’ causa alteracdes na Lei 3.298, esta-
belecendo um novo panorama classificatério para os entdao Portadores de
Deficiéncias®

§ 1 o Considera-se, para os efeitos deste Decreto:

I - Pessoa portadora de deficiéncia [...] a que possui limitagdo ou inca-
pacidade para o desempenho de atividade e se enquadra nas seguintes
categorias:

a) deficiéncia fisica: alteragdo completa ou parcial de um ou mais segmen-
tos do corpo humano, acarretando o comprometimento da fungao fisica,
apresentando-se sob a forma de paraplegia, paraparesia, monoplegia, mo-
noparesia, tetraplegia, tetraparesia, triplegia, triparesia, hemiplegia, hemi-
paresia, ostomia, amputagdo ou auséncia de membro, paralisia cerebral,
nanismo, membros com deformidade congénita ou adquirida, exceto as
deformidades estéticas e as que ndo produzam dificuldades para o desem-
penho de fungdes;

b) deficiéncia auditiva: perda bilateral, parcial ou total, de quarenta e um
decibel (dB) ou mais, aferida por audiograma nas frequéncias de 500Hz,
1.000Hz, 2.000Hz e 3.000Hz;

¢) deficiéncia visual: cegueira, na qual a acuidade visual é igual ou menor
que 0,05 no melhor olho, com a melhor corre¢do Optica; a baixa visdo,
que significa acuidade visual entre 0,3 e 0,05 no melhor olho, com a me-
lhor corregdo dptica; os casos nos quais a somatoria da medida do campo
visual em ambos os olhos for igual ou menor que 600; ou a ocorréncia
simultanea de quaisquer das condigdes anteriores;

d) deficiéncia mental: funcionamento intelectual significativamente

7 Decreto n® 5.296 de 2004

8 Entretanto essa terminologia é, entdo, substituida (posteriormente) por Pessoa com Defi-
ciéncia, a mudanga é realizada com o intuito de romper com esteredtipos culturais acerca
dessas pessoas.

46



EDUCAGCAO, TECNOLOGIA E INCLUSAO:
DESAFIOS CONTEMPORANEOS

inferior a média, com manifestacdo antes dos dezoito anos e limitacGes
associadas a duas ou mais areas de habilidades adaptativas, tais como:

. comunicagao;

. cuidado pessoal;

. habilidades sociais;

. utilizagdo dos recursos da comunidade;

. saude e seguranga;

. habilidades académicas;

. lazer; e

8. trabalho;

e) deficiéncia multipla - associacao de duas ou mais deficiéncias; e

II - Pessoa com mobilidade reduzida, aquela que, ndo se enquadrando no
conceito de pessoa portadora de deficiéncia, tenha, por qualquer motivo,
dificuldade de movimentar-se, permanente ou temporariamente, gerando
reducdo efetiva da mobilidade, flexibilidade, coordenagdo motora e per-
cepgdo. (BRASIL, 2004)

N O\ W=

Na tentativa de construir um ensino inclusivo que viesse ao encontro das
necessidades e especificidades de cada aluno, foi constituido no ano de 2011 o
Atendimento Educacional Especializado (AEE) e outras providencias, por meio
do decreto n°® 7.611. No entanto, nao podemos ver neste decreto uma compen-
sacdao de reparagdo histérica ou outra coisa, mais sim a possibilidade de um
sistema educacional que ira atender a todos os educandos.

Uma politica de inclusdo é mais e é diferente de uma politica de integragao
ou de insergao social. Se a politica de integragdo tem por escopo o status
quo, ela é sistémica, aculturadora, disciplinadora; a politica de inser¢ao
esta principalmente fundada na discriminagao positiva selecionando quem
esta sob determinados processos ou situagdes pessoais de vulnerabilidade,
desqualificagdo, desfiliagdo. A politica de inclusdo social, por sua vez, tem
um novo e outro sentido, pois supde a identidade e o reconhecimento da
cidadania. E mais que inser¢do social pela perspectiva coletiva de analise
da relagio inclusdo/exclusdo social. (SPOSATI, 2001, p. 84)

Diante do exposto podemos ver que as politicas publicas sdo necessarias
para que haja uma efetiva atencao as pessoas com deficiéncia, seja no contexto
escolar, no profissional, cultural, social, religioso etc. Neste sentido, foi preciso
que houvesse uma alteracao na LDBEN 9394/96, no que se refere ao atendi-
mento de pessoas com deficiéncia, principalmente no artigo 4°, inciso III, tal
mudancga ocorreu pela Lei n® 12.796/2013, que estabeleceu “atendimento edu-
cacional especializado gratuitos aos educandos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagdo, transversal a
todos os niveis, etapas e modalidades, preferencialmente na rede regular de en-
sino”. (BRASIL, 2013)

Para assegurar os direitos da pessoa com deficiéncia foi elaborada no ano
de 2015 a Lei n°® 13.146, conhecida como
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Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa
com Deficiéncia) destinada a assegurar e a promover, em condi¢es de
igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais por pessoa
com deficiéncia, visando a sua inclusao social e cidadania. (BRASIL, 2015)

A partir desta Lei, comega a ser assegurado como um direito legitimo e
constitucional, como da igualdade, da liberdade, do acesso e permanéncia no
sistema educacional, a vida profissional e politica etc., enfim os direitos da pes-
soa com deficiéncia

No campo educacional, o artigo 27 dessa Lei assegura o acesso a educa-
¢ao as pessoas com deficiéncia e a inclusao em todos os niveis de ensino e outras
providéncias. Portanto, podemos ver que o processo de inclusao vai sendo de-
senhado em consonancia com as necessidades das pessoas com deficiéncia, que
vao tendo a cada dia o direito a uma vida digna e com todas as caracteristicas
humanas. Direitos que por muitos anos lhes foram negados, hoje, dentro de um
processo de inclusdo, ndo de integracao ou assistencialismo, sao dados a eles,
assegurando todos os direitos e deveres, para a vida social e humana.

Sendo assim, o campo da educag¢do ndo poderia ser visto como algo a
margem desta constru¢ao inclusiva, por isso que a efetivacao de educagao para
todos, deve ser bandeira de luta de um pais que busca defender e dar condigoes
de vida e desenvolvimento para sua populacao. Ter uma educagao que é baseada
na humanizacdo, na liberta¢ao, na forma¢ao humana e cientifica, é ter uma edu-
cagao que compreende e atende as expectativas e necessidades de cada pessoa,
levando em consideracao suas capacidades, habilidades e especificidades.

A Inclusao como garantia de direito a educag¢do da pessoa com deficiéncia:
analise da resolucao 006/2014 do municipio de Sao Miguel do Guama — PA

A educacgao especial por muitos anos tem sido um desafio para sua im-
plementagao e efetivagcdo, seja no que se refere a formagao docente, como em
questdes arquitetdnicas, atitudinais etc. E oportuno reconhecer que quando fala-
mos em educagdo especial, pensamos em como trabalhar com esse alunado, que
muitas vezes nos é desconhecido e/ou ignorado.

Compreendendo essas dificuldades e as vezes preconceitos mascarados,
com inocéncia e/ou ingenuidade, vai sendo construido um processo inclusivo de
educacgao, garantindo o direito a escolarizagao, a permanéncia e o sucesso dos
alunos com deficiéncia.

A inclusdo nao é um brincar ou ainda um faz de conta, mais uma neces-
sidade atual de tornar todos participantes do TODO da sociedade humana. A
inclusdo de acordo com Sassaki (1997, p. 41) é o “processo pelo qual a socie-
dade se adapta para poder incluir em seus sistemas sociais gerais pessoas com
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necessidades especiais e, simultaneamente, estas se preparam para assumir seus
papéis na sociedade”.

Nessa perspectiva, no dia 24 de junho de 2014, foi elaborada a resolucao
006/14, do Conselho Municipal de Educa¢ao, do municipio de Sao Miguel do
Guama — Pa, com o intuito de regulamentar o sistema municipal de ensino de
Sao Miguel do Guama. A partir desta resolugdo, todo o sistema educacional da
cidade deveria se adequar as normas ali descritas, para assim ocorrer um proces-
so educacional uniforme, e porque nao dizer equanime.

De acordo com esta resolugao no artigo 3°, o sistema de ensino desta cida-
de busca o desenvolvimento pleno do aluno e a preparagdo dele para o exercicio
na cidadania.

A Educagdo no Sistema Municipal de Ensino de Sao Miguel do Guama
¢é dever da familia, do Municipio, e tem por finalidade o pleno desenvol-
vimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagdo para o trabalho, tendo por base os principios de liberdade e os
ideais de solidariedade humana, ... (CME,2014, p.8)

Como pode ser observado o artigo 3° da resolugago CME/SMG n°
006/14, apresenta caracteristicas com as que encontramos na LDBEN 9394/96
e na Constituicao Federal de 1988 quando elas se referem ao direito subjetivo
da educacio.

A Educagao é um processo que gera muita dedicacdo e certa ousadia, para
que ela ocorra da melhor forma possivel. Quando pensamos na educagao especial,
podemos perceber que ha uma preocupagao para sua efetivagao e concretizagao.
Falar em uma escola inclusiva é falar numa escola que valoriza seus alunos e pro-
fissionais, dando a todos as condigdes dignas de ensinar e aprender, que favorece
um processo de ensino-aprendizagem que vai ao encontro das necessidades dos
educandos e promove a construgao de novos saberes e conhecimentos.

O ideal € que na experiéncia educativa, educandos, educadoras e educado-
res, juntos ‘convivam’ de tal maneira com os saberes que eles vao virando
sabedoria. Algo que ndo é estranho a educadores e educadoras. (FREIRE,
2005, p. 58)

Na busca de uma educagao inclusiva que atenda a todos os alunos da rede
municipal de ensino, a resolugao 006/14, no capitulo V, artigo 102, nos apre-
senta a quem se destina a educacao especial e quais suas finalidades, nos dando
uma visdao de como sera desenvolvida essa modalidade de ensino no municipio
e quem estara sendo atendido.

Entende-se por Educacdao Especial, para os efeitos desta Resolugdo, a
modalidade de educacao escolar, oferecida preferencialmente na rede re-
gular de ensino, para educandos com deficiéncia, transtornos globais do
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desenvolvimento e altas habilidades ou superdota¢do, visando ao exercicio
pleno de sua cidadania e garantindo metodologias e alternativas de atendi-
mento diferenciadas, de servigos e recursos condizentes com as necessida-
des de cada aluno. (CME, 2014, p. 54)

Para desenvolver as atividades com os alunos, o professor que queira atuar
na educagdo especial, de acordo com a Legislagdo Nacional deve ter apenas
a formagao que o habilite para docéncia (Licenciatura) e formagao especifica
em Educacao Especial, inicial ou continuada, ou seja, todo professor que tenha
formagdao em educagdo especial, por meio de cursos livres, de extensao e capa-
citagdao ou em nivel de pos-graduagdo, podem atuar como professor do AEE,
uma vez que trabalhar com a educagdo especial, além da capacitagdo, deve ter a
afetividade, familiaridade e humanizacgao.

O trabalho docente com portadores de necessidades educativas especiais
na contemporaneidade deve combinar estes dois aspectos, o profissional
e o intelectual, e para isso se impde o desenvolvimento da capacidade de
reelaborar conhecimentos. Desta maneira, durante a formagao inicial, ou-
tras competéncias precisam ser trabalhadas como elaboragao, a definigao,
a reinterpretagao de curriculos e programas que propiciem a profissionali-
zagdo, valorizagdo e identificagdo docente (PIMENTA, 2002, p. 131-132).

Contrapondo o que é estabelecido na LDBEN 9394/96 e no Decreto
n°® 7.611/11 (AEE), no que se refere a formacdo do Professor para atuar na
Educacgdo Especial, a resolugao municipal 006/2014, na secao II, artigo 162 nos
incisos I e II, artigo 163 incisos I e II e no artigo 164, dao uma outra interpreta-
¢do sobre quem deve atuar na Educacao Especial e o que devem fazer.

De acordo com o texto, o professor para atuar no AEE deve ter forma-
¢do em nivel superior, em curso de Licenciatura Educagdo Especial ou em uma
de suas areas, de preferéncia associada a Pedagogia, para atuar na Educacao
Infantil e Anos Iniciais; um curso de pos-graduagdo nas areas especificas da
Educacao Especial ou complementagdo de estudos, para quem tem outras licen-
ciaturas diferente da Pedagogia, para atuarem nos Anos Finais e também da a
possibilidade para Psicopedagogos atuarem, no entanto, com ressalvas quanto
a formacao, pois a resolugdo indica apenas psicopedagogo institucional e ndo o
clinico, para trabalharem apenas com alunos que apresentam disturbios, dificul-
dades, transtornos de aprendizagem e Deficiéncia Intelectual, sendo uma “certa
exclusao” no processo educacional.

De acordo com a politica Nacional de Educagao Especial na perspectiva
da Educacao Inclusiva de 2008:

O atendimento educacional especializado ¢ realizado mediante a atua-
¢do de profissionais com conhecimentos especificos no ensino da Lingua
Brasileira de Sinais, da Lingua Portuguesa na modalidade escrita como
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segunda lingua, do sistema Braille, do Soroban, da orientagdo e mobili-
dade, das atividades de vida autbnoma, da comunica¢do alternativa, do
desenvolvimento dos processos mentais superiores, dos programas de en-
riquecimento curricular, da adequagao e producao de materiais didaticos e
pedagodgicos, da utilizagao de recursos Opticos e nao Opticos, da tecnologia
assistiva e outros.

Para atuar na educagdo especial, o professor deve ter como base da sua
formacao, inicial e continuada, conhecimentos gerais para o exercicio da
docéncia e conhecimentos especificos da area. Essa formacao possibilita
a sua atuagdo no atendimento educacional especializado, aprofunda o ca-
rater interativo e interdisciplinar da atuagdo nas salas comuns do ensino
regular, nas salas de recursos, nos centros de atendimento educacional es-
pecializado, nos nucleos de acessibilidade das instituigdes de educagao su-
perior, nas classes hospitalares e nos ambientes domiciliares, para a oferta
dos servigos e recursos de educacgao especial. (IMEC/SEESP, 2008)

Diferente do que a resolugao 006/14 CME/SMG apresenta, as legisla-
¢Oes nacionais, apontam como deve ser a formagao do professor para o AEE,
a formagao apresentada pelo termo base, se refere a licenciatura, que é a habi-
litagdo a docéncia, e agregado a isso pede uma formagao especifica para a area
de atuagao, que pode ser a pos-graduagdo ou cursos que sejam executados nesta
perspectiva da educacgdo especial. Para assim, assegurar um atendimento educa-
cional especializado, focado nas especificidades do aluno, com o uso da Libras,
do Braille, das tecnologias assistivas etc.

Numa visdo panoramica da legislacdo nacional da educagdo especial e da
resolucao municipal, podemos perceber algumas dualidades, fazendo com que
se possa ter uma interpretagao de como ocorre o processo de inclusao educacio-
nal no municipio de Sao Miguel do Guama. Na busca de um sistema educacio-
nal proprio, a resolugao 006/14, acaba por caracterizar uma educagao diferente
em relagdo ao cenario nacional, ndo por ser melhor ou pior, mais por ter sua
propria organizagao, e assim, interferir no processo de ensino-aprendizagem.

O trabalho docente com o deficiente na contemporaneidade deve combi-
nar estes dois aspectos, o profissional e o intelectual, e para isso se impde
o desenvolvimento da capacidade de reelaborar conhecimentos. Desta ma-
neira, durante a formagao inicial, outras competéncias precisam ser traba-
lhadas como a elaboragdo, a defini¢do, a reinterpretagdo de curriculos e
programas que propiciam a profissionalizagao, valorizagao e identificacdo
do docente (PIMENTA, 2002, p. 131-132).

A educacgao especial, deve ser vista como a oportunidade de construir
saberes e conhecimentos que irdo ao encontro das necessidades de cada pessoa,
valorizando suas competéncias e habilidades, que se configuram em uma “iden-
tidade” educacional, social e cultural. Que na experimenta¢do cotidiana, vai
tecendo a praxis docente e o processo de aquisi¢ao do conhecimento.
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Consideragoes finais

A Educacgdo Especial é uma modalidade de ensino que perpassa todos os
niveis de ensino, para que assim possa ocorrer o processo de inclusdo e de edu-
cag¢do para todos, baseado na Resolugao CNE/CEB 02/2001:

[...] modalidade da educagdo escolar, entende-se um processo educacio-
nal definido por uma proposta pedagogica que assegure recursos e ser-
vigos educacionais especiais, organizados institucionalmente para apoiar,
complementar, suplementar e, em alguns casos, substituir os servigcos edu-
cacionais comuns, de modo a garantir a educagiao escolar e promover o
desenvolvimento das potencialidades dos educandos que apresentam ne-
cessidades educacionais especiais, em todas as etapas e modalidades da
educacdo basica. (BRASIL, 2001)

Nessa perspectiva, podemos dizer que o processo de ensino-aprendiza-
gem € construido a partir das relagdes interpessoais, nas trocas de experiéncias
e na construcao e trocas de saberes e conhecimentos. Quando pensamos em
Educacao, nos vem a mente a tarefa de ensinar e aprender, relagdo professor e
aluno, no entanto, a educagdo é mais abrangente do que isso, é um processo,
que vai se configurando a partir das experiéncias vivenciadas, o conhecimento
adquirido e elaborado.

Falar de um processo de educagdo para todos ¢ sem duavidas pensar num
sistema educacional capaz de contemplar a todos, para assim possibilitar o de-
senvolvimento pleno da pessoa, levando em consideragdo os fatores internos
e externos para que se alcance esse objetivo. O processo de educar ndo pode
ser visto como uma mera funcionalidade, mais sim, como oportunidade real e
concreta de promover o desenvolvimento social, cultural, religioso e integral da
vida humana.

Portanto, quando consultamos as Legislacdes Nacionais relacionadas a
Educacao Especial, podemos perceber como ocorre a inclusdao no Brasil, desde a
estrutura até a execugdo. Analisar como se configura essa modalidade de ensino
em um municipio, ¢ a possibilidade de tentar compreender, como se configura
esse processo, importante perceber que a resolugao 006/14 CME/SMG, apesar
de nao ser uma Lei, portanto, ndo tem poder coercitivo, ou seja, ndo tem carac-
terizagdo de obrigatoriedade, ela rege o sistema educacional de Sao Miguel do
Guama, mesmo com algumas divergéncias com o contexto nacional.

Podemos inferir, que a utilizagdo desta resolugdo, acaba de certa for-
ma “engessando” a Politica Nacional de Educagdao Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva dentro do territério guamaense, quando exige formagao
profissional que sdo inexistentes no ambito nacional no atendimento aos alunos
com deficiéncia, principalmente no que diz respeito a atuagao do Psicopedagogo,
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profissional que ganha destaque nessa resolugao.

A inclusdo de alunos com deficiéncia no contexto das escolas regulares
no municipio de Sao Miguel do Guama/Pa precisa de mais investimento por
parte dos gestores principalmente no que concerne a formagao de professores.
E importante que haja preocupagio com a formagio continuada conforme pre-
ceitua a LDBEN de 1996, para todos aqueles que estdo na sala regular, na sala
de recursos multifuncional com AEE, visto que atendem cotidianamente esse
publico alvo da educagao inclusiva.
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O GESTOR ESCOLAR E O ALUNO COM
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NA ESCOLA REGULAR
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1. Introduc¢ao

O Transtorno do Espectro Autista (TEA) é um tema que vem ganhando
evidéncia e com isso trazendo resultados satisfatorios para a educagao e de-
senvolvimento dos alunos que tem esse transtorno. A presenca de alunos TEA
tem despertado na comunidade escolar desconfianca, incerteza, mas também
o desejo de conquista de direitos. Os professores sabem que precisam modifi-
car sua pratica pedagogica visto que ensinar ndo € somente aplicar métodos
de ensino para atender os anseios dos alunos que tém direito a educagdo de
qualidade independentemente de suas condi¢des fisicas, intelectuais e sociais, e
deve ocorrer preferencialmente na rede regular de ensino. O mesmo ocorre com
os gestores que estao a frente do trabalho como um lider e que devem construir
um ambiente escolar adequado, autdbnomo, de participagao e transparente, obje-
tivando uma educac¢ao de qualidade para todos.

A escolha por essa tematica se deu a partir de observagdes feitas no exer-
cicio da func¢do de Profissional de Apoio Escolar — PAE por alguns autores desse
estudo, e que atuando na media¢ao do processo ensino-aprendizagem e intera-
¢do social de alunos com TEA, foi possivel perceber que o gestor escolar e os
diversos setores da escola e da comunidade precisam proporcionar o acesso € a
permanéncia com sucesso, a esses alunos, bem como a todos aqueles que ainda
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se encontram na escola mas com pouca visibilidade recebendo atendimento in-
cipiente que deixa a desejar. E preciso criar uma atmosfera de cooperagio e
acolhimento dentro da escola, de modo que ocorra a descentraliza¢ao de poder
e servigos, visando o envolvimento e engajamento de toda a comunidade, for-
mando uma rede de mobiliza¢ao e apoio.

Assim, este estudo tem por objetivo analisar a atuagdo do gestor escolar
diante da presenca de alunos com TEA na sala de aula da escola regular. Foi
realizada pesquisa de campo de abordagem qualitativa, e o uso da entrevista
semiestruturada como instrumento de coleta de dados. A pesquisa se desen-
volveu em duas escolas da rede privada situada em Belém/PA, que atendem
a Educacgdo Infantil e o Ensino Fundamental, tendo como informantes duas
gestoras. As escolas possuem acessibilidade arquitetdnica compativel com o que
estabelece o desenho universal, um programa de Educacao Bilingue, mas sem
sala de recursos multifuncionais.

As informantes dessa pesquisa foram duas professoras que atuam como
gestoras nas escolas. Uma formada em Pedagogia, com habilitagio em adminis-
tragdo escolar, orientagdo educacional e especializacdo em gestdo escolar com
énfase em orientagcdo e supervisdao que sera identificada como G1 na pesquisa.
A outra formada em Pedagogia e especialista em gestao escolar que sera iden-
tificada como a G2. As duas possuem mais de dez anos de atuagdo nessa area,
com experiéncias no ensino publico e no particular.

A fundamentacdo tedrica foi baseada em autores como Sassaki (1997),
Glat (2005), Sage ( 199,2005), Mantoan (2006), Sant’ana (2006), Carvalho
(2009), Cunha (2013), Luck (2009) entre outros. Os documentos considerados
na analise sdo a Constituicao Federal de 1988 e a Lei de Diretrizes e Bases da
Educac¢ao Nacional n°® 9394/96.

Para melhor compreensao do estudo, organizamos o texto em subitens: o
primeiro traz o transtorno do espectro autista e o contexto da inclusdo escolar;
enquanto que o segundo apresenta a discussdo em torno da figura do gestor
na escola participativa. Diante disso podemos afirmar que esse estudo possui
relevancia significativa a medida em que fornece subsidios para a reflexdo da
efetivagcdo da inclusdo de alunos com TEA sob a visao do gestor escolar dentro
de uma perspectiva de escola das diferencas, que ainda falta muito empenho
para ser concretizada.

2. Desenvolvimento
2.1 O Transtorno do Espectro Autista e o Contexto da Inclusdo Escolar

Durante muitas décadas o Autismo Infantil foi sendo conceituado e
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classificado com varios termos por pesquisadores da area da Psiquiatria Infantil,
por se tratar de um transtorno que se manifesta de forma diferenciada em cada
individuo e que engloba outras patologias, assim tornando-se dificil a elabora-
¢do de um diagnostico exato. No entanto, a partir das pesquisas realizadas no
decorrer dos anos por profissionais de diferentes dreas do conhecimento como a
psiquiatria, psicologia, neurologia e a pedagogia foram-se organizando melhor
as suas caracteristicas e consequentemente o atendimento clinico e escolar. O
acesso a escolarizacao ¢ discutido através do olhar das legislagdes e por autores
da educacao inclusiva que ressaltam a importancia da educagdao no desenvol-
vimento cognitivo e social do aluno com TEA, mais do que isso, oportuniza o
direito de exercer uma participa¢ao mais efetiva na sociedade.

Sassaki (1997) ressalta que as pessoas com deficiéncia, no decorrer da his-
téria passaram por fases cruéis devido sua condigao fisica e intelectual, primeira-
mente com a exterminagdo devidos valores e critérios estabelecidos pela sociedade
antiga, em seguida, institucionalizadas e segregadas nas escolas especializadas,
que foi por um periodo bem longo o principal destino desses individuos.

Para o acesso a escolariza¢ao desses sujeitos, houve um longo processo de
reivindicagOes e discussdes para a elaboragao de politicas publicas que asseguras-
sem os direitos dessas pessoas, tanto na area da educagdo como ao atendimento
clinico. Essas politicas levaram bastante tempo para serem efetivadas, ressaltando
que nao foi um processo rapido e facil, mudar a mentalidade de uma sociedade e
criar estratégias para a consolidag¢ao dessa inclusao ainda é um desafio atual, mas
podemos considerar um avango significativo comparando ao passado.

Segundo Cunha (2013) O transtorno do espectro autista compreende um
conjunto de comportamentos agrupados em uma triade principal: 1 — compro-
metimentos na comunicag¢do; 2 — dificuldades na interagdo social; 3 — atividades
restritivas e repetitivas.

Fixa-se em rotinas que trazem seguranga, nao interage normalmente com
as pessoas, inclusive com os pais, nem manuseia objetos adequadamente, geran-
do problemas na cognigdo, com reflexos na fala, na escrita e outras areas, os sin-
tomas variam de individuo para individuo, em diferentes graus, podendo haver
convulsdes associada a problemas neuroldgicos e neuroquimicos, falta de reagao
a dor, a dificuldade de reconhecer situagdes de perigo e a repeticao estereotipada
de certos movimentos do corpo. (CUNHA, 2013 p. 28).

Sendo assim, os sujeitos com um grau mais elevado do TEA possuem
dificuldades em realizar as atividades mais basicas do cotidiano, como lavar as
maos, escovar os dentes ou segurar um lapis. Porém, quando o grau de autismo
¢ leve o individuo pode apresentar grandes habilidades em determinadas areas.
As dificuldades e habilidades variam conforme o grau de comprometimento.
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Com isso, o direito a escolarizagao e acesso a sala de ensino regular foi
estabelecido na Constitui¢do Federal de 1988, que no artigo 208 inciso III, ga-
rante o atendimento educacional especializado preferencialmente na rede regular
de ensino, juntamente com a Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢dao Nacional n°,
9394/96 que evidencia a Educagdo Especial como uma modalidade de ensino,
devendo ser oferecida preferencialmente nas escolas de ensino regular, para os
estudantes com necessidades educacionais especiais. No entanto, o termo “prefe-
rencialmente” ainda deixava muitas lacunas na efetivagdo da lei, impossibilitando
ou dificultando a inclusao desses alunos no ambito escolar (MANTOAN, 2006).

Glat (2005) ressalta que a forma como o MEC esta caminhando com essa
politica vem desenvolvendo debates calorosos, assumindo um espago bem mais
politico-ideoldgico e se afastando dos aspectos psicopedagdgico, como forma de
ganhar um espaco politico maior nos sistemas de ensino e na sociedade civil, até
chegar as midias.

A Politica Nacional dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro
Autista, conhecida também como “Lei Berenice Piana” N° 12.764/2012, foi
uma das mais importantes politicas de apoio a pessoa com TEA, dando seu de-
vido reconhecimento e importancia. A lei alega que para todos os efeitos legais,
o TEA passa a ser considerado como uma deficiéncia, definindo no seu Art. 1°
€ nos seguintes incisos 0 autismo como:

I - Deficiéncia persistente e clinicamente significativa da comunicagdo e
da interagao sociais, manifestada por deficiéncia marcada de comunicagdo
verbal e ndo verbal usada para interagdo social; auséncia de reciprocidade
social; faléncia em desenvolver e manter relagdes apropriadas ao seu nivel
de desenvolvimento; IT - Padrdes restritivos e repetitivos de comportamen-
tos, interesses e atividades, manifestados por comportamentos motores
ou verbais estereotipados ou por comportamentos sensoriais incomuns;
excessiva aderéncia a rotinas e padrdes de comportamento ritualizados;
interesses restritos e fixos. III - O acesso a agdes e servigos a satide, com
vistas a aten¢do integral as suas necessidades de saude, incluindo: a) o
diagnostico precoce, ainda que nao definitivo; b) o atendimento multipro-
fissional; c) a nutricdo adequada e a terapia nutricional; d) medicamentos;
e) informagdes que auxiliem no diagnostico e no tratamento; IV — O aces-
so: a) a educagao e ao ensino profissionalizante; b) a moradia, inclusive a
residéncia protegida; c) ao mercado de trabalho; d) a previdéncia social e
a assisténcia social. (BRASIL, 2012, s/p).

Podemos observar que a criagao dessa lei representa um significativo avan-
¢o nas politicas publicas inclusivas para a pessoa com TEA, onde garante uma
amplitude de direitos relacionados a saude, educagdo, moradia e mercado de tra-
balho. E necessario evidenciar a importancia de politicas publicas que facilitem o
acesso aos beneficios fornecidos pelo governo, com um atendimento de qualidade.
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2.2 O Gestor na Escola Participativa

Vieira; Sofia; Lerche (2015), descreve que a ideia de gestdao democratica
foi um marco importante na legislacao do pais. Com efeito, desde o fim do
regime militar — na entdo denominada “abertura lenta, gradual e segura” - mo-
vimentos de educadores lutaram por fazer valer a defesa de seus interesses e
inscrever esses e outros principios nos documentos que passariam a orientar as
politicas de educagao.

O termo gestdo democratico passa a ser disseminado no campo educacio-
nal e foco das politicas de educag¢ao. Podemos dizer que a escola é um ambiente
que proporciona ao individuo uma oportunidade de se desenvolver cognitiva-
mente e socialmente, além disso, proporciona o contanto com a cultura, aprimo-
ra valores sociais e estimula a criticidade. Segundo Liick (2009):

A escola é uma organizagdo social construida pela sociedade para cultivar
e transmitir valores sociais elevados e contribuir para a formagdo de seus
alunos, mediante experiéncias de aprendizagem e ambiente educacional
condizentes com os fundamentos, principios e objetivos da educagdo. O
seu ambiente é considerado de vital importancia para o desenvolvimento
de aprendizagens significativas que possibilitem aos alunos conhecerem
o mundo e conhecerem-se no mundo, como condi¢do para o desenvolvi-
mento de sua capacidade de atuagio cidada (LUCK, 2009, p. 20).

Para que ocorra o cumprimento da legislagdo educativa e principalmen-
te os principios e objetivos de uma educagcdo de qualidade, se faz necessario
o trabalho de profissionais compromissados com a educagdo. Sendo eles, fun-
cionarios que colaboram com a infraestrutura da escola, assumindo um papel
importantissimo no cotidiano escolar. Temos o corpo docente, que “sao profis-
sionais que influenciam diretamente na formacdo dos alunos, a partir de seu
desempenho baseado em conhecimentos, habilidades e atitudes e sobretudo de
horizontes pessoais profissionais e culturais” (LUCK 2009, p. 21).

A Constituicdo Federal de 1988 define a gestio democratica como um
dos principios do ensino publico, referendado pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao (LDBEN n° 9394/1996), destaca que a gestdo democratica do ensino
publico, na forma desta Lei e da legislacao dos sistemas de ensino surge como
um novo modelo de gestao a ser exercido no espago escolar. O gestor assume
um papel importante para o estimulo & mudanga e a superagao de barreiras dos
professores que se encontram em alguns casos, desestimulados, despreparados e
com preconceitos ja estabelecidos acerca dos alunos que apresentam TEA.

O papel do gestor ao provocar as mudangas necessarias do sistema em
cada nivel — o setor escolar central, a escola e cada turma — é essencialmente
um papel de facilitador. A mudanca nao pode ser legislada ou obrigada a existir.
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O medo da mudanga nao pode ser ignorado. O diretor pode ajudar os outros a
encararem o medo, encorajar as tentativas de novos comportamentos e reforgar
os esfor¢os rumo ao objetivo da inclusao (SAGE, 1999, p. 135).

A falta de confianga gera certo distanciamento na relagdo entre o pro-
fessor e o gestor, decorrente da hierarquia, da burocracia estabelecida dentro
das escolas reduzindo o poder de decisdo, colocando o gestor somente como o
avaliador do trabalho docente. Essa relagao professor-gestor deve ser vista como
um trabalho de parceria, como um momento de compartilhar conhecimentos e
elaborar solugdes, ja que os dois possuem como foco comum oferecer uma edu-
cac¢do de qualidade para todos os alunos.

Segundo Liick (2009) os gestores escolares “sdo os profissionais respon-
saveis pela organizacdo e orientagdao administrativa e pedagogica da escola, da
qual resulta a formagdo da cultura e ambiente escolar”, assim, podem-se identi-
ficar a figura do gestor como um dos principais organizadores do espago escolar,
distanciando da visdo que o mesmo s6 exerce sua fung¢dao no ambito administra-
tivo. Tal afirmativa é corroborada por Libaneo (2001):

O diretor coordena, organiza e gerencia todas as atividades da escola, au-
xiliado pelos demais componentes do corpo de especialistas e de técni-
cos-administrativos, atendendo as leis, regulamentos e determinag¢des dos
orgaos superiores do sistema de ensino e as decisdes no ambito da escola
e pela comunidade (LIBANEO, 2001, p. 5).

Sendo assim, o gestor promove a mobilizagdo da comunidade escolar, se
envolve e se informa de tudo que ocorre em todos os setores da escola, desde
o setor administrativo ao pedagogico. Com isso, a gestdo escolar possui como
principios a realizacdo do planejamento, a organizag¢do, a lideranga, a orien-
tacdo, a mediacao, a coordenac¢do, o monitoramento e a avaliacdo de todos os
processos que levaram a efetividade das acdes educacionais (LUCK, 2009).

Ainda de acordo com o autor supracitado, as competéncias necessarias
que o gestor deve executar dentro do espago escolar:

[...] 6. Promove na escola o sentido de unidade e garante padroes elevados
de ensino, orientado por principios e diretrizes inclusivos, de equidade e
respeito a diversidade, de modo que todos os alunos tenham sucesso esco-
lar e se desenvolvam o mais plenamente possivel.

7. Articula e engloba as varias dimensdes da gestdo escolar e das agdes
educacionais, como condi¢des para garantir a unidade de trabalho e desen-
volvimento equilibrado de todos os segmentos da escola, na realizagido de
seus objetivos, segundo uma perspectiva interativa e integradora.

8. Adota em sua atuagdo de gestdo escolar uma visdo abrangente de esco-
la, um sistema de gestao escolar e uma orientagdo interativa, mobilizadora
dos talentos e competéncias dos participantes da comunidade escolar, na
promocio de educacio de qualidade. (LUCK, 2009, p. 15).
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Todos esses principios devem ser postos em pratica de uma forma de-
mocratica e participativa, pois € necessario que a gestdo envolva a comunidade
escolar no processo de decisao dentro da escola, defendendo os interesses co-
letivos e que busque a inclusdo de todos os alunos, principalmente aqueles que
necessitam de um atendimento educacional especializado.

A gestao tem por objetivo desenvolver um trabalho integrado e participativo
com todos os sujeitos envolvidos direta ou indiretamente com o processo edu-
cativo, buscando sempre promover um ambiente adequado para que o aluno se
desenvolva de forma plena e tenha todos seus direitos efetivados dentro da escola.
E importante ressaltar que todo o trabalho do gestor precisa ser voltado ao aluno,
pois esse deve ser o foco de todo empenho do trabalho gestor (LUCK 2009). A
partir desse contato com o professor, o gestor pode desenvolver estratégias que irdo
auxiliar e aprimorar a pratica docente. “[...] a formagao docente nao pode restrin-
gir-se, a participagdo em cursos eventuais, mas sim, precisa abranger necessaria-
mente, programas de capacitagao, supervisao e avaliacao que sejam realizados de
forma integrada e permanente” (SANT’ANA, 2005, p. 228).

Na inclusao educacional, torna-se necessario o envolvimento de todos
os membros da equipe escolar no planejamento de agdes e programas voltados
a tematica. Docentes, diretores e funcionarios apresentam papéis especificos,
mas precisam agir coletivamente a para que a inclusdo escolar seja efetivada nas
escolas. Por outro lado, torna-se essencial que esses agentes deem continuidade
ao desenvolvimento profissional e ao aprofundamento de estudos, visando a me-
lhoria do sistema educacional (SANT’ANA, 2005, p. 228).

Todos, sem excegdes, podem aprender, mas ninguém aprende, exata-
mente, da mesma forma, no mesmo ritmo e com 0s mesmos interesses. Para
Carvalho (2008, p.110), adequar o processo de ensino-aprendizagem exige al-
gumas providéncias para que o aluno conte com 0s recursos necessarios, sejam
materiais, financeiros ou humanos e que os educadores se disponham a fazer
adaptagdes, inclusive no conteudo curricular. Na medida em que a flexibilizagao
do curriculo favorecer para todos a apropriacao e constru¢ao de conhecimentos,
conferindo-lhes autoria e autonomia, podemos considerar que o projeto curricu-
lar estd a servigo da proposta de educagdo inclusiva

3. Discussao e resultados

O conhecimento a respeito da defini¢do do termo Transtorno do Espectro
Autista — TEA, ¢ algo primordial para o inicio de um trabalho inclusivo dentro
da escola regular, com isso buscou-se primeiramente analisar o conhecimento
que as gestoras possuiam a respeito do significado TEA, como definiam concei-
tualmente o termo, onde as mesmas relataram:
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Resposta da G1: Eu convivo diariamente com criangas autistas porque
nos temos incluso no regular, nas turmas regulares né... N6s temos o au-
tista que tem o autismo mais leve, tem aqueles que tem o autismo mais
acentuados e sdo criangas que apresentam comportamentos diversifica-
dos. (Informagao verbal).

Resposta da G2: Bem o que a gente sabe é do dia a dia, é um transtorno
né, a crianga tem dificuldade em alguns momentos de concentra¢do, diva-
ga muito no tempo sozinho, as vezes se isola, as vezes tem movimentos
bruscos... Socializagdo, nao gosta de socializar, a gente percebe isso muito
claramente, ¢ um mundinho parece que deles. (Informagdo verbal).

A visao dos gestores sobre a necessidade especial dos alunos especiais in-
cluidos em suas escolas revelam que As informantes citam de forma superficial
que o TEA pode ser definido como dificuldades de concentragado e socializagao
por parte dos alunos, que sdo termos encontrados nas defini¢des sobre TEA,
porém percebe-se nos relatos que suas visdes sao baseadas apenas no que € vi-
venciado no cotidiano escolar, ndo fazem nenhuma referéncia a autores, ou a
um conhecimento baseado na literatura ou em estudos cientificos.

Atentando para o que prescreve a Politica Nacional dos Direitos da
Pessoa com Transtorno do Espectro Autista através da Lei n°® 12.7647/2012, a
defini¢ao é evidenciada de forma explicita:

I - Deficiéncia persistente e clinicamente significativa da comunicagao e
da interagao sociais, manifestada por deficiéncia marcada de comunicagao
verbal e ndo verbal usada para interagdo social; auséncia de reciprocidade
social; faléncia em desenvolver e manter relagdes apropriadas ao seu nivel
de desenvolvimento;

IT - Padrdes restritivos e repetitivos de comportamentos, interesses e ati-
vidades, manifestados por comportamentos motores ou verbais estereoti-
pados ou por comportamentos sensoriais incomuns; excessiva aderéncia
a rotinas e padrdes de comportamento ritualizados; interesses restritos e
fixos (BRASIL, 2012, s/p).

Outro ponto abordado com as gestoras foi sobre a inclusdo desses alunos
na sala de ensino regular de suas respectivas escolas, onde ambas relataram que:

Resposta G1: Ele tem que conviver com as criangas sem deficiéncia, eu
acho que isso vem ajudar muito na sua conduta, no seu desenvolvimento,
mas ele precisa também especificamente é ter um trabalho na sua dificulda-
de... Ele precisa ter esse trabalho para ajudar, porque o professor na sala de
aula ele trabalha de forma geral com todas as turmas. (Informagao verbal).

Resposta G2: Sim, sou favoravel sim! Mas desde que a escola ou a esfera...
Publica ou particular tenha um acompanhamento né, ou um estagiario, o cui-
dador que cuida, mas o estagiario € a pessoa que vai mediar o conhecimento
e o professor tem que estar atualizado em relagao a isso. (Informagao verbal).

As duas gestoras inicialmente se mostraram a favor da inclusao do aluno
com TEA na classe regular, porém colocaram alguns critérios para que esse acesso
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se concretize, como o atendimento educacional especializado no contra turno
como diz a G1, e o auxilio de mais uma pessoa dentro da sala como afirma a G2.

O critério pontuado pela G1 foi o atendimento educacional especializa-
do em que o aluno com TEA ird “trabalhar suas dificuldades”. O atendimento
educacional especializado — AEE ¢ onde os alunos recebem um acompanha-
mento na sua aprendizagem, com a utiliza¢ao de materiais didaticos pedagogi-
cos diferenciados (BRASIL, 2008). Elaborados por especialista que atua nesse
espago juntamente com professores da sala regular. Esses educandos muito se
beneficiam com esse atendimento individual, que contribui para o acesso e a
participacdo de todos no ambiente escolar. E preciso deixar claro que esse aten-
dimento individualizado ¢ um complemento ao trabalho do professor e ndo uma
substitui¢cdo ou reforgo.

O acompanhante especializado ¢ garantido na Lei N° 12.7647/2012 que
menciona, no artigo 3°, em seu paragrafo tnico, que em caso de necessidade a
“[...] pessoa com transtorno do espectro autista [...] tera direito a um acompa-
nhante especializado” (BRASIL, 2012). Ou seja, para auxiliar nesse processo de
inclusao os alunos com TEA que demandarem uma atengdo especifica maior
terdo um acompanhante dentro de sala de aula, na sua grande maioria essas
pessoas sao estagiarias ou uma pessoa de confianga da familia.

A partir desses critérios pontuados pelas gestoras podemos analisar que a
inclusao dos alunos com TEA na sala regular demanda um trabalho com diferen-
tes profissionais dentro de um mesmo espago trabalhando em parceria. Sabemos
da importancia do AEE e do acompanhante, porém todas as estratégias precisam
ser pensadas com cuidado, garantindo ao aluno um aprendizado eficiente.

Quanto aos beneficios do acesso a sala regular, a G1 enfatiza em sua fala
que “isso vem ajudar muito na sua conduta, no seu desenvolvimento”. Essa
inclusao na classe regular proporciona ao aluno com TEA experiéncias que irdo
beneficiar seu desenvolvimento cognitivo, comunicacional e comportamental a
partir da convivéncia com seus pares.

No entanto, devemos ressaltar que incluir a crianga com TEA na escola
regular vai além de coloca-la em uma sala regular que ird apenas desenvolver
sua cognicao, mas que na realidade a segrega das atividades em equipe e que
ndo trabalha as relacdes interpessoais. F necessario, portanto, proporcionar a
essa crianga aprendizagens significativas, investindo em suas potencialidades,
constituindo um sujeito como um ser que aprende, pensa, sente, participa de um
grupo social e se desenvolve com ele e a partir dele, com toda sua singularidade
(CHIOTE, 2013).

Relacionado a importancia da fungdo do gestor escolar para a efetivacao
da inclusdo dos alunos com TEA, a G1 pontua na sua fala “eu acho que o gestor
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tem que ser primeiramente... tem que ter sensibilidade ao atendimento da crian-
ca especial”, assim, podemos analisar a importancia da formagdo do gestor nao
ser puramente profissional, é preciso acima de tudo uma consciéncia de que seu
trabalho também consiste em lidar com as relagdes pessoais, compreendendo a
singularidade de cada individuo.

De acordo com Lopez (2011, p.16), professores, orientadores, supervisores,
diregao escolar, demais funcionarios, familias e alunos precisam estar conscientes
dessa singularidade de todos os estudantes e suas demandas especificas. Essa to-
mada de consciéncia pode tornar a escola um espago onde os processos de ensino
e aprendizagem estdo disponiveis e ao alcance de todos e onde os diferentes co-
nhecimentos e culturas sao mediados de formas diversas por todos os integrantes
da comunidade escolar, tornando a escola um espaco compreensivel e inclusivo.

No relato da G1 ela afirma que o gestor “sendo sensivel, cria estratégias,
cria atividades que venham atender de forma eficiente”, sendo assim, a partir de
uma visdo mais humanizada, sensivel e que compreende a diferenca e especifi-
cidade de cada aluno, o gestor comega a exercer praticas inclusivas que buscam
nas mais simples agdes consolidar a inclusdo no ambiente escolar. As estratégias
podem ser variadas, desde as reunides pedagogicas desenvolvidas com a equipe
que podem ser muito eficientes com as trocas de conhecimentos e elaboracao de
planejamentos, adaptagdes metodologicas no ensino de conteudos, programas
de intervengdo precoce, de manejo comportamental, além de aspectos relaciona-
dos a participacgao e efetiva inclusao escolar do aluno em questao.

Resposta G2: O gestor vai liderar esse movimento de inclusdo dentro da
escola”, assim destacando que a importancia do gestor nesse processo esta
relacionada principalmente ao seu papel de lideranga, afirmando em se-
guida que “a parte técnica administrativa ela é muito importante dentro
da escola, porque se vocé veste a camisa, se vocé estimula os professores
também se estimulam. (Informacgao verbal).

Desta maneira, podemos considerar um conhecimento a respeito do que sua
fungdo exige, porém no decorrer da fala da gestora percebemos que na sua pratica
ha uma transferéncia de responsabilidade e uma visao limitada sobre a inclusao.

Resposta G2: Se o gestor for uma pessoa aberta a essas mudangas, aberta
a inclusdo, aberta ao acesso, a acessibilidade, que as vezes a acessibilidade
ndo depende da gente como é o caso da esfera publica, depende de recur-
sos do governo né, muitas vezes esses recursos nao sao oferecidos a nos.
A gente tem que fazer bingo para poder fazer umas pequenas melhorias
de ano em ano dentro da escola. O gestor ¢ muito importante sim e eu
espero que daqui para a frente possa ter mais condigdes de acessibilida-
de, mais condigdes de infraestrutura pra poder desenvolver esse trabalho
(Informacgiao verbal).
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Desta forma, uma escola jamais pode ser considerada inclusiva se o en-
tendimento sobre essa inclusao se limita a acessibilidade arquitetOnica e recur-
sos materiais, que nao deixam de ter sua importancia nesse processo, pois para
a efetivagao de praticas inclusivas é necessario a mobilizagao de muitos recursos,
quer seja materiais e principalmente humanos. “Recursos ndo se referem apenas a
dinheiro. Tal como as barreiras, elas podem ser encontradas em qualquer aspecto
de uma escola; nos estudantes, pais, responsaveis, comunidades e professores; nas
mudangas nas culturas, politicas e praticas” (BOOTH E AINSCOW, 2002, p. 9).

Quanto aos trabalhos desenvolvidos com a comunidade para a realizagao
de praticas inclusivas que irdo auxiliar no processo de inclusao as gestoras rela-
taram da seguinte maneira:

Resposta G1: Todos os anos, nds temos nossos encontros com os pais,
nos procuramos de uma forma geral, informar a todos né... do trabalho da
escola. Inclusive o trabalho com a educagdo especial, nés temos o cuidado
de trabalhar no geral com o foco nessa area, sem logico rotular crianca
nenhuma, ndo s6 o TEA, mas também a Sindrome de Down, outros com
relagdo a pessoa com deficiéncia, de um modo geral nés procuramos pas-
sar isso para toda comunidade escolar. (Informacgao verbal).

A gestora ressaltou que realizam reunides pedagdgicas com os pais, com o
intuito de informar a cerca de como a escola desenvolve o trabalho com as crian-
cas com TEA. Essa iniciativa faz parte do processo de inclusdo, pois a escola
deve proporcionar momentos de a¢ao, orientagdo, reflexdes e trocas de experién-
cias entre os familiares dos alunos com ou sem algum tipo de deficiéncia, pois
vale salientar que uma boa relagdo entre escola e familia é algo indispensavel
para o sucesso do rendimento escolar de toda a crianga, principalmente das que
possuem um acompanhamento especializado.

Quando a escola recebe alunos com deficiéncia ou transtorno global de
desenvolvimento, aparecem muitas davidas quanto a melhor maneira de recebé-
-los. Alguns autores ressaltam que buscar informagdes sobre a singularidade dos
alunos e conhecer suas experiéncias é de fundamental importancia para desen-
volver as atividades escolares.

Vieira, S. Lerche (2015) aponta que a gestao democratica é um principio
orientador da escola publica brasileira. Definido pela Constituicio Federal de
1988 e referendado pela Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢do Nacional n°
9394/1996, seus desdobramentos no sistema publico de ensino permitem asso-
cia-lo a emergéncia de um novo modelo de gestao escolar.

O trabalho desenvolvido na escola necessita de continuidade, sendo de
grande importancia a transmissao da ideia de valorizag¢dao do potencial das crian-
cas com TEA. No entanto, além das orienta¢des relacionadas ao desenvolvi-
mento, esses momentos devem proporcionar a divulgacdao do conhecimento dos
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transtornos nao somente para os pais dos alunos com alguma deficiéncia, mas
principalmente para os responsaveis das criangas sem deficiéncia. Realizando
esses dialogos temos a oportunidade de desconstruir muitas ideias ja elaboradas
dessas pessoas, minimizar a falta de informagdao e como consequéncia ajudar a
diminuir praticas preconceituosas. (Tezani, 2004, p. 4).

O gestor escolar que se propOe a atuar numa pratica inclusiva envolve-se
na organizagao das reunides pedagogicas, desenvolve agdes relacionadas a aces-
sibilidade universal, identifica e realiza adaptagdes curriculares de pequeno e
grande porte e fomenta mais as de pequeno porte, possibilita o intercimbio e o
suporte entre os profissionais externos e a comunidade escolar.

Sendo assim, essas estratégias sao fundamentais para uma atuagdo inclu-
siva por parte do gestor escolar. Um trabalho capaz de envolver a todos, execu-
tado de forma democratica e participativa. As palestras e reunides pedagogicas
sdo o momento de proporcionar aos profissionais experiéncias que irdo contri-
buir para sua atuaciao em sala de aula. Segundo as participantes:

Resposta G1: E pratica da escola todos os anos fazer a formagio
continuada, geralmente os temas eles sdo tirados do nosso contexto, temos
profissionais como psic6logos, fonoaudidlogo, assistente social, técnica de
enfermagem e temos especialistas em educagdo especial, se precisarmos
de mais alguém para fomentar esse trabalho nos trazemos de fora para
ajudar. (Informagdo verbal).

Resposta G2: A gente faz formag¢do de quatro em quatro meses, um dos
temas mais importantes que a gente aborda é esse da questdo da inclusdao
das necessidades especiais, como tratar, como trabalhar. Geralmente a gente
chama alguém de fora para fazer uma palestra e a gente faz oficina, os pro-
fessores sentem muita falta da parte pratica, eles sentem essa necessidade
por isso que a gente procura fazer essas oficinas (Informagao verbal).

Desataca-se a importancia da gestdao escolar no que tange a inclusao
de alunos com TEA na educagdo bésica pois a relagdo professor e aluno nao
¢ somente o ensino, mas perpassa pelo sentir o que acontece no contexto em
que estdo inseridos e compreender de forma acentuada o universo de ensino e
aprendizagem, para que o docente consiga estimular o aluno a construir seus
conhecimentos.

4. Consideracgoes finais

O presente estudo demonstrou que a escola e sua gestao necessitam rees-
truturar-se e ressignificar o processo de ensinar e aprender, assim como asse-
gurar a formacao continuada e valorizagao de seus professores, respeitando a
singularidade de cada sujeito, em prol de um trabalho articulado, coletivo e par-
ticipativo. Tudo isso fica evidente nos relatos das gestoras.
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Para que ocorra a inclusao desses alunos é necessario que o gestor tenha
um olhar diferenciado diante da diferenga que cada aluno apresenta, principal-
mente aquele com TEA, sobre o acolhimento e acessibilidade no ambiente esco-
lar como espago de participagao coletiva que retine toda a comunidade escolar
com objetivo de estimular o fortalecimento do exercicio da gestdo democratica.
Porém, observou-se que ambas as gestoras ainda ndao conseguem desenvolver
um trabalho sem pontuar dificuldades e transferéncia de responsabilidade, tal-
vez seja pela formagdo limitada no que diz respeito a fundamentos teoricos,
metodoldgicos, e administrativo de preparacao profissional desse gestor.

A analise revelou que as gestoras nao entendiam o que significava TEA e
suas caracteristicas, demonstrando ter uma visao distorcida e conhecimento es-
casso sobre o assunto. Nenhuma das duas gestoras soube definir o que era TEA
levando em considerag¢ao todos os critérios que caracterizariam tal transtorno.

Percebe-se também, poucas estratégias pedagogicas para o envolvimento
dos alunos e pais, para o fornecimento de informag¢des que ajudariam a dimi-
nuir discriminag¢des e proporcionar a comunidade momento de reflexao. Em
relagdo aos professores, a gestao escolar afirma que realiza formagdes para que
a atuacgdo deste em sala de aula seja mais eficiente. No entanto, esses momentos
sao descritos como um trabalho visando o geral, nada muito especifico sobre o
Transtorno do Espectro Autista.

A construgao de politicas publicas educacionais voltadas as pessoas com
deficiéncia e transtornos globais do desenvolvimento permitiu maior acesso a
educacgdo escolar. Entretanto, elas ainda sdao excluidas quando as praticas pe-
dagogicas sdao padronizadas e inflexiveis, sem adequacdo e adaptagao. Isso é
contribuir para a naturalizagao do fracasso escolar.

Para concluir ressaltamos que os resultados indicaram a necessidade desses
profissionais gestores buscarem mais informagdes sobre TEA, o processo de inclu-
sdao educacional e o trabalho descentralizado de gestao, para que estejam devida-
mente preparados ndo s6 para saber como lidar com esse alunado, mas também
para agir em sua praxis pedagdgica, implantando a escola das diferencas.
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ANGLICISMOS PRESENTES NA
LINGUAGEM DOS GAMES

Karina Hubner Ferassolli Sansoni!
Olandina Della Justina

Introducao

Este trabalho apresenta resultados de uma pesquisa desenvolvida por meio
da abordagem qualitativa de base etnografica com o propdsito de verificar como
sdo usadas e quais os processos que fazem parte do uso de palavras oriundas da
lingua inglesa (anglicismos) nas interagdes entre jogadores de games online.

De acordo com Justina (2015), a Lingua Inglesa (LI) tem em sua consti-
tuicao termos oriundos do latim, celta, germanico ocidental, linguas escandina-
vas, dinamarqués, francés normando, entre outras que sio menos notadas em
sua estrutura atual. A lingua estd presente nos seis continentes sendo significati-
vamente usada na condi¢ao de segunda lingua ou lingua estrangeira e possui o
status de lingua franca da comunicagao internacional. Apos a Segunda Guerra
Mundial, expandiu-se para varios paises e, atualmente, com os avangos tecnolo-
gicos esta mais fortemente presente nas comunicagdes internacionais e na vida
de cada um de nos.

Rajagopalan (2003) menciona que ¢ a terceira lingua mais falada no mun-
do, todavia, dois tercos dos falantes sdao nao-nativos. Essa afirmacdo contribui
para constatarmos que o maior nimero de usuarios se concentra entre pessoas
que ndo a tém como primeira lingua.

No Brasil, o uso de palavras originadas da LI faz parte de muitas situa-
¢oOes de interagdo, especialmente por meio do uso de tecnologias e ferramentas
digitais. Todavia, o uso de palavras oriundas da LI ao serem usadas por brasilei-
ros geralmente passam por adaptagdes nos niveis fonético-fonologicos, seman-
tico até sintatico. As palavras estrangeiras transcorrem processos tranglossicos
em que a LI se mistura a estrutura do Portugués brasileiro (doravante PB) e
se tornam signos mesticos, ou seja, “as linguas vazam uma na outra” (ASSIS-
PETERSON, 2009. p. 42). A tendéncia é de que essa carateristica linguistica que
hibridiza ambas as linguas ocorram também no uso dos termos na linguagem

1 Mestranda regular no programa de mestrado em letras - Estudos linguisticos UNEMAT,
campus de Sinop.
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dos jogadores de games.

Nos jogos digitais, a LI manifesta-se em diversos termos e girias, desde
o start (inicio), até o game over (fim do jogo). Os jogos online permitem que oS
jogadores conversem entre si durante as partidas, seja oralmente, através do uso
de microfones, ou através da escrita, por meio de uma caixa de mensagens (chat).

Tais conversas, durante a partida, servem para pedir auxilio ou aconselhar
outros jogadores do mesmo time. Dentro de jogos online, o jogador que nao
possui as skills suficientes, ou seja, as habilidades, e estd com pouca muni¢ao ou
itens necessarios na partida, ele pode pedir aos participantes do seu time para
“droparem” 0s objetos que necessita em seu campo de visao para que seja reco-
lhido e utilizado dentro da sua finalidade. 7o drop, em tradugdo literal no portu-
gués, significa “derrubar”, que os jogadores adaptam a palavra do inglés para o
portugués fazendo essa mistura de sentidos e alteram sua ortografia, tornando-a
um termo hibrido, mesti¢o, transglossico.

Os exemplos mencionados sao muito poucos se atentar para o grande
numero de anglicismos presentes nos jogos online. Assim, a presente pesquisa
teve por objetivo estudar esses termos que se caracterizam por processos trans-
glossicos ao serem usados por esses brasileiros e estdo presentes na linguagem
dos games junto com as tecnologias que fazem parte dos jogos digitais.

A pesquisa foi realizada com gamers da cidade de Sinop e as sessdes de LoLL
observadas aconteceram também em Sinop. Foram entrevistados cinco partici-
pantes no total, entre homens e mulheres de 18 a 25 anos, que cursam ou ja cur-
saram o Ensino Superior e que participam ativamente da comunidade de gamers.

A entrevista ocorreu de forma oral, em que uma lista com dez termos em
LI, retirados do contexto de partidas de LoL assistida, foram encaminhadas por
escrito a cada participante para que eles respondessem, utilizando-se da ferra-
menta de audio do aplicativo WhatsApp, com a definicdo, conceitos e sentidos
que cada termo remetia a cada participante. Para fins de preservacao dos dados,
0s cinco participantes sao aqui identificados como P1, P2, P3, P4 e P5.

O jogo em analise: League of Legends

De acordo com a pagina “Quem somos nés?” da Riot Games, que foi
fundada em 2006 por Brandon Beck e Mark Merril, o objetivo deles na época era
modificar e melhorar a ideia existente de jogos, e o suporte que ofereciam aos
gamers. Em 2009, a dupla langou o jogo League of Legends, que hoje, um dos jogos
mais aclamados pelo publico, e ainda de acordo com a pagina do site oficial, “o
titulo de PC (computador) mais jogado no mundo e um fator determinante para
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o crescimento explosivo do cenario de Esports”™.

Segundo o colunista Maximilian Rox (2016), para o site Tecmundo, a fase
beta do jogo teve sua estreia no dia 10 de abril de 2009, e um dia apds o tér-
mino da versdo beta foi langado oficialmente para PC, podendo contar com
dois modos de jogo, o classico que seria o modo de “cinco-contra-cinco” e um
“trés-contra-trés”.

Conforme a pagina oficial brasileira do jogo League of Legends na internet,
o LoL (forma abreviada do game), € um jogo online competitivo que mistura
a velocidade e a intensidade de um RTS com elementos de RPG. Um RTS ¢
uma modalidade de jogo que significa Real Time Strategy, ou, tradugdo nossa,
estratégias em tempo real. E RPG significa Role-Playing Game, que consiste num
género de jogo no qual os jogadores assumem o papel de personagens dentro do
universo do game em questao.

Caracteristicas de anglicismos usados na linguagem dos games

Os anglicismos tiveram maior influéncia sobre os brasileiros quando a lin-
gua inglesa obteve avango pelo mundo, devido a Segunda Guerra Mundial, bem
como a queda do muro de Berlim (RAJAGOPALAN, 2005). Esse fato historico
indica que o uso de palavras oriundas do inglés nao é exclusivo dos tempos atuais,
ha muito tempo ja integra o acervo mundial e, evidentemente, do brasileiro.

Para Carvalho (2009), os empréstimos linguisticos sao tao antigos quanto
a propria lingua e sua historia. O uso de vocabulos provenientes de outras lin-
guas marca a cultura por meio dos elementos linguisticos estrangeiros por ela
adotados ou incorporados e é uma forma produtiva de renovacgao lexical.

As mudangas na morfologia da LI ao ser usada por brasileiros ocorrem
de diversas maneiras e se inserem em palavras e nos processos pelos quais sao
construidas a partir de seus morfemas.

Como nos casos de bug (do inglés, significa “falha, erro em um programa
de computador”), que os gamers adaptam para o PB como verbo bugar. Nesse
caso ¢ adicionado ao radical [bug] a primeira conjugacao de terminagado verbal,
“ar”. O hibridismo, caracterizado como morfoldgico, permite que o substantivo
bug se torne um verbo da primeira conjugagdo (a mais comum) que passa a ser
conjugado em todas as pessoas no PB, por exemplo: eu buguei, ele bugou, noés
bugamos e outros mais que assumem o formato e flexibilidade de um verbo da
primeira conjugacao.

Quanto aos dados coletados nas entrevistas semiestruturadas, essa ocorréncia
foi encontrada algumas vezes, conforme pode ser verificado nos excertos a seguir:

2 Esports, ou esporte eletronico, € uma modalidade de jogo em que é possivel competir pro-
fissionalmente. Também pode ser chamado de eSports.
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Excerto 1: Td, ‘dropa’ é de dropar item, de tipo ‘joga pra mim uma armadura,
Jjoga pra mim uma arma’... isso é dropar. Nerfar é tipo quando alguma coisa td
muito forte, uma arma td muito forte, um boneco td muito forte, a gente fala ‘nerfa’
que ¢ pra deixd-lo mais fraco. Ai ‘bait’ que ¢ literalmente a tradugdo de ‘bait’ né,
que é, sei la, tiltei! (P1)

Excerto 2: Dropar ndo é muito utilizado no LoL ndo, ¢ mais usado por jogador
de CS, que é vocé deixar, jogar algo no chdo alguma coisa pra outro jogador pegar.
Nerf, nerfar é vocé deixar o campedo mais fraco, o campedo ou o item ficou mais fra-
co. Bait é... ta bem préximo de trollar, trollei, ele caiu no meu bait, foi baitado. (P2)
Excerto 3: Dropa é utilizado quando vocé requer um item, no caso, estd no in-
ventdrio do seu amigo, pode ser uma arma, pode ser uma armadura, pode ser uma
pogdo dentro do jogo. A parte de nerfar é quando se considera um personagem muito
forte e 0 exemplo ‘ele tomou um nerf’, ou seja, ele foi reduzido [as habilidades dele]
para que ndo ficasse tdo forte. Um bait é uma cilada, quando uma pessoa arma
uma cilada para outra, um bait. (P3)

Ao observar os excertos anteriores, nota-se a presenca de termos hibridos
comumente utilizados por jogadores de LoL e outros games, como por exemplo
“dropar”, “nerfar”, “bait” e “tiltar”. Tais termos, oriundos da LI, passaram por
modificagcdes morfologicas em seu processo de adaptacao ao PB. Observou-se
que tais termos sao adaptados de maneiras similares pelos jogadores e possuem
as seguintes caracteristicas: Todas as palavras adaptadas resultaram em verbos
da primeira conjugacao.

O verbo adaptado “dropar”, que tem como origem o verbo fo drop, signi-
fica “deixar, largar”. Os gamers utilizam esse signo mestico em todos as pessoas
do singular e plural e variados tempos verbais conjugados pela morfologia de
verbos da 1* conjugacgdo. “Nerfa” é a forma imperativa do verbo adaptado “ner-
far”, que tem origem no termo “nerf”. Os jogadores utilizam esse termo dentro
das variagOes de tempos verbais pertinentes ao portugués do Brasil Ex.: “Eles
nerfaram as habilidades deste jogador”. “Bait” é um substantivo em inglés que
tem como significado literal “isca”. Os jogadores adaptam-no para utiliza-lo
como verbo, “baitar”’, quando querem expressar o ato de fazer uma armadilha
para alguém. Ex.: “Eles me baitaram nessa partida, cai no bait”.

Os dados ora apresentados indicam que esses termos seguem um padrao
de adaptagdes morfologicas. Estas transformac¢des morfologicas geralmente
ocorrem influenciados pela adaptagao fonético-fonoldgica, e consequentemente
influenciam na escrita das palavras oriundas da LI ao serem usadas no portu-
gués do Brasil. Como a primeira conjugacao é a mais comum, ha uma tendéncia
em usa-la predominantemente. Em relagao a derivagao desses verbos da primei-
ra conjugacdo, tém como base substantivo e verbos. Dessa maneira, 0s processos
transgléssicos no nivel morfologico sao marcados pelo radical da LI e desinén-
cias verbais do PB para as palavras sob analise neste item.
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Transglossia no nivel fonético e fonoldgico

Aqui sao discutidos os processos transglossicos ligados as mudancas fonéti-
co-fonoldgica, comumente as primeiras e mais comuns, pelas quais passam os em-
préstimos linguisticos. O Quadro 1 mostra o perfil das palavras (anglicismos) seus
significados, os sons fonéticos de LI presentes no dicionario Longman, os processos
transglossicos e as mudangas na sonoridade das palavras ao ser usada pelos gamers.

Quadro 1: Mudangas Fonético-fonoldgicas

Mudangas fonético-fonolégicas
transcricdes Caracteristicas mudanca
Tradugdo para o PB ou ¢ fonético-fono- . . cang
~ apresentadas . Partici- fonética e
Palavra func¢do que assume no N logicas apre-
no diciona- pante fonema re-
contexto . sentadas pelos .
rio Longman . . lacio-nado
partici-pantes
Significa cair, deixar, lar-
gar. Sao itens que persona- Pl P4
gens deixam cair ao morrer, /drop/ [dropi] I” 5 ’ epitese [i]
drop por exemplo. Pode, ainda,
ser entrega de suprimentos.
Significa enfraquecer ou P2, P3, . .
nerf diminuir. /nerf/ [nerfi] Ps epitese [i]
Situagdo desfavo-ravel pro- epitese [i]
posital em relagdo ao adver- P1 P2 palatali-za-
bait sario, para que, com 0 apoio /beit/ [berti] l,’ 4 ’ cao
dos parceiros possa ser con- [t]~ [t
vertida em situagdo favoravel.
N palatali-za-
Pane ou paralizagdo mo- P3 P4 jo
tilt mentanea em algo ou al- /tilt/ [tfzltfi] 1’3 5 ’ [ t](;~ [t
guem. epitese [i]
: L . . P1,P2 . .
rush E um ataque rapido e direto. /TN/ [hafi] P 3’ P 5’ epitese [i]
palatali-za-
Literalmente signi-fica “ali- . . P1, P3, ¢ao
feed mentar”. /fi:d/ [fidzi] P4 [d]~[d]
epitese [i]
Significa “raiva”. Pode
acontecer quando o joga- fricativi-za-
dor perde, dd& um ataque . P2, P4, ¢do
rage de furia em que xinga € ex- /rexds/ [her3i] P5 [d3] ~ [d]
pressa sua raiva a todos. E epitese [i]
dito “dar rage”.
Significa “habili-dade” de P1.P2 protese [i]
skill um perso-nagem. Pode apa- /skil/ [iskiw] P3’ P 4’ glidizagcao
recer abreviado como SKL. ’ [1] ~[w]

Fonte: SANSONTI (2019)

Como pode ser visto no Quadro 1 ocorréncias de mudancgas de sons se
dao por acréscimo, redugdo, transposi¢ao e transformacao. No caso das palavras
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ora apresentadas que conservam a grafia em LI, foram detectados dois tipos de
mudangas sonoras: por acréscimo e transformacao.

Quanto ao primeiro tipo de mudanca, ha ocorréncia de protese (acrésci-
mo de fonema no inicio da palavra) e epitese ou paragoge (acréscimo de fonema
no final da palavra). No que se refere ao segundo, hé ocorréncias de palataliza-
¢do/africagdo, fricativizacao e glidizagao.

As mudangas por acréscimo ocorrem com a adi¢ao do fonema [i] no final
e também no inicio das palavras. A protese ocorre com a palavra skill que, ao
ser usada por brasileiros, ha a adi¢dao do fonema [i] precedendo o “s”, uma vez
que no PB nao encontramos palavras com “s” + consoante em inicio de silaba e,
portanto, nesse caso, atraem o fonema [i] para formacgao silabica.

Ja a epitese ou paragoge, ocorre nas seguintes palavras: drop, nerf, bait, tilt,
rush e feed como resultado de uma estrutura fonética que nao ha no PB, ou seja,
ndo ha palavras que finalizam pelos sons [t], [f], [d], no PB e estas atraem o som
vocalico de [i]. O som [[] de /rAJ/ passa por acomoda¢do com a adi¢do da vogal
que se aproxima mais da estrutura do PB.

A palataliza¢do dos fonemas [d] para [d3] e de [t] para [{f] ocorrem com
as palavras bait, tilt e feed. No PB se apresenta das duas maneiras, sendo que
essas variagoes estao ligadas a diferentes falares brasileiros. No caso desses par-
ticipantes, [d3] e [{] integra a variagdo linguistica da qual fazem parte e aparece
predominantemente quando antecede o fonema [i].

Em relagao a palavra rage, mais especificamente, no som da letra “g”, ha mu-
danga do fonema da LI [d3] para o fonema [3] do PB, ou seja, uma consoante africa-
da alveolar vozeada se transforma em uma consoante fricativa alveopalatal vozeada.

Outra ocorréncia de transformagao foi verificada em skill, em que o fone-
ma lateral alveolar vozeado [I] em LI torna-se no glide [w] em PB, fonema que
¢é encontrado na maioria das regides brasileiras, com exce¢ao de comunidade
sulistas que articulam o “1” similar ao fonema em LI.

As mudancas apresentadas se constituem em adaptagdes a estrutura do
PB. Todavia, ha fonemas que se aproximam da sonoridade da LI, por exemplo,
[i] de feed, [ei] e de bait [beit] e de rage [re1d3], [A] de rush [rA[], entre outros. Essas
constatagdes permitem identificar que os processos transglossicos constituem
esses signos que transitam entre os sons da LI e do PB ao serem usados na lin-
guagem entre 0OS gamers.

Os dados analisados, mesmo que ndo se tenha procedido uma analise
mais profunda de cada fonema que integram todas as palavras e suas mudangas,
atingem o objetivo de apontar os aspectos que caracterizam a transglossia, a
mesticagem fonético-fonoldgica que permite aos gamers brasileiros transitarem
entre os sons da LI e do PB.

75



Herika CrisTINA OLIVEIRA DA COSTA | ANGELICA MARIA ABILIO ALVARENGA
(ORGANIZADORAS)

Sentidos e definiches convergentes: concepgoes e definicdes dos participantes

Neste topico sdo apresentados e discutidos itens lexicais acompanhados
dos sentidos atribuidos pelos participantes. Sao analisados se os termos em uso
tém sentidos convergentes ou divergem em algum aspecto entre participantes
Primeiro sdo discutidas as palavras que passaram a verbos da 1% conjugagao
(verbos: dropar, nerfar, campar, baitar, tiltar, rushar e feedar); na segunda, sdao
analisados os substantivos (skill e rage) e na terceira, a sigla AFK.

a) Dropar: O termo “dropar” é uma adaptacao do verbo “fo drop” da LI,
quer dizer em PB largar, soltar, cair, arremessar, jogar. Em seguida serdo apre-

sentados os sentidos de “drop” empregado pelos participantes da pesquisa.

Excerto 4: Td, ‘dropa’ é de dropar item, de tipo oga pra mim uma armadura, joga
pra mim uma arma’... isso é dropar. (P1)

Excerto 5: Dropar ndo é muito usado no LoL ndo, é mais usado por jogador de CS,
que é vocé deixar, jogar no chdo alguma coisa pra outro jogador pegar. (P2)
Excerto 6: Td vamos ld, dropar ndo sei, ndo uso (P3)

Excerto 7: Dropa é utilizado quando vocé requer um item, no caso, estd no inventd-
rio do seu amigo, pode ser uma arma, pode ser uma armadura, pode ser uma pogdo
dentro do jogo. (P4)

Excerto 8: Pra mim, é.. acho que dropar é quando eu to sem grana e dai eu preciso
de algum item, dai eu consigo pedir pra algum companheiro meu. Ou quando... é...
algum item... é...quando eu derroto um inimigo e algum item cai dele, ele td dropando
um item. Dropar é mais ou menos aparecer um item pra mim, basicamente isso. (P5)

No caso do Excerto 1, P1 atribui para o verbo ‘dropar’ o sentido de ar-
remessar, atirar, jogar um objeto que faz parte do jogo. Ja P2 entende que o
termo ndo ¢ usado com muita recorréncia, todavia demonstra que compreende
o sentido do termo e soma um complemento ao que afirmou P1 ao mencionar
a palavra chdo. Quer dizer, o arremesso, o jogar o objeto se faz no chdo e néao
em outro espaco.

Quanto ao P3, menciona que desconhece, possivelmente esta relacionado
com o que afirmou P2 ao defender que o termo est4 caindo em desuso.

Diferentemente, P4 atribui o sentido de pedir, solicitar algo, um item, um
objeto dentro do jogo, mais especificamente no inventario (todas as conquistas
do jogo) do parceiro do game.

Assim como P4, P5 também atribui o sentido de pedir/solicitar itens do
jogo para o parceiro. Entretanto, nao se restringe aos parceiros, mas também por
meio de conquistas angariadas com derrotas do adversario no jogo.

Portanto, com base na analise dos excertos de 4 a 8, os sentidos apresen-
tados pelos participantes ora se aproximam, ora trazem complementos e ora
assumem significados diversos. Todavia, um termo conhecido por quatro parti-
cipantes mesmo que compreendido como nao tao usual.
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b) Nerfar: Quanto ao termo “nerfar”, adaptagao de “nerf’, ¢ uma meneira
informal de dizer “enfraquecer”, “deixar menos eficaz”. Também pode estar
relacionado a uma marca de brinquedos infantis, que se trata de armas de brin-
quedo que atiram uma munigao feita de um tipo de espuma solida. A seguir, os
excertos de 9 a 13 apresentardo as falas dos participantes relacionadas ao termo
em questao: nerf.

Excerto 9: Nerfar’ é... hmm... nerfar é tipo quando alguma coisa td muito forte,
uma arma td muito forte, um boneco td muito forte, a gente fala ‘nerfa’ que é pra,
tipo,deixar ele mais fraco. (P1)

Excerto 10: Nerf, nerfar é cé deixar o campedo mais fraco. O campedo ou o item
ficou mais fraco. (P2)

Excerto 11: Nerfar é quando um campedo td muito forte, e ai, por exemplo no
LoL a [inaudivel] dé uma nerfada nele, que é deixar ele um pouco mais fraco. (P3)
Excerto 12: A parte de nerfar é quando se considera um personagem muito forte
e 0 exemplo ‘ele tomou um nerf’, ou seja, foi reduzida as habilidades dele para que
ele ndo ficasse tdo forte. (P4)

Excerto 13: Nerfar é quando alguma coisa td muito forte, ai vocé tem que abaixar
os poderes dela porque sendo fica muito dificil de jogar contra. (P5)

Para P1, o sentido atribuido ao termo “nerfar” é de enfraquecer algo no
jogo, como uma arma ou o personagem que o jogador controla nas partidas do
game. P2 também concede o sentido de “enfraquecer” uma arma ou personagem.

De acordo com P3, o sentido de “enfraquecer” um personagem (um cam-
pedo) permanece. J& para P4, além do sentido de enfraquecer um personagem, o
participante soma atribuindo o sentido de “reduzir as habilidades” do personagem.

Segundo o P5, é adicionado ao sentido de “nerf” o ato de abaixar/reduzir os
poderes de um personagem para que haja um jogo mais justo entre os adversarios,
sem permitir uma discrepancia entre as habilidades dos jogadores rivais na partida.

Foi observado que para todos os cinco participantes da pesquisa o signi-
ficado do termo ¢ o mesmo: enfraquecer o adversario. Isso mostra que existe
um padrdao na compreensao e uso do termo “nerf’ e suas variagdes, como por
exemplo “nerfar”.

¢) Campar: Para o dicionario de LI, o termo “camp” significa acampa-
mento, acampar. Em seguida, os excertos 14 ao 18 mostrardao os sentidos atri-
buidos ao termo “camp” pelos jogadores.

Excerto 14: E... ‘Camp’ pode ser de campeonato, abreviando, ou pode ser de tipo
‘campar’ que é[...Jtipo vocé ir na rota de alguém... [inaudivel]... pra matar o adversdrio,
ai quando a pessoa faz muito isso numa lane s6, ai a gente fala que é camp, que tipo,
montou a barraca, td ali campando. (P1)

Excerto 15: Camp é [...] quando o time inimigo vem muitas vezes na sua rota, lhe
matar, isso é ser campado, quando eles ndo saem da sua rota. (P2)

Excerto 16: Campar é quando por exemplo [...], quando ele [o adversario] ta cam-
pando é tipo, fica muito numa lane s6, fica ali cuidando, acampando, como se fosse
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acampando tipo nas beirada da lane.. (P3)

Excerto 17: Camp é um campo mesmo, ndo é uma propria defini¢do, pode ser camp
de camper que é o cara que fica escondido o jogo inteiro, em que aproveita a Situacdo
pra... tipo... pegar o inimigo pelas costas etc. (P4)

Excerto 18: Camp ¢é quando alguém td... hmm... parado em algum lugar, tipo, so
esperando vocé passar assim, ele fica cravado naquele lugar o tempo todo, ndo sai. (P5)

Segundo o P1, o termo “camp” pode ser a abreviagao da palavra campeo-
nato e ainda traz que pode também ser proveniente de “campar”, atribuindo o
sentido de montar uma barraca, acampar. Ja P2 considera que o termo “camp”
significa quando o adversario nao sai da sua rota do jogo, ou seja, fica espreitan-
do a espera de uma oportunidade para atacar algum jogador durante a partida.

De acordo com P3, o sentido atribuido ao termo por este participante
também é de acampar. Diferentemente, P4 atribui o sentido de campo/espaco.
Entretanto, ele adiciona o sentido de ficar a espreita, escondido, para atacar o
adversario no game.

Para o P5, o termo significa estar parado em algum lugar por bastante
tempo, esperando algum jogador oponente passar por 4.

Entao, percebe-se que apesar de alguns participantes atribuirem mais que
um sentido ao termo, a ideia principal se mantém entre todos eles: o sentido
de esperar parado pela passagem do inimigo, ficar de campana, de tocaia para
atacar o adversario.

d) Bait: Segundo o dicionario de LI, o termo “bait” tem significado de
isca. Os excertos de 19 a 23 mostrardo os sentidos atribuidos pelos participantes
da pesquisa.

Excerto 19: Ai ‘bait’ que é literalmente a tradugdo de ‘bait’ né, que é, sei 1, til-
tei... ‘Bait’ é de baitar, de fazer armadilha, de ficar escondidinho no mato, esperar
alguém passar pra poder matar, acho que é isso. (P1)

Excerto 20: Bait é...td bem proximo de trollar, eu trollei ele, ele caiu no meu bait,
foi baitado. Mas é vocé fingir que ia fazer uma coisa e fazer outra, vocé fingir que
vai morrer ou que td sozinho na lane, na rota, e ai tem gente do seu time esperando
escondido, ai o cara acha que vocé td sozinho, isso foi um bait. Mentir né. (P2)
Excerto 21: O bait é, assim, por exemplo, cair no bait, como se fosse uma armadi-
lha que o adversdrio tivesse preparado pra vocé, ficar no matinho esperando, dai o
cara passa e c¢é da uma nele, mata ele e tal e ele cai no seu bait. (P3)

Excerto 22: Um bait é uma cilada, quando uma pessoa arma uma cilada para
outra, um bait. (P4)

Excerto 23: Bait é o nome ja diz, armadilha, é isca, quer dizer. E quando vocé td
Jogando basicamente em dupla ou em grupo e vocé faz a baiting, faz o... se dd de

isca pros outros, pro outro time, pros seus companheiros conseguirem matar ou sei
la, ganhar a parte do mapa ou coisa do tipo. (P5)

O sentido atribuido pelo P1 para o termo “bait” se assemelha aos sentidos
concedidos ao termo anterior, camp, em que um jogador fica a espreita esperando
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surgir uma oportunidade para atacar. Entretanto, P1 adiciona o sentido de maqui-
nar uma armadilha para alcangar o objetivo de matar um oponente no game.

Diferentemente, P2 associa o significado de “camp” com outro termo tam-
bém adaptado ao PB da LI: trollar. Esse termo pode significar diversas coisas,
como o substantivo t7oll que se trata de uma criatura mitologica ou também,
isca. Informalmente tal termo ¢ utilizado quando se quer dizer que enganou
alguém. P2 da seguimento a sua atribuigao de sentido explicando que, para ele,
trollar ¢ fingir que fara algo e na realidade fazer outra coisa, deixando quem
sofreu “o bait”, sentindo-se enganado. P2 ainda adiciona o sentido de mentir.

Para P3, o termo apontado remete a ideia de armadilha. P4 sugere que
“bait” significa cilada. Por fim, P5 também atribui o sentido de isca e armadilha
para o termo. Entretanto, em um sentido diferente dos mencionados anterior-
mente. Para P5, “baitar” é se fazer de isca para que o time adversario o ataque,
para que seu time possa conquistar ferramentas dentro do jogo.

O sentido do termo bait varia bastante entre os participantes, mas se man-
tém enraizado na traducao literal ao PB: isca, atrair, seduzir, cevar.

e) Tiltar: Segundo o dicionario, o verbo “#/t”’, da LI, significa inclinar,
pender. Mas no Brasil o termo ficou conhecido como “deu tilt”, que significa
travou/deu tela azul (quando relacionado a aparelhos tecnologicos). A expres-
sdo se originou no Ceara e virou moda entre os brasileiros. O termo pode variar
entre “tiltar”, “tiltei”, “fiquei tiltado”. A seguir, serdao exibidos os excertos do 24
ao 28 contendo os sentidos atribuidos pelos participantes.

Excerto 24: Tilt é de tiltar, de ficar puto, de se estressar com o jogo, de comegar a
xingar. (P1)

Excerto 25: Tilt é vocé ficar com raiva, ou estressado por causa do jogo. Ou porque
perdeu, algo assim. (P2)

Excerto 26: Tilt é tiltar né, cara, como vou te explicar tiltar? Tiltar é ficar meio
bugado, sei ld... [risos]. (P3)

Excerto 27: O tilt é quando a pessoa td muito estressada, muito nervosa, é, em
Jjogo né, descontando a raiva nas outras pessoas. (P4)

Excerto 28: Tilt é quando cé fica puto com alguma coisa no jogo. (P5)

Para P1, o sentido do termo tiltar é de estressar, ficar irritado no game, a
ponto de se exaltar e partir para xingamentos. P2, em concordancia, adiciona
uma razao para toda a raiva comentada por P1: perder o jogo.

P3 atribui o sentido de outro termo, o bugar, que informalmente quer
dizer quando um aparelho eletronico/jogo/ internet/etc para de responder ou
falha, trava. Para P3, tiltar significa ficar confuso com algo, travar (o raciocinio).
Todavia, P4 atribui o sentido de descontar a raiva de algo em alguém no jogo,
para ele isso ¢é tiltar. Dessa forma, mesmo que haja sentidos complementares, til-
tar tem como significa central para esses gamers, ficar muito irritado e estressado
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com O que ocorre no jogo.

f) Rushar: O verbo rush, de acordo com dicionérios formais LI, significa
apressar, em PB. Ou, como substantivo, pressa. Os excertos de 29 a 33 mostrardao
a seguir os sentidos do termo para cada participante.

Excerto 29: Rush ¢ de tipo correr com o game, rushar, tipo ‘rush a torre, derruba a
torre rapido, rusha tal item, faz esse item rdpido, prioriza fazer esse item ou prioriza
derrubar a torre. (P1)

Excerto 30: Rushar é todo mundo ir num lugar so, ou por exemplo, vamos rushar
o0 draco, todo mundo vai iniciar o dragdo. (P2)

Excerto 31: Rush ndo sei, ndo uso. (P3)

Excerto 32: O rush é quando vocé e seu time ...é ... vai para um determinado
lugar, todos juntos, sem pausa, é como se fosse uma invasdo. (P4)

Excerto 33: Rush é quando vocé sé anda, aperta W e vai pra frente e ndo importa
com o resto e tenta matar o maximo de pessoa possivel, geralmente faz isso no eco,
quando ndo tem muita chance de vencer. (P5)

Para P1, o termo em questao tem significado de correr com o jogo, por
exemplo, levar adiante, dar continuidade. P1 ainda adiciona o sentido de derru-
bar algo, e, também, de priorizar algo dentro do cenario do game.

Ja P2 da o significado de reunir os jogadores do seu time para a realiza¢ao
de uma tarefa no jogo, em conjunto. P3 afirma que nao sabe o que significa o
termo pois nao o utiliza em suas partidas, entdo, para esse jogador ndo é uma
palavra que faga pare do seu acervo lexical. J& P4 atribui o sentido de invasao em
conjunto, (time), ao termo em questao.

Para o P5, rushar é andar, ir adiante, e ainda completa dizendo que é uma
acao que se faz em conjunto, para atacar o inimigo quando as chances de vencer
sdo baixas.

Nota-se que ha divergéncias e complementos nos sentidos atribuidos pe-
los participantes ao termo rushar. Resumidamente, rushar pode significar o ato
de reunir o time e correr atras dos objetivos da partida do game, apressar-se para
uma a¢ao considerada prioritaria.

g) Feedar: O verbo “feed” ¢ dicionarizado como alimentar, ou alimenta-
¢do (substantivo). A seguir, os excertos de 34 a 38 mostrarao a concepgao dos
participantes a respeito do termo.

Excerto 34: Feed é feedar, de tipo, ah ta morrendo musito pro outro tipo, td feedando o
outro time, alimentando com ouro o outro time, o adversario” (P1)

Excerto 35: Feed é alimentar, mas o caso é vocé morrer pro cara, deixar ele forte. (P2)
Excerto 36: Feed, quando vocé feeda um campedo é porque vocé ta deixando ele
muito forte, vocé té morrendo muito pra ele, perdendo muito farm pra ele. E ai ele
td ficando muito grande. (P3)

Excerto 37: O feed é quando a pessoa ja é ruim, que ela td jogando mal, que ela estd se
saindo mal naquele jogo e ela td feedando, ela td no feed. (P4)

Excerto 38: Feed é quando vocé morre vdrias vezes pro adversdrio e consequentemente
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ele ganha cada vez mais dinheiro com isso, e cada vez mais ele fica mais forte com isso,
entdo cé td feedando ele. (P5)

De acordo com o P1, o termo “feedar” ¢ utilizado para descrever quando
seu personagem no jogo é morto com frequéncia pelo time adversario, alimen-
tando-o com pontos. Em concordancia, P2 ainda adiciona que enquanto vocé
alimenta o time adversario com suas mortes, vocé o deixa mais forte. E interes-
sante que no mundo virtual do jogo, o sentido de morte é revisto, ou seja, vocé
assume quase que a imortalidade por poder morrer varias vezes.

O sentido que P3 atribui ao termo ¢ o de alimentar o adversario com
suas mortes, nutrindo-o para crescer. P4 afirma que feedar é jogar mal, ou seja,
quando o jogador ndo tem muita habilidade para jogar. P5 atribui os mesmos
sentidos dos outros participantes ao termo, ou seja, alimentar o adversario com
suas mortes, deixando-o mais forte.

De maneira padrdo, o sentido aplicado ao termo “feedar” é padronizado
meio aos participantes, nao fugindo do sentido literal do termo oriundo da LI.

h) Substantivos skill e rage: Neste item serdo tratados sobre os sentidos de dois
substantivos: skill e rage. O substantivo skil/ é dicionarizado na LI como habilidade
em PB. Os excertos a seguir apresentarao os sentidos atribuidos pelos participantes.

Excerto 39: Skill é de skill, de habilidade mesmo, tipo ‘ah eu tenho muita skill
com esse boneco, ele sabe jogar muito bem com esse boneco’. (P1)

Excerto 40: Skills sdo as habilidades dos bonecos. (P2)

Excerto 41: Skills sdo as habilidades do campedo. (P3)

Excerto 42: A skilll nada mais é que a habilidade, quando a pessoa tem muita
habilidade ¢ falado que ela tem muita skill. (P4)

Excerto 43: Skill é habilidade né, habilidade de jogar, quem é bastante skillado
tem bastante skill, tem bastante habilidade no jogo, entende bastante. (P5)

O sentido atribuido ao termo “skill” por P1 ¢é de habilidade, ele ainda adicio-
na que ¢é utilizado quando quer se referir a maneira como o jogador manipula seu
personagem no game, ou seja, se for bom, o jogador possui habilidades, senao, nao.

Para P2 e P3, o termo quer dizer habilidade. P4 também defende que as
skills sdo referentes a habilidade que o jogador tem sobre o game. P5 concede o
sentido de habilidade ao termo em questao, e ainda adiciona uma variagcdo do
termo: skillado, que é um adjetivo atribuido a alguém que possui habilidades
no jogo. Os sentidos atribuidos por todos os participantes sdo convergentes a
equivaléncia da LI ao PB.

Com relagdo ao termo da LI “rage”, é possivel encontrar nos dicionarios
as tradug0es furia, raiva. O sentido dicionarizado se assemelha as significagdes
atribuidas pelos participantes para o termo “#ilf”. A seguir, os excertos 44 ao 48
apresentardo os sentidos atribuidos pelos participantes ao termo “rage”.
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Excerto 44: Ai ‘rage’ é de ficar puto também, da tradugdo de entrar em rage, é
isto. (P1)

Excerto 45: Rage é quando vocé tilta e fica xingando os outros. (P2)

Excerto 46: E rage ¢ quando a galera fica dando rage no chat, fica xigando a
galera, enfim, disseminando édio pelo chat do LoL. E isto. (P3)

Excerto 47: E o rage é também, da pra colocar como um nervosismo, um estresse,
assim, externado mesmo, sabe? (P4)

Excerto 48: E rage é quando vocé fica puto também, sé que dai tiltar é um nivel e
rage é um nivel um pouco maior, vocé fica ainda mais puto e comega a xingar todo
mundo. Acho que basicamente é isso. (P5)

Para P1, o sentido de rage € de se estressar, exaltar. J& P2 atribui o mesmo sen-
tido do termo visto no topico anterior: o tit. Ou seja, para P2, rage é utilizado quan-
do o jogador se estressa e utiliza de palavras de baixo caldo para atingir o adversario.

Entretanto, para P3, o termo ¢ utilizado quando os jogadores disseminam
odio através da ferramenta de bate-papo no jogo, ofendendo os adversarios. P4
coloca o significado de estresse e nervosismo ao termo rage. Ainda adiciona que
¢ o0 ato de exteriorizar esses sentimentos.

Segundo P5, o termo rage € utilizado quando o jogador se encontra em um
nivel superior de “#/t”, ou seja, ele atribui 0 mesmo sentido do termo #ilt, porém,
de maneira agravada.

Os participantes atribuiram de maneira concomitante o sentido de se exaltar,
estressar no game. Mas pode-se também afirmar que o termo rage € uma versao
superior ao termo #/t. Ambos sao atribuidos o sentido de raiva, furia, mas nota-se
que em relagao ao termo rage ¢ um estagio mais avangado do sentimento de estresse.

i) Sigla AFK e seus sentidos nos games:“AFK” é uma sigla para Away
From Keyboard, da LI, que traduzindo ao PB significa Longe do Teclado. Em
seguida, serdao mostrados os excertos de 49 a 53 contendo os sentidos atribuidos
ao termo AFK pelos participantes.

Excerto 49: AFK é de ficar fora do jogo, de ta alt tab, ou ndo td na frente do com-
putador, ai a pessoa da AFK. (P1)

Excerto 50: Ai ficar AFK que é um termo em ingles que esqueci, mas é vocé ficar
for do teclado, ficar off-line, ficar muito tempo parado sem fazer nada. (P2)
Excerto 51: AFK é away from keyboard, significa que uma pessoa ndo ta ali no
teclado, ta longe do PC, td vacilando, ndo tad prestando atengdo. (P3)

Excerto 52: AFK significa que a pessoa esta ausente no jogo no momento. (P4)
Excerto 53: AFK ¢ quando o cara ndo td no jogo, saiu, sei ld, desconectou, ficou
parado na base (P5)

Segundo o P1, o sentido que o participante atribui ao termo ¢é de estar fora
do jogo, e ainda complementa com ndo estar na frente do computador. Para P2,
¢ uma sigla em inglés que significa estar fora do teclado, ou entdo off-line, passar
um tempo sem fazer nada no jogo.

Para P3, o termo tem significado de ndo estar com acesso ao teclado, e
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adiciona vacilar, ndo prestar atengdo. P4 responde que o termo significa estar
ausente. E P5 também compreende o termo por ndo estar presente no jogo. P5
ainda complementa que o termo pode significar estar desconectado do jogo ou
parado na base. Conforme os participantes, AFK ora se filia ao sentido de um
verbo. “estar fora do jogo”, ora de advérbio, “fora do jogo”, ausente, “longe do
teclado, do jogo, do computador”, “parado na base”.

Nota-se 0 padrao nas respostas dos participantes, mostrando que a sigla, mui-

to utilizada na LI, é igualmente compreendida e utilizada pelos gamers no Brasil.

Consideracgoes finais

Os resultados obtidos por meio da pesquisa mostram que cada termo
oriundo da LI utilizado pelos jogadores entrevistados passou por processos
transglossicos até chegarem no que sdao hoje. Tais adaptagdes podem ser em
niveis fonético-fonoldgicos, morfologicos e semanticos no caso dos dados aqui
apresentados. As expressoes adaptadas ainda possuem tracos de sua origem na
LI, mas foram-lhes adicionadas caracteristicas do Portugués Brasileiro.
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1. Introduc¢ao

A historia do povo surdo®, em muitos aspectos, nao ¢é diferente da his-
téria de varias minorias que ao longo do tempo lhes foram negados direitos
em inumeras esferas. No entanto, no campo educacional, sua histéria se dife-
rencia de alguns outros grupos vulneraveis. Os surdos foram privados, em de-
terminado periodo da sua historia, de usar a sua lingua materna, a lingua de
sinais’. Isso foi fruto de uma decisdo tomada pelo Congresso de Mildo em 1880,

1 Este capitulo é fruto do trabalho apresentado e publicado no III Congresso Interna-
cional Online de Estudos sobre Culturas, com modificagcdes e atualizagdes advindas
do didlogo entres as autoras. ALVES, Juliana Barbosa; OLIVEIRA, Alzenira Aquino
de. Novas tecnologias no ensino de Libras como L1: importancia e possibilidades. In:
III Congresso Internacional Online de Estudos sobre Culturas - Edi¢do 2, 2021, Foz
do Iguagu, PR. Anais [...], v. 3.2, 2021. Disponivel em: https://tupa.claec.org/index.p
hp/culturas/2021-2/paper/view/2800. Acesso em: 04 ago. 2022.

2 Mestranda em Letras na Universidade Federal de Sergipe; Graduada em Letras Libras
pela Universidade Federal de Sergipe; julialvesO1@hotmail.com.

3 Profa. Dra. em Letras pela Universidade Federal de Sergipe; Professora na mesma institui-
¢do; alzeaquino@yahoo.com.br.

4 Profa. Dra. em Letras pela Universidade Federal de Pernambuco; Pos-doutorado pela
Universidade do Estado do Rio de Janeiro; Professora na Universidade Federal de Sergipe
no Depto. de Letras Libras e no Programa de Pos-graduagdo em Letras; cleidepedrosa@
academico.ufs.br.

5 Profa. Ma. em Letras pela Universidade Federal de Sergipe; Professora na mesma institui-
¢d0; monicagsb@yahoo.com.br.

6 “Grupo de sujeitos surdos que possuem em comum o reconhecimento da histéria, tradigdo,
lingua e cultura dos surdos. Pessoas que constroem sua concep¢ao de mundo, a partir da visdo,
e tém a Lingua de Sinais como primeira lingua” (SELL; SCHMITT; BECHE, 2013, p. 18).

7 “Sao linguas naturais que se desenvolvem no meio em que vive a comunidade surda. As
pessoas surdas de uma determinada regido encontram-se e comunicam-se através de uma
lingua de sinais de forma analoga a qualquer outro grupo socio-cultural que utiliza uma
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na qual foi instituido o uso da oralizagdao no processo educacional dos surdos,
proibindo o uso da lingua de sinais (SOUZA, 2014). Podemos aferir, por este
acontecimento, como a educa¢ao dos surdos foi marcada por fortes periodos de
negacao de direitos. Fato que so6 foi revisado, “oficialmente”, pelo Congresso
Internacional de Educag¢dao de Surdos de Vancouver (Canada), julho de 2010,
através de posicionamento de repudio. O Comité Organizador rejeitou as re-
solugdes do Congresso de Mildo, bem como manifestou seu pesar pelos efeitos
dessas resolugdes na vida dos surdos. Na mesma ocasidao, o Comité se dispds a
trabalhar com os governos nacionais a fim de que estes adiram aos principios da
Convencao das Nagoes Unidas sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia.
Este documento reza sobre o direito humano do uso das linguas de sinais, o que
leva a presumir que sua educagdo deve incluir “a plena aquisi¢dao da lingua, co-
nhecimento académico, pratico e social”’®.

A lingua de sinais ¢ uma lingua de modalidade espaco-visual (GESSER,
2009), o que significa que a forma de percep¢ao da lingua € pela visao. Podemos
entender o fracasso da filosofia oralista do Congresso de Mildo (infelizmente,
tardiamente revisada), pois, os surdos constroem suas subjetividades dentro de
uma cultura que tem como ponto focal a lingua de sinais e, esta proposta “‘sim-
plesmente desconsidera essas questdes relacionadas a cultura e a sociedade sur-
da” (QUADROS, 1997, p. 23).

Quando tratamos das propostas de ensino ao alunado surdo, constata-
mos que tém sido elaboradas, na maioria das vezes, a partir de perspectivas dos
educadores ouvintes (LIMA, 2014). O principal problema é que a educagdo dos
surdos, seja baseada na integragdo ou inclusdo, ocorre em escolas onde a princi-
pal forma de comunicagao € a lingua oral e ndo a lingua de sinais. Observamos
entdo, a urgéncia da contribuigdo efetiva dos profissionais surdos, considerando
suas capacidades inerentes, sua diversidade, sua lingua e sua(s) cultura(s).

Entendendo a esfera educacional como um espago de lutas do povo surdo
(SA, 2002), ¢ importante (re)pensar em formas que sejam proficuas no ensino
e aprendizagem dos surdos, que valorizem sua lingua. Conforme Sa (2002), a
importancia do uso da lingua de sinais como meio de comunica¢do em sala de
aula é um fator determinante que contribui para a construg¢ao da(s) identidade(s)
surda(s). Acrescentamos a relevancia do uso dessa lingua também para a assi-
mila¢do dos contetidos curriculares e como meio de comunica¢do em todos os
ambientes da escola.

Portanto, com o avango das novas tecnologias é axial entender como

lingua falada” (QUADROS, 1997, p. 47).

8 Fonte:https://wfdeaf.org/news/international-con gress-of-the-dea f-iced-july -18-22-2010
-vancouver-canada/. Acesso em: 26 out. 2022.

85



Herika CrisTINA OLIVEIRA DA COSTA | ANGELICA MARIA ABILIO ALVARENGA
(ORGANIZADORAS)

podemos utilizar tais recursos e de que forma estdo sendo explorados na educa-
¢do dos surdos, considerando o ensino de Libras, Lingua Brasileira de Sinais9,
como L110, tendo em vista que as novas tecnologias proporcionam uma maior
acessibilidade visual (STUMPE, 2010). Isto posto, o objetivo deste trabalho é
compreender a importancia e as possibilidades do uso das novas tecnologias no
ensino de Libras como L1.

Diante do contextualizado, pretendemos entender de que modo e em
que medida as novas tecnologias podem potencializar o ensino de Libras como
L1. Para isso, iremos desenvolver, nesse capitulo, um didlogo entre autores que
ja abordaram tematicas das novas tecnologias, o seu uso na educagdo, de um
modo geral, e na educagdo de surdos (STUMPF, 2010; MARTINS; LINS, 2015;
RODRIGUES JUNIOR, 2014).

O texto sera composto por esta introdu¢do, em seguida traremos uma con-
textualizacao da educag¢do dos surdos. Na sequéncia, iremos fazer uma reflexao,
com base no dialogo entre autores, acerca das novas tecnologias na educagdao
de surdos. Por fim, apresentaremos algumas consideragdes finais depreendidas
desse didlogo.

2. Educac¢do de Surdos: uma contextualizagao

Na historia antiga, a educacdo dos surdos ndo era colocada em pauta,
pois eram excluidos da sociedade (STROBEL, 2009). Por exemplo, na Grécia
antiga os surdos ndo tinham acesso a uma educagao formal, pois eram consi-
derados sem lingua, e, por isso, ndo pensavam. Na Roma antiga, os surdos nao
compartilhavam da vida em sociedade (CARVALHOQO, 2007; STROBEL, 2009;
SACKS, 2010).

Apenas no século XVI, € que se tem registro de alguma forma de processo
educacional voltado para surdos. O monge espanhol Pedro Ponce de Leon ini-
ciou uma escola para surdos e o abade francés Charles Michel de L"Epée fundou
a primeira escola publica para surdos em Paris (CARVALHO, 2007; STROBEL,

9 “Em qualquer lugar em que haja surdos interagindo, havera linguas de sinais. Podemos dizer
que o que é universal é o impulso dos individuos para comunicagdo e, no caso dos surdos, esse
impulso ¢ sinalizado. A lingua dos surdos ndo pode ser considerada universal, dado que nao
funciona como um ‘decalque’ ou ‘rotulo’ que possa ser colado e utilizado por todos os surdos
de todas as sociedades de maneira uniforme e sem influéncias de uso” (GESSER, 2009, p.
12, destaques da autora). Portanto, a Libras € a lingua de sinais do Brasil.

10 “aluno surdo que adquire e aprende a LS [Lingua de sinais] no inicio de sua escolarizagao
— educacgao infantil e primeira etapa do ensino fundamental — ¢ aquele que tera experién-
cias e competéncia lingiiistica suficiente para, ndo somente acessar o conhecimento, mas
também transformar esse conhecimento de forma critica e ativa. E mais do que isso: a lin-
gua de sinais € a lingua por meio da qual as identidades surdas sdo constituidas e a cultura
surda se manifesta” (BASSO; STROBEL; MASUTTI, 2009, p. 4).
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2009; SACKS, 2010). Estes educadores langaram uma nova luz aos surdos e a
educacgdo dos surdos.

A histéria da educagdao dos surdos sempre foi registrada através do olhar
ouvinte, ou seja, “é a histéria concebida na visao do colonizador, isto é do ou-
vintismo” (STROBEL, 2009, p. 30). Hoje, os estudos surdos'! consideram outra
versao da historia educacional e cultural dos surdos, na qual os surdos sdao os “con-
tadores”, ou protagonistas, de suas proprias historias. Segundo Strobel (2009), a
historia cultural do povo surdo é uma versao que procura considerar fatos viven-
ciados e relatados pelos proprios surdos, além do enredo dos acontecimentos e das
acOes concretizadas em associacgoes, federacoes, escolas e movimentos de surdos e
que geralmente sdo desconhecidas pela maioria das pessoas ouvintes.

Portanto, durante o processo educacional dos surdos, da negagdo ao re-
conhecimento do direito a educacdo, varios métodos foram utilizados: o uso
da fala, o alfabeto manual, a sinalizagdo etc. (SOUZA, 2014). Com isso foram
desenvolvidas algumas filosofias educacionais, as quais nos deteremos no pro-
Ximo topico.

2.1 Educacdo de Surdos: filosofias educacionais

Diante desse contexto de negagao do direito a educagdo, ao longo de sua
historia os surdos passaram por varias filosofias educacionais, em testagens,
muitas vezes, infundadas. A primeira filosofia educacional, o oralismo, imposta
pelo Congresso de Milao, era o treinamento da fala, método que desconside-
ra totalmente a lingua de sinais, uma imposi¢ao da lingua da maioria linguis-
tica (ouvinte) diante da minoria linguistica (os surdos). Embora nos reporte-
mos, quase sempre, as resolugdes do Congresso de Mildo sobre o oralismo, a
esteira desta proposta ja estava sendo construida em dois congressos anteriores:
Paris, em 1878; e Lyon, em 1879 (LA ROCHELLE, 1878; RODRIGUES, 2019;
VIEIRA-MACHADO; RODRIGUES, 2022).

Nesta filosofia do oralismo, o surdo € visto pela perspectiva da deficiéncia
que precisa ser tratado para ser “normal”, ouvinte. Visao que “tem como pressu-
posto as caracteristicas biologicas, historicamente excludentes e incapacitantes”
(SELL; SCHMITT; BECHE, 2013, p. 19). Em contraposi¢do a esta visao, esta
a perspectiva da diferenga, a qual é aceita pelos surdos por entenderem que sua
diferenca em relagdo aos ouvintes € sua lingua, uma condigdo linguistica, e nao
uma condi¢do biologica. “Nessa perspectiva, ndo ha grupo de pessoas supe-
rior ou inferior, deficiente ou ‘normal’, apenas diferente” (SELL; SCHMITT;

11 “Campo de estudos que abordam a surdez como diferenga em contraposi¢ao a perspectiva
da surdez como deficiéncia. Espago onde as pesquisas tém como foco as questdes culturais
e histéricas do Povo Surdo” (SELL; SCHMITT; BECHE, 2013, p. 18).
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BECHE, 2013, p. 19, grifo das autoras). Esta condi¢ao, de deficiente, imposta
aos surdos ao longo de sua histéria, criaram um esteredtipo que vem sendo re-
construido dentro de uma filosofia da diferenca.

Portanto, a imagem baseada em um padrao de normalidade preconcebido
pelas pessoas ouvintes, contribuiram perversamente para a exclusao dos surdos
durante quase um século, impedindo a constru¢do de sua(s) identidade(s) e pro-
moveram o acimulo de estereotipos que reforgam a hegemonia discriminatoria
de sua produgao cultural. Segundo Perlin (2016, p. 55): “O discurso de poder do
ouvinte mantém-se firme e controla esses estereotipos”.

Outra filosofia educacional, o bimodalismo ou método combinado, propde
a utilizacdo de varios métodos que possibilitem a comunicagao: gestos, alfabeto
manual, a lingua oral, a lingua de sinais, a leitura labial, a mimica, entre outros.
Sendo considerada uma pratica bimodal, por envolver combina¢des de duas mo-
dalidades concomitantemente, quais sejam: os sinais (gestual-visual) e a fala (oral-
-auditiva), para que ocorra o entendimento da mensagem emitida entre os interlo-
cutores (educadores e alunos surdos). Permitindo o uso das linguas de sinais, antes
proibido pelo oralismo, esse método possibilitou aos surdos aprender a lingua de
sinais. Entretanto, esta ainda nao era reconhecida como lingua natural dos surdos,
era apenas um instrumento para se ensinar a lingua oral. Foi entdo, considerada,
entre outros autores, por Quadros (1997, p. 26) como uma filosofia inadequada,
“tendo em vista que desconsidera a lingua de sinais e sua riqueza estrutural”.

Por fim uma filosofia, propagada até hoje, considerada proficua na edu-
ca¢do dos surdos € o bilinguismo; abordagem que considera a lingua de sinais
como lingua de instrugao, configurando-a como primeira lingua (L.1) para os
surdos. Esta proposta valoriza a lingua de sinais, a lingua natural dos surdos, e a
lingua vernacula do pais ¢ ensinada, através da lingua de sinais, na forma escrita
(QUADROS, 1997).

O Bilinguismo como metodologia na educa¢dao dos surdos surgiu no
Brasil, na década de 1980. Os profissionais da educagdo em suas praticas peda-
gogicas, experienciam diferentes propostas e abordagens para sua implantacao
na educagdo basica. Em sintese, podemos dizer que o bilinguismo reconhece
que o surdo vive em condi¢do bilingue e multicultural, respeitando o fato de que
ele convive diariamente com duas linguas e culturas: a lingua gestual e a cultura
do povo surdo do seu pais; a lingua oral e a cultura ouvinte de seu pais.

Sendo assim, considerando uma educagdo bilingue para os surdos, enten-
demos que a educagdao dos surdos nao deve ser igual a educagdao de uma crianga
ouvinte. A cultura surda tem que ser respeitada quando se fala em educagao de
surdos. A crianga surda deve comegar sua educagdo em lingua de sinais, como
sendo sua lingua natural. Por isso, o educador de surdos, na sua formacgao, precisa
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ter contato com a cultura surda e entender de que forma ira desenvolver sua di-
datica no ensino dos alunos surdos, valorizando a lingua de sinais e respeitando
a cultura surda. E, considerando que a Libras é uma lingua de modalidade espa-
¢o-visual, o uso de recursos tecnoldgicos pode potencializar o ensino de Libras.

3. Metodologia

Procuramos, neste trabalho, entender como as novas tecnologias podem
ajudar no ensino de Libras para surdos com L1. As novas tecnologias sao uma
realidade na educagdo atual. Por ter uma forte caracteristica visual, e, a Libras
ser uma lingua de modalidade espaco-visual, queremos apreender como esta
parceria pode fomentar e, ou, facilitar o ensino de Libras para surdos.

Para atender ao objetivo da proposta deste capitulo, utilizamos uma me-
todologia exploratoria. Realizamos uma pesquisa bibliografica em sites de bus-
ca, como google” e scielo”, e em sites de periddicos cientificos especializados em
estudos surdos, como Revista Espacol14 e Editora Arara Azull5, entre outros.

O filtro da pesquisa foi desenvolvido em trabalhos que abordaram a te-
matica da tecnologia, da educag¢do de surdos e o ensino de Libras como L1,
primeira lingua.

Na proxima se¢ao, pretendemos observar, através de um didlogo entre
alguns trabalhos que abordam as novas tecnologias na educagdo formal, como
um todo e na educacgdo de surdos, especificamente, considerando a Libras como
L1, se o uso de novas tecnologias contribui no ensino e aprendizagem dos alu-
nos surdos.

4. O uso de novas tecnologias: reflexdes acerca da Educacao dos Surdos

Ja faz parte do senso comum que os avangos tecnoldgicos proporciona-
ram uma transicao nas formas de fazer a vida cotidiana em torno de valores
anteriormente centrais para o atual prototipo social de engajamento com as tec-
nologias digitais por meio do uso de midias sociais e sites de compartilhamento
de conteudo. Tais praticas configuram-se, hoje, como um aspecto cotidiano e
comum da nossa vida.

Diante dos avangos tecnoldgicos as pessoas precisam ser moveis, devem
encontrar novas maneiras de manter relacionamentos pessoais, de se comunicar,

12 Fonte: GOOGLE. Disponivel em: https://www.google.com/.
13 Fonte: SCIELO. Disponivel em: https://www.scielo.br/.

14 Fonte: REVISTA ESPACO. Disponivel em: https://www.ines.gov.br/seer /index.php/
revista-espaco/index.

15 Fonte: EDITORA ARARA AZUL. Disponivel em: https://editora-arara-azul.com.br/site/.
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de acessar conhecimentos, de ensinar e de aprender contetidos diversos. As no-
vas formas de ser, conhecer e agir do sujeito contemporaneo (DUBOC, 2011) se
fundamentam na légica da colaboragdao, do compartilhamento e da experimen-
tacdo em lugar da centralidade e da norma na construgao do saber.

Posto isso, entendemos que a utiliza¢ao das novas tecnologias na Educacao
deve ser vista como ferramenta que estimule os alunos a pensar de forma inde-
pendente, a refletir sobre sua forma de ser e de aprender a aprender. Conforme
pontuamos, a educacdo de surdos deve ter respeito a multiplicidade cultural.

No processo de aprendizagem do aluno surdo a cultura e a(s) identida-
de(s) surda(s) devem ser levadas em consideragao. Suas particularidades e visao
de mundo devem ser base para constru¢ao de métodos e materiais para o seu
aprendizado. O uso de sua primeira lingua, a lingua de sinais, sera uma parte
importante para o seu desenvolvimento. Essa premissa deve ser central quando
se fala em educacgao de surdos com o uso de novas tecnologias. O que nao pode-
mos € ser incoerentes, adotar o uso da lingua de sinais no ensino de surdos e ao
mesmo tempo “disciplinar a mente e o corpo das criangas surdas como sujeitos
que vivem uma experiéncia auditiva” (SKLIAR, 2016, p. 28). Obviamente pelo
fato de que os surdos estao sensorialmente impedidos de ouvir.

Destacamos que podemos ultrapassar tal obviedade, ao percebermos a
diferenga surda como uma linha ténue que demarca a diversidade, para isso é
imprescindivel que os processos educacionais se concentrem na surdez e nao na
falta da audi¢ao. Dessa forma, sera possivel a verdadeira inclusao dos alunos
surdos e a exclusao dos fundamentos de normaliza¢ao e hegemonia imbricados
na conotac¢do dos termos doenca, auséncia e/ou deficiéncia.

Para Rodrigues Junior (2014), tecnologia educacional é o uso de equi-
pamentos tecnoldgicos utilizados no processo de ensino-aprendizagem, “é um
campo de conhecimento que busca compreender a pratica pedagbgica e as me-
todologias utilizadas pelos professores com uso de tecnologias” (RODRIGUES
JUNIOR, 2014, p. 5). Ainda, para o autor,

O processo de ensino-aprendizagem nao € estatico. Estamos vivenciando
um periodo de mudanca de paradigmas. O modelo tradicional de ensino
tem sido posto a prova diante dos avangos das tecnologias de informagdo
e comunicag¢do. As tecnologias eletronicas tem definido, em boa parte, o
nosso modo de pensar e de agir (RODRIGUES JUNIOR, 2014, p. 8).

Uma aula para alunos surdos deve ser pensada em Libras, “e isso significa
que todos os mecanismos de processamento da informacao, e todas as formas de
compreender o universo e seu entorno, se constroem como experiéncia visual”
(SKLIAR, 2016, p. 28).

Toda a apresentacao do conteudo, inclusive de lingua portuguesa, tem
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que ter como lingua de instrugéo a lingua de sinais, lingua natural dos surdos. E
importante no preparo da aula verificar a disponibilidade de recursos tecnoldgi-
cos, materiais pedagdgicos, imagens, jogos, videos, que sdo recursos importantes
na educacdo de surdos.

4.1 O uso de Novas Tecnologias: Ensino de Libras

Diante do contexto de uso das novas tecnologias na educagdo de surdos,
para exemplificar, trazemos a baila um estudo realizado na Educagio de Jovens
e Adultos com o uso de tablets na sala de aula como recurso de aprendizagem
(MARTINS; LINS, 2015). As pesquisadoras relatam que os alunos com o tempo
conseguiram ter autonomia para utilizar o tablet e tiveram confianca ao realizar
as atividades propostas com o aparelho, dentre os elementos utilizados nas aulas
foram: “a pesquisa online para solucionar davidas inesperadas e momentaneas,
videos relacionados ao conteudo trabalhado, bem como o uso de jogos online e
aplicativos” (MARTINS; LINS, 2015, p. 201).

E possivel afirmar que a descoberta do uso da tecnologia como uma ferramenta de
aprendizagem atingiu os alunos de maneira tdo significativa que eles desejaram
levar tal uso para fora da escola, anotando os sites para acessar em casa e instalan-
do os aplicativos em seus celulares, como apontaram as pesquisadoras. Além dessa
mudanga de concepgdo, o contato com a tecnologia, segundo relato dos professores,
teve uma contribui¢do valiosa para o preparo dos jovens e adultos estudantes para o
mercado de trabalho, que cada vez mais cobra o dominio bdsico do uso dos equipa-
mentos tecnolégicos (MARTINS; LINS, 2015, p. 201).

O professor ¢ um mediador na interagdo do aluno com as tecnologias. O
uso de videos e imagens, tecnologia visual (STUMPF, 2010), no processo educa-
tivo facilita o aprendizado, estimula o aluno e desenvolve sua autoconfianga, ao
proporcionar que o aluno participe ativamente do seu aprendizado e desenvolvi-
mento como observado no estudo citado.

Um segundo trabalho que trazemos procura compreender como o ensino
de ciéncias pode ser otimizado pelo uso de tecnologia através de software educa-
cional (TREVISAN, 2008). Neste trabalho a autora destaca que

ao usar o software educacional no ambiente educativo, o professor de sur-
do deve usa-lo como um recurso para o ensino, € nao como o centro do
processo, como foi adotado pela tendéncia tecnicista, a qual supervalori-
zava a tecnologia como auto-suficiente, em que o professor era um mero
especialista na aplicagdo de manuais, e sua criatividade restringia-se aos
limites possiveis e estreitos da técnica utilizada, e o surdo reduzia-se a um
individuo que reagia aos estimulos, de forma a corresponder as respostas
esperadas pela escola, para ter éxito e avangar (TREVISAN, 2008, p. 41).

Diante de uma pesquisa que mostrou que os softwares educacionais
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existentes para o ensino de ciéncias ndo permitem aos surdos terem “uma vi-
sdo integrada e inteligivel de desenvolvimento do saber cientifico” (TREVISAN,
2008, p. 107), a pesquisadora criou um soffware educacional bilingue para estu-
dantes surdos, o software “Aprendendo em Rede”!6.

é imprescindivel que o recurso informatizado deva ser de forma clara e simples,
utilizando sempre a lingua de sinais conjuntamente com a lingua portuguesa, o
intérprete, 0s conceitos espontaneos e 0s recursos visuais, através de uma rede de co-
nhecimento, em que o conceito cientifico seja desenvolvido a partir de conceitos que
se interligam, se unem, se completam e aparecem num ir e vir, de forma dindmica e
interacional (TREVISAN, 2008, p. 108).

Apesar desse novo soffware ndo ter sido testado com alunos surdos e os
resultados apresentados neste trabalho!’, conseguimos aferir a importancia do
uso da tecnologia para o ensino de surdos. Este novo recurso considera as par-
ticularidades linguisticas dos surdos considerando a Libras como lingua de ins-
trucao, L1.

Mais um estudo realizado vem coadunar com as outras pesquisas apre-
sentadas. O trabalho buscou ensinar vocabuldrio aos alunos surdos através de
um programa de ensino com um software em Libras com Realidade aumentada
(RA)'3. Para os pesquisadores, esta proposta “que utiliza um software com tecno-
logia de realidade com alunos que apresentam surdez mostrou-se bastante valida
para ampliar a dimensdo do processo de ensino-aprendizagem” (CARVALHO;
MANZINTI, 2017, p. 230).

Por fim, é importante ressaltar o que ficou evidente neste estudo no que diz respei-
to ao uso do software no processo de ensino do aluno com surdez: a aplicagdo do
Programa potencializou o processo de apropriagdo de relagdes e, com isso, ampliou o
repertério comunicativo dessa populagdo. As aplicagées de realidade aumentada po-
derdo também propiciar interagdo e aperfeicoamento do sinal em Libras e tornar-se,

16 “com multiplos recursos, tais como videos, imagens e animagoes, visando contribuir para
a formagdo de conceitos cientificos desses estudantes. No entanto, cabe-nos, como profes-
sores, saber como utilizar este recurso, de forma que venha a contribuir com o Ensino de
Ciéncias, pois somos convictos de que um software educacional nao desenvolve por si s6
a performance cognitiva e socio-interacionista do surdo, ou seja, é preciso que o professor
faca a mediacdo, para que o estudante surdo possa transformar os pensamentos, desenvol-
ver a criatividade, compreender e formar conceitos, refletir sobre eles e, conseqiilentemente,
a criar novos significados” (TREVISAN, 2008, p. 108).

17 A conclusdo do trabalho de mestrado foi a criagao do soffware, por isso a aplicabilidade nao
foi apresentada nesse trabalho.

18 “O emprego da tecnologia de RA possibilita a manipulagao de elementos virtuais que
passam a fazer parte do espago real. O ambiente virtual se mistura com os elementos
propostos e apresentados no aplicativo, ao passo que a imagem representada na tela do
computador é a de uma cena real, com a possibilidade de se inserir elementos virtuais.
Para a criagao de atividades empregando essa tecnologia, sao necessarios marcadores, que,
identificados por um sistema, podem ser traduzidos e representar algum elemento visual”
(CARVALHO; MANZINI, 2017, p. 216-217).
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assim, um recurso aplicavel principalmente em ambiente inclusivo, no qual possi-
bilitara o ensino de Libras para alunos sem surdez, beneficiando seus pares, alunos
com surdez, alvo deste estudo (CARVALHO; MANZINI, 2017, p. 231).

Podemos observar mais um trabalho que confirma a importancia do uso
de tecnologias no ensino de surdos que, assim como os outros, traz a Libras em
evidéncia. Pois, a lingua de sinais para os surdos como L1, primeira lingua, vai
proporcionar “o desenvolvimento linguistico, cognitivo, psicoldgico e social tor-
nando-os individuos constituidos integralmente, pois enquanto lingua oportuni-
za a comunica¢ao, a socializacdo, a formagao de conceitos e a aprendizagem”
(GRANEMANN, 2017, p. 270).

5. Consideracoes finais

As novas tecnologias, a depender da maneira como sejam utilizadas, po-
dem contribuir para a gera¢do de mudangas necessarias no processo educacio-
nal dos surdos e a construir um aluno auténomo e eficaz no seu processo de
aprendizagem.

Ao dar importancia as particularidades dos alunos surdos, como por exem-
plo, respeitar o uso da Libras, a(s) identidade(s) e a cultura surda, assim como, sua
subjetividade, o processo educacional deve contemplar métodos que atendam o
aluno surdo. Os materiais pensados terdo a lingua de sinais como L1. Com isso, a
produgao desses materiais consequentemente priorizara o uso de imagens, videos,
uso de tecnologias, garantindo uma educac¢ao de qualidade para surdos.

Ao fazer uso de recursos tecnoldgicos, o professor deve envolver o aluno
surdo em seu aprendizado, proporcionando um movimento de interesse, respon-
sabilidade e compromisso pelo conhecimento, pois esses recursos fazem par-
te da vida cotidiana dos alunos surdos. Isso se consegue através de mediagcdo
(STUMPEF, 2010), a qual sera realizada na troca de conhecimento com o aluno,
valorizando seu conhecimento prévio considerando suas subjetividades e respei-
tando suas particularidades (cultura e identidade). Assim, o aluno tera confianga
no seu processo de aprendizagem.

E importante perceber o ser surdo como diferente, e nio deficiente (SA,
2002). A cultura surda ¢ formada pelas caracteristicas que fazem os surdos rea-
lizarem algumas coisas diferentes, mas com a mesma capacidade dos ouvintes.
A comunicag¢do se da por outra lingua de outra modalidade, espaco-visual; a
percep¢ao do mundo acontece pela experiéncia visual.

As novas tecnologias fazem parte da vida dos surdos, o seu uso no contex-
to educacional, pelo qual o surdo se desenvolve socioculturalmente, proporciona
aos surdos o convivio pleno em sociedade. Sdo essas caracteristicas que fazem
da cultura surda um importante meio para o empoderamento e construgao da(s)
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identidade(s) surda(s), pois, valorizando sua lingua, tendo consciéncia dos seus
direitos e lutando por eles, a comunidade surda terd ferramentas para constru-
¢do e consolidacao da equidade de direitos. Por meio dos canais digitais, os
Surdos visualizam uma oportunidade de ser “produtores e veiculadores de suas
proprias narrativas” (GARCEZ; MAIA, 2009, p. 85).

As multiplas linguagens possiveis e a comunica¢ao em rede possibilitam
que um maior nimero de pessoas possa se comunicar de maneiras diferenciadas
e com sujeitos diversos, revelando que a diferenca pode ser enriquecedora. Sob
tais aspectos, as tecnologias digitais tém contribuido de forma efetiva como um
meio de ampliagdo do exercicio da cidadania dos surdos, visto que favorece sua
participagdo social por meio da comunicagdo online em sua primeira lingua,
facilitada pela internet e principalmente, de forma independente. De forma se-
melhante, o uso das novas tecnologias na educa¢ao de surdos pode ampliar de
forma positiva o seu processo inclusivo.
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A DISCIPLINA DE LIBRAS NA UNIVERSIDADE:
UM ESTUDO DE CASO SOBRE A PRESENCA
DA CULTURA SURDA

Gabriela de Moraes Chaves’
Juliane Silva dos Santos’

1. Introduc¢ao

O reconhecimento da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) pela Lei 10.435
de 24 de abril de 2002 e sua regulamentagao por meio do Decreto 5626 de 22 de de-
zembro de 2005 foram fundamentais para a luta por uma educagdo que realmente
ensine, transmita conhecimentos, faga o aluno desenvolver os conteidos e que o
processo de ensino e aprendizagem nao seja meramente artificial, especialmente
com a inser¢ao da disciplina de Libras nos curriculos de formagao de professores
e fonoaudiologia, como se pode verificar no artigo 3° do Decreto 5626/05:

A Libras deve ser inserida como disciplina curricular obrigatéria nos cur-
sos de formagdo de professores para o exercicio do magistério, em nivel
médio e superior, e nos cursos de Fonoaudiologia, de institui¢des de en-
sino publicas e privadas, do sistema federal de ensino e dos sistemas de
ensino dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios. (BRASIL, 2005)

Pensando nisso, serd que todas as universidades possuem a disciplina de
Libras? Sera que as universidades possuem a presenca da cultura surda na disci-
plina de Lingua Brasileira de Sinais?

Estas questdes, entre outras, vém sendo debatidas atualmente por autores
para que haja uma reflexdo sobre o que ¢ oferecido na formagao docente e como
isto vai contribuir no processo de ensino e aprendizagem do aluno surdo, como
afirma Godoi (2001):

O ensino de Libras, os conteidos a serem ensinados, os objetivos de ensi-
no, o papel das disciplinas, as intencionalidades educativas tém sido objeto

1 Licenciada em Letras pela Universidade Federal do Pampa. Especialista em Atendimento
Educacional Especializado e Educagdo Especial pela Faculdade Sao Luis. Mestra em Educa-
¢do pela Universidade Federal do Pampa. E-mail: gabriela-dmchaves@educar.rs.gov.br. Profes-
sora e supervisora na Rede Municipal e Estadual na cidade Dom Pedrito-RS respectivamente.

2 Licencianda em Ciéncias da Natureza pela Universidade Federal do Pampa. E-mail;ju-
lianesantos.aluno@unipampa.edu.br. Funcionaria na rede estadual de ensino do Governo
do Estado do Rio Grande do Sul.
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de discussao, debates e disputas tedricas e politicas em diversos espagos
formativos de producao e transmissdao de saberes. Isso porque é necessario
valoriza-lo como um campo de saber fundamental para a formagao critica
dos cidadaos surdos e para a construgao de uma sociedade democratica e
inclusiva (GODOI, 2011, p. 732).

Logo, procuraremos responder aos questionamentos citados acima sobre
a formagdo que as universidades vém proporcionando aos discentes na discipli-
na de Libras; ja que a disciplina, desde o ano passado, tornou-se obrigatoria nos
cursos de formacgdo de professores.

2. Referencial tedrico
2.1 A Cultura surda e o Curriculo

E necessario antes de discorrer sobre o que é curriculo. Para Sacristin
(2000), O curriculo é uma praxis antes que um objeto estatico emanado de um
modelo coerente de pensar a educagdo ou as aprendizagens necessarias das
criangas e dos jovens, que tampouco se esgota na parte explicita do projeto de so-
cializagio cultural nas escolas. E uma pratica, expressio, da funcio socializado-
ra e cultural que determinada instituicdo tem, que reagrupa em torno dele uma
série de subsistemas ou praticas diversas, entre as quais se encontra a pratica
pedagogica desenvolvida em instituigdes escolares que comumente chamamos
de ensino. O curriculo é uma pratica na qual se estabelece dialogo, por assim
dizer, entre agentes sociais, elementos técnicos, alunos que reagem frente a ele,
professores que o modelam. (SACRISTAN, 2000, p.15-16)

Deste modo, podemos estender e associar o curriculo a um instrumento
que discute as questdes de identidade e de subjetividade dos membros de uma
escola. Logo, o curriculo procura discutir a cultura dos sujeitos e aproximar os
conteudos disciplinares da realidade vivida dos alunos, procurando, assim, in-
clui-los no ambiente escolar.

Porém, nao podemos pensar no curriculo inocentemente, pois ele ndo é
um elemento neutro e sem ideologia formada, “o curriculo esta implicado em
relagdes de poder, o curriculo transmite visdes sociais particulares e interessadas,
o curriculo produz identidades individuais e sociais particulares” (MOREIRA;
SILVA, 1994, p. 08).

Entao, se o curriculo produz identidade, cultura, entre outras coisas, por
que o surdo € “incluso” no curriculo apenas no que se refere a adaptagdes curri-
culares, como determina a Lei que rege a educagao?

Quadros (2002) conceitua a cultura surda:

Como a identidade cultural de um grupo de surdos que se define enquanto
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grupo diferente de outros grupos. Essa cultura é multifacetada, mas apre-
senta caracteristicas que sao especificas, ela ¢é visual, ela traduz-se de forma
visual. As formas de organizar o pensamento e a linguagem transcendem
as formas ouvintes. (QUADROS, 2002, p. 10)

Vale lembrar que mesmo que haja adaptagdes curriculares, nem sempre
estas sdo feitas de acordo com/para o surdo, uma vez que hd em sala de aula in-
térpretes que nao tém nenhuma formacgao voltada para a educagdo, professores
sem apoio pedagogico e sem fluéncia na Lingua de Sinais, etc. Em decorréncia
disto, Perlin (2004) garante que “se a base da cultura surda nao estiver presente
no curriculo, dificilmente o sujeito surdo ira percorrer a trajetoria de sua nova
ordem, que seré oferecida na pista das representacdes inerentes as manifestagdes
culturais” (PERLIN, 2004, p. 23).

Portanto, o curriculo escolar possui questoes ideologicas e politicas pre-
sentes intrinsecamente na sua construg¢do e “no caso dos surdos, o curriculo é
um campo de disputa entre os interesses de poucos surdos e de uma maioria
ouvinte.” (FORMOSO, 2009, p.36). A falta de profissionais com conhecimento
sobre a cultura surda e sobre a Libras causa este apagamento do sujeito surdo
dentro do curriculo. Segundo Rangel e Stumpf (2004):

Professores alheios & cultura surda e sem o suficiente conhecimento da
lingua de sinais para dar conta dos processos educacionais sugerem ser a
lingua de sinais menos importante do que o portugués, consequentemente,
com essa visao, nao podem participar com sucesso em uma proposta seria
do bilinguismo (RANGEL; STUMPF, 2004, p.89).

Enfatizamos que ndo estamos comparando a cultura surda a cultura ou-
vinte em termos de qualidade, mas sim procuramos compreender a importancia
de incluir a cultura surda no curriculo. Além do mais, “a cultura surda ndo é
uma imagem velada de uma hipotética cultura ouvinte. Nao € o seu revés. Nao
¢ uma cultura patologica” (SKLIAR, 1998, p. 28). Reconhecer a cultura surda
e observar a diferenca entre a cultura surda e a cultura ouvinte é meio caminho
para a compreensdo de que o surdo precisa ser de fato incluido, ndo somente em
sala de aula, mas uma inclusao real, presente e participante.

Nao podemos negar que ha diferenga entre estas culturas. Conforme
Gesser (2009):

Nao quero negar a existéncia de caracteristicas compostas por valores,
comportamentos, atitudes e praticas sociais distintas das culturas ouvin-
tes. Todavia, o perigo esta em transformar as diversidades em homogenei-
dades culturais, ou seja, ter uma visdo dividida e singular entre “cultura
ouvinte” (dominadora) e “cultura surda” (dominada), fazendo com que
a identificacdo do segundo grupo seja marcada apenas na surdez e na
lingua de sinais — independente da raga, classe ou género, por exemplo.
(GESSER, 2009, p. 233)
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O povo surdo, a comunidade surda, possui sua cultura propria, que deve estar
presente no curriculo. Isso significa, de acordo com Santos & Lopes (1997), que:

A cultura de diversos grupos sociais fica marginalizada do processo de
escolarizagdo e, mais do que isso, € vista como algo a ser eliminado pela
escola, devendo ser substituida pela cultura hegemonica, que esta presente
em todas as esferas do sistema de ensino. De fato, a escola assumiu histo-
ricamente o papel de homogeneizagdo e assimilagdo cultural. (SANTOS;
LOPES, 1997, p.36)

O curriculo estd vinculado diretamente a identidade social por meio do
poder, e este por sua vez produz saber, como assegura Foucault (1987):

Poder e saber estdao diretamente implicados; que ndo ha relagdo de poder
sem constitui¢do correlata de um campo de saber, nem saber que ndo su-
ponha e ndo constitua, a0 mesmo tempo, relagdes de poder. Essas relagdes
de “poder-saber” ndo devem, entdo, ser analisadas a partir de um sujeito de
conhecimento que seria livre ou ndo em relagdo ao sistema de poder; mas é
preciso considerar ao contrario que o sujeito que conhece, os objetos a co-
nhecer e as modalidades de conhecimentos s3o outros tantos efeitos dessas
implicag¢bes fundamentais do poder-saber e de suas transformagdes histori-
cas. Resumindo, nao é a atividade do sujeito do conhecimento que produzi-
ria um saber, util ou arredio ao poder, mas o saber-poder, os processos e as
lutas que o atravessam e que o constituem, que determinam as formas e os
campos possiveis de conhecimento (FOUCAULT, 1987, p. 30).

Portanto, se o curriculo forma a “identidade” social escolar, deveria in-
cluir todos os alunos, entdo por que entdo ndo € incluida no curriculo escolar
a disciplina de Libras para que os colegas do surdo aprendam Libras e nao de-
pendam do intérprete, por exemplo, para interagir com o aluno surdo? E preciso
pensar e refletir sobre as identidades presentes no ambiente escolar.

Neste contexto, Hall (2004) afirma que:

As identidades surdas sdo construidas dentro das representagcdes possiveis
da cultura surda, elas moldam-se de acordo com a maior ou menor recepti-
vidade cultural assumida pelo sujeito. E dentro dessa receptividade cultural,
também surge aquela luta politica ou consciéncia oposicional pela qual o in-
dividuo representa a si mesmo, se defende da homogeneizagao, dos aspectos
que o tornam corpo menos habitdvel, da sensa¢ao de invalidez, de inclusao
entre os deficientes, de menos-valia social. (HALL. 2004, p. 77-78)

Entao, por que nao oferecer dentro do curriculo condigdes para realmente
incluir o aluno surdo, a sua cultura, a sua identidade? Por que na graduacgao
nao ha a disciplina que trate da cultura surda do mesmo modo que sdo tratadas
outras culturas como a negra, a americana etc.?

Cada pessoa tem suas peculiaridades e representacdes na formagao da
sua identidade. Nenhum sujeito ¢é igual ao outro, sempre ha uma diferenga na
identidade de uma pessoa para outra, como afirma Rosa (2013):
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A consciéncia das identidades (em contexto individual, social ou cultural)
implica, igualmente, o empoderamento de si como sujeito surdo, possui-
dor de uma lingua, de uma histéria e o empoderamento de uma comu-
nidade. Identidades, no plural, porque nao se fecha em uma s6. (ROSA,
2013, p. 30)

A autora conclui que “as identidades, desta forma, sao multiplas, comple-
mentares, singulares, variando de surdo para surdo, de momento para momento,
dependendo da aceitagdo, compreensao e, fundamentalmente, do fortalecimen-
to” (ROSA, 2013, p. 30). Isto ¢, a lingua de sinais € parte integrante e inseparavel
da cultura surda e vice-versa.

Conforme Skliar & Quadros (2000):

As linguas de sinais, dentre elas, a lingua de sinais brasileira, sdo naturais e
representam uma forma completa de comunica¢do das historias surdas. Cada
comunidade surda tem sua prépria lingua de sinais com suas peculiaridades
gramaticais. A lingua de sinais brasileira apresenta uma estrutura gramatical
rica e € usada pela comunidade surda brasileira para expressar ideias, pensa-
mentos, sonhos, arte e estorias. (SKLIAR; QUADROS, 2000, p.48)

Ou seja, o curriculo nao leva em conta muitas vezes a riqueza da cultura
surda, ndo leva em conta que os surdos possuem suas proprias histérias e esto-
rias de surdos, sua literatura surda, sua poesia surda, sua arte surda, suas piadas
surdas, enfim, que o surdo possui uma identidade cultural.

O curriculo muitas vezes se limita a ver o surdo apenas como usuario da
Lingua de Sinais, sem levar em conta sua variedade linguistica existente, como
vimos na fala de Skliar e Quadros (2000). Para os sujeitos surdos, sua identidade
¢ constituida:

Principalmente, pela identidade linguistica e pela identidade cultural, uma vez
que a lingua de sinais ¢ intrinseca a cultura surda. Embora sejam dois con-
textos diferentes, em relagdo a lingua de sinais, lingua e cultura se integram
levando o surdo a compreender conceitos e situagdes. (ROSA, 2013, p. 47-48)

Este “apagamento” da cultura surda lamentavelmente vem sendo marca-
do através da histéria dos sujeitos surdos, como descreve Perlin (2004):

A violéncia contra a cultura surda foi marcada através da historia.
Constatamos, na historia, eliminagao vital dos surdos, a proibi¢do do uso
de lingua de sinais, a ridicularizagdo da lingua, a imposi¢ao do oralismo,
a inclusdo do surdo entre os deficientes, a inclusdo dos surdos entre os
ouvintes. (PERLIN, 2004, p. 79)

Assim sendo, sera que o curriculo realmente inclui o aluno surdo? Sera
que o a proposta curricular da disciplina de Libras das universidades discute a
cultura surda para que os licenciandos nao limitem o surdo apenas a um usuario
da Lingua de Sinais?
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Incluir o aluno surdo é muito mais do que saber alguns sinais e/ou ter um
intérprete em sala de aula. Incluir o aluno surdo também ¢ a valorizagio da sua
cultura, da sua identidade e da sua lingua.

2.2 A Ementa Curricular

Neste trabalho analisaremos as ementas curriculares da disciplina de
Libras de duas universidades publicas do Rio Grande do Sul para verificarmos
se tais ementas capacitam o licenciando a ensinar o sujeito surdo. Para isto, é
necessario entender o que é a ementa curricular. De acordo com Guimaraes:

No ambito da Educacgdo, a ementa ¢ comumente entendida como re-
lacdo de topicos em programas de ensino. No entanto, ¢ de estranhar
uma concep¢do de tal natureza, pois, partindo-se do pressuposto que
todo plano de ensino deva conter ao menos o conteddo programatico,
os objetivos, e 0 modus operandi (metodologia de ensino e avaliagdo) da
disciplina, deveria a ementa, enquanto sintese, permitir a efetiva visuali-
zagdo de tais aspectos (GUIMARAES, 2004, p. 31).

Assim sendo, a ementa é a ferramenta que descreve de forma resumida
o conteado conceitual e procedimento que a disciplina vai utilizar. A ementa
curricular deve conter os temas (contetido) que serdo trabalhados pelo docente
ao longo do semestre, as habilidades que o licenciando desenvolvera ao cur-
sar a disciplina, a carga horaria da disciplina, o tipo de metodologia que sera
utilizada.

A Ementa de cada disciplina é elaborada pelos professores, grupos de
professores ou comissao de graduagao da universidade, ou seja, a formagao da
Ementa pode variar de uma universidade para a outra porque seu processo de
formacgao é interno na Instituicdo de Ensino. Por exemplo, o(s) professor(es)
podem ou nao incluir na ementa curricular a cultura surda na disciplina. Isso
vai depender dos objetivos que os docentes querem alcangar com a disciplina.

No caso da disciplina de Lingua Brasileira de Sinais, Tavares e Carvalho
(2010) chamam atengdo para o fato de:

Apesar de haver uma singularidade por parte das institui¢des ao tragar
o perfil dos professores da disciplina Libras, observa-se que as ementas
propostas apresentam similaridades, havendo apenas uma énfase maior
ou menor na questdo do uso da lingua. Constata-se a recorréncia nas te-
maticas sobre a Historia da Educagdo dos Surdos, a identificagdo de as-
pectos linguisticos, quase ndo se apresentando nestas, questao da Cultura
Surda e sua importancia para a concretizagdo de uma inclusao escolar
cidaddo do sujeito Surdo (TAVARES; CARVALHO, 2010, p. 9-10).

De acordo com os autores, na formac¢ao da ementa curricular, ha seme-
lhangas entre uma universidade e outra na questao da focalizacdo na lingua,
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porém, como vimos anteriormente no item 2.1, o qual discute curriculo, cultu-
ra surda e identidade, deste referencial tedrico ha um “apagamento” da cultura
surda dentro da construc¢do curricular.

3. Metodologia

A metodologia pode ser conceituada “como um conjunto de procedimen-
tos logicos e de técnicas operacionais que permitem o acesso as relagdes causais
constantes entre os fendmenos” (SEVERINO, 2007, p 102). Deste modo, a me-
todologia é o como, onde e quais ferramentas iremos utilizar para verificar os
objetivos da pesquisa.

Assim como disse Chizzotti (2003), lidaremos com objetos ocultos que
podem estar presentes na formagao da ementa curricular. Além disso, a pesqui-
sa ¢ definida também como um estudo documental, visto que analisaremos as
ementas curriculares. Para Bandeira (2005),

A andlise documental avanga numa dimensao interpretativa, sendo con-
siderada também, em sua potencialidade, para revelar significacdes que
envolvem aspectos subjetivos, politicos e sociais das questdes investigadas,
no sentido de atingir um nivel que ultrapasse os significados manifestos ao
articular o material coletado com fatores que determinam sua existéncia e
caracteristicas tais como: contexto social, processo historico e ideologias
latentes. (BANDEIRA, 2005, p. 145)

Nesta pesquisa analisaremos as ementas curriculares de universidades pu-
blicas da regido da Campanha Gatcha. Verificaremos primeiramente, em cada
uma destas universidades, se existe uma ementa da disciplina de Lingua Brasileira
de Sinais a ser seguida por todas as licenciaturas ou ndo. Posteriormente, se a
cultura surda esta presente nas disciplinas.

Esta pesquisa ainda ¢ caracterizada por ser um estudo de caso. Seguimos
o preceito de Ponte (2006) que afirma que este tipo de pesquisa visa:

Visa conhecer uma entidade bem definida como uma pessoa, uma ins-
tituicdo, um curso, uma disciplina, um sistema educativo, uma politica
ou qualquer outra unidade social. O seu objetivo é compreender em pro-
fundidade o “como” e os “porqués” dessa entidade, evidenciando a sua
identidade e caracteristicas proprias, nomeadamente nos aspectos que in-
teressam ao pesquisador. E uma investigagio que se assume como particu-
larista. (PONTE, 2006, p. 112).

Por questdes éticas, ndo mencionaremos os nomes das universidades pes-
quisadas, a0 menciona-las, utilizaremos: Universidade A e Universidade B.

A Universidade A possui varios campi pelo Rio Grande de Sul, com um
professor para a disciplina de Lingua Brasileira de Sinais em cada campus da
institui¢do de ensino. Ao questionarmos se existe uma ementa geral, a Reitoria
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da Universidade A declarou que ha uma sugestao de que a disciplina de Lingua
Brasileira de Sinais tenha uma carga horaria de 60h/a, e que os objetivos, con-
tetidos e bibliografia da disciplina sdao o professor que ministrara a aula que
estipula.

Como ha esta questdo de estipulagio de carga horaria por parte da
Universidade A iremos analisa-la neste trabalho.

A Universidade B também possui varios campi pelo Rio Grande do Sul,
porém os professores lecionam em mais de um campus por ndo haver docentes
suficientes para atender a demanda. Nao é o professor que faz a ementa, ja que
existe o PPC do curso que regula isso. O professor até tem alguma autonomia
para alterar o que quiser, mas hd um documento que direciona tanto ementa,
quanto objetivos e bibliografia.

4. Analise e discussoes de dados

Os dados foram analisados de acordo com o referencial tedrico apresen-
tado anteriormente. Deste modo, procura-se investigar se a disciplina de Lingua
Brasileira de Sinais ofertada pelas universidades e se ha a presenca da cultura
surda.

Foram analisados os dados obtidos através das ementas das universidades
fornecidas pelas mesmas.

4.1 A Ementa da Universidade A

Primeiramente, questionamos um membro da reitoria da Universidade
A para sabermos se existia um modelo de Ementa da disciplina de Lingua
Brasileira de Sinais na Institui¢do de ensino. O mesmo assegurou que existe um
acordo para que a disciplina seja dada em todas as licenciaturas com a mesma
carga horaria obrigatéria de 60h/a.

Nesta Ementa deve haver:

Fundamentos linguisticos e culturais da Lingua Brasileira de Sinais. Desenvolvi-
mento de habilidades basicas expressivas e receptivas em Libras para promover
comunicagdo entre seus usuarios. Introdug¢ao aos Estudos Surdos?’.

A ementa ainda dispOe sobre os objetivos que a disciplina de Libras deve
seguir:

3 Segundo Skliar (1998, p.5) os Estudos Surdos constituem-se “enquanto um programa de
pesquisa em educagdo, onde as identidades, as linguas, os projetos educacionais, a historia,
a arte, as comunidades e as culturas surdas, sdo focalizados e entendidas a partir da dife-
renga, a partir do seu reconhecimento politico”.
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Desenvolver as habilidades de recepgio e de producdo sinalizada, visando as competén-
cias linguistica, discursiva e sociolinguistica na Lingua Brasileira de Sinais;

Propor uma reflexao sobre o conceito e a experiéncia visual dos surdos a partir de uma
perspectiva socio-cultural e linguistica;

Propor uma reflexao sobre o papel da Lingua de Sinais na vida dos surdos e nos espagos
de interagdo entre surdos e ouvintes, particularmente nos ambientes educacionais.
Desenvolver a competéncia linguistica na Lingua Brasileira Sinais, em nivel basico ele-
mentar;

Fornecer estratégias para uma comunicagdo basica de Libras e adequé-las, sempre que
possivel, as especificidades dos alunos e cursos;

Utilizar a Libras com relevancia linguistica, funcional e cultural;

Refletir e discutir sobre a lingua em questdo e o processo de aprendizagem,;

Refletir sobre a possibilidade de ser professor de alunos surdos e interagir com surdos em
outros espagos sociais;

Compreender os surdos e sua lingua a partir de uma perspectiva cultural.

Como podemos ver a ementa da disciplina de Libras da Universidade A
enfatiza a compreensao da Lingua Brasileira de Sinais, assim como seus aspec-
tos linguisticos através de uma perspectiva cultural, valorizando assim a identi-
dade surda e focando no processo de ensino-aprendizagem do aluno surdo.

Ao introduzir os estudos surdos dentro da universidade, estamos introdu-
zindo os alunos no conhecimento da cultural surda. Os estudos surdos, segundo
Skliar (1998), seriam:

Um territério de investigacdo educacional e de proposi¢des politicas que,
através de um conjunto de concepgdes linguisticas, culturais, comunitarias
e de identidades, definem uma particular aproximag¢ao — e ndo uma apro-
priagdo — com o conhecimento e com os discursos sobre a surdez e sobre o
mundo dos surdos (SKLIAR, 1998, p. 29).

Logo, a introdugao aos estudos surdos é colocar a cultura surda, a identi-
dade, a historia de luta do povo surdo no curriculo, na formagao do licenciando,
0 que permite que mesmo pense e repense suas metodologias quando for lecio-
nar alunos surdos. Como Silva (2000, p.91) assegura: “quem tem o poder de
representar tem o poder de definir e determinar a identidade.” entdo por isso a
“representa¢ao ocupa um lugar tao central na teorizagdo contemporanea sobre
a identidade e nos movimentos sociais ligados a identidade”. Isto se da porque
a “lingua e cultura sdo, pois, fatores essenciais na constru¢ao da identidade”
(ROSA. 2013, p. 35).

Ainda segundo Rosa (2013):

A cultura surda ¢ apreendida e aprendida no convivio, na educagdo (fami-
liar, escolar ou em outro meio social), nas vivéncias e convivéncias com o
outro. Ou seja, o syjeito surdo interage com o mundo através do visual e
manifesta sua cultura principalmente com o uso da Lingua Brasileira de
Sinais — Libras. (ROSA, 2013, p. 37)
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A Ementa, ao abordar em seus objetivos a reflexao sobre o papel da Libras
na vida dos sujeitos surdos e nos espacos de interagao entre surdos e ouvintes,
dando énfase aos ambientes educacionais, valoriza o sujeito, sua cultura e con-
tribui para a formagao da identidade do aluno surdo.

A proposta desta ementa traz em sua constru¢ao uma visao geral da ver-
dadeira realidade que o licenciando ira encontrar quando for lecionar. Isto por-
que a ementa tenta fazer com que os licenciandos entendam o que € a Libras, a
cultura surda, a identidade surda, a importancia da sua valorizagao e a relevan-
cia no processo de ensino e aprendizagem do aluno surdo.

4.2 A Ementa da Universidade B

Como j4 foi dito anteriormente, a Universidade B ndo possui uma ementa
geral. A Ementa da Universidade B que selecionamos aleatoriamente para ana-
lisarmos atribui uma carga horaria de 90h/a, sendo 60h/a de teoria e 30h/a de
pratica.

EMENTA
Estudo da Lingua Brasileira de Sinais, com foco nos Estudos Surdos, nos espacgos
clinicos, educacionais, sdcio-antropologicos e linguisticos. Atividade pratica envol-
vendo estudo a partir de instituicdo de Educagdo Basica.

Focar no lado clinico e ndao no cultural é focar na falta, na deficiéncia do
aluno surdo, como afirma ROSA (2012):

Fala-se sobre a lingua de sinais e sua disciplina, mas ainda nao ha entendi-
mento sobre surdo; este €, por vezes, visto como “deficiente” pela socieda-
de que foca o patologico ao invés do linguistico. Mesmo com a existéncia
da LIBRAS, ainda hé desconhecimento sobre todo o contexto em que essa
lingua se insere. (ROSA. 2012, p. 81)

Vale ressaltar que “a construcdo das identidades ndo depende da maior ou
menor limitagdo bioldgica, e sim de complexas relagdes linguisticas, histéricas,
sociais e culturais”. (SKLIAR, 1997, p. 33).

A Ementa estipula alguns objetivos e o programa da disciplina:

OBJETIVO(S)
Esquematizar e discutir as tematicas sociais/educacionais que permeiam a comunida-
de surda e suas varidveis com enfoque nos estudos surdos e linguisticos.
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PROGRAMA
- Introdugdo aos estudos surdos: visdo clinica e educacional (conceitos e significagao
cultural na perspectiva da Comunidade Surda);
- Filosofias comunicacionais que influenciam os métodos de ensino: Oralismo, Co-
munica¢ao Total, Bilinguismo e Pedagogia Surda;
- Introdug@o aos estudos de aquisi¢do de linguagem dos surdos: Libras como primeira
lingua e portugués como segunda lingua;
- Estudo basico de gramatica da Libras: efeitos de modalidade das linguas e estrutura
da lingua;
- Didatica e planejamento em espago escolar inclusivo de surdos;
- Curriculo e avalia¢do na educac¢do de surdos;
- Tradutor/Intérprete de Libras: formacdo, habilidades e competéncias;
- Legislacdo educacional e de acessibilidade referente a Libras e Comunidade Surda;
- Conhecimento pratico de Libras: sinais da area da saude, escolar e geral.

Ao lermos o conteudo programatico da disciplina, percebemos que ele
nao aborda assuntos como: a identidade surda e a cultura surda. Conforme
Gesser (2009):

O que aprendemos até aqui sobre cultura surda? Lane et al. (1996: 67)
apontam que a Lingua de Sinais exerce trés papéis fundamentais na comunidade
surda: “é um simbolo de identidade social, um meio de interagdo social, e um
repositorio de conhecimento cultural”. (GESSER, 2009, p.294)

A ementa da disciplina da Universidade B se baseia nas Leis que asse-
guram os “direitos” dos alunos surdos, e ndao capacita ou da subsidios para
que os alunos conhegam a realidade encontrada na sala de aula na Regido da
Campanha Gatcha. Mesmo havendo a previsdo de pratica, a disciplina nao ca-
pacita e da subsidios para que o licenciando lecione o aluno surdo pela pouca
carga horaria.

5. Conclusao

Neste trabalho, verificamos se houve a implantagdo da disciplina de
Lingua Brasileira de Sinais conforme o Decreto 5626 de 22 de dezembro de
2005 em duas universidades publicas da regiao da Campanha Gaucha e se ha a
presenca da Cultura Surda.

A nossa coleta de dados foi feita através das ementas curriculares da dis-
ciplina de Libras. Primeiramente, buscamos verificar se as universidades pesqui-
sadas tinham algum modelo — ementa geral - para os docentes responsaveis pela
disciplina de Libras seguirem.

Em relagao a Universidade A, verificamos a presenc¢a da cultura surda e a
identidade surda na construgao da disciplina.

Ja em relacdo a Universidade B, entendemos que a constru¢ao da Ementa
focaliza nos espagos clinicos e traz no corpo de seu programa disciplinar sinais
ligados a saude, ou seja, a Ementa trata o aluno surdo pela sua deficiéncia. A
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Ementa nao fala em cultura surda ou identidade surda, ela fala das Leis que
asseguram a inclusdo do aluno surdo.

Com este trabalho percebemos que professor deve (re) pensar que tipo de
docente ele quer formar: um professor que tenha conhecimento sobre a Libras,
sobre o aluno surdo e sua cultura surda ou um professor alienado que pode-
ra aprender, ou nao, sobre as questdes referentes a Lingua Brasileira de Sinais
quando estiver em sala de aula, na presenga do aluno surdo, se tiver interesse e/
ou carga horéria para procurar algum auxilio.

O foco da inser¢do da disciplina de Libras € a inclusao do aluno surdo no
ambiente escolar, enfatizando a melhoria do processo de ensino e aprendizagem
do mesmo. Logo, a disciplina de Lingua Brasileira de Sinais, assim como outras
disciplinas curriculares, ndo d4 a receita de como ser professor.

A disciplina de Libras abre os olhos do licenciando para que ele veja o
surdo ndo como deficiente auditivo ou usudrio da Lingua de Sinais, ela abre
os olhos do futuro professor para um mundo cheio de possibilidades culturais
e linguisticas. A disciplina deve também ser construida pela filosofia de que a
Libras, a cultura surda e a identidade do surdo devem ser valorizadas para que
o licenciando tenha condi¢des de também estar na luta por uma educagao de
qualidade que realmente inclua o aluno surdo no ambiente socioeducacional.
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modalidade a distancia no Brasil, quais cursos deram o pontapé inicial e como
eram os cursos sem o advento da internet.

Em seguida trataremos sobre a maneira que é ofertada o ensino a dis-
tancia atualmente, e como teve avango e reconhecimento apds a pandemia de
Covid-19, assim como os mecanismos utilizados diante a necessidade do distan-
ciamento social. Logo apods falaremos da didatica no ensino superior, quem foi
o Pai da didatica, assim como sua etimologia e as consideragdes de didatica por
Libaneo (2017, p.67).

Por tltimo serdo abordados os métodos avaliativos existentes e a impor-
tancia do feedback para o aluno e como ele torna-se um mecanismo auxiliador
no ensino-aprendizagem. Este artigo foi elaborado mediante uma pesquisa qua-
litativa através de questionarios online a qual foram entrevistados alunos perten-
centes da modalidade a distancia (EaD) das redes publicas e privadas, juntamen-
te com uma pesquisa bibliografica no qual abordaremos a fundo a modalidade
a distancia e a importancia do feedback. Iremos tratar sobre as diversas formas
de metodologias avaliativas e os inumeros percal¢os que infligem os tutores em
relacdo ao feedback. Dessa forma, tem o objetivo de esclarecer os fatores que
afetam os tutores em relagdo ao feedback e a importancia de um feedback que
tenha qualidade.

2. Desenvolvimento

2.1 O surgimento da Modalidade EAD no Brasil

Nessa perspectiva, no Brasil, 0 movimento negro tem se caracterizado
como um agente provocador de deslocamentos no ambito educacional. No
Brasil a modalidade a distancia (EaD) surgiu a partir da oferta de cursos profis-
sionalizantes, podemos citar o primeiro curso de datilografia, iniciado em 1904,
publicado no Jornal do Brasil, feito por correspondéncia.

Este fora o pontapé inicial para que nos anos de 1920 ofertassem cursos
via radiodifusdo, onde os estudantes utilizavam materiais impressos para acom-
panhar as aulas de lingua portuguesa e outros idiomas e contavam com os temas
propostos na radiodifusao.

Um pouco mais tarde surgem os cursos formais sobre temas profissionali-
zantes no Instituto Monitor (1938) e Instituto Universal (1943), cursos técnicos
a distancia de reparos e manuten¢ao de radios a valvula. Eram enviados aos
alunos, através de correspondéncia, kits de montagem.

Nos anos de 1960 a 1970 tiveram no Brasil vérias iniciativas para ampliar
0 acesso a educagdo a distancia, promover a alfabetizacdo e a formagao profis-
sional. Logo ap6s o método EaD foi ofertado o ensino fundamental e apds na
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segunda metade dos anos de 1970 foi experimentada a oferta de cursos de gra-
duagdo a distancia. Nesse mesmo periodo j4 se ofertava no Brasil os telecursos
via TV, modelo este que disponibilizava aos estudantes materiais impressos e
aulas televisionadas, este formato se manteve até a década de 1990.

Em 1996 houve um divisor de dguas que iria transformar a realidade an-
terior a que vivenciamos atualmente. A chegada da internet trouxe beneficios
como publicagao de conteudos, promogao de interagdo entre os estudantes e
professores, recurso este inovador pois até entdo ndo se tinha essa relagdo aluno
x aluno, nem aluno x professor;

Podemos citar como pioneiros nesse processo a I-UVB (Universidade
Virtual do Brasil) a qual inaugurou com a oferta do ensino superior a distancia
(EaD), modalidade esta que tem sido ofertada até os dias atuais por iniumeras
institui¢des, privadas ou publicas.

O conceito de Educac¢do a Distancia no Brasil é definido oficialmente no
Decreto °5.622 de 19 de dezembro de 2005 (BRASIL, 2005):

Art°1- Para os fins deste Decreto, caracteriza-se, a Educac¢ao a Distancia
como modalidade educacional na qual a media¢do didatico-pedagogi-
ca nos processos de ensino e aprendizagem ocorre com a utilizagdo de
meios e tecnologias de informagdo e comunicagdo, Associa¢ao Brasileira
de Educacido a Distancia 86 RBAAD- Educacgdo a distancia: conceitos e

histéria no Brasil e no mundo com estudantes e professores desenvolvendo
atividades educativas em lugares ou tempos diversos.

Esse artigo, portanto, ira expor acontecimentos importantes para a histo-
ria do ensino a distancia no Brasil, observemos datas importantes abaixo:

1904- Registra-se no Jornal do Brasil a primeira edi¢do na se¢ao de classifi-
cados anuncios oferecendo cursos profissionalizantes por correspondéncia.
1923- Henrique Morize e Edgard Roquette-Pinto criou um grupo que ofere-
cia curso Portugués, Frances, Silvicultura, Literatura Francesa, Esperanto,
Radiotelegrafia e Telefonia via radio, na Sociedade do Rio de Janeiro.
1934- Edgar Roquette-Pinto inaugurou a Radio Escola Municipal no Rio de
Janeiro, projeto que estava direcionado pela Secretaria Municipal de Educagao
do Distrito Federal. Onde os alunos tinham acesso prévios aos folhetos e es-
quemas das aulas, e também era ofertado materiais por correspondéncia.
1939- Inicia-se em Sao Paulo, do Instituto Monitor, o primeiro instituto
brasileiro a oferecer metodicamente cursos profissionalizantes a distancia
por correspondéncia, na época como nome Radio- Técnico Monitor.
1941- Surge o Instituto Universal Brasileiro, segundo instituto brasileiro a
oferecer cursos profissionalizantes, fora fundado pelo ex-s6cio do Instituto
Monitor, e formou mais de 4 milhdes de pessoas e hoje possui cerca de 200
mil alunos.

113



Herika CrisTINA OLIVEIRA DA COSTA | ANGELICA MARIA ABILIO ALVARENGA
(ORGANIZADORAS)

1941 Surge a primeira Universidade Ar que dura até 1944 focada na for-
macdo de professores via radio.

1947- Nasce a nova Universidade Ar, patrocinada pelo SENAC e SESC E
EMISSORAS ASSOCIADAS. Ofereciam cursos comerciais radiofénicos, os
alunos estudavam por apostilas e corrigiam as atividades com os monitores.
1959- E criado no Rio Grande do Norte, pela Diocese de Natal, algumas
escolas radiofonicas, dando origem ao Movimento de Educagdo de Base
(MEB?).

1962- E fundada em Sdo Paulo a Ocidental School, instituicio de origem ame-
ricana focada na area da eletrénica oferecendo cursos na modalidade EaD.
1967- Inicia suas atividades na area de educac¢do publica por correspon-
déncia o Instituto Brasileiro de Administracio Municipal. Fora criado
este ano a Fundacao Padre Landell de Moura com a metodologia via
radio e correspondéncia.

1970- Surge o Projeto Minerva, um convenio entre a Fundacdo Padre
Landell de Moura, a Fundacdo Padre Anchieta e o Ministério da
Educacgao, onde utilizavam o radio para a educagao e a inclusdo social de
adultos. Este projeto se manteve até o inicio da década de 1980.

1974- Nasce o Instituto Padre Reus e na Tv do Ceara iniciam-se cursos
da 5% a 8% série (atuais 6° ao 9° ano do ensino fundamental) utilizando
materiais impressos, televisionados e monitores.

1976~ Surge o Sistema Nacional de Teleducagdo, com cursos que oferta-
vam material instrucional.

1979- Surge a pioneira universidade que ofertaria a modalidade EaD,
Universidade de Brasilia, e em 1989 é transformada no Centro de Educacio
Aberta, Continuada, a Distancia (CEAD) e langado o Brasil EaD.

1981- E criado o Centro Internacional de Estudos Regulares (CIER) do
ColégioAnglo-americano, ofertava o ensino fundamental e médio a distancia.
1983- O SENAC oferta uma série de programas radiofonicos na area profis-
sionalizante (comercio e servigos) conhecida como “Abrindo Caminhos”.
1991- O Jornal da Educagao — Edi¢ao Professor idealizado e produzido
pela Fundacao Roquete-Pinto iniciando em 1995 “Um salto para o futu-
ro”, incorporado a TV escola tornando-se um marco na educagdo a dis-
tancia nacional. Curso de formag¢ao continuada para docentes atingindo
mais 250 mil docentes em todo pais.

1992- E criada a Universidade Aberta de Brasilia ofertando cursos EaD.

9 O Movimento de Educagido de Base (MEB), fundado em 21 de margo de 1961, é um orga-
nismo vinculado a Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB), constituido como
sociedade civil, de direito privado, sem fins lucrativos.
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1995- Surge o Centro Nacional de Educagao a Distanciae surge junto a
Secretaria Municipal de Educa¢do a MultiRio que oferta cursos do 6° ao 9°
ano, por meio de material impresso e aulas televisionadas. Foi criado também
0 Programa RC escola da Secretaria de Educagao a Distancia do MEC.
1996- E criada a Secretaria de Educacio a Distdncia (SEED) pelo
Ministério da Educacao, tendo base legal a Lei 9394/96.

2000- Nasce a Unirede, Rede de Educagdo Superior a Distancia, consor-
cio que reuniu 70 institui¢despublicas do Brasil, ofertando cursos de gra-
duagdo, pos-graduacgdo e extensdao, na modalidade EaD. Nesse ano surge
o CEDERJ em parceria com o Governo do Estado do Rio de Janeiro,
Universidades publicas e prefeitura do Estado do Rio de Janeiro.

2002- O CEDERJ ¢ incorporado a Fundacao Centro de Ciéncias de
Educacao Superior a Distancia (Fundagao CECIERJ).

2004- Ja se tinham varios cursos de formag¢do continuada a modalidade EaD.
2005- E criada a Universidade Aberta do Brasil.

2006- Entra em vigor o Decreto n°5773/2006°.

2007- Entra em vigor o Decreto n°® 6.303/2007 alterando dispositivos do
Decreto n° 5.622, que estabelece diretrizes e bases da educagao nacional.
2009- Entra em vigor a Portaria n°10 de 02 de julho de 2009, onde fixa
critérios para a dispensa de provas in locoe dentre outras providencias
para o ensino EaD no Brasil.

2011- A Secretaria de Educacido a Distancia € extinta.

2.2 Ensino a Distincia no Brasil Hoje

Atualmente é notério que a modalidade tem ganhado cada vez mais
adeptos e tem consolidado o ensino. Sdo mais de 10.800 cursos que vao desde
a educacgao basica até a pos-graduagao, no Brasil, atendendo em torno de 4 mi-
Ihdes de estudantes segundo o censo realizado 2019.

Essa modalidade tem tido um crescente avanco de matriculas desde o
inicio da ultima década, chegando a ultrapassar as matriculas dos alunos da
modalidade presencial no ano de 2019.

A expansdo da educagdo superior permitiu que a universidade estivesse
mais proxima da sociedade a fim de melhor atender as suas necessidades.
Dessa forma, nos tltimos anos observou-se grande incentivo das politicas
nacionais para a expansdo da educagdo superior, através da criagdo de
novas universidades, da abertura de novas vagas nas universidades ja exis-
tentes, e a ampliacio de novos campus e polos EaD. (MORES, 2017, p.5)

10 Dispde sobre o exercicio das fungdes de regulacdo, supervisdo e avaliagdo de instituigdes de
educagao superior e cursos superiores de graduagdo e seqiienciais no sistema federal de ensino.
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Ademais mediante o advento da pandemia de Covid-19, houve-se a ne-
cessidade de adequar os alunos da modalidade presencial para um ensino remo-
to, desde a educacgao infantil até cursos de pds-graduagdes. Mudancga esta que
afetaram tanto os alunos quanto os professores, que tiveram que aprender em
tempo recorde a manusear plataformas, aplicativos, tecnologias, dentre outros,
que nao se tinha a pratica nas classes presenciais, e muitas vezes este aprendiza-
do fora sem nenhum preparo antecedente, foi um ensino baseado na tentativa
do acerto e erro que muitos profissionais da educagao utilizavam para lecionar
e atender os alunos.

Nao se tinha mais privacidade, seu contato pessoal tornou-se instrumento
de trabalho e seu lar a institui¢do de ensino. Pois a pandemia obrigou que todas
as pessoas permanecessem em suas casas para evitar a disseminag¢ao do virus
de covid-19 que transmitia através do contato pessoal, goticulas, contato com
superficies contaminadas, espirros de pessoas contaminadas etc.

Cada municipio e estado tomou medidas de acordo com o nivel de con-
tagio e regulamentagdes da OMS (Organizagao Mundial da Saude) em relagao
a educacao, muitos ofertaram materiais impressos, outros mantiveram o ensino
apenas pela modalidade remota e os professores trabalhavam em suas casas,
muitas vezes mais do que seu expediente normal, pois com a perda da privaci-
dade, pais e responsaveis podiam a todo momento recorrer ao professor, onde
muitas vezes recebiam mensagens durante madrugada e horarios inoportunos.

Diante de tantas indaga¢des que se somam ao medo e a angustia de con-
trair o virus, perder o emprego, sobrecarga de trabalho e infinitos outros
fendbmenos que assolam o contexto, estd o docente, dando seu melhor
e se reinventando junto aos alunos e ao préprio sistema educacional.
(MOZZATO apud SGARBOSSA, 2021, p.15.)

Com o surgimento da vacina e a queda dos casos graves assim como a
queda das mortes, foi-se aos poucos adotando o ensino hibrido e ap6s, retornan-
do para as classes presenciais, em alguns locais, porém muitos recursos ainda sao
utilizados de forma remota, como por exemplo de reunides pedagdgicas,hospi-
talares e empresariais, que antes eram de forma presencial hoje ja se realiza de
forma remota, como podemos ver a citagdao abaixo, a qual OLIVEIRA (2020,
p.4) aborda um relato de experiéncia que vivenciou em um hospital oncologico.

Outra a¢do desenvolvida foi a participagdo em reunides online para atua-
lizagdo dos profissionais envolvidos no cuidado sobre o impacto na pan-
demia no mundo, no Brasil, em Sdo Paulo e consequentemente em nossa
instituicdo. Tais reunides aconteceram (e acontecerdo durante a vigéncia
da pandemia) com intuito de manter uma ligagdo com os profissionais,
pensando no processo de relacionamento, transparéncia e compartilhar de
informacgdes. Essas reunides ja aconteciam antes da pandemia, de forma
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presencial, semanalmente e sdo coordenadas pela Superintendéncia de
Ensino. Diante da nova realidade e necessidade, esta coordenagado trans-
formou a reunido em formato online, focou publicos-alvo, desenvolvendo
reunides para todos os colaboradores da institui¢do ou especificas para um
publico, como corpo clinico e assistencial, alterou as tematicas ja estabe-
lecidas para temas de atualizagdo, comportamentais e operacionais para a
nova situacao vivenciada. (OLIVEIRA, 2020, p.4)

2.3 Diddtica no ensino superior

A priori vamos definir o que seria didatica? A palavra didatica tem ori-
gem grega “teché didaktike” que ao se traduzir refere-se a arte de ensinar ou
técnica de ensinar. Podemos dizer, portanto, que a didatica é uma ciéncia que
tem o objetivo fundamental de utilizar estratégias e ferramentas de ensino, assim
como as agOes praticas relacionadas as metodologias e estratégias de aprendi-
zagem, que sdo utilizadas pelo docente com o intuito de facilitar o processo de
ensino-aprendizagem.

Este termo didatica foi utilizado por Comenius, educador tcheco conheci-
do como o Pai da didatica em Didatica Magna. Através da didatica o professor
¢é levado a reflex@ao sobre a sua forma de ensinar e sobre o processo de aprendi-
zagem a ser utilizado.

Libaneo, (2017, p.67) define didatica como:

... a Didatica investiga as condi¢des e formas que vigoram no ensino e, ao
mesmo tempo, os fatores reais (sociais, politicos, culturais, psicossociais)
condicionantes das relagdes entre a docéncia e a aprendizagem. Ou seja,
destacando a instrugao e o ensino como elementos primordiais do proces-
so pedagdgico escolar, traduz objetivos sociais e politicos em objetivos de
ensino, seleciona e organiza os conteidos e métodos e, ao estabelecer as
conexdes entre ensino e aprendizagem, indica principios e diretrizes que
irdo regular a acao didatica.

O docente, portanto, deve considerar que para o ato de ensinar nao ha
uma receita pronta e que é preciso entender que em uma sala de aula, seja ela
presencial quanto a distancia, necessita da reflexdo em relagdo a sua forma de
lecionar, buscando sempre ofertar da melhor forma seu trabalho com o objetivo
de ter éxito na aprendizagem dos alunos.

Analisando no &mbito do ensino na modalidade a distancia, podemos uti-
lizar diversas ferramentas no ambiente virtual para que alcance resultados positi-
vos no ensino-aprendizagem, como por exemplo: a utilizagao de foéruns, onde os
alunos debatem um determinado tema proposto pelo docente, levando assim a
reflexdo, compartilhamento de saberes, sanar duvidas, aprofundar os conteudos
abordados nas aulas; o chat, onde de forma sincrona o docente e os alunos dialo-
gam sobre determinado tema e soluciona as duvidas; e-mail a qual os estudantes
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tem acesso ao docente para sanar as suas duvidas, relatar problemas, disparar
avisos importantes, relatorios periddicos, cursos extras, informagdes importan-
tes; blogs sao utilizados para a divulgagdao dos conteudos discutidos na sala de
aula, possibilitando ao docente que acrescente imagens, gifs, videos, audios, po-
dcasts, materiais que complementem o que fora ensinado; bibliotecas virtuais
onde os estudantes podem acessar e baixar materiais didaticos e paradidaticos;
plataformas para reunides sincronas como zoom, meeting entre outras; kahoot
uma ferramenta de jogos como podemos ver a citagdo abaixo:

O Kahoot ¢ um jogo de perguntas e respostas que permite aos professores
a implementacdo de uma nova metodologia em sala de aula para testar o
aprendizado dos estudantes, visto que é de facil acesso por qualquer dis-
positivo com Internet e navegador. E gratuito, contudo, existe a versio pre-
mium, que da acesso a mais opgdes dentro do game. Pelo site é possivel criar
questionarios com uma série de questdes de multipla escolha, e verdadeiro
ou falso, inserir imagens, graficos e videos, elevando a brincadeira a um ni-
vel mais engajador e divertido.(SILVA apud NOBREGA apud MENDES.
2020, p 81.)

Ainda temos como recurso online as avaliagdes, que sdo testes que irdo
avaliar o conhecimento dos alunos referentes as aulas dadas, que podem ser apli-
cados como forma de questionarios objetivos ou provas dissertativas.

E importante salientar que as avaliacdes dissertativas necessitam do fee-
dback por parte do docente, pois esse retorno é de grande valia para os alunos
e acaba se tornando uma ferramenta facilitadora da aprendizagem a partir das
orientacoes e corregdes feitas nas avaliacoes.

2.4 Metodo avaliativo e feedback

No ensino a distancia os professores avaliam os alunos de forma remota,
podendo ser através de avaliagdes escritas, questionadrios sincronos ou assincro-
nos, artigos cientificos, videos, ou seja, através de inimeras formas.

Essa forma de avaliar é tdo eficaz quanto a modalidade presencial, porém
ainda se tem o estere6tipo de que o ensino a distancia é inferior, menosprezan-
do-se essa modalidade, porém com o advento da pandemia essa modalidade
vem sendo mais aceita pela sociedade.

A docéncia na EAD nao estd devidamente profissionalizada, ainda ¢ vista
como uma forga de trabalho inferior e depreciada em relagdo a docén-
cia presencial (Mill, 2012). O tutor, como parte desse quadro profissional,
também sofre grande depreciagdo, sendo a maior delas, no que diz respeito
ao seu lugar na EAD, apesar de desempenhar um papel-chave no processo
ensino-aprendizagem (Maggio, 2001). (HACKMAYER, 2014, p.3)

Esse formato de ensino a distancia proporciona que o ensino alcanceas
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mais diversas localidades, é um ensino democratico e acessivel, superando as
barreiras sociais, econOmicas e culturais.
A avaliacdo é dividida em trés tipos: diagnostica, formativa e somativa.

Bloom e outros autores (1983) classificaram a avaliagdo em trés tipos, sen-
do eles: avaliagdo diagnostica; avaliagdo formativa e avaliagdo somativa.
Haydt (2008) na mesma linha de Bloom nos apresenta alguns conceitos
sobre os tipos de avaliagdo, classificando a avaliagdo diagnostica como
aquela que devera ser realizada ao inicio do curso, semestre, ano letivo ou
unidade, contribui para a identificagdo prévia da turma, para um momen-
to de tomada de decisdo e para possiveis modifica¢des no plano de ensino
inicial. (FREITAS apud DA COSTA apud MIRANDA, 2014, p.3.)

A avaliacao diagnostica tem o objetivo de obter informag¢des sobre os co-
nhecimentos prévios do aluno, diagnosticar o saber que ele ja possui assim como
suas capacidades, pontos fortes e fracos. Essa avaliagao geralmente ¢é aplicada no
inicio do ano letivo ou no inicio de um projeto.

A avaliagdo formativa tem o objetivo de acompanhar o aluno no processo
de ensino-aprendizagem, através dessa avaliagdo o professor enfatiza os resul-
tados e estabelece um comparativo entre os diferentes resultados obtidos pelo
mesmo aluno. Ela pode ser realizada no decorrer do ano letivo, com intuito de
verificar se os alunos estdo aprendendo e se desenvolvendo para que se atinja
os objetivos esperados. Esse tipo de avaliagdo pode ser classificado de diversas
formas, pois ela utiliza diferentes instrumentos avaliativos, como a avaliagao
participativa, auto avaliativa, processual, por pares entre outros. Ela pode ser
feita de forma sincrona ou assincrona, utilizando de ferramentas como a criagao
de portifolios, slides, comentarios postados individuais ou coletivos, grupos de
discussdo em chats ou plataformas, entre outros.

A avaliagdo somativa tem o objetivo de diagnosticar no final do periodo
os conhecimentos dos alunos, podendo ser realizada no final do semestre, bi-
mestre ou ano letivo. Geralmente essa avaliagcdo ¢ feita através de testes, exerci-
cios, questionarios, provas, trabalhos etc.

Podemos analisar que nas trés formas avaliativas ha a necessidade de
que o docente tenha um olhar atento ao desenvolvimento do aluno, e ao de-
senvolvimento da avaliagdo, pois isso se torna um instrumento refor¢cador do
ensino-aprendizagem e o feedback nesse contexto acaba sendo um mecanismo
importantissimo para o processo, pois hd uma comunica¢do direta sobre a ava-
liagao feita pelo aluno, corrigindo-se os pontos necessarios e auxiliando no seu
processo de ensino.

Ao avaliar seus alunos os professores estdo avaliando a si mesmos, embora
a maioria ndo tenha consciéncia disto ou admita isto. Ensino e apren-
dizagem sdo indissociaveis e a avaliagdo ¢ intrinseca a esse processo. A
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avaliagcdo daqueles a quem se prop0Os ensinar algo também traz informa-
¢des sobre como se procurou ensinar esse “algo”. Alguém atuou neste
“como”: o professor. Entao, o melhor indicador da realiza¢do de uma ati-
vidade de ensino é o nivel em que nela, pela agdo docente, se promove o
crescimento geral dos alunos: cognitivo, afetivo, motor, atitudinal, comu-
nicacional, valorativo, etc. (GATTI, 2003, p.15.)

A palavra feedback vem do inglés que sugere realimentagdo, regeneracao,
retorno. Através do feedback espera-se que o discente possa se orientar sobre as
questdes que houver necessidade de corrigir, para que consigam atingir os objeti-
vos esperados. Sendo uma ferramenta em que o docente devolve uma orientagao
para o aluno a respeito da sua atividade, fazendo apontamentos necessarios para
a evolugao do aluno, mediando o ensino e acompanhando seu desenvolvimento,
caso nao necessite de corre¢do o feedback positivo é uma forma de motivar o
aluno no processo de aprendizagem.

Pode ser levantado através do feedback, tanto os pontos fortes quanto
os pontos fracos a serem ajustados. Segundo FLUMINHAN (2013, p.2) “...o0
professor virtual pode elaborar feedbacks para as atividades de avaliagdo, que
mantenham a motivagdo e conduzam os alunos a aprendizagem, em cursos na
modalidade a distancia em ambientes virtuais de aprendizagem.”

Entendemos o papel do docente como:

[...] orientar, acompanhar e avaliar os alunos durante o desenvolvimento
das disciplinas. O professor virtual é responsavel pela orientacao pedago-
gica dos alunos. Seu papel central ¢ alinhar os conteidos com o repertorio
cultural dos estudantes. Os professores virtuais estimulam a motivagdo dos
alunos para aprendizagem, esclarecem as duvidas e problemas que surgem
durante o estudo, avaliam e fornecem feedback em relagdo ao processo de
aprendizagem, proporcionando, por fim, uma aprendizagem significativa.
(FLORES apud UNISULVIRTUAL, 2009a, p.41 e 42)

Vamos ver a seguir os diversos tipos de feedbacks: feedback positivo, neste
retorno o docente reconhece o bom desempenho do aluno e o parabeniza por
isso; o feedback negativo, quando o aluno realiza a proposta de forma equivo-
cada e ndo atinge o objetivo esperado, portanto o docente o orienta apontando
de forma clara os pontos a serem modificados indicando pontualmente os pro-
blemas; o feedback construtivo, oferece junto as pontuagdes positivas a indica-
¢do de mecanismos para maximizar o desempenho e melhorar ainda mais o
conhecimento do aluno. O docente fara o apontamento do caminho a ser segui-
do, para que posteriormente se tenha mais éxito, valorizando o conhecimento
obtido até o momento, estimulando o seu crescimento; o feedback pessoal, por
ser um mecanismo direto evita os problemas de comunicagao e mal-entendidos.
Esse feedback terda a necessidade de que o docente escolha bem as palavras,
com cuidado, de forma que a mensagem seja de forma clara e concisa, podendo
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ser positiva ou negativa. O docente jamais deve utilizar expressdes ofensivas ou
muito duras; o feedback por e-mail, geralmente € utilizado pelas universidades
quando ha a necessidade de fazer uma comunica¢ao de ambito geral ou pode
ser usado pelo orientador do seu trabalho de conclusio de curso. E fundamental
que se escolha bem as palavras, demonstrando cordialidade. Essa forma, porém,
abre espaco para que o aluno se sinta mais a vontade de sanar suas davidas, sem
nenhuma exposi¢ao nos foruns e/ou plataforma virtual; o feedback por telefone,
essa alternativa ¢ mais pessoal. Esse recurso possibilita ter uma resposta ime-
diata para o esclarecimento das duvidas. O docente tem que ter o cuidado para
que a sua voz expresse atenciosidade e cordialidade por ser uma boa forma de
oferecer conforto para o aluno e resposta mais clara e rapida.

No entanto sabemos que na maioria das vezes nao se tem o retorno de
feedback conforme o esperado. Isso pode se da por inumeros motivos como a
desvalorizagdo profissional, por inexperiéncia, pela sensacao de nao ter necessi-
dade, elevado namero de matriculados etc.

Ha que se ressaltar que o elevado numero de alunos por tutor pode com-
prometer o atendimento e o acompanhamento do aluno, pondo em ris-
co a qualidade do curso, uma vez que o tutor a distancia fica vinculado
a corregao de atividades de avaliacdao e o tutor presencial, as atividades
realizadas no interior dos polos, nos momentos presenciais. Outro fator
comprometedor é a prevaléncia, no atendimento ao aluno, de aspectos
administrativos sobre os pedagdgicos, ou seja, o tutor limita-se a respon-
der davidas administrativas e de funcionamento do curso e deixa a parte
o contexto pedagogico de formagdo do aluno. Isso ocorre, inclusive, nos
procedimentos avaliativos, nos quais atendimento a duvidas, feedback e
outras agdes ficam comprometidos em fungdo do excessivo numero de
alunos atendidos. (REIS apud BATTINI, 2018, p.4)

Cabe ressaltar que, o feedback é uma excelente ferramenta auxiliadora
do aprendizado e do aprimoramento da performance de trabalho do docente.
Pois sua utilizagdo além de identificar as questdes corretas ou incorretas € como
devem ser, ele demonstra consideragao e respeito por parte do docente, pois mi-
nimiza incertezas e ansiedades por parte dos discentes, quando recebido.

O feedback tem o objetivo de contribuir para o crescimento do aluno,
ajudando-o assim a identificar onde estao seus pontos fracos e fortes, auxiliando
os alunos e demonstrando como melhorar suas falhas. Por meio do feedback,
espera-se que os alunos se guiem para melhor alcangar seus objetivos de aprendi-
zagem. O termo feedback é amplamente utilizado na educagao a distancia como
um retorno, um parecer, uma devolutiva das atividades realizadas pelos alunos
com o objetivo de acompanhar seu desempenho.
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3. Consideragdes finais

Dessa forma, conclui-se que, o recurso de feedback é uma importante
ferramenta facilitadora do relacionamento interpessoal e uma forma de orientar
e auxiliar no desenvolvimento e evolu¢dao do aluno.

O feedback eficaz, claro, conciso e objetivo ajuda o aluno ou o grupo,
a melhorar seu desempenho e dessa forma alcangar seus objetivos. Portanto a
comunicagdo entre o receptor e o comunicador, ou aluno x professor, deve ser
clara, direto e cortes, levando em consideragdo as necessidades do receptor e os
principais pontos a serem modificados caso haja necessidade. O comunicador
deve ser gentil e escolher bem as palavras empregadas no feedback.

No entanto é fato que a desvalorizagao profissional, o excessivo nimero
de discentes podem levar com que o tutor ndo consiga dar esse retorno para o
aluno, fazendo com que o discente avalie a institui¢ao de forma negativa por nao
obter esse retorno.
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ANEXO A

Questionario online utilizado para pesquisa qualitativa
Vocé considera importante o feedback? Por qué?
Como vocé vé os tutores que nao dao feedback?

Um feedback claro e objetivo te motiva mais em prosseguir a se dedicar nos
estudos?

O que vocé espera de um professor/tutor a distancia?
Como vocé acha que o ensino a distancia pode melhorar?

O fato deter feedback torna-se um mecanismo auxiliador no processo de ensino
aprendizagem?

Deixe uma sugestao.
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1. Introducao

As tecnologias na educa¢do e inclusao - teoria e praxis evidenciam a im-
portancia das tecnologias assistivas e tecnologias ativas para a #nclusdo de alunos
com deficiéncia visual e de linguagens no ensino brasileiro, no processo peda-
gbgico de ensino e aprendizagem. O contexto destaca processos dindmicos e
variados, uma verdadeira libertacdo intelectual e da alma humana.

Na caminhada para o conhecimento transcendente das tecnologias na
educacao e inclusao, os professores devem iniciar a jornada como protagonista
do mundo e da vida. Tudo em nossas vidas é importante e valioso, mas nada é
mais basico e importante do que o professor.

Querer e ser desejado sao essenciais para desenvolver boas energias e vi-
bragdes positivas na interatividade ensino e aprendizagem. Ensinar é aprender,
e aprender € interiorizar vivéncias.

Educar utilizando as fecnologias assistivas e tecnologias ativas para a in-
clusdo de alunos com deficiéncia visual significa fortalecer a nossa memoria e,
através da curiosidade, da compreensao e da vida ao nosso redor, permitir que o
outro possa percorrer os caminhos infinitos do conhecimento.

Para o professor Dr. Wickert “preparar exige uma parada, um tempo ne-
cessario para alimentar a mente e o espirito com a mais importante seiva da
sociedade: o conhecimento livre e critico”.

Preparar: implica reflexao, organizagdo cognitiva e emocional para o exer-
cicio mais sagrado na constitui¢do da tessitura social e humano.

Preparar: para exercitar-se para a vida, para o reconhecimento e o respei-
to aos outros em suas capacidades e modos de serem diferentes.

Estar preparado ¢ estar bem alimentado dos saberes e conhecimentos das
ciéncias e entendimentos da vida, dos seus contextos e intera¢des, assim seremos
fontes e instrumentos para o ensino e aprendizagem de nossos educandos.

2. Desenvolvimento
2.1 Tecnologias na educagdo e inclusdo - teoria e prixis

Na Classificagdo Internacional de Doengas CID-10 (2006), a fung¢do vi-
sual é dividida em quatro niveis: visao normal, deficiéncia visual moderada,
grave (baixa visao) e cegueira. A baixa visao, ou visao subnormal, caracteriza-se
pela privagao parcial da fungao visual dos olhos mesmo apos tratamento ou com
o uso de instrumentos corretivos (GIL, 2000). Pessoas com baixa visao conse-
guem ler textos impressos ampliados ou com uso de recursos Opticos especiais.

A cegueira, por sua vez, reune individuos com varios graus de visao
residual. Ela nao significa, necessariamente, total incapacidade para ver, mas
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sim, prejuizo dessa aptidao que interfere no exercicio de tarefas da vida diaria
(CONDE, 2005). A cegueira caracteriza-se pela auséncia total da visdo (na qual
nao ha percepgao luminosa) ou baixa capacidade de enxergar na qual percebe-se
vultos ou dire¢ao da luz (CONDE, 2005). A cegueira ainda pode ser classificada
como adquirida - quando o individuo nasce com a visao, mas a perde, tendo ex-
periéncias e memorias visuais - ou congénita, em que o individuo ja nasce com
a auséncia ou comprometimento da visao.

Diogo Rafael da Silva realga que “as novas praticas pedagbgicas que in-
cluem as tecnologias para aprender e ensinar relacionam-se com tecnologias que
potencializam o ensino, com elas criam-se novas possibilidades de aprendiza-
gem”, pois entende-se que cada educando aprende de uma maneira diferente
e as tecnologias auxiliam na abertura de caminhos diversos na educa¢do, para
melhorar os lagos de convivéncia dos aprendentes.

Rafael Jacson da Silva Carneiro evidencia que “com a tecnologia assistiva,
como programas que ajudam na comunica¢do, a inclusdo ganha eficiéncia e aju-
da a explorar todo o potencial dos alunos”, tendo em vista que permite que todos
acessem 0s mesmos recursos e, portanto, participem das aulas de forma igualitaria.

O ensino nos espacgos escolares deve estar cada vez mais ligado aos espacos
formativos para melhor pensar a complexidade do ser
humano, aprender para a vida, para o viver com qualidade,
ter qualificacao nos trabalhos a servico da vida.
(Gladys Nogueira Cabral, 2023)

As Pessoas Com Deficiencias (PCDs) fazem uso dos computadores para
fazer o seu trabalho, adquirem conhecimentos e desenvolvem habilidades. O uso
dos recursos tecnologicos facilita suas atividades didrias, permitindo o aumento
da sua produg¢do, a melhoria na comunicagao, maior autonomia, interagao, en-
tre muitas outras vantagens para o contexto da inclusao e assim, transformar e
aperfeigoar as possibilidades educacionais para todos.

Ampliar as experiéncias no ambito escolar com projetos e vivéncias, re-
conhecer identidades no meio que vivem, formag¢do de opinides, ser critico e
ponderado emocionalmente. Dinaide Pereira Corréa Dias reporta que “a me-
lhor tecnologia que o ser humano tem é o proprio conhecimento”, pois auxilia
em todos os momentos, a natureza e seus componentes sao tecnologias criadas
como instrumentos de sobrevivéncia.

2.2 A importincia das tecnologias assistivas para deficiéncia visual

A Tecnologia Assistiva tem como objetivo proporcionar a pessoa com de-
ficiéncia maior independéncia, qualidade de vida e inclusao social, por meio da
ampliagdo de sua comunicagdo, mobilidade, controle de seu ambiente, habilidade
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de seu aprendizado, trabalho e integragao com a familia, amigos e sociedade.

Dois critérios sdo utilizados como parametros para avaliar a deficiéncia: a
acuidade visual (capacidade de discriminar dois pontos a uma determinada dis-
tancia) e o campo visual, amplitude da area alcangada pela visdao (GIL, 2000).
Uma pessoa ¢ considerada cega se a visdo corrigida do melhor dos seus olhos
¢é de 6/60 ou menos, isto é, se ela enxerga a 6 metros 0 que uma pessoa com
visao normal enxerga a 60 metros, ou se o didmetro maximo do seu campo vi-
sual nao ultrapassa um arco de 20°. Caracteriza-se como baixa visao aquele que
possui acuidade visual entre 6/60 e 18/60 e/ou um campo visual entre 20° e 50°
(CONDE, 2005). As causas mais frequentes de deficiéncia visual sdo: catarata,
glaucoma, erros de refracao ndo corrigidos e doengas como diabetes, descola-
mento da retina ou traumatismos oculares (GIL, 2000; WHO, 2014).

A falta de visdo altera o padrao e a velocidade da marcha, aumenta a de-
pendéncia social e a possibilidade de quedas e acidentes crescem, prejudicando
a mobilidade independente. Por isso, é necessario o uso de um equipamento
de tecnologia assistiva (TA) imprescindivel — as bengalas, também conhecida
como apoio e auxilio, a bengala foi projetada para oferecer suporte fisico, es-
tabilidade e locomog¢ao de forma independente para pessoas com deficiéncia
visual. Muitos acreditam que apenas individuos completamente cegos as usam,
entretanto, aqueles com baixa visao também o fazem. Saiba identificar o signi-
ficado das cores das bengalas utilizadas por pessoas com deficiéncia visual, a
sinalizacao, utilizada em diversos paises, contempla as cores branca; verde; e
vermelha e branca.

2.2.1 Bengala branca: € utilizada por pessoas cegas, ou seja, que apresentam auséncia
total da visdo. Isso significa que elas nao conseguem identificar obstaculos, movi-
mentos ou luz. A cegueira pode ser adquirida ou congénita (desde o nascimento).

2.2.2 Bengala verde: é usada por quem possui baixa visdo ou visao subnormal.
Essas pessoas tém sua fung¢ao visual comprometida, mas conseguem utilizé-la
para a execugao de tarefas. Podem identificar a luz, enxergar vultos e, em certos
casos, reconhecer pessoas e objetos. O comprometimento visual pode variar en-
tre os graus leve, moderado e profundo.

2.2.3 Bengala vermelha e branca: € utilizada por pessoas com surdocegueira, que,
em diferentes graus, tém a audi¢ao e a visao comprometidas. A comunicag¢ao,
nesses casos, geralmente ocorre pelo sistema “Tadoma”, também conhecido
como “Braille T4til”. Nele, utiliza-se as maos para sentir os movimentos da boca
e maxilar, além da vibragdo da garganta de quem esta falando. Dessa forma, ¢
possivel compreender o que foi dito.

Sebastido Junior Lavanhole Pimenta reporta que “a bengala ajuda o
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usuario a controlar a trajetoria e detectar obstaculos”. Embora a bengala pro-
mova seguranga e independéncia na movimentagao, ainda ha resisténcia ao seu
uso, o que pode ser explicado pelo fato de ndo atingir obstaculos que podem
ocasionar acidentes e riscos a saude dos usuarios. A palheta eletrOnica surge
como uma solugdo para esse problema.

2.3 As tecnologias inovadoras e tecnologias ativas, para a inclusdo de alunos com
deficiéncia visual

Sabemos que os mecanismos tecnoldgicos, tanto cibernéticos quanto bio-
tecnologicos, avangam muito rapidamente. Sandro Garabed Ischkanian enfatiza
que “a automagao anula e mata a subjetividade humana ao entregar seus desejos
e emocoes as ferramentas de artefatos cientificos chamados de tecnologia”. Isso
requer atencao especial dos professores nas escolas, por isso a assisténcia técnica
é sempre um meio, mas nunca um fim em si mesmo.

A integracdo do ensino e aprendizagem com ferramentas técnicas em
uma perspectiva dindmica pode ajudar a aproximar as pessoas de uma experién-
cia mais humana e menos individualista. Cleidiane Silva Castro Sampaio enfa-
tiza que “ensinar o uso profundo e consciente dos meios tecnologicos, contribui
efetivamente para uma aprendizagem mais ladica e envolvente”. A tecnologia
deve melhorar, evoluir, contribuir com o modo de vida das pessoas e torna-lo
acessivel, mas a humanidade, a esséncia, a emo¢ao, a natureza e a subjetividade
usam a tecnologia para unir as pessoas para a vida em comunidade.

2.3.1 Tecnologias para pessoas cegas ou com baixa visdo - O olho na Inteligéncia Artificial
(I4): a Microsoft Seeing Al é um aplicativo desenvolvido para ajudar pessoas
com deficiéncia visual, ou que sdo cegas, a se situarem no mundo com descri-
¢oes de audio avangadas. O app pode ler uma nota manuscrita ou digitalizar
um coédigo de barras e depois informar ao usuario qual é o produto. Natalina
Nodoja Vilina relata que “o ideal é apontar uma camera para algo e o aplicativo
descrevera quantas pessoas ele vé e onde estdo na imagem — no centro, canto
superior esquerdo e assim por diante”.

2.3.2 Tecnologias para pessoas cegas ou com baixa visdo - Mapas de som 3D: para uma
pessoa com visao, andar pela rua pode significar se deter em cada detalhe que a
rodeia. A Microsoft Soundscape replica esse comportamento criando um mapa
de audio detalhado que descreve o que esta ocorrendo em torno de uma pessoa
com deficiéncia visual. Francisco Edinaldo Sampaio Barros evidencia que essa
tecnologia “cria camadas de contexto e detalhes sobre os dados de localizagao,
feixes de sons e som estéreo 3D sintetizado, para construir um mapa de som em
3D do mundo ao redor em constante atualiza¢ao”.
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2.3.3 Tecnologias para pessoas cegas ou com baixa visdo - Conhecimento nas pontas dos
dedos: o Braille tem sido usado por quase 200 anos como uma forma tatil de ler
com as pontas dos dedos. Agora ele pulou da pagina para a tela com a versao
atualizada do Narrador, o leitor de tela do Windows, que suporta telas e teclados
em Braille digital.

Além dos esfor¢cos da Microsoft, as telas sensiveis ao toque em Braille
que funcionam da mesma maneira que os tablets ja se mostraram populares
entre alunos e professores. Na conferéncia da Assistive Technology Industry
Association de 2019, em Orlando, Flérida, as inovagdes em exibi¢do incluiram
o BraiBook, um leitor eletrdnico em Braille que cabe na palma da mao e até um
brinquedo eletrénico chamado Braille Buzz, projetado para ensinar Braille a
criangas em idade pré-escolar.

2.3.4 Tecnologias para pessoas cegas ou com baixa visdo - Sinais de mudanga: sinais de
Bluetooth, como os utilizados pela empresa Foresight Augmented Reality, funcio-
nam como guias altamente precisos e personalizados para pessoas cegas ou com
deficiéncia visual. Enquanto a tecnologia GPS basica pode levar os usudrios a um
local, sinais gerados em uma loja, restaurante ou prédio publico podem guia-los
até a entrada do edificio em questdo. E quando o usudrio esta dentro, outros sinais
podem direciona-lo ao banheiro ou a outras instalagdes importantes.

2.3.5 Tecnologias para pessoas cegas ou com baixa visdo - Veiculos elétricos: a Uniao Europeia
ndo se arrisca com a seguranca das pessoas. A nova legislagdo determina que os vei-
culos elétricos devem ser audiveis em baixa velocidade. Alguns fabricantes ja estdo
incorporando ruido artificial em seus veiculos elétricos.

2.3.6 Tecnologias para pessoas cegas ou com baixa visdo - Oculos inteligentes: pesquisa-
dores da Universidade de Ajman, nos Emirados Arabes Unidos, trabalham no
desenvolvimento de um conjunto de 6culos inteligentes que podem usar a inte-
ligéncia artificial para ler, fornecer informagdes de navegacao e potencialmente
identificar rostos. Diogo Rafael da Silva enfatiza que “os 6culos sao conectados
a um smartphone por meio de uma unidade de processamento, permitindo que
o sistema funcione sem uma conexao com a internet”.

Esses oculos inteligentes ainda estao nos estagios iniciais de desenvolvi-
mento, mas trabalham com uma taxa de precisao de leitura de 95%.

2.3.7 Tecnologias para pessoas cegas ou com baixa visdo - IA para acessibilidade: o pro-
grama Al for Accessibility foi langado com recursos de US$ 25 milhdes para
colocar a tecnologia da Microsoft nas maos de startups, desenvolvedores, pes-
quisadores e organizagdes sem fins lucrativos para impulsionar a inovagao e am-
pliar a capacidade humana para pessoas com deficiéncia. O programa procura
continuamente por nOvos projetos para apoiar.
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2.4 A relevincia do lidico no processo de ensino e aprendizagem nos anos iniciais
do ensino fundamental, na escola estadual, com foco na inclusido de alunos com
deficiéncia visual e de linguagens no ensino brasileiro por Ana Alice Morais de Sousa

Nos portfolios de atividades Iddicas, projetados pelo Método de Portfolios
Educacionais: Inclusao, Autismo e Educagao - podemos evidenciar trés momen-
tos na elaborag¢ao dos portfolios que sao fatores lidicos que ampliam as possi-
bilidades nas formas de aprender e ensinas, principalmente nos anos iniciais do
ensino fundamental, na escola estadual, com foco na inclusdo de alunos com
deficiéncia visual e de linguagens no ensino brasileiro:

2.4.1 planejamentos: o aluno, com o apoio do professor, mediador ou terapeuta
define os objetivos, estratégias de aprendizagem ludica, a ordem e tempos das
atividades.

2.4.2 monitoramentos. se da ao longo da atividade ludica para que prazos sejam
cumpridos e as dificuldades sejam superadas.

2.4.3 avaliagies e auto avaliacdo: ela deve ser continua, longitudinal, transparente e
pautada por feedback ludico assertivo, apreciativo e em tempo oportuno. Neste
momento verifica-se o pensamento critico, reflexivo, engajamento, motivagao,
desenvolvimento e aprendizagem, dos educandos com as propostas pautadas
logo no inicio das atividades.

A atividade ludica torna-se imprescindivel no processo de inclusao das criangcas com
algum distirbio visual, especialmente as que padecem de cegueira, pois, ao brincar, as
mesmas desenvolvem sua imaginacdo, aprendizagem e conseguem construir vinculos
afetivos mais solidos como os demais alunos.

(Simone Helen Drumond Ischkanian, 2023)

No contexto das atividades ladicas triviais como jogar, brincar, pular, correr e
nadar, existem dezenas de modalidades individuais e coletivas que podem ser adap-
tadas para as praticadas educacionalmente por pessoas cegas ou com perda parcial
da visdo, que podem ampliar coesamente os processos de ensino e aprendizagem.

Utilize materiais ladicos com diferentes texturas que estimule todos os sen-
tidos do seu aluno cego, através de diferentes atividades [udicas. Indique as distan-
cias dos objetos e coisas em metros, quando houver necessidade. Pode dizer, por
exemplo: A estante esta hd uns 2 metros a sua frente. E indispensavel que os recur-
sos ludicos didaticos possuam estimulos visuais e tateis que atendam as diferentes
condigdes visuais. O material ladico deve apresentar cores contrastantes, texturas
e tamanhos adequados para que se torne util e significativo.

O processo de aprendizagem ludica deve ser através da integragcdo dos
sentidos: tatil cenestésico - auditivo, olfativo, gustativo, utilizando o Sistema
Braille como meio principal de leitura e escrita.
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Rafael Jacson da Silva Carneiro enfatiza que “existem muitas tecnologias
assistivas que podem auxiliar ludicamente na ampliacao para leitura, tais como:
lupas, telelupas e telebinoculares”.

A proposta da brincadeira, enquanto auxilio na constru¢ao do aprendi-
zado, significa cada vez mais ter agdes ludicas nos anos iniciais do ensino fun-
damental, assim como atualizacdo de educadores para entender, interpretar e
utilizar o brincar. Para que isso aconteca, o adulto deve estar muito presente e
participante nos momentos ludicos.

A inclusdo, através do ludico nos anos iniciais do ensino fundamental,
vai além das paredes da sala de aula, assim, observa as projecoes sobre o ludico
pedagodgico escritas por Forest & Pearpoint (apud Mantoan):

Inclusdo significa convidar aqueles que (de alguma forma) tem esperado
para entrar e pedir-lhes para ajudar a desenhar novos sistemas que enco-
rajem todas as pessoas a participar da completude de suas capacidades —
como companheiros e como membros. (1997, p 137)

Nesta perspectiva, as agoes ludicas podem auxiliar a crianga portadora de
deficiéncia a se desenvolver melhor, sempre que isso seja possivel. Para que esta
realidade acontega, a escola deve voltar-se para essa proposta, pois o ludico é
uma necessidade do ser humano, independentemente da idade.

Adaptagdes ludicas, como histéria em quadrinhos em 4udio através de
podcast, podem ser uma alternativa para dinamizar a sala de aula. Outro ins-
trumento que pode ajudar ¢ o MecDaisy, um software que faz a reprodugao de
livros e textos em dudio no computador, o que pode auxiliar o aluno a fazer a
‘leitura’ dos livros didaticos.

O professor de educagdo fisica Antonio Hitallo Regis Gongalves Lima
Paiva, reporta que a Educacgdo Fisica Escolar Ludica (EFEL) tem como prin-
cipio que, todas as criangas, jovens e dultos, aprendam juntas, independente de
qualquer dificuldade ou diferencas que possam ter. Ela deve assumir e responder
as necessidades individuais de seus alunos, assegurando uma qualidade de edu-
cag¢do para todos.

No caso dos alunos com altas habilidades/superdotados deve-se incluir o
Iudico em jogos que desafiam, entretém e ajudam a desenvolver o potencial dessas
criangas, os jogos didaticos, artesanais e de montar sao exemplos coesos desta
perspectiva.

No brincar, ¢ direcionar a agdo nos processos de ensino e aprendizagem,
fazer intervengdes e impor limites claros e objetivos. Por meio do ladico, po-
demos trabalhar a impulsividade, a agressividade, permitindo que o educando
possa aprender a lidar com as préprias dificuldades.

132



EDUCAGCAO, TECNOLOGIA E INCLUSAO:
DESAFIOS CONTEMPORANEOS

3. Consideragoes finais

As tecnologias na educagao e inclusao - teoria e praxis: a importancia das
tecnologias assistivas e tecnologias ativas, para a énclusdo de alunos com deficién-
cia visual e de linguagens no ensino brasileiro, evidencia que a mobilidade é um
importante fator de qualidade de vida.

A falta de visdo afeta a capacidade de movimento e, portanto, a qualidade
de vida. Investigar os fatores que afetam a mobilidade dos deficientes visuais €
importante para fornecer solugdes que possam melhorar a qualidade de vida.
Neste contexto, este artigo fornece informagdes adicionais sobre os efeitos de
dispositivo de tecnologia assistiva, como uma longa bengala eletronica equipada
com um sensor de ultrassom, na mobilidade e usabilidade.

As melhorias no design de uma Tecnologia Assistiva (TA) podem aumen-
tar a usabilidade assim como melhorar o desempenho da mobilidade do usuario,
0 que contribui para a adogao da TA reduzindo, assim, o indice de abandono.
Além disso, a adogao ou rejei¢ao de uma TA pode nao ser somente relaciona-
da ao atendimento das fungOes praticas, mas também associada aos aspectos
subjetivos como a imagem que o dispositivo transmite sobre o usuario no am-
biente social, visto que a TA é, muitas vezes, associada a alguma deficiéncia ou
incapacidade. Uma bengala, que é vista como simbolo da deficiéncia visual,
que transmita maior seguranga e autonomia ao seu usuario durante a navega-
¢do pode proporcionar, além de uma melhoria na mobilidade, um aumento na
autoconfianga e autoestima do usuario, facilitando a sua integragcdo social e,
consequentemente, melhorando a sua qualidade de vida.

A acao ludica, em especial o brincar, deve acontecer também na educac¢ao
do cego na escola. A aprendizagem do deficiente visual passa pelas vivéncias
corporais no espago e no tempo, dai a importancia de brincadeiras e jogos que
estimulem a imaginac¢do, de atividades ludicas e recreativas.

As atividades ladicas auxiliam a crianga a construir seu conhecimento,
interagindo com o meio, com as pessoas ao redor, comunicando-se e recebendo
em troca informagdes de todo tipo.

A pessoa com deficiéncia visual percebe a realidade que esta a sua volta
por meio de seu corpo, na sua maneira propria de ter contato com o mundo que
o cerca.

Em suma: as tecnologias na educacao e inclusdo - teoria e praxis: a im-
portancia das tecnologias assistivas e tecnologias ativas, para a inclusdo de alunos
com deficiéncia visual e de linguagens no ensino brasileiro vao muito além do
que os olhos podem ver.

133



Herika CrisTINA OLIVEIRA DA COSTA | ANGELICA MARIA ABILIO ALVARENGA
(ORGANIZADORAS)

Referéncias

ADEBIYI, A.; SORRENTINO, P; BOHLOOL, S.; ZHANG, C.; ARDITTI, M;
GOODRICH, G., et al. Assessment of feedback modalities for wearable visual
aids in blind mobility. PLoS ONE. University of Ottawa, Canada, 12(2), 2017.

BRASIL. Subsecretaria Nacional de Promoc¢do dos Direitos da Pessoa com
Deficiéncia. Comité de Ajudas Técnicas. Tecnologia Assistiva. Brasilia:
CORDE, 2009. 138 p.

_ . LeiNN°7.853, de 24 de out. de 1989. Brasilia, 1989.
_ . LeiN°13.146, de 6 de jul. de 2015. Brasilia, 2015.

CONDE, A. J. M. Definindo a Cegueira e a Visdao Subnormal. Instituto Ben-
jamin Constant. Disponivel em: <http://www.ibc.gov.br/?itemid=94>. Aces-
so em: 13 de fevereiro de 2023.

GIL, N. Deficiéncia Visual. Brasilia: MEC. Secretaria de Educacdo a Distan-
cia, 2000.

ISCHKANIAN, Simone Helen Drumond. O Significado do Jogo, Brincadeira e
do Brinquedo no Desenvolvimento e Formacao da crianca na Educa¢ao Infantil.
(2013) Disponivel em: Editora Realize. Acesso em: 15 de fevereiro de 2023.

ISCHKANTAN, Simone Helen Drumond. & MACIEL, E. R. de S. (2017). O
ladico: jogos, brinquedos e brincadeiras na construcao do processo de apren-
dizagem na educagao infantil. Revista Eletronica Mutagdes, 8(14), 202-206.
Disponivel em: Periédicos da Universidade Federal do Amazonas. Revista Mu-
tacOes ufam.edu.br. pdf 2017. Acesso em: 15 de fevereiro de 2023.

ISCHKANIAN, Simone Helen Drumond. (2018). 75 Jogos e Brincadeira para
Aprendizagem de Autistas (TEA). Universidade Federal do Ceara. Grupo de
Pesquisa Pro-Inclusao. Educagdo Especial. Praticas Pedagdgicas e Formagao
de Professores. 2018. Disponivel em: https://proinclusao.ufc.br/pt/ Acesso
em: 15 de fevereiro de 2023.

ISCHKANIAN, Simone Helen Drumond. Psicomotricidade e autismo: tra-
balhando o corpo, através da estimulacao sensorial para a melhor qualidade
de vida. Colecao de e-books da Faculdade Rhema Educacional — FATEC. Dis-
ponivel em: http://www.simonehelendrumond.blogspot.com. Acesso em: 15
de fevereiro de 2023.

MANTOAN, M. T. E. et al. A integracao de pessoas com deficiéncia: contri-
buigoes para uma reflexdao sobre o tema. Sao Paulo: Memon, 1997. p. 137-141.

RAMIREZ, A. R. G,; SILVA, R. F. L.; CINELLI, M. J.,, ALBORNOZ, A. D.
C. Evaluation of Electronic Haptic Device for Blind and Visually Impaired
People: A case study. Journal of Medical and Biological Engineering, 32 (6):
423-428, 2012.

SIAULYS, M.O de campos .Brincar para todos.Brasilia:Ministério da Educa-

134



EDUCAGCAO, TECNOLOGIA E INCLUSAO:
DESAFIOS CONTEMPORANEOS

¢do,Secretaria de Educagao Especial,2005.

TAILANDIA, JOMTIEN. Conferéncia Mundial sobre Educacio para Todos,
1990.

WHO - WORLD HEALTH ORGANIZATION. WHOQOL-BREF: Intro-
duction, Administration, Scoring and Generic Version of the Assessment.
1996.

UNESCO, Declara¢ao de Salamanca e linha de A¢ao sobre necessidades edu-
cativas especiais. Salamanca: Espanha, 1997.

135



EDU(ACOES): SMARTPHONES COMO RECURSOS
DE ENSINO E APRENDIZAGEM, PARA A

CONSTRUCAO DO MUNDO CRITICO-CONSTRUTIVO,

PARA EFETIVACAO DAS PARTICULARIDADES,
POTENCIALIZANDO AS HABILIDADES E
PROMOVENDO A AUTONOMIA NA
CONSTRUCAO DO CONHECIMENTO

Simone Helen Drumond Ischkanian’
Tereza Cristina Cardoso Alves’
Alcione Santos de Souza®

Ana Alice Morais de Sousa*

Diogo Rafael da Silva’

Terezinha Almeida de Lima®

Rafael Jacson da Silva Carneiro’
Francisco Edinaldo Sampaio Barros®
Cleiber Pereira de Souza’

Cleidiane Silva Castro Sampaio™

10

Doutoranda em Educagdo. Mestrado em Ciéncias da Educagdo com énfase em Inclusdo e Autismo. Professora SEMED.
Professora Tutora UEA e IFAM. Autora do Método de Portfolios Educacionais (Inclusdo — Autismo e Educagio).

Licenciada em Letras pela Faculdade JK-DF, Graduada no Curso Superior de Tecnologia em Gestao Publica no
Instituto Federal de Rondonia-IFRO. Especialista em Psicopedagogia e Docéncia do Ensino Superior, pela Facul-
dade FAIARA, Especialista em Literaturas de Lingua Portuguesa: Identidades, Territorios e Deslocamentos: Brasil,
Mogambique e Portugal, pela UNIFESP. Lingua E-mail: proftereza.cardoso@gmail.com.

Autora de artigos e livros. Doutoranda em Ciéncias Agrarias - UFRN. Pés-doutoranda do Programa de Mestrado
profissional em Geografia — UFRN. http://lattes.cnpq.br/3920607811795246. E-mail: alcione.souza@uepa.br.

Professora concursada pela SEED-RR. Pedagoga (UERR). Pos-graduacao em Psicopedagogia Clinica e Institucio-
nal (UNINTER). Mestrado em Ciéncias da Educa¢do. E-mail: anaalice_professora@hotmail.com.

Mestrando em Engenharia de Software, na CESAR School. Pesquisador e desenvolvedor no SiDi, Pos-graduado em
Tecnologias Educacionais para a Docéncia em Educagdo Profissional e Tecnologica — UEA. ans.diogo@gmail.com.

Autora de artigos pela Editora Schreiben. Graduada em Engenharia Civil (UTAM - Instituto de Tecnologia da
Amazonia), Especialista em Docéncia Superior (Faculdade UNYLEYA), pés-graduada em Tecnologias Educacio-
nais para Docéncia em Educagdo Profissional e Tecnolégica (UEA); Engenheira e instrutora do CETAM. E-mail:
tal.edificacao@gmail.com.

Autor de artigos pela Editora Schreiben. Licenciado em Pedagogia - Faculdade Sao Marcos —Fasamar, Licenciado
em Educagao Especial pela Etep Centro Universitario Etep. Pos - graduado em Educacdo, Géneros e Sexualidade
pela Faculdade de Minas Facuminas. Mestre em Teologia pelo Instituto de Teologia Logos - ITL Coordenador da
Zao Atendimento Neuropsicopedagdgico. E-mail. rafaeljacsonsc@gmail.com.

Ciéncias Naturais pela Universidade Federal Rural da Amazonia Ufra. Local de trabalho: E-mail: cleison.
ufra2018@gmail.com.

Geografo: Bacharel e Licenciado em Geografia, com especializagdo em: Analise e gestdo ambiental e planejamento
e gerenciamento de recursos hidricos. Professor efetivo. E-mail: cleibergeografo@gmail.com.

Graduada em Pedagogia pela UVA. Graduada em Lingua Portuguesa pela Universidade Estadual Vale do Acarau.
Especialista em Psicopedagogia Institucional e Clinica pelo IESF. Especialista em Ensino Aprendizagem de Lingua
Portuguesa e Literaturas pela UFPA. Especialista em Docéncia no Ensino Superior FAP. Mestre em Ciéncias da
Educagio pela Universidade De EVORA - U E / Portugal- Lisboa. E-mail: cleidianecastrosam@gmail.com.

136



EDUCAGCAO, TECNOLOGIA E INCLUSAO:
DESAFIOS CONTEMPORANEOS

1. Introducao

Pergunto coisas ao buriti; e o que ele responde é: a coragem minha. Buriti quer todo
0 azul, e ndo se aparta de sua dagua — carece de espelho. Mestre ndo é quem sempre
ensina, mas quem de repente aprende.

Jodo Guimardes Rosa/Grande Sendo: Veredas

Edu(Acgdes): smartphones como recursos de ensino e aprendizagem, para
a constru¢ao do mundo critico-construtivo, para efetivacao das particularidades,
potencializando as habilidades e promovendo a autonomia na constru¢dao do
conhecimento, neste contexto a educagao do século XXI tem cultivando praticas
de transformagdes tecnoldgicas, que apresenta duas caracteristicas fundamen-
tais: a ubiquidade que é a coincidéncia entre deslocamento e comunicagao, e a
onipresenga que oculta o deslocamento e que permite ao usudrio continuar as
atividades mesmo em outros lugares, com intermédio da interatividade propor-
cionada pela cibercultura.

Ninguém escapa da educagao. Em casa, na rua, na igreja ou na escola,
de um modo ou de muitos todos nés envolvemos pedagos da vida com ela: para
aprender, para ensinar, para aprender e ensinar. Para saber, para fazer, para ser
ou para conviver, todos os dias misturamos a vida com a educag¢do. Com uma
educaAc¢ao ou com varias educaAcgoes.

Na literatura apresentamos evidéncias que tratam da educacdo e das mi-
dias tecnologicas como um assunto aberto e complexo, porém essa reflexao se
propde a fomentar as novas formas do uso da tecnologia, como contribui¢do
para a constru¢do de contextos educativos mais humanizantes e aulas que des-
pertem o interesse e a criticidade dos estudantes.

A inser¢ao das ferramentas da web 1.0 - 2.0 — 3.0 e 4.0 no contexto educa-
tivo, destacam que as tecnologias digitais se apresentam como recursos tecnolo-
gicos capazes de propor uma nova forma de ensinar e aprender, constituindo-se
espacos de troca de experiéncias, por entender que este processo ndo acontece
na individualidade, mas na interagdao, no compartilhamento coletivo. Essas pra-
ticas sao potencialidades e disponibilizadas pelas tecnologias digitais que vém
intensificando a constitui¢ao de um novo cenario educacional, para mediarem
experiéncias diferenciadas na forma de ensinar e de aprender, e assim proporcio-
nando o desenvolvimento da autonomia do aluno.

2. Desenvolvimento

2.1 Edu(Ag¢ées): Cada aluno chega a escola com uma cultura e identidade pro-
pria, o professor como mediador deve moldar e auxiliar para que cada educando
construa o seu ser critico e tragos sociais em que possa se destacar e saber sobre-
viver nessa sociedade que vivem, ser mais humano e compreender tudo o que
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o cerca, pensar desta maneira superasse as barreiras que a sociedade constroi.
Segundo Santos apud Tavares (2020), o conceito de cibercultura ¢ assim
expresso:

Entendemos por cibercultura toda producdo cultural e fendmenos socio-
técnicos que emergem da relagdo entre seres humanos e objetos técnicos
digitalizados em conexdo com a internet, rede mundial de computadores.
Em sua fase atual, a cibercultura vem se caracterizando pela emergéncia da
mobilidade ubiqua em conectividade com o ciberespago e as cidades. As
tecnologias de conexdao movel tém permitido cada vez mais a mobilidade
ubiqua e, com isso, a instituicdo de novas praticas culturais na cibercultura.

7

A professora Terezinha Almeida de Lima enfatiza que ¢ “evidente que a
reconfiguracido das oportunidades de ensinar e aprender para estimular a parti-
cipagdo consciente e efetiva dos alunos” por meio de praticas educativas asso-
ciadas com métodos pedagogicos que incluam as Tecnologias da Informagao e
Comunicagdo — TIC. Tém na internet e suas interfaces, o espaco privilegiado
desta relacdo, ocupando um papel fundamental tanto para lidar com a informa-
¢do, como para construir e divulgar novos conhecimentos.

As dinamicas das aulas - sem renunciar as experiéncias do passado, por
meio das conexdes permitidas pela da Rede Mundial de Computadores.

2.2 Edu(Agées): smartphones como recursos de ensino e aprendizagem, para a
construgdo do mundo critico-construtivo

As tecnologias, quando inseridas na area educacional, requer mudancga
de atitude dos professores. Muitas vezes, provocam uma reviravolta nas atitudes
dos mesmos, no seu comportamento, que resistem ao seu uso.

Diogo Rafael da Silva real¢a que “os avangos tecnoldgicos trazem novas
exigéncias a formacgao de professores e muitos professores, submissos ao modelo
antigo de educacgdo, tém dificuldades em manipular e incorporar os recursos
tecnologicos ao processo de ensino e de aprendizagem”.

O Smartphone é uma o6tima ferramenta de apoio, pois proporciona um
maior dinamismo e interatividade as aulas, gerando um crescimento significa-
tivo no nivel de aprendizagem. Esse maior rendimento escolar se da gragas ao
aumento da criatividade e motivagao dos alunos, favorecido por esse método a
apliacao de diversos contexto de aprendizagens.

O objetivo de utilizar smartphones como recursos de ensino e aprendiza-
gem em algumas aulas é despertar nos alunos a consciéncia que 0s recursos tec-
noloégicos podem favorecer o nosso aprendizado. O aparelho deve ser utilizado
no momento certo e de acordo com algumas regras estabelecidas com a turma.

2.2.1 Facilidades da tela digital: € muito comum os professores fazerem longas
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anotagdes na lousa ou mesmo imprimirem folhas com contetudos ou exercicios
para dar os alunos. Os smartphones podem ser um meio mais pratico e ecologi-
€O —ja que nao exigem a impressao em papel — para distribuir o material.

Os estudantes tém a alternativa de ler os textos passados pelos professores
de forma digital, por meio dos diversos aplicativos de PDF e outros formatos
que existem.

O fato de as telas dos smartphones ficarem cada vez maiores e com maior
resolug¢ao contribui para esse uso dos telefones.

2.2.2 Hi-tech: segundo a Unesco, na América do Norte e Europa varios projetos
de realidade aumentada usam smartphones para revelar estruturas que nao es-
tao visiveis a olho nu. Um exemplo é um software concebido para estudantes de
engenharia que possibilita ver os suportes estruturais de determinadas pontes.

2.2.3 Games e aplicativos: atualmente, ha diversos games e aplicativos desenvolvidos
para plataformas digitais cujo foco ¢é a educagao. Eles podem ser encontrados nos
mais diversos tipos e voltados a todas as disciplinas. O educador Francisco Edinaldo
Sampaio Barros projeta que “os games sao uma maneira de tornar o ensino mais
interessante e diferente — e muitos alunos tém mais probabilidade de aprender com
eles do que com textos mais longos, cuja leitura exige concentragao”.

2.3 Edu(Acdbes): smartphones e exemplos de aplicativos uteis:

2.3.1 Edmodo: gratuito, facilita a conexao entre alunos e professores, que podem
mandar recados sobre provas e outros eventos. O Edmodo também tem a capa-
cidade de armazenar notas.

2.3.2 Grammar Up: aplicativo que avalia o repertorio do aluno em lingua inglesa,
retne mais de 1.800 palavras em testes de multipla escolha.

2.3.3 History: Maps of the World — gratuito, traz mapas em alta resolu¢ao de
diferentes periodos historicos.

2.3.4 Geekie Games — A Batalha: incentiva que os alunos aprendam jogando em
uma batalha de conhecimentos entre 0s amigos.

2.3.5 Geekie Games Enem: permite estudar em planos de estudos personalizados e
realizar simulados no mesmo formato do Enem.

2.3.6 Motion Math.: em 3D, simula a viagem de uma estrela de volta ao espaco. Exige
que o jogador mova as fragdes para o ponto correto em uma escala de numeros.

2.3.7 The Elements: a Visual Exploration — permite escolher um elemento da tabe-
la periddica e ver em 3D objetos feitos a partir dele.
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2.3.8 Microsoft Math: tem exercicios e conteudos tedricos. Os jogadores podem
competir ou colaborar com outros alunos. Professores seguem o desempenho
dos estudantes e propdem, se for o caso, atividades personalizadas.

2.3.9 Bones Anatomy: traz informagdes em 3D sobre a anatomia do esqueleto humano.

2.4 A efetivacio das particularidades, potencializando as habilidades e
promovendo a autonomia na construgdo do conhecimento

A autonomia no processo de ensino e aprendizagem refere-se a participa-
¢do ativa dos alunos na constru¢ao do préprio conhecimento, para se tornarem
protagonistas do seu projeto de vida. Neste contexto evidenciamos seis dicas
simples que podem aprimorar a constru¢do da autonomia do aluno.

Escolha atividades adequadas a cada faixa .
. Permita que o aluno explore os espagos.
etdaria.
Incentive a resolugdo de problemas. Respeite a opinido do aluno.
Permita que o aluno explore as tecnologias Permita que o aluno explore as tecnologias
educacionais. ativas e inovadoras.

Fonte: Autores (2023)

Cleidiane Silva Castro Sampaio contextualiza que “motivar os alunos
para que desenvolvam sua autonomia é fundamental”, é importante que eles se-
jam mais independentes, principalmente com o uso de tecnologia educacionais,
tal perspectiva ¢ um fator primordial na educag¢ao do século XXI.

2.5 A construcdo do conhecimento, através da relevincia do ludico no processo de
ensino e aprendizagem nos anos iniciais do ensino fundamental na escola estadual
por Ana Alice Morais de Sousa

O processo ludico de ensino e aprendizagem nos anos iniciais do ensi-
no fundamental, pode ser coesamente interpretado na Constituicao Federal de
1988, art. 6°: “Sao direitos sociais a educacao, a saude, a alimentacdo, o traba-
lho, a moradia, o transporte, o lazer (Iadico), a seguranga, a previdéncia social,
a protecao a maternidade e a infancia, a assisténcia aos desamparados, na forma
desta Constituicao” (BRASIL, 2016).

A mesma lei que da o direito a educagdo, também promove liberdade de
ensino, assim descrito no art. 206, inc. II e III:

[...]

II - Liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a
arte e o saber;

III - pluralismo de ideias e de concepgdes pedagbdgicas, e coexisténcia de
institui¢des publicas e privadas de ensino[...] (BRASIL, 2016).
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O ludico faz parte da vida de todos (criangas, jovens e adultos). Isso
acontece tanto nas tarefas didrias simples quanto nas complexas. A professora
Alcione Santos de Souza enfatiza que a “pedagogia lddica ajuda a ampliar a
criatividade, capacidade de raciocinio e o pensamento transcendente”. Quando
trabalhamos com o ludico no processo de ensino e aprendizagem nos anos ini-
ciais do ensino fundamental na escola estadual, evidencia que podemos alcancgar
resultados extraordinarios que exigem apenas a disposi¢ao do professor em usar
essa ferramenta de aprendizagem para ensinar e aprender com os alunos os di-
versos conteudos que permeia a educacdo do Ensino Fundamental.

O autor Rafael Jacson da Silva Carneiro frisa que “o ladico quando pre-
sente em sala de aula dos anos iniciais do ensino fundamental na escola estadual
¢ uma grande facilitadora no ensino e aprendizagem”. Aliada ao conhecimento
e interesse dos professores e um bom planejamento, o ludico pode nao s6 abrir
caminhos para o conhecimento, mas oferecer novas oportunidades de autoco-
nhecimento tanto para o aluno quanto para o professor.

Cleiber Pereira de Souza reflete que “nos anos iniciais do ensino funda-
mental na escola estadual o ludico se mostra imprescindivel para o desenvolvi-
mento do educando”, por proporcionar uma aprendizagem prazerosa e atrativa,
bem como se apresenta eficaz no desenvolvimento das condigdes cognitivas.

O Referencial Curricular Nacional (1998) aponta que “por meio das brin-
cadeiras” os professores podem observar e constituir uma visao dos processos
de desenvolvimento das criangas em conjunto e de cada uma em particular, re-
gistrando suas capacidades. Ao utilizar as atividades ludicas o professor tem a
possibilidade de proporcionar a interagao e conhecer melhor as necessidades de
aprendizagem do seu aluno anos iniciais do ensino fundamental.

A escolha deste tema (A constru¢ao do conhecimento, através da relevan-
cia do ladico no processo de ensino e aprendizagem nos anos iniciais do ensino
fundamental na escola estadual pesquisado por Ana Alice Morais de Sousa)
esta vinculada a necessidade de mostrar as contribuigdes que o ladico traz para
o processo de aprendizagem do educando e possibilita uma aprendizagem de
forma agradavel e prazerosa.

Simone Helen Drumond Ischkanian projeta em seus escritos de 2012 a
2013 que “o Iudico na constru¢ao do conhecimento deve ter papel central, mas
para isso, deve-se observar se ha um conjunto de fatores e condigdes que possam
facilitar a pratica docente no uso cotidiano das ferramentas pedagdgicas ludicas”,
dispondo-se de acesso a autores, avaliagdo da percepgao sobre os alunos nos anos
iniciais do ensino fundamental e atender adequadamente suas educacionais.

O Iadico é um tema muito discutido em todos os tempos historicos, e faz-se
presente com mais frequéncia nas salas de educagado infantil e algumas escolas de
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anos iniciais do ensino fundamental em escolas estaduais do Brasil, por possibi-
litar que o educando se desenvolva de maneira integral através das brincadeiras,
jogos, musicas, dangas, isto é, que aprenda brincando (BARROZO, 2010).

No brincar o aluno anos iniciais do ensino fundamental constréi conheci-
mento sobre si e sobre o mundo. Nas brincadeiras, o aluno dos anos iniciais do
ensino fundamental desenvolve algumas capacidades importantes: a atengao, a
imita¢do, a memoria, a imaginagdo, além da socializagdao e da capacidade de
escolha, sendo um ser ativo em seu desenvolvimento. A BNCC afirma que o
brincar se torna fundamental, tanto para o aprendizado, como para o desen-
volvimento da crianga. Na brincadeira, a crianga aprende de forma prazerosa,
através da socializagdo com as criangas e adultos e na participagdo de diversas
experiéncias ladicas.

2.5.1 Modelo de plano de aula ludico - Quebra-cabega Gigante (1°a 5% ano do Ensino
Fundamental I).

Estipular um tempo para que os alunos possam investigar e manipular os
materiais, levando a crianc¢a a se familiarizar com os mesmos na qual ira traba-
lhar e assim, diminuindo a ansiedade e/ou expectativa gerada pelo que é novo.

Dependendo do tema do quebra-cabega, esta atividade podera ser execu-
tada tanto antes como depois da aula teorica.

Dividir a sala em grupos de no maximo quatro alunos.

2.5.1.1 Objetivos:
Instigar o aluno a trabalhar em grupo.
Trabalhar a percep¢ao do aluno perante as partes do quebra-cabeca.
Auxiliar a memorizag¢ao da imagem, sendo esta importante para a com-
preensao do conteddo ministrado.

2.5.1.2 Materiais: Folhas de isopor ou caixa de papelao, papel pardo ou qual-
quer papel com mais de um metro, materiais para colorir, cola, tesoura de ponta
arredondada.

2.5.1.3 Procedimento: Primeiramente o professor deve medir e desenhar no pa-
pel pardo a imagem sobre o conteudo ministrado. Pinta-la e recorta-la em varias
partes. Usar estas para moldar o isopor e depois corta-lo com auxilio de uma
faca quente. Com tudo previamente feito, o professor podera chegar a sala de
aula com o material pronto. Ou ainda, confeccionar o quebra-cabeg¢a com a
turma utilizando papeldao no lugar do isopor. Depois de montados, propoe-se
que os grupos deverdo indicar por escrito do que se tratava o seu quebra-cabega
e ainda fazer uma pequena explicagao sobre o assunto.
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2.5.1.4 Sugestao: Esta atividade ladica podera ser tratada em todas as disciplinas
e em muitos conteudos. Exemplos: sexualidade; os sistemas do corpo; perso-
nalidades historicas; obras literarias. Poder-se-a fazer a mesma atividade para
alfabetizacao de alunos do ensino infantil da seguinte forma.

Como podemos evidenciar no modelo do planejamento para o desenvol-
vimento de atividades ladicas no ambiente escolar, faz-se necessario que o edu-
cador tenha conhecimento dos tipos de brincadeiras e seu papel na construgao
da aprendizagem. Devemos oportunizar as criangas brincadeiras que desenvol-
vam a criatividade, a agilidade, equilibrio e a imaginagao.

3. Consideragoes finais

Edu(Acgdes): smartphones como recursos de ensino e aprendizagem, para
a constru¢ao do mundo critico-construtivo, para efetivacao das particularidades,
potencializando as habilidades e promovendo a autonomia na construg¢ao do co-
nhecimento, evidencia que é “ um erro supor que qualquer inovagao tecnologica
tem um efeito unilateral apenas, toda tecnologia tanto ¢ um fardo como uma
ben¢do; ndao uma coisa nem outra, mas sim isso e aquilo”. Postman - Educador,
tedrico de midia e critico cultural.

Tereza Cristina Cardoso Alves lan¢a que “nos ultimos anos, a humanida-
de testemunhou uma mudanga historica de escala e velocidade” sem preceden-
tes: o ciclo tecnoldgico na comunicag¢do tem projetado perspectivas que trans-
formam o fazer real em nossas salas de aulas. Desde a invenc¢ao da escrita até os
computadores modernos, o ser humano percorreu um caminho sistematico de
desenvolvimento das tecnologias, que se configura a medida que surgem novos
objetos tecnologicos. Tereza Cristina Cardoso Alves também contextualiza que
“durante esse processo de mudanga, houve quem ndo gostasse do progresso e
quem o respeitasse como a forga vital da evolugdo da humanidade”. Um exem-
plo classico foi a invengdo da imprensa, que popularizou os livros. Foi um marco
nas mudangas ocorridas na midia. Todavia, o livro foi tdo odiado quanto amado
na ocasidao da invenc¢do da tipografia.

E possivel destacar que as tecnologias podem: auxiliar na construcio de
um planejamento escolar mais eficiente; otimizar a criagdo de planos de aula —
bimestrais, semestrais e anuais; possibilitar a elaboragao e geragao de relatérios
de aprendizagem — individuais e da turma. Neste sentido o principal objetivo
do processo de ensino e aprendizagem por meio da tecnologia é formar alunos
mais ativos, de modo que o educador e a tecnologia se tornem mediadores desse
processo, devendo estar unifica- dos para que a aprendizagem se torne eficaz.

Com acesso a internet e computadores disponiveis, os alunos podem

143



Herika CrisTINA OLIVEIRA DA COSTA | ANGELICA MARIA ABILIO ALVARENGA
(ORGANIZADORAS)

aprender sobre historia, geografia, economia, sustentabilidade, entre outros con-
textos educacionais. Além disso, com recursos como os aplicativos de videocon-
feréncia (ex: Google Meet), especialistas podem fazer palestras para os alunos,
aproximando-os de novas experiéncias.

A tecnologia ludica pode estimular o aprendizado, abrindo uma nova di-
mensao de acesso a informagdo. A internet, por exemplo, é uma ferramenta de
troca de ideias, compartilhamento de pesquisas e uma grande rede social. Neste
sentido, por meio de uma aula ladica, o aluno é estimulado a desenvolver sua
criatividade e nao a produtividade, sendo sujeito do processo pedagdgico. Por
meio da brincadeira o aluno desperta o desejo do saber, a vontade de participar
e a alegria da conquista.

Edu(Acgdes) evidencia que o ludico nos anos iniciais do ensino fundamen-
tal é um recurso pedagogico importante frente as dificuldades de aprendizagem,
pois o aluno tipico e atipico pode ser trabalhado na individualidade ou em gru-
pos com o objetivo de corrigir e solucionar o que ¢ de real dificuldade em seu
processo de aquisicao da leitura e escrita. A utiliza¢ao dos jogos, dos brinquedos
e das brincadeiras nos anos iniciais do ensino fundamental, como meio educa-
cional é um avango para a educacao. Quando bem orientado, o jogo pode ser
um excelente recurso para aprendizagem. Por isso, ¢ importante ressaltar que
“pensar € brincar com a imagina¢ao”.

Nos anos iniciais do ensino fundamental, escrever é nada mais que o brin-
car com as palavras, neste contexto o ludico é considerado um meio de comu-
nicagdo e por isto estimula a criatividade, a expressao e a espontaneidade, pois
trabalha a imagina¢ao e auxilia na aprendizagem significativa.
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1. Introducao

O futuro da educagao é indissoltvel dos avangos que envolvem as tecno-
logias inovadoras e tecnologias assistivas. A tendéncia para a hiperdigitalizagcao
nas escolas ja existia, mas acelerou-se no contexto da pandemia da COVID-19.
A necessidade de distanciamento social tornou os recursos digitais campedes
do ensino a distancia, porém projetou um alarmante aumento de pessoas nao
alfabetizadas. Apos a retomada do ensino presencial, essas iniciativas se mos-
traram nao apenas uma solugdo emergencial, mas uma abordagem eficaz, em
perfeita consonancia com a nova perspectiva da educacao. Com o uso extensivo
de recursos digitais nas escolas, estratégias e métodos inovadores de ensino sao
discutidos. As escolas que se preparam para novos rumos devem reconsiderar
os papéis dos professores e dos alunos. Além disso, perdurara a ideia de que a
educacgao vai além do treinamento intelectual e inclui todos os aspectos do de-
senvolvimento humano.

Antonio Edson de Arautjo destaca que a “educagao no futuro vai preparar
os estudantes para a vida”. As salas de aulas terdo fungdes diferentes das de hoje,
pois terdo como objetivo a pratica. A meta maior da educagao sera fazer com que
os estudantes desenvolvam um pensamento critico e voltado para a realidade.

Rafael Jacson da Silva Carneiro pontua que “a tecnologia ajudara cada vez
mais no processo de aprendizado dos alunos e cabera aos professores conduzirem
de forma eficiente essa mudancga”. Para isso, eles precisam se capacitar e estar em
um constante processo de aprendizagem para conduzir os alunos da melhor ma-
neira possivel e garantir um ensino de qualidade para as futuras geragoes.

2. Desenvolvimento
2.1 O futuro da educacdo

As tendencias educacionais do século XXI projetam que o futuro da
educacgao sera personalizado e hibrido, os computadores e tablets estardo mais
presentes na vida de professores e estudantes do que lousas, livros didaticos im-
pressos e apostilas. O caminhar das perspectivas educacionais, evidenciam que
até 2030, a maior parte do ensino serd personalizado, ou seja, vai acompanhar o
ritmo e os interesses de cada aluno.

E-mail: mirtestavaresa@hotmail.com.

147



Herika CrisTINA OLIVEIRA DA COSTA | ANGELICA MARIA ABILIO ALVARENGA
(ORGANIZADORAS)

O FUTURO DA
EDUCACAO SERA
MARCADO POR:
|
I | |
INOVACAO INOVACAO INOVACAO
SOCIAL TECNOLOGICA PEDAGOGICA

Fonte: Autores, (2023)

Uma projecao acertada para o futuro da educagdo sera a maior integra¢ao
entre as novas tecnologias e a aprendizagem. Em 2023, professores, diretores
e alunos ainda estdo se adaptando ao uso pedagogico das diversas tecnologias
que permeiam o mundo. Sebastido Junior Lavanhole Pimenta evidencia que a
“entrada de algumas ferramentas como dispositivos moveis, aplicativos e telas
sensiveis ao toque em sala de aula, a educac¢ao do futuro sera mais interativa,
participativa, colaborativa, altamente tecnologica e muito influenciada por redes
e midias sociais”.

Escolarizagao alargada Educagao terceirizada
SCHOOLING EXTENDED EDUCATION OUTSOURCED
Escolas como centros de aprendizagem Aprender de acordo com as necessidades

SCHOOLS AS LEARNING HUBS LEARN-AS-YOU-GO

O professor vai continuar a ter seu papel fundamental, como mediador da educagao,
mas precisa estar preparado para o futuro da educagao.

Fonte: Sandro Garabed Ischkanian, (2023)

Para Simone Helen Drumond Ischkanian, “nao sera uma supresa para o
futuro da educagdo, se surgirem escolas e salas de aulas personalizadas no meta
verso e o fluxo de alunos alavancar este novo negocio educacional”. Neste sentido
¢ importante encontrar o equilibrio nas formas de SER e ESTAR, neste futuro
educacional, tendo em vista as disparidades culturais e sociais do hoje. A educa-
¢do € o que nos da voz para lutar por nossos direitos, nos traz oportunidades de
conseguir um bom emprego, nos da estabilidade e a possibilidade de tornar nossos
sonhos realidade. Para mudar essa cultura que esta enraizada, precisamos antes de
mais nada, investir em educac¢ao do hoje, do amanha e do futuro.

Gabriel Nascimento de Carvalho destaca que “Urge a necessidade da cos-
ntru¢do de universidades publicas em 2023, para que a educacao do futuro seja
transcendente para todos”. Sem investimento na educa¢do do hoje haverd um
verdadeiro colapso da docéncia neste nivel de ensino. E numa reagdao em cadeia,
toda a educacao do pais seria afetada, uma vez que o alicerce dos niveis da edu-
cagdose constroem no hoje.

E afinal como podemos hoje construir a educagao do futuro? Permeando
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com uma visao de futuro, sabendo antecipar ameagas e oportunidades de um
mercado, seja por meio da inteligéncia contextual ou por meio de andlises sisté-
micas de um setor.

A professora Mirtes de Melo Tavares contextualiza que “pessoas dotadas
dessa competéncia, geralmente, estio um passo a frente da realidade atual e
serdo tesouros de inestimaveis valor para o futuro da educagdao”. Portanto, ter o
pensamento no futuro da educagdo, significa tomar uma série de decisdes sobre
quais a¢des devem ser tomadas para a obtengdo dos resultados desejados, isto &,
tem a ver com ser proativo como sujeito historico de ocorrencias positvas.

2.1.1 Introduza a tecnologia em suas aulas: os alunos devem ser protagonistas e
aprenderem de forma auténoma. Use o que faz parte da vida deles, como os ta-
blets, dispositivos mdveis, notebooks, jogos, enfim, aparelhos que estao sempre
presentes no dia a dia dos alunos.

O papel do professor é incentivar, estimular e refletir sobre determinado contetido
e fazer isso de modo pratico, utilizando metodologias inovadoras, resultando em
melhores resultados na aprendizagem do aluno.

(Tatiana Coelho, 2023)

Planeje sua aula pensando no hoje com perspectivas no futuro. O modelo
tradicional de ensino que utiliza somente o livro didatico, no qual o professor
fica o tempo todo falando e o aluno ouvindo, ndo faz mais parte da educagao
escolar do hoje.

2.1.2 Esteja em constante atualizagdo.: o futuro apresentara muitas oportunidades
para os professores que continuarem estudando. Estamos vivendo em um mo-
mento em que estudar é necessario. A chegada de tanta tecnologia exige que o
professor esteja preparado para ensinar.

Adaptar-se as novas possibilidades de ensino é essencial, caso contrario o professor do
passado nao tera espaco no mercado de trabalho do futuro!
(Silvana Nascimento de Carvalho, 2023)

Nao adianta levar tanta tecnologia para suas aulas se nao souber utili-
zé-las, portanto ¢ essencial que o profissional continue se aperfeicoando e bus-
cando aprender as novidades. Muitos professores lecionam em varias escolas,
possuem muitas tarefas para casa, tém familias e acabam ficando sem tempo
para se dedicarem aos estudos; no entanto, atualmente ha muitas op¢des como
a presenca dos cursos a distancia, cursos semipresenciais, videos que possuem
metodologias de ensino eficientes.

2.1.3 Mude a forma de avaliar seu aluno: a prova, no formato de perguntas e respos-
tas, esta sendo cada vez mais ineficaz no aprendizado do aluno. Por qué? Pelo
simples fato de o estudante apenas decorar o contetido para o dia da prova, e
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apos o término, esquecer-se dele. E uma forma de avaliagio que ndo prova se
ele realmente aprendeu a matéria. O melhor método ¢é avalid-lo na prética. Os
alunos precisam ser autores, produzir um projeto utilizando o que aprenderam,
como por exemplo, escrever um blog, gravar um video, fazer um debate com
seus colegas via internet, entre outras possibilidades que o mundo virtual ofere-
ce. A tecnologia diminuira o tempo que o professor gasta para corrigir provas e
trabalhos. Assim, esse tempo podera ser utilizado na preparacao das aulas.

2.1.4 Use as redes sociais e revolucione a educagdo no futuro: as redes sociais fazem
parte do dia a dia dos estudantes, portanto utilize essa ferramenta para melho-
rar a comunicacdo entre eles em sala de aula. Utilize o Facebook, o Twitter, o
WhatsApp e outros aplicativos para inovar na forma de ensinar.

Crie um grupo online de estudo para que a turma faga debates sobre te-
mas estudados em sala de aula. Motive seus alunos e permita que as suas aulas,
possam sair e projetar-se fora do ambiente da sala de aula.

A sugestdo da autora Gladys Cabral ¢ “pedir aos alunos que escrevam
um blog, tal contexto ¢ uma 6tima forma de praticar a leitura e escrita”. Deixe um
aluno por dia com a responsabilidade de atualizar a pagina, assim eles apren-
derdo também a ter compromisso com os estudos. E importante lembrar que
a participacao dos alunos via internet, fazendo comentarios e questionamen-
tos, ajuda na integracao daqueles que possuem mais dificuldade de aprender.

2.1.5 Leve seu planejamento de ensino para o ambiente virtual: Os avangos na tecno-
logia devem ser vistos como ajuda e como algo que veio para realizar mudangas
positivas. Algumas barreiras impedem alguns professores de encarar as inova-
¢des como algo que é bom e que veio para ficar, como o desconhecimento.

E preciso se capacitar e aprender a usar a tecnologia para que ela seja
eficaz e vista com bons olhos.

A maioria dos professores possui tarefas interminaveis ao chegar em casa,
apos um longo dia de trabalho, como planejar aulas, corrigir tarefas, trabalhos,
redacgdes, provas, fazer um levantamento das notas dos alunos e organizar tantos
papéis. E, hoje em dia, com tanta tecnologia nao ¢é preciso se desgastar a esse
ponto com as facilidades que existem na internet.

2.2 Os retratos da educacdo no Brasil

A Educagao no Brasil comega com a chegada dos portugueses, quando
os padres assumiram o papel de catequistas e professores dos indios. Assim, a
histéria tem seu inicio marcado pela relagdo estabelecida entre religido e letra-
mento, até que os jesuitas foram expulsos do pais em 1759.
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Educag¢do é uma pratica social que visa
ao desenvolvimento do ser humano,
de suas potencialidades, habilidades e
competéncias.

A educagdo é um direito de todos e visa ao
pleno desenvolvimento humano por meio
do processo de ensino e aprendizagem.

A EDUCACAO, PORTANTO, NAO SE RESTRINGE SOMENTE A ESCOLA.

Fonte: Sandro Garabed Ischkanian (2023)

Ao longo da histooria da educagdao no Brasil, a desvalorizagdao da educa-
¢dao se manifesta nos baixos salarios, na dificuldade de acesso a escolariza¢ao
de nivel superior, pois o filtro do vestibular impede que a grande maioria dos
jovens ingressem no ensino superior. Essa dificuldade de acesso se deve tanto a
deficiéncia na formag¢ao como na falta de vagas para todos.

Nos retratos do hoje e do futuro da educagao no Brasil, urge a necessida-
de de poloticas publicas de valorizacao real da educagdo, tendo em vista que a
educacao ¢ essencial para a formagao do cidadao e transformagao da sociedade.
Ela é a responsavel pela multiplicacao do conhecimento e pelo desenvolvimento
de habilidades tteis para a atuagdo do individuo em sua comunidade.

2.3 Os retratos da educac¢ao no Brasil, através da relevancia do lidico no pro-
cesso de ensino e aprendizagem nos anos iniciais do ensino fundamental na
escola estadual com énfase nas Tecnologias na educac¢do e inclusdo por Ana
Alice Morais de Sousa

A relevancia do ludico no processo de ensino e aprendizagem nos anos
iniciais do ensino fundamental na escola estadual possibilita ao aluno vivenciar
diferentes experiéncias que envolvem a logica e o raciocinio, permitindo ativi-
dades fisicas e mentais que atuam para desenvolver a sociabilidade e estimular
a afetividade, bem como reagdes cognitivas, sociais, morais, culturais e lingiiisti-
cas que ampliam o desenvolvimento de competéncias com énfase nos conteudos
do contexto educacional.

No mesmo sentido Kishimoto (2012, p. 22) diz que:

Ao permitir a manifestacdo do imaginario infantil nos anos iniciais do en-
sino fundamental na escola estadual, por meio de objetos simbdlicos dis-
postos intencionalmente, a fun¢do pedagogica subsidia o desenvolvimento
integral da crianga. Neste sentido, qualquer jogo [...], desde que respeite a
natureza do ato ludico, apresenta carater educativo e pode receber também
a denominagao geral de jogo educativo.

A ludicidade educativa no ensino fundamental é representada por ativida-
des que propiciam experiéncia de plenitude e envolvimento por inteiro, dentro de
padrdes flexiveis e saudaveis, com objetivo nos conteudos de cada etapa do ensino.

Vygotsky (apud NEWMAN; HOLZMAN, 2002, p.99-116):
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Numa brincadeira, a crian¢a nos anos iniciais do ensino fundamental na
escola estadual, faz uso espontaneo de sua habilidade de separar significa-
do de um objeto [...]. Assim de conceitos ou objetos, as palavras se tornam
partes de uma coisa (conteudos formais do ensino fundamental). Em certo
sentido uma crianga (educando/aluno) brincando est4 livre para determi-
nar suas proprias agdes, mas em outro, esta é uma liberdade aparente, pois
suas ag¢des estdo de fato subordinadas aos significados das coisas, e ela age
de acordo com eles (professores planejam e atuam na educagao).

O ludico nos anos iniciais do ensino fundamental na escola estadual com
énfase nas Tecnologias na educagao e inclusao, promove agdes vividas e senti-
das, ndo definiveis somente por palavras, mas compreendida pela fruicdo ampla
de saberes, povoadas, pela imaginacao pedagogica e pelos sonhos que se articu-
lam com materiais simbolicos que se relacionam aos contetidos.

Brincar é experimentar-se, relacionar-se, imaginar-se, expressar-se, com-
preender-se, confrontar-se, € negociar, e se transformar, é de extrema im-
portancia no desenvolvimento e aprendizagem (pois facilita a construg¢do
da reflexdao, da autonomia e da criatividade) na educacdo infantil e no
ensino fundamental. E como sabemos as mudancas da sociedade e das
préticas sociais atualmente andam extinguindo o brincar da vida do ser
humano e tais mudangas foram incorporadas a infancia, antes brincar era
uma coisa tipica que hoje é rara, é nossa responsabilidade, enquanto adul-
tos e enquanto sociedade ndo deixar que o brincar desaparega (de nossas
escolas nos anos iniciais do ensino fundamental). (SANTOS, 2013 p.01)

A pedagogia enquanto ciéncia aprimora-se em constante evolugao conside-
ra e agrega valor aos processos amplos de ensino e aprendizagem, e para tanto, o
jogo, a brincadeira e o brincar sao considerados como ferramentas eficazes, junto
aos processos de diferentes aprendizagens, na contemporaneidade da educagao.

Temos que elaborar a organiza¢do de tempos e espagos para as brincadei-
ras no contexto escolar, pois se ndo o fizermos (planejarmos) a crianga, o
jovem ou adulto ndo o fardo sozinhos de forma coesa aos objetivos curri-
culares. Temos que colocar a brincadeira na rotina educacional das series
iniciais do ensino fundamental (no planejamento), organizar o ambiente
para que a brincadeira pedagdgica acontega, com foco na transcendéncia
pessoal. A brincadeira, o brinquedo, os jogos de tabuleiro, 0 jogo psicomo-
tor, e as construgdes pedagdgicas com sucatas fazem parte dos processos
que envolvem a educagdo transformadora e temos que reconhecer o ludico
pedagogico em toda a sua possibilidade e o seu potencial educativo, trans-
formam impossibilidade em possibilidades pessoais e coletivas, repletas de
desenvolvimento de habilidades e projecio de competéncias. E necessario
que os educadores realizem um vasto trabalho para informar a sociedade
que o “0jogo e a brincadeira” ndo é uma perda de tempo, mas um proces-
so pelo qual os educandos podem aflorar conhecimentos pessoais ampla-
mente transcendentes. (ISCHKANIAN, 2017 p.04)

As razdes que levam os educadores a recorrer as atividades ludicas
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nos anos iniciais do ensino fundamental na escola estadual com énfase nas
Tecnologias na educagdo e inclusdo, evidenciam que ao utiliz-las como um re-
curso no processo de ensino e aprendizagem, o imaginario do educando aguga e
as relagdes entre aprendizagem e projecao de competéncias trilham os caminhos
amplos e seguros da educacgdo.

O ludico aplicado a pratica pedagdgica ndo apenas contribui para a aprendizagem da
crianga, como possibilita ao educador tornar suas aulas mais dinamicas e prazerosas.
(Simone Helen Drumond Ischkanian, 2013)

Compreendeu-se a relevancia do ludico no processo de ensino e apren-
dizagem nos anos iniciais do ensino fundamental na escola estadual exerce um
papel importante na aprendizagem, contribuindo para o desenvolvimento hu-
mano, auxiliando na aprendizagem, no desenvolvimento social, pessoal e cultu-
ral, facilitando a socializagdo, comunicagao e a aprendizagem.

No desempenho das fungdes de educador é essencial que se lance mao
de todas as ferramentas pedagogicas existentes para que o processo de aprendi-
zagem nos anos iniciais do ensino fundamental na escola estadual se complete
com eficiéncia, que os alunos tipicos e atipicos possam percorrer o maravilhoso
mundo da educagdo, através do ludico, para ndo se perder na caminhada ampla
dos conteudos que permeiam o ensino fundamental.

Desenvolver a vertente lidica promove a aprendizagem, o desenvolvimento pessoal,
social e cultural, e principalmente promove a boa satide mental, prepara para um
estado interior frutifero, promove processos de socializacgao,
comunica¢ido, expressao e convivio.

(Ana Alice Morais de Sousa, 2023)

Reitera-se, entdo, que a importancia desta temadtica especialmente para
os professores dos anos iniciais do ensino fundamental na escola estadual, uma
vez que o ludico pode constituir-se como uma importante estratégia para o de-
senvolvimento das potencialidades das criangas em todas as suas dimensdes,
tornando-se elemento fundamental para o desenvolvimento das criangas no seu
processo formativo, uma vez que constituem as singularidades/especificidades
dos alunos.

O professor de educacgao fisica Antonio Hitallo Regis Gongalves Lima
Paiva destaca que “os jogos e as brincadeiras sejam de natureza pedagogica,
cooperativa ou competitiva, que oferecem a possibilidade de vivenciar o ladico
para aprimorar as relagdes de ensino e aprendizagem”.
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Abaixar-se Esgrima - Jornal Pular Elastico
Amarelinha Todos no mesmo saco Queimada - Congelado
Aponte o que ouviu Futebol sentado Queimada Maluca
Badminton - Pré-desportivos ~ Gato e rato Rede Humana
Bilboqué Ha, Ha... Remontando o texto
Bola de gude Handebol Ludico Rugby — Manuseio
Boliche - garrafas PET Handebol - 7 passes Rugby —Deslocamento
Cabega pega o rabo Handsabonete Rugby - Touch
Cadeira livre Jogos de Oposigao Seguindo o chefe
Camaledo Jogos dos Povos Indigenas Silabas e palavras
Chinelinho Jogos Matematicos Stop
Coelhinho sai da toca Juri Simulado Tabuleiro de Xadrez
Comegou a chover Mensagem na garrafa Vai e vem
Construgao de Materiais Minha tia foi a Espanha Voleibol com baloes
Cruzado ou aberto Mini basquetebol Voleibol divertido
Danga das cadeiras Minivolei Voleibol guiado
Danga do balao Morto-vivo Voleibol - Pinga Bola
Cantoria - Pau de Fitas Nunca Trés Volengol
Dinamica/Danca de Laban  Pau de Fitas Vou a festa...
Esgrima - Agilidade Pinga-bola Xadrez - Historia
Esgrima - Defesa Pipa Xadrez Humano
Pular Corda Xadrez - Gato e Rato

Fonte: Autores (2023)

A criangca em um ambiente rico em estratégias ladicas pedagogicas, de-
senvolve-se com abrangentes possibilidades cognitivas e motoras.

3. Consideracoes finais

O futuro da educagdo do hoje, destacam olhares para BNCC e o Novo Ensino
Médio, e os curriculos a ela alinhados, fazem parte desse futuro. Neste momento
crucial para o pais, é preciso fortalecer o sistema de avaliagao nacional, consolidado
nas ultimas décadas e uma das maiores conquistas da educagao brasileira.

Os retratos da educagao no Brasil contextualizam que o futuro da educa-
¢do € indissociavel da tecnologia. A tendéncia da hiperdigitalizacao da escola ja
existia, mas foi acelerada pelo contexto da pandemia. Afinal, a necessidade de
distanciamento social fez com que os recursos digitais fossem protagonistas na
viabilizagao do ensino remoto. O Brasil ocupa o 53° lugar em educagio, entre
65 paises avaliados (PISA). Mesmo com o programa social que incentivou a
matricula de 98% de criangas entre 6 e 12 anos, 731 mil criangas ainda estao fora
da escola IBGE). Mas, segundo especialistas, de modo geral, a escola do futuro
sera mais interativa, participativa, colaborativa, altamente tecnoldgica e muito
influenciada por redes e midias sociais.

O futuro da educagdo ¢ um processo de facilitacdo da aprendizagem, in-
centivo a aquisicao de novos conhecimentos e habilidades e como meio para
desenvolver valores, senso moral e consciéncia critica. Mas para além de tudo
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isso, a educagao do futuro é um dos principais caminhos para reduzir as desi-
gualdades sociais.

Hoje, os alunos possuem informag¢do a um clique de distancia. Por esse
motivo, o papel do professor do futuro é ser um facilitador da aprendizagem, e
ndo mais um detentor do conhecimento. Os docentes vao precisar trabalhar bas-
tante no proprio letramento digital. Como vocé viu, a maioria das caracteristicas
da escola do futuro tem grande relagdo com a tecnologia. Os professores do fu-
turo precisam buscar especializagdes na carreira, ter dominio — pelo menos —
das duas linguas oficiais do nosso pais — lingua de sinais e o portugués — para
acompanhar a inclusdo e buscar sempre alternativas para melhorar o ensino.

A educacdo do futuro ndo ¢ mais centrada apenas no conhecimento aca-
démico. Ela gera aprendizado para a vida. Educac¢ao financeira, desenvolvimen-
to do pensamento critico, capacidade de reflexao - todas essas sao habilidades
muito uteis para a vida do estudante, e que certamente fardo uma grande dife-
renga no futuro.
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1. Introduc¢ao

O ensino de matematica no ensino fundamental esta dividido em cinco
areas. Numeros, Algebra, Geometria, Grandezas e Medidas, e Probabilidade
e Estatistica (BNCC, 2018). O estudo da Algebra, tema de nossa discussdo, no
Ensino Fundamental, inicia-se, basicamente de forma mais sistematizada, no
6° — UVA, mesmo que ja tenha sido apresentada desde inicio do fundamental
I, é na etapa seguinte que se comega aos estudos mais diretivos com o uso de
letras para representar valores desconhecidos, relagdes entre grandezas, padroes
e regularidades numéricas, etc.

O ensino desta unidade tematica, no Ensino Fundamental, também
pode abordar tépicos como a simplificagdo e resolu¢ao de equagdes e sistemas
de equagdes, a resolucdo de problemas combinatoérios (envolvendo arranjos
e permutagdes), a representacao de fungdes lineares e a analise de grandezas

1 Licenciatura em Matematica pela UVA — Po6s — Graduagdo no ensino de Matematica -
UVA,; Mestre em Ciéncias da Educacio pela ISACAPE / Emil Brunner World University.
Local de trabalho: Escola Municipal Monsenhor Walfredo Gurgel. ORCID: 000-0002-6720
—5153. e-mail: emanueladeilton@hotmail.com.

2 Graduada em Matematica (Universidade Federal do Rio Grande do Norte) Graduagdo em
Matematica. Especialista : Metodologia do ensino da matematica no ensino fundamental
IFRN; Metodologia do ensino da matematica na EJA ; Gestao escolar IESP; Coordenagdao
Pedagogica IESP; Mestranda em Ciéncias da Educagdo. Local de trabalho: Escola Estadual
Professora Maria Rodrigues Gongalves e Escola Municipal Monsenhor Walfredo Gurgel.
Area de atuacio: Professora de Matematica do ensino fundamental II anos final ; Ensino
meédio, ensino médio novo potiguar e EJA médio. e-mail: jassiarasb@hotmail.com.

3 Formando em Matematica pelo — IFRN. Local de trabalho: Escola Municipal Monsenhor
Walfredo Gurgel como professor de Matematica; e-mail: aristoteles.assis@escolar.ifrn.edu.br.

4 Licenciatura em Matematica. Local de trabalho: Escola Municipal Monsenhor Walfredo
e-mail: ayrtoncabral92@gmail.com.

157



Herika CrisTINA OLIVEIRA DA COSTA | ANGELICA MARIA ABILIO ALVARENGA
(ORGANIZADORAS)

proporcionais nas séries mais elevadas desse bloco. E importante ressaltar que,
para que o ensino da Algebra seja eficaz, é necessario que o professor trabalhe
com situagdes-problema reais, que despertem o interesse dos alunos e o desen-
volvimento de habilidades de pensamento critico.

A utilizagdo de formas geométricas como facilitador da compreensao da
linguagem algébrica pode ser uma estratégia muito eficaz para o ensino de alge-
bra, pois, ela pode ajudar os alunos a se relacionarem com o conteudo, criando
possibilidades de - ORCID: 000-0002-6720 - 5153 existente - entre essas areas.
Essa abordagem estimula e incentiva os estudantes a pesquisar e compreender a
estrutura da algebra.

A relagao entre geometria e algebra pode ser explorada por meio de va-
rias praticas, como a constru¢ao de graficos, a visualizagao de desigualdades, a
resolucao de problemas e a utilizagao do teorema de Pitagoras em sua demons-
tragdo. Por exemplo, os alunos podem usar uma reta unidimensional para tragar
e analisar as desigualdades algébricas. Além disso, eles também podem explorar
a geometria por meio da criagdo de graficos compostos por placas, linhas de ten-
déncia e equagdes. Além disso, o estudo de problemas geométricos complexos,
como poligonos, circulos, prismas, etc., pode ajudar os alunos a compreender
melhor e aplicar os conceitos da algebra. O uso de jogos interativos também
pode ser uma forma divertida de estudar a dlgebra, em simultaneo, em que se
desenvolvem as habilidades matematicas.

Outra forma importante para usar a geometria como facilitador do ensino
de algebra é por meio do uso de software de animagao. O software de animag¢do
ajuda os alunos a visualizar como as equagOes algébricas se relacionam com as
formas geométricas e como essas formas se alteram conforme as variaveis sao
alteradas como sugestdo, pode se usar o Geogebra.

Quanto ao desenvolvimento do conteudo, logo apos esta Introducao, pre-
cedendo a Conclusao do estudo, tudo devera ser explanado mediante 3 (trés)
secOes distintas. Sendo assim, além da Fundamentacao Teorica, também se ofe-
recera a secao de metodologia e desenvolvimento da proposta, e de aplicagdao
da sequéncia didatica. Com isto tudo devidamente realizado, sera viavel refletir
sobre a relevancia dessa metodologia claramente, direta e precisa.

Em suma, a utiliza¢do das formas geométricas como facilitador do ensino
de algebra pode ser uma estratégia muito eficaz e estimulante para os alunos.
Isso os, ajuda a compreender melhor os conceitos algébricos simultaneamente,
em que desenvolvem saberes, habilidades e competéncias matematicas.
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2. Referencial tedrico

O que ¢ algebra? Trata-se do ramo da Matematica que testa e comprova
as operagdes basicas e as relagdes entre conjuntos numéricos. Para Fiorentini,
Fernandes e Cristovao, (2005), A Algebra, é responsavel por generalizar a arit-
mética. Isso significa que os conceitos e operagdes provenientes da aritmética
(adigdo, subtracao, multiplicagdo, divisdo, etc.) sao estendidos para incluir varia-
veis e simbolos, dando origem as equagdes e expressoes algébricas.

A algebra é, portanto, um dos pilares da Matematica e utilizada em diver-
sas aplicagbes praticas, como na engenharia, ciéncia da computagdo, economia
e finangas. Além disso, € a base para a maioria dos cursos de matematica no
ensino médio e superior. Com isso o conhecimento Algébrico possibilita:

Produzir varios significados para uma mesma expressdao numérica; inter-
pretar uma igualdade como equivaléncia entre duas grandezas ou entre
duas expressdes numéricas; transformar uma expressdo aritmética em ou-
tra mais simples; desenvolver algum tipo de processo de generalizagio;
perceber e tentar expressar regularidades ou invaridncias; desenvolver/
criar uma linguagem mais concisa ou sincopada ao expressar-se matema-
ticamente.(FIORENTINI, FERNANDES e CRISTOVAO, 2005, p.5).

O termo “élgebra” ¢ uma variante latina do termo em arabe “al-jabr”, no
que lhe concerne, deriva de um vocabulo arabe que significa “reuniao” ou “rea-
comodacgdo das partes quebradas”. termo esse sendo usado no titulo do livro do
matematico arabe Abu Ja’far Muhammad — ibn Musa al-Khwarizmi, sendo
ele: Hisab al-jabr w” al-mugabalah, escrito em 825 em Bagda (SESSA, 2009).

Na unidade tematica Algebra, letras sdo utilizadas para representar nd-
meros. Essas letras tanto podem representar valores desconhecidos quanto um
numero qualquer pertencente a um conjunto numeérico ou pertencente a uma
sequéncia. Qual a necessidade de se aprender algebra? De certo modo, € in-
dispensavel o entendimento dessa unidade tematica. Os saberes, habilidades e
competéncias desse dominio, permite com que calculemos quanto dinheiro gas-
tamos, como fazer previsdes numéricas por meio de algoritmos proprios, quanto
lucramos em um investimento esta associada a varias situacOes no cotidiano.
Sendo assim, seja para os negocios ou para a vida diaria, a algebra nos da as
ferramentas necessarias para resolver problemas matematicos. Por isso, sim, é
importante aprender algebra na escola.

Uma das grandes contribui¢des nesse ramo veio de René Descartes que
se debrugou sobre esse tema propondo a utilizagdo das primeiras letras do alfa-
beto para os numeros conhecidos (SESSA, 2009). Descartes também introduziu
os simbolos matematicos mais basicos e estabeleceu as bases da logica simbolica.
Além disto, desenvolveu o conceito de fungdo matematica e apresentou o que é

159



Herika CrisTINA OLIVEIRA DA COSTA | ANGELICA MARIA ABILIO ALVARENGA
(ORGANIZADORAS)

conhecido como o Teorema de Descartes. Este teorema se tornou fundamental
para a Algebra Moderna, ao estabelecer as bases para a manipulagio de fungdes.
O matematico também foi pioneiro ao introduzir as primeiras representagdes gra-
ficas de fungdes, sendo essenciais para o desenvolvimento posterior da Algebra.

2.1 Qual o objetivo de se ensinar Algebra nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental?

Na Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2018), a algebra aparece
como uma unidade tematica a ser trabalhada a partir do primeiro ano e se es-
tende ao longo do percurso escolar. Sendo assim, tem como meta desenvolver
0 pensamento algébrico, ou seja, pretende-se que por situagdes matematicas os
estudantes possam identificar padrdes, analisar regularidades e fazer generaliza-
¢Oes, por tanto, construir o pensamento algébrico.

Neste sentido, a algebra é abordada de forma contextualizada, para os
educandos poderem desenvolver habilidades de identificar, analisar, representar
e interpretar problemas, conhecendo e usando os simbolos matematicos para
representar e solucionar situagdes diversas. Além disso, a algebra também ¢é
importante para os alunos desenvolverem a condi¢des de pensar logicamente
(RIBEIRO; CURY, 2015), e desenvolver a compreensdao aprofundada da mate-
matica. Assim, com o uso de representagdes criativas e intuitivas, o aluno pode
resolver problemas de maneira mais eficaz e aprender a aplicar o conhecimento
adquirido em situagoes reais.

2.2 Desenvolvendo o Pensamento Algébrico

O pensamento algébrico pode ser desenvolvido nos anos iniciais diverti-
damente (RADFORD, 2014). Os professores podem usar jogos, desenhos, ativi-
dades praticas e historias para ensinar conceitos basicos de algebra e estimular
o raciocinio légico dos alunos. Uma maneira de desenvolver o pensamento al-
gébrico nos anos iniciais ¢ utilizar jogos de tabuleiro, como o jogo de xadrez,
que possibilita ao aluno desenvolver suas habilidades de pensamento logico e
algébrico. Vygotsky e Leontiev (1998), o ludico permite ao aluno criar, imagi-
nar, fazer de conta; funcionam como laboratorio de aprendizagem, permitem ao
aluno experimentar, medir, utilizar, equivocar-se e fundamentalmente aprender.
Outra maneira é usar jogos matematicos, como o jogo da memoria, que aju-
dam os alunos a praticar divertidamente problemas matematicos, como adi¢ao,
subtragdo, multiplicacdo e divisdo. Outra forma é usar jogos de palavras, com
anagramas, que ajudam os alunos a entender o significado de palavras e frases
usando estruturas algébricas. Além disso, os alunos podem praticar seu pen-
samento ao trabalhar em atividades como a resolugdo de problemas, projetos
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interdisciplinares e aulas ludicas.

Para Smole (2007), o Iadico nas aulas de Matematica, em situagdes de
aprendizagem, permite o desenvolvimento de habilidades como observagao cri-
tica da situa¢ao problema, analise, levantamento de hipéteses, reflexao, tomada
de decisdo, argumentagdo légica e organizagcdo das ideias sobre o problema,
estreitamente relacionadas ao chamado raciocinio l6gico.

Esta abordagem vislumbra que as relagdes entre a Geometria e a algebra,
e podem ser aproveitadas para alcangar um maior entendimento desta unida-
de tematica nas relagcdes fundamentais pertinentes aos saberes, conhecimentos,
habilidades e competéncias. Uma das formas mais eficientes de incorporar a
geometria a algebra ¢ a visualizacao, que ajuda a envolver os alunos e dar-lhes
uma melhor compreensao das relagdes entre as duas disciplinas.

Por exemplo, as equagdes podem ser representadas visualmente no grafi-
co de uma fungdo. Desta forma, os alunos podem constatar a geometria, inter-
pretar a equagdo e comecgar a desenvolver uma melhor compreensao dos con-
ceitos matematicos. Também se pode usar a geometria para explicar conceitos
como a soma, subtragdo, multiplicacdo e divisdo, bem como as propriedades de
poténcias e raizes. Além disso, as formas geométricas também s3o uteis para
representar conceitos de algebra como fungdes, variaveis e expressoes algébricas.

No que lhe concerne, Santos e Nacarato (2014), afirmam que, para o desen-
volvimento do pensamento geométrico, é importante que os estudantes vivenciem
experiéncias de problematizacdo e indaga¢ao com objetos geométricos, mediadas
por artefatos como linguagem e materiais didaticos. De facto, a geometria pode
proporcionar um caminho mais intuitivo para a algebra, que venha contribuir aju-
dando a identificar padrdes, estabelecer relagdes entre os elementos e compreen-
der a estrutura matematica. Esta abordagem contribui para o desenvolvimento
de habilidades analiticas e logicas nos alunos, contribuindo o fortalecimento do
entendimento, e o desenvolvimento do pensamento algébrico (NACARATO;
CUSTODIO, 2018), enquanto estimula o interesse nesta disciplina.

Nesta etapa, o professor pode trabalhar com problemas e situagdes-pro-
blema que exijam o céalculo de expressdes algébricas simples, como a adigao,
subtracao, multiplicacdo e divisdo de expressdes, bem como a determinacgdo de
quadrados perfeitos e raizes quadradas. Outras atividades podem incluir a rea-
lizagdo de problemas que exijam a solugdo de equagdes, a representagao dos
nameros naturais em termos de poténcias de base 10 (expoentes) e a realizagdo
de célculos com numeros inteiros e fracionarios.

Observe a figura abaixo que traz a demonstragao do teorema de Pitagoras.
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3. Metodologia e desenvolvimento da proposta

A proposta foi desenvolvida na Escola Municipal Monsenhor Walfredo
Gurgel numa turma do sétimo ano do Ensino Fundamental composta por 30
alunos, onde realizo atividades docentes como professor Celetista na disciplina
de Matematica. Para o desenvolvimento das tarefas a turma foi dividida em seis
grupos de cinco alunos, que sera denominado de Grupo 1, denominados de
Grupo 2, Grupo 3, Grupo 4, Grupo 5 e Grupo 6. A aplicagdo e desenvolvimen-
to das tarefas foram realizadas durante seis periodos de aula. Para desenvolver as
atividades foi utilizado as fichas recortadas em formas retangulares e quadrados,
em quantidade suficiente, em que, cada grupo de posse de material impresso,
desenvolvia as atividades propostas, sendo auxiliados pelo professor. Apos cada
atividade o grupo fazia seus apontamentos e elaborava solucdes para que, em
um segundo momento, fosse compartilhado os apontamentos e davidas durante
a discussdo. A atividade usada como exercicio proposto tinha a finalidade de
esclarecer possiveis davidas e levantar novos questionamentos e observagoes.

Foram desenvolvidas 4 atividades que serao apresentadas e discutidas de-
talhadamente considerando as possibilidades de resolugdao apresentadas pelos
grupos de alunos envolvidos. A atividade 1 tinha como finalidade apresentar
a sistematica de como seria os procedimentos seguintes. A tarefa consistia em
encontrar as, expressaoalgébrica que poderia ser criada através das definigdes de
areas e perimetros das figuras disponiveis na situa¢do problema. Apos encontrar
a expressao, o grupo poderia sugerir outa solucao.
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X+1 X+1

X+1 X

X+1 X+1

Fonte: Elabor¢do do autor.

Na figura acima, observa-se a reprodugdo do hexagono, construido pelo
Grupo 1, o método utilizado pelo grupo para encontrar a equagao definida pelo
perimetro. Além desta situagdo, outros problemas similares foram apresentados
paro o estudo e analise da generalizacao algébrica.

Resposta esperada: 6x+5

4. Aplicacao de uma Sequéncia Didatica como Estratégia para o Ensino
Aprendizagem de Algebra

A introducdo aos conceitos basicos de Algebra para resolver problemas e
encontrar solugdes para equagoes é comum o uso de simbolos, estes sao usados
na algebra para representar operagdes matemadticas, varidveis e constantes. Os
simbolos mais comuns siao +, —, X, /, =, >, < e (). Ja as variaveis sdao usadas na
para representar numeros desconhecidos ou incertos. Os nomes das variaveis
geralmente sao letras do alfabeto, como X, y, zou a, b, c.

Ha também as expressoes algébricas usadas para descrever relagdes entre
variaveis de maneira matematica. Por exemplo, uma expressao algébrica pode-
ria ser usada para expressar uma relacao entre o peso de um objeto e sua massa,
como: P=m*g, onde P é o0 peso, m ¢ a massa e g é a gravidade. Estas expressdes
algébricas podem ser usadas para calcular o peso de um objeto com conheci-
mento apenas de sua massa e da gravidade.

4.1. Desenvolvendo o Conceito de Linguagem Algébrica através de Formas Geométrica

A linguagem algébrica é um sistema de linguagem utilizado para descre-
ver e analisar problemas matematicos. Esta linguagem ¢ baseada nos principios
da algebra e, é usada para expressar numeros, operacgdes, relagdes e outros ele-
mentos matematicos em forma simbolica.

Uma maneira interessante ensinar o conceito de linguagem algébrica é
por meio de figuras geométricas. Por exemplo, ao ensinar o conceito de variaveis,
pode-se mostrar aos alunos como quadrados e retdngulos podem ser usados para
representar uma variavel, ou um mondmio, enquanto um circulo pode ser usado
para representar um inteiro e suas reparticdes em partes iguais seriam fragoes
do todo. Em seguida, pode-se mostrar aos alunos que operacdes matematicas,
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como soma e multiplicagdo, podem ser representadas graficamente com formas
geométricas, além disso, alias, os professores podem ajudar os alunos a desen-
volver habilidades de pensamento critico e resolu¢ao de problemas, ensinando-
-lhes como usar processos de pensamento 1l6gicos e suas diretrizes para ajudar

X1
I Vi

Fonte: Elabor¢ao do autor.

Ao usarmos esses cartdes de cor azul e vermelho pode-se construir expres-
sOes algébricas. Por exemplo:

Para calcular o perimetro de um objeto com cartdes de cor azul e verme-
lho, vocé pode usar a seguinte expressao algébrica: P = 2(Az + Vm), onde Az é
o numero de cartdes azuis e Vm é o numero de cartdes vermelhos. E assim por
diante para todos os outros quadrilateros predefinidos na atividade.

Podemos usar as formas geométricas para auxiliar o aluno na compreen-
sdo da fragdo. Por exemplo, ao dividir um quadrilatero em quatro partes iguais,
cada parte pode ser descrita como a fragdo 1/4 do quadrilatero. O mesmo pro-
cesso pode ser aplicado a outras formas geométricas para ajudar os alunos a
identificar e entender a fragcao. Além disso, as formas geométricas também po-
dem ser usadas para explicar operagdes com fragdes, como adi¢do, subtragdo,
multiplicagdo e divisdo.

Vejamos outro exemplo, ao adicionar duas fragdes, podemos usar uma fi-
gura geométrica para dividir o objeto em duas partes para representar cada fragao.
Em seguida, juntamos as duas partes para formar a fragao resultante. Para a sub-
tragdo, comegamos com uma figura geométrica e dividimo-na nas duas fragdes.
Em seguida, retiramos a fragdo da subtracdo e somamos as duas partes restantes
para formar a fragao resultante. Quando se trata de multiplicaciao e divisdo, as
figuras geométricas podem ajudar a ilustrar a légica por tras da operagao. Por
exemplo, para multiplicar duas fra¢des, podemos criar uma figura geométrica que
represente cada fracdo e em seguida multiplica-las juntas. Para a divisdo, criamos
uma figura geométrica que represente a fragdo de dividendo e dividimo-na na
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fragao de divisor. A parte resultante é a fragao resultante. Com esta abordagem, as
figuras geométricas podem ajudar a simplificar a aprendizagem sobre operagdes
com fragdes e tornar a matéria mais interessante para os alunos.

Veja o exemplo: dado o quadrado laranja, represente uma de suas partes
como fragdo.

Situacao I

1
Parte sugerida a ser representada Resposta esperada.

Observe a figura abaixo e represente por meio de uma fragao os quadra-
dos pintados de amarelo.

Situacao II

. 1
Parte sugerida a ser representada Resposta esperada. 7

Aproveitando a situacdo problema pode-se criar outros questionamentos
como, considere que o lado do quadrado mede 10 cm, qual é o perimetro e a
area da figura formada na situagdo 2?7 Quais 0s passos necessarios para resolver
o problema? O que deve ser considerado?

Desafios com conceitos geométricos também colaboram na construgao
da generalizagdo. Por exemplo, uma sequéncia de pontos que forme quadrados
perfeitos. A primeira tem um ponto: Vejamos outra situacao proposta para os
alunos cuja finalidade foi determinar nimeros quadrados perfeitos:
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Fonte: Elabor¢io do autor.

Seguindo a logica sugerida na figura acima, o estudante pode estabelecer
as relagdes entre o numero de pontos criados a partir da disposi¢do retangular e
ir criando os quadrados perfeitos.

1. Comece com um quadrado de lado igual a 1.

2. Desenhe um quadrado de lado igual a 4.

3. Desenhe um quadrado de lado igual a 9.

Outra ferramenta que pode auxiliar o aluno é o Algeplan, que o professor
com os alunos pode construir em madeira e 0s pinos com prego, para represen-
tar as formas usa-se elastico plastico, ou mesmo baixa-lo como aplicativo.

O Algeplan ¢ um aplicativo de ensino de algebra para dispositivos mo-
veis e computadores. Ele foi desenvolvido visando ajudar os alunos a aprender
e praticar algebra. Este aplicativo oferece aos alunos diversos recursos, como
exercicios e tutoriais interativos, tutoriais em video, ferramentas de visualiza-
¢do para visualizar problemas matematicos complexos, e graficos para entender
conceitos avancados de algebra. Além disso, o aplicativo inclui um sistema de
pontuagdo para ajudar os alunos a acompanhar seu progresso.

4.2 Elaborando uma Sequéncia Didadtica

Nesta atividade proposta, serdo exploradas algumas sequéncias definidas
de maneira recursiva, numéricas e por meio de figurais, para realizar o estudo
com expressoes algébricas.

LINGUAGEM ALGEBRICA EM SITUACOES DO COTIDIANO: SEQUENCIAS E
EXPRESSOES ALGEBRICAS

OBJETO DE CONHECI-

UNIDADE TEMATICA HABILIDADE MENTO

(EF07MA16), (EF07MAL1S5), | Linguagem algébrica: variavel

ALGEBRA (EFO7MA14), (EF07MA13) e incognita.

Materiais e recursos utilizados:
Projetor multimidia

sequéncias de figuras impressas.
Cartdes de figuras coloridas impressas.
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OBJETIVO DE APRENDIZAGEM: Reconhecer o padrdo que determina sequéncias
numéricas e representa-lo por meio de uma expressao algébrica.

COMPETENCIA ESPECIFICA II: Desenvolver o raciocinio 16gico, o espirito de investi-
gacdo e a capacidade de produzir argumentos convincentes, recorrendo aos conhecimen-
tos matematicos para compreender e atuar no mundo.

Desenvolvimento: as oficinas com as sequéncias didaticas serdo organi-
zadas em 4 aula, sendo cada aula de 50 mim.

Encontro: I — 1 aula

Iniciar a aula organizando os alunos em grupos e conversar com eles a
respeito da utilizacdo de alguns simbolos em diversas situagdes do dia a dia.
Pode-se explorar, por exemplo, os simbolos utilizados para indicar sinalizagdes
no transito ou atendimento preferencial, regras de seguranca, etc. Para isso,
apresentar algumas imagens de simbolos utilizadas em placas de que se espa-
lham pelas cidades, com o intuito de leva-los a compreender a ideia de lingua-
gem simbolica e suas representacoes.

Dando continuidade, desenvolver a aula perguntando aos alunos que ou-
tros simbolos eles conhecem, onde sdo utilizados, qual a importancia de seu
uso para a vida em sociedade e qual a importancia de que esses simbolos sejam
sempre respeitados no dia a dia pelas pessoas.

Em seguida, questionar aos alunos se e comum na Matematica utilizar
simbolos? E pedir que liste os que lembrarem. Compreender que, na Matematica,
sdo utilizados simbolos em diversas situagdes, como, por exemplo, para indicar
operacdes ou uma igualdade. Relembrar que, em Algebra, letras podem ser uti-
lizadas como simbolos para representar numeros desconhecidos (incognitas) ou
numeros que podem variar (variaveis).

Encontro: IT — 2 aulas

Inicialmente, organizando os alunos em pequenos grupos e representar
na lousa a seguinte sequéncia de figuras formadas por circulos.

Fonte: Elaborg¢do do autor.

Perguntar aos alunos que figura dessa sequéncia seria a proxima, pedir
também que justifiquem suas respostas.

Mediar as situagdes de aprendizagem de modo, que os alunos percebam,
por exemplo, que a partir da primeira figura, sao acrescentados um circulo na fi-
leira vertical e um circulo na fileira horizontal a cada uma das figuras seguintes.
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Doravante, concluir com deles que, para uma figura de posi¢ao n (sendo “n” um
numero natural maior do que 0), é possivel indicar a quantidade de pontos que
compdem a figura pela seguinte expressao algébrica:

1+(n-1) +(n-1)1+n-1+(n-1)

Que ¢ equivalente a:

2n—12n-1

Apos esse momento, propor outras atividades, como as sugeridas a seguir.

1. Sdo apresentadas a seguir a figuras de uma sequéncia. Essas figuras sdo
formadas por quadrilateros. Observe e responda as questoes.

Figural Figura 2 Figura 3

Fonte: Elabor¢ao do autor.

a) A quarta figura dessa sequéncia é formada por quantos quadrinhos?
Essa quantidade corresponde a um nimero quadrado perfeito?

Trinta e seis quadrinhos. Sim.

b) Escreva uma expressao algébrica para representar a sequéncia da quan-
tidade de quadrinhos de cada figura, sendo “n” a posi¢do da figura na sequéncia
(com “n” um nuimero natural maior do que zero).

Resposta esperada: (n+2) 2 que € equivalente a n?>+4n + 4.

2. A sequéncia a seguir é a dos niumeros primos:

2,3,5,7,11,13,17,19, 23, 29, ...

a) Que numero vem depois nessa sequéncia?

31

b) Existe alguma expressao algébrica que permita determinar qualquer
termo dessa sequéncia de maneira ndo recursiva?

Explicar aos alunos que ndo ha uma expressdao algébrica que permita
determinar qualquer termo da sequéncia dos numeros primos de maneira nao
recursiva.

3. Para finalizar essas aulas, propor que cada dupla elabore um problema
ou alguns procedimentos para se adivinhar um nimero, envolvendo expressdes
algébricas ou equagdes. Logo depois, solicitar que troquem o problema com
outra dupla e que resolvam o problema elaborado por ela.

Observe a representacdo do quadrilatero a seguir e determine seu
perimetro.

R:4a + 4.

168



EDUCAGCAO, TECNOLOGIA E INCLUSAO:
DESAFIOS CONTEMPORANEOS

2a

2a

Fonte: Elabor¢ao do autor.

Auvaliacdo

Propor situagdes problemas como as sugeridas a seguir, para verificar se
os alunos compreenderam e assimilaram os conceitos explorados nas aulas pro-
postas nesta sequéncia didatica.

4.3 Analisando o que se aprendeu

Aqui, teremos em vista identificar as possiveis situacdes de aprendiza-
gem, o objetivo contido nesta sequéncia didatica, os alunos precisam compreen-
der a estrutura de uma expressdo algébrica de maneira intuitiva, ao direcionar
separadamente e continua aumentando a complexidade de forma simples. As
abordagens no contexto histérico deste saber possibilitam que os alunos, de-
monstre compreender que as diferentes culturas tiveram parcela importante no
desenvolvimento da Matematica e, além disso, alias, eles precisam compreender
as relagdes diretas desse tema com a histéria das civilizagdes, aproveitando-se da
interdisciplinaridade entre disciplinas.

Assim, € possivel analisar a capacidade de generalizagdao que o individuo
consegue. Logo, deve-se verificar se os alunos conseguem realizar generalizagao
de sequéncias numéricas ou figurais geométricas por meio de expressoes algé-
bricas. Para auxilid-los, pode-se, por exemplo, propor uma listar os primeiros
termos de uma sequéncia obtida a partir dela expressar a construgao dessa se-
quéncia por meio uma expressao de uma algébrica.

Procurar utilizar situagdes que os alunos ja compreenderam os padrdes
ou generalizar sua defini¢do por meio de expressdes algébricas. Se possivel pedir
para os alunos compartilhar suas descobertas, pega que expliquem seu racioci-
nio. o professor, como mediador da constru¢do dessa aprendizagem, pode cons-
truir com eles a resolu¢dao no quadro, de forma que todos possam contribuir.

E muito importante que o professor observe a colaboragio dos alunos.
Verifique também se eles sdo claros em suas colocagdes e se conseguiram enten-
der a sequéncia de acontecimentos proposta.
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5. Consideragoes finais

O pensamento algébrico pode ser desenvolvido nos anos iniciais do fun-
damental I divertidamente, professores podem usar jogos, desenhos, atividades
praticas e historias para ensinar conceitos basicos de algebra e estimular o racio-
cinio légico dos alunos. Uma maneira de desenvolver o pensamento algébrico
nos anos iniciais € utilizar jogos e atividades dindmicas que traga sentido ao
que se aprende. Nesta atividade desenvolvida como sequéncia didatica aponta
algumas das situagdes que podem facilitar a compreensao da algebra e suas lin-
guagens no ensino fundamental, como a linguagem algébrica.

A proposta apresentou uma sequéncia didatica com uma série de situa-
¢Oes problemas que possibilita a compreensao, dos saberes e habilidades que se
requer na aprendizagem da 4lgebra bésica. Aqui fica sugerido o uso dessas e ou-
tras situagdes problemas, que venham ajudar a construir o pensamento algébrico
claramente e precisa de uma so vez, pelo menos, de inicio.

Os resultados obtidos mostram que a utilizagdo de Sequéncia Didaticas
torna o ensino de algebra, mais simples e prazeroso, estimulando a participagao
e a motivagao do aluno. por fim, espera-se que, este estudo tenha contribuido
para o fomento de outros projetos que pautam da mesma tematica.

De todo jeito, esta proposto exige dos educadores uma postura assertiva,
principalmente para lidar com os percursos, desafios e entraves que poderao lhe
atrapalhar em sala de aula. Caso sejam bem-sucedidas, possibilitar-se-a que o
ensino do saber matematico, na totalidade por meio de sequéncias didaticas, no
uso de disposi¢ao geométrica para concepgdo da linguagem algébrica, se realize
na melhor forma possivel. Talvez ainda se cogite que seja diferentemente, mas a
pratica de ensino-aprendizagem da matematica, como qualquer outra disciplina,
depende bastante das ferramentas que poderdo lhe qualificar em sala de aula.

Confere-se, também, o registro de saberes histéricos como das diversas
culturas como elemento interdisciplinar, abordando os saberes em contextos di-
ferentes em disciplinas afins.

Referéncias

FERREIRA, M. C. N. Algebra nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental:
uma analise do conhecimento matematico acerca do Pensamento Algébrico.
2017. Dissertacao de Mestrado — Universidade Federal do ABC, Santo An-
dré, 2017.

FIORENTINI, D.; MIGUEL, A.; MIORIM, M. A. Contribui¢ao para um
repensar... a Educag¢ao Algébrica elementar. Proposi¢des, Campinas, v. 7, n.
1, p.79 — 91, mar. 1993.

170



EDUCAGCAO, TECNOLOGIA E INCLUSAO:
DESAFIOS CONTEMPORANEOS

FREIRE, S. R. Desenvolvimento de conceitos algébricos por professores dos
anos iniciais do ensino fundamental. 2011.Tese (Doutorado em Educa¢io Brasi-
leira) — Faculdade de Educacio, Universidade Federal do Ceara, Fortaleza, 2011.

FREIRE, S. R. Desenvolvimento de conceitos algébricos por professores dos
anos iniciais do ensino fundamental. 2011.Tese (Doutorado em Educacgao
Brasileira) — Faculdade de Educag¢do, Universidade Federal do Ceara, Fortale-
za, 2011.

LINS, R. C.; GIMENEZ, J. Perspectivas em aritmética e algebra para o sécu-
lo XXI. Campinas, SP: Papirus, 2001.

MA, L. Saber e ensinar. Matematica elementar. Lisboa: Gradiva, 2009.

MESTRE, C. M. M. V. O desenvolvimento do pensamento algébrico de
alunos do 4° ano de escolaridade: uma experiéncia de ensino. 2014. Tese
(Doutorado) — Curso de Didatica da Matematica, Instituto de Educagao, Uni-
versidade de Lisboa, Lisboa, 2014.

NACARATO, A. M.; CUSTODIO, I. A. (org.). O desenvolvimento do pen-
samento algébrico na educacao basica: compartilhando propostas de sala de
aula com o professor que ensina (ensinara) matematica. Brasilia: Sociedade
Brasileira de Educagdao Matematica, 2018. Livro eletronico.

NACARATO, A. M.; PASSOS, C. L. B. A geometria nas séries iniciais: uma
analise sob a perspectiva da pratica pedagogica e da formagdo de professores.
Sao Carlos: EQUFSCar, 2003.

PONTE, J.; BRANCO, N.; MATOS, A. Algebra no Ensino Basico. Ministé-
rio da Educacdo, Portugal. Direcdo-Geral de Integracdo e de Desenvolvimen-
to Curricular (DGIDC). Portugal, 2009.

RIBEIRO, Carlos Miguel. A importancia do conhecimento do contetiddo ma-
tematico na pratica letiva de uma professora: discutindo um modelo de ana-
lise. Zetetiké, Campinas, v. 19, 2011.

RD, L. The progressive development of early embodied algebraic thinking.
Mathematics Education Research Journal, v. 26, n. 2, p. 257 — 277, mai. 2014.

SANTOS, S. R. M. A rede nacional de forma¢do continuada de professores,
0 Pro-letramento e os modos de “formar” os professores. Praxis Educativa,
Ponta Grossa, v. 3, n. 2, p.143 — 148, jul.-dez. 2008.

SESSA, C. Iniciagio ao Estudo Didatico da Algebra: Origens e Perspectivas.
Sao Paulo, 2009.

SMOLE, Katia Stocco; DINIZ, Maria Ignez; CANDIDO, Patricia. Jogos de
Matematica de 1.° a 5.° ano. Porto Alegre: Artmed, 2007.

VAN DE WALLE, John A. Matematica no ensino fundamental, formag¢ao
de professores e aplicacdao em sala de aula. Porto Alegre: Artmed, 2009.

171



ORGANIZACAO

Hérika Cristina Oliveira da Costa

: | Professora da Prefeitura de Carapebus - RJ. Professora
do Colégio INSG - Rede Salesiana - Macaé - RJ; Diretora
de financas SEPE Ntcleo Macabu. Professora do Estado
do RJ. Mestranda em Ciéncias da Educagao pela
Universidad de Columbia Del Paraguay; Especialista
em: Tutoria e Orientagdo em EAD (UNINETER),
Supervisao e Orientagdo Educacional (FAEL),
Graduada em: Pedagogia (UEPA) e Matematica
(FAEL). Graduanda em Tecnologia da Educagio (ESTACIO DE SA). http://
lattes.cnpq.br/8122928123477417. Email: h_co_c@hotmail.com.

Angélica Maria Abilio Alvarenga

Licenciada pela Universidade Estacio de Sa; Psicologia
Clinica; Especialista em Atenc¢ao a saude da pessoa ido-
sa pelas Faculdades Integradas de Jacarepagua;
Especialista em Psicopedagoga pela Faculdade
Internacional Signorelli; Especialista em
Neuropsicologia pela Universidade Candido Mendes;
Especialista em Inclusdo escolar nos transtornos do
neurodesenvolvimento: Autismo e suas comorbidades
pela Universidade Tecnologica Federal do Parana.

172



L]

EDITORA

SCHREIBEN



