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APRESENTACAO

presente e-book, intitulado ‘Alfabetizacio, Letramento e Educagdo

Especial Inclusiva: Caminhos para a Formagdo Leitora e Escritora na

Perspectiva da Inclusdo Escolar”, tem como prop0sito contribuir para
a reflexao e o aprofundamento sobre os processos de ensino e aprendizagem da
leitura e da escrita, considerando a diversidade presente no contexto educacional
contemporaneo.

Partindo da compreensdo de que alfabetizar e letrar sdao processos
indissociaveis e fundamentais para o desenvolvimento humano, esta obra busca
discutir praticas pedagogicas que favorecam a construgdo de competéncias
leitoras e escritoras de forma significativa, critica e contextualizada. Ao mesmo
tempo, enfatiza-se a importancia da Educagdo Especial Inclusiva, destacando
estratégias que possibilitem a participagdo efetiva de todos os estudantes,
respeitando suas especificidades, potencialidades e formas singulares de
aprender.

O e-book foi elaborado com o intuito de apoiar professores, estudantes
e profissionais da educa¢do na compreensao de que a inclusdo escolar ndo se
limita ao acesso, mas se consolida por meio de praticas pedagogicas intencionais,
acolhedoras e comprometidas com a aprendizagem de todos. Dessa forma,
propde-se uma abordagem que articula teoria e pratica, promovendo uma
educagdao mais justa, democratica e humanizadora.

Assim, esta obra se apresenta como um convite a reflexao e a transformacgao
das praticas educativas, reafirmando o papel da escola como espac¢o de inclusdo,
aprendizagem e desenvolvimento integral.

Desejamos uma excelente leitura,

Comissdo Organizadora.






CONTRIBUICOES DA TEORIA SOCIAL COGNITIVA
PARA A EDUCACAO ESPECIAL INCLUSIVA

Deivid Alex dos Santos’

Ragquel Franco Ferronato®

INTRODUCAO

Teoria Social Cognitiva (TSC) (Bandura, 1977) a partir da

década de 1980, constitui um dos referenciais tedricos mais

influentes para a compreensdao dos processos de aprendizagem
e desenvolvimento humano em contextos educacionais. Diferentemente
de abordagens que privilegiam exclusivamente fatores ambientais (como o
behaviorismo) ou exclusivamente fatores internos (como certas vertentes do
cognitivismo), a TSC propde um modelo de determinismo reciproco, no qual
fatores pessoais (crengas, expectativas, conhecimentos), comportamentais e
ambientais interagem de maneira dindmica e bidirecional. Bandura (2008, p. 18)
afirma que “as pessoas nao sdo nem agentes autdbnomos nem meros reagentes
a estimulos ambientais; elas operam como agentes dentro de um sistema de
reciprocidade triadica”.

O conceito de agéncia humana, figura como uns dos principais constructos
desenvolvidos pelo autor (Bandura, 1977). Ela se manifesta por meio de quatro
propriedades fundamentais: intencionalidade, antecipag¢do, autorregulacao e
autorreflexdo. No ambito educacional, a TSC oferece subsidios para compreender
como os estudantes aprendem nao apenas por experiéncia direta, mas também
por observagdo de modelos (aprendizagem vicaria), como desenvolvem crengas
sobre suas proprias capacidades (autoeficacia) e como progressivamente assumem
0 controle sobre seus proprios processos de aprendizagem (autorregulacdo).

1 Doutor e Mestre em Educag¢do pela Universidade Estadual de Londrina (UEL).
Especialista em Educagao Especial e Inclusiva e Psicopedagogia Clinica e Institucional.
Membro do grupo de pesquisa “Educagdo Transversal” na linha “Educagdo Especial e
Inclusdao”. Professor Adjunto na Universidade Estadual do Parana (UNESPAR).

2 Doutora em Educagdo pela Universidade Estadual de Maringa (UEM) e Mestre em
Educagdo pela Universidade Estadual de Londrina (UEL). Especialista em Psicopedagogia
Institucional e Clinica. Professora Adjunta no Curso de Pedagogia da Universidade
Estadual de Londrina (UEL).
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Dentre os construtos da TSC com maior aplicabilidade ao campo
pedagdgico, destaca-se a autorregulacdo da aprendizagem, definida como
0 processo pelo qual os estudantes ativam e sustentam cogni¢des, afetos
e comportamentos sistematicamente orientados para o alcance de metas
de aprendizagem (Zimmerman, 2000). O modelo trifdsico proposto por
Zimmerman descreve a autorregulacdo como um ciclo composto pela fase de
prévia ou antecipagdo (analise da tarefa, estabelecimento de metas e ativagao de
crengas motivacionais), pela fase de desempenho ou controle volitivo (aplicagcao
de estratégias, automonitoramento e uso de autoinstrucdes) e pela fase de
autorreflexdo (autoavaliacdo dos resultados e reacdes afetivo-atribucionais).

Estudantes autorregulados sdo aqueles que planejam, estabelecem
metas, organizam, monitoram e avaliam seu proprio aprendizado em diferentes
momentos do processo de aquisicao de conhecimento (Schunk; Zimmerman,
2007). No entanto, a autorregulacdo plena ndo emerge espontaneamente nem ¢
igualmente acessivel a todos os estudantes, especialmente aqueles que enfrentam
barreiras significativas para a aprendizagem em razao de deficiéncias, transtornos
do desenvolvimento ou outras condigdes que caracterizam o publico-alvo da
Educacao Especial.

E nesse contexto que o conceito de corregulagio assume relevancia central,
pois oferece o elo tedrico necessdrio para compreender como os estudantes
transitam da dependéncia de regulacdo externa (exercida por professores,
pais ou pares mais experientes) para a autorregulacdo plena e auténoma. A
corregulacdo ¢ definida como um processo transitério e compartilhado de
regulacdo da aprendizagem, no qual a responsabilidade pelo planejamento,
monitoramento e ajuste das agdes é gradualmente transferida do mediador
externo para o aprendiz (Hadwin; Jarveld; Miller, 2011).

Diferentemente da regulacdo externa, na qual o professor assume
integralmente o controle do processo, e da autorregulacdo plena, na qual o
estudante opera de forma independente, a corregulagdo caracteriza-se por
uma distribuicdo dindmica das fung¢des regulatorias em um contexto de
interagdo social intencional e planejada. Schunk e Zimmerman (2007) situam a
corregulacao como o segundo e terceiro niveis de um modelo desenvolvimental
de aquisi¢do da autorregulacao, que vai da observagao de modelos (nivel inicial)
a autorregulagdo condicionada (nivel final), passando pela imitagdo guiada e
pela execucao supervisionada. Trata-se, portanto, de um processo pedagdgico
fundamental, pois é precisamente na zona da corregulagdo que a mediacdo do
professor produz seus efeitos mais estratégicos e duradouros.

A aplicagdo do conceito de corregulacao a Educacao Especial Inclusiva
revela-se promissora, pois oferece um quadro tedrico para superar duas
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abordagens problematicas ainda recorrentes na histéria da educagdo de pessoas
com deficiéncia. De um lado, a abordagem tutelar ou superprotetora, na
qual o professor toma todas as decisOes, antecipa-se a todas as dificuldades e
nao permite que o estudante experimente o erro ou desenvolva suas proprias
estratégias, resultando em dependéncia crOnica e baixa autoeficdcia. De outro
lado, a abordagem de abandono pedagogico, na qual o estudante com deficiéncia
¢é simplesmente inserido na sala de aula comum sem 0s suportes necessarios,
sendo lancado a uma suposta autonomia para a qual ndo foi preparado
(Monteiro; Marchi, 2023).

A corregulagdao oferece uma terceira via: ao invés de superproteger ou
abandonar, o professor atua como mediador estratégico que gradativamente
transfere o controle do processo de aprendizagem ao estudante, respeitando
seu tempo, suas potencialidades e suas especificidades. Como argumentam
‘Wehmeyer e Shogren (2017, p. 798), “para estudantes com deficiéncia intelectual,
a aquisi¢ao de habilidades autorregulatérias nao ocorre espontaneamente nem
por simples exposi¢ao a ambientes inclusivos; ela requer intervengdo intencional
baseada em principios de modelagem, feedback e transferéncia gradual de
responsabilidade”.

A atuagdo docente, tanto no Atendimento Educacional Especializado
(AEE) quanto na sala de aula comum inclusiva, pode ser significativamente
qualificada pela adog¢ao intencional de estratégias corregulatorias fundamentadas
na Teoria Social Cognitiva. Professores que compreendem os principios da
corregulacdo podem planejar e executar mediagdes que efetivamente conduzam
o estudante da dependéncia externa a autogestao da propria aprendizagem, por
meio de praticas como a modelagem cognitiva (pensar em voz alta enquanto
executa uma tarefa), o feedback orientado para o processo (focado nas estratégias
utilizadas e nos ajustes possiveis) e a negociacdo colaborativa de metas
(estabelecimento conjunto de objetivos realistas e desafiadores) (McCaslin;
Hickey, 2001).

Essa abordagem ndo apenas promove a autonomia e a autodetermina¢ao
dos estudantes publico-alvo da Educagido Especial, mas também ressignifica o
papel do professor especializado, que de mero provedor de adaptagdes passa
a atuar como mediador do desenvolvimento de capacidades autorregulatorias.
Assim, o presente capitulo propde-se a investigar, a luz da Teoria Social Cognitiva
e do conceito de corregulagdo, como o AEE e a Educagdo Especial Inclusiva
podem estruturar praticas pedagogicas que efetivamente promovam a transi¢ao
da regulagdo externa para a autorregulagdo, contribuindo para a construgdo de
uma escola verdadeiramente inclusiva e emancipatoria.
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INTERLOCUCAO ENTRA A TEORIA SOCIAL COGNITIVA E A
EDUCACAO ESPECIAL INCLUSIVA

A Teoria Social Cognitiva (TSC) fundamenta-se em uma tradi¢ao teorica
que dialoga com diferentes matrizes do pensamento psicoldgico e educacional.
Suas principais influéncias advém do behaviorismo social, especialmente da obra
de Julian Rotter sobre as expectativas de controle, bem como das contribuigbes
da psicologia cognitiva que emergiu na segunda metade do século XX, com
sua énfase nos processos mentais de processamento de informagdes (Sternberg;
Sternberg, 2017). No entanto, Bandura distancia-se tanto do behaviorismo
radical, que negligencia os processos internos, quanto do cognitivismo puro,
que subestimava o papel do ambiente e da aprendizagem social. Como afirma
Bandura (2008, p. 18), “as pessoas ndo sao nem agentes autdbnomos nem meros
reagentes a estimulos ambientais; elas operam como agentes dentro de um
sistema de reciprocidade triddica”. Essa perspectiva interacionista, que integra
fatores pessoais, comportamentais e ambientais, constitui a espinha dorsal da
TSC e a distingue de outras abordagens teoricas.

A trajetoria tedrica de Albert Bandura (1925-2021) teve seu marco
inaugural com a publicagdo, em 1977, do artigo “Self-efficacy: Toward a Unifying
Theory of Behavioral Change” , no periodico Psychological Review, e, posteriormente,
com o livro “Social Learning Theory”, do mesmo ano (Bandura, 1977). Nascido
no Canada e radicado nos Estados Unidos, Bandura desenvolveu suas primeiras
pesquisas na Universidade de Stanford, onde permaneceu por toda sua carreira
académica. Dentre seus experimentos, salienta-se o estudo com o boneco
Jodao Bobo, conduzido no inicio da década de 1960, que demonstraram que
criangas aprendem comportamentos agressivos por meio da observacio de
modelos adultos, desafiando as explicagdes behavioristas que atribuiam toda
aprendizagem a experiéncia direta com refor¢os e puni¢des. Conforme ressalta
Pajares (2002, p. 2), “Bandura demonstrou que a aprendizagem poderia ocorrer
vicariamente, sem que 0 aprendiz executasse qualquer resposta ou recebesse
qualquer reforgo direto”. Essa descoberta revolucionou a psicologia educacional
ao evidenciar o papel central da observagdo e da imitagdo nos processos de
aprendizagem humana.

Ao longo de sua carreira, Bandura promoveu uma importante mudanga
na nomenclatura de sua abordagem tedrica. Inicialmente denominada Teoria
da Aprendizagem Social (Social Learning Theory), a partir da década de 1980
passou a ser chamada de Teoria Social Cognitiva (Social Cognitive Theory). Essa
mudanca ndo foi meramente cosmética, mas refletiu um aprofundamento
conceitual significativo.

10



CAMINHOS PARA A FORMAQAO LEITORA
E ESCRITORA NA PERSPECTIVA DA INCLUSAO ESCOLAR

DeacordocomBandura(2008,p.25), “adesignagdooriginalsuperenfatizava
os processos de aprendizagem em detrimento dos mecanismos cognitivos,
motivacionais e afetivos que operam na agéncia humana”. A substituicdo do
termo “aprendizagem” por “cognitiva” visava evidenciar que o foco da teoria
ndo se restringe a como as pessoas adquirem novos comportamentos, mas
abrange um espectro mais amplo de fendGmenos psicologicos, incluindo crengas
de autoeficacia, processos de antecipagdao, autorregulagdo e autorreflexao.
Como observa Zimmerman (2001, p. 126), “a transi¢do terminoldgica sinalizou
o reconhecimento de que os processos cognitivos desempenham um papel ativo
e constitutivo, e nao meramente reativo, na determinag¢do do comportamento
humano”.

A aprendizagem vicdria constitui um dos conceitos mais originais
e influentes da Teoria Social Cognitiva. Diferentemente das abordagens
behavioristas, que postulavam que a aprendizagem ocorre necessariamente
por meio da experiéncia direta com consequéncias reforcadoras ou punitivas,
Bandura demonstrou que os seres humanos podem aprender novos padrdes
de pensamento e acdo simplesmente observando o comportamento de outras
pessoas e as consequéncias que esse comportamento produz.

Como afirma Bandura (1986, p. 47), “boa parte da aprendizagem
humana ocorre vicariamente, por meio da observag¢do das agdes de outros e
das consequéncias que se seguem a essas a¢des”. Esse tipo de aprendizagem
¢é particularmente relevante para contextos educacionais, pois permite que 0s
estudantes adquiram conhecimentos, habilidades, estratégias e atitudes sem
terem que passar por processos prolongados de tentativa e erro, o que seria
ineficiente e, em alguns casos, potencialmente perigoso. Na educagdo especial,
a aprendizagem vicaria assume papel central, pois muitos estudantes com
deficiéncia podem apresentar dificuldades na aprendizagem por experiéncia
direta, beneficiando-se enormemente da oportunidade de observar modelos
competentes executando tarefas e estratégias.

A aprendizagem por modelagem é o mecanismo central por meio do qual
a aprendizagem vicaria se efetiva. Modelagem refere-se ao processo pelo qual
um individuo (o modelo) exibe um padrdo de comportamento ou pensamento,
e um observador adquire representa¢des simbolicas desse padrdao, que podem
posteriormente ser traduzidas em ag¢do. Bandura (2008, p. 35) distingue quatro
subprocessos envolvidos na modelagem: atengcdo (o observador deve prestar
aten¢do ao modelo), retengdo (as informagdes observadas devem ser armazenadas
simbolicamente, seja por imagens ou por codigos verbais), produgao (o observador
deve ser capaz de traduzir as representa¢des simbolicas em agdo) e motivagdo (o
observador deve ter razdes para reproduzir o comportamento modelado).

11
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Na pratica pedagogica, a modelagem pode ser realizada de forma
deliberada e sistemética, como quando o professor “pensa em voz alta” enquanto
resolve um problema matematico ou planeja um texto, oferecendo ao estudante
um modelo explicito dos processos cognitivos envolvidos. Schunk e Zimmerman
(2007, p. 9) destacam que “a modelagem nao se limita 2 demonstragdo de
comportamentos motores; ela pode e deve ser utilizada para ensinar estratégias
cognitivas, metacognitivas e autorregulatérias, especialmente para estudantes
que tém dificuldade em inferir esses processos por conta propria”.

A autoeficacia é, sem duvida, o construto mais conhecido e amplamente
pesquisado da Teoria Social Cognitiva. Definida como as crengas que o
individuo possui sobre sua capacidade de organizar e executar cursos de a¢ao
necessarios para produzir determinados tipos de desempenho (Bandura, 1997),
a autoeficacia influencia praticamente todos os aspectos da vida humana: as
escolhas que as pessoas fazem, o esfor¢o que dedicam as tarefas, a persisténcia
diante de obstaculos, os padrdes de resposta emocional (ansiedade, estresse,
confianga) e a resiliéncia frente a adversidades. Bandura (1997, p. 3) enfatiza que
“as crencas de autoeficicia afetam a forma como as pessoas pensam, se sentem,
se motivam e agem”.

Importante ressaltar que a autoeficacia nao se confunde com a autoestima
ou com a autoconfianga geral; trata-se de um julgamento situacional e especifico
sobre a capacidade de executar uma determinada tarefa ou lidar com uma
determinada situacdo. No contexto educacional, estudantes com elevada
autoeficdcia tendem a estabelecer metas mais desafiadoras, utilizar estratégias de
aprendizagem mais sofisticadas e persistir por mais tempo diante de dificuldades,
em comparagdo a estudantes com baixa autoeficacia, que frequentemente
desistem ante o primeiro sinal de fracasso (Zimmerman, 2000).

A autorregulagdo da aprendizagem refere-se ao processo pelo qual
os estudantes ativam e sustentam cogni¢des, afetos e comportamentos
sistematicamente orientados para o alcance de metas de aprendizagem. O
modelo proposto por Zimmerman (2000) é o mais influente na area e descreve
a autorregulagdo como um processo ciclico composto por trés fases inter-
relacionadas. A primeira fase, denominada prévia ou antecipagdo, envolve a
analise da tarefa (como estabelecimento de metas e planejamento estratégico) e
a ativacao de crengas motivacionais (como autoeficacia e interesse).

A segunda fase, denominada desempenho ou controle volitivo, envolve
a aplicacdo de estratégias especificas (como sumarizagdo, autoquestionamento,
busca de ajuda), o automonitoramento do progresso e o uso de autoinstrugdes. A
terceira fase, denominada autorreflexao, envolve a autoavaliacdao dos resultados
alcancados (comparando-os com as metas estabelecidas) e as rea¢des afetivas

12
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e atribucionais que se seguem, as quais influenciardo as estratégias e crengas
mobilizadas no ciclo seguinte. Como sintetizam Schunk e Zimmerman (2007,
p. 14), “os estudantes autorregulados sao aqueles que planejam, estabelecem
metas, organizam, monitoram e avaliam seu préprio aprendizado em diferentes
momentos do processo de aquisi¢do de conhecimento”.

Para que a autorregulacdo se desenvolva, é necessario compreender a
distingdo entre dois tipos de regulagdo situados em extremos opostos de um
continuum. A regulacdo externa caracteriza-se pelo controle total exercido
por uma fonte externa ao aprendiz, geralmente um professor, um tutor ou
um colega mais experiente. Nesse modo, é o agente externo quem define os
objetivos, planeja as agdes, monitora o progresso, corrige os desvios e avalia
os resultados. O aprendiz, nesse caso, executa as agdes prescritas sem assumir
responsabilidade significativa pelo processo regulatorio. Em contrapartida,
a regulacdo interna (ou autorregulacdo plena) caracteriza-se pelo controle
total exercido pelo proprio aprendiz, que assume integralmente as fung¢des de
planejamento, monitoramento e avaliagdao, sem necessidade de suporte externo.

Entre esses dois extremos, situa-se a corregulagcdo, conceito-chave para
este projeto. A corregulacdo é definida por Hadwin, Jarveld e Miller (2011,
p. 68) como “um processo transitério e compartilhado de regulagao, no qual
a responsabilidade pelas fung¢des regulatorias é gradualmente transferida do
agente externo para o aprendiz, em um contexto de interacdo social intencional
eplanejada”. A corregulagdo ndo é um estado fixo ou uma categoria dicotOmica,
mas sim um processo dindmico e gradual que ocorre ao longo do tempo e em
diferentes contextos. Diferentemente da regulacdo externa, na qual o professor
assume integralmente o controle, e da autorregulagdo plena, na qual o estudante
opera de forma independente, a corregulagao caracteriza-se por uma distribuigcao
variavel das fungdes regulatorias entre mediador e aprendiz.

Como destacam McCaslin e Hickey (2001, p. 234), “na corregulagao,
o suporte externo ndo desaparece abruptamente, mas se transforma
qualitativamente: de controle direto para monitoramento distanciado, de
instrugdo explicita para feedback pontual, de imposi¢ao de metas para negociagao
colaborativa”. Essa transformagao qualitativa € essencial para que o aprendiz
desenvolva ndo apenas habilidades técnicas, mas também um senso de agéncia
e responsabilidade sobre sua propria aprendizagem.

Schunk e Zimmerman (2007) propdem um modelo desenvolvimental
de aquisicdo da autorregulacao que situa a corregulacdo em um lugar preciso.
Segundo esses autores, o desenvolvimento da autorregulagao ocorre em quatro
niveis sequenciais. No primeiro nivel, o estudante observa um modelo (professor
ou colega competente) executando uma estratégia, sem ainda executa-la por si
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mesmo. No segundo nivel, o estudante imita o modelo, executando a estratégia
sob supervisao e recebendo feedback imediato e especifico. No terceiro nivel, o
estudante executa a estratégia de forma independente, mas ainda em situagdes
similares aquelas em que foi treinado, sem necessidade de supervisao constante.
No quarto e ultimo nivel, o estudante internaliza a estratégia a ponto de adapta-
la e aplica-la em contextos novos e variados, sem qualquer suporte externo.
A corregulagio situa-se precisamente nos niveis dois e trés desse modelo,
caracterizando o periodo em que o mediador ainda est4 presente, mas de forma
decrescente, e o estudante ja assume parte significativa da responsabilidade
regulatdria.

Para que a corregulacdo seja efetiva, Rosdrio e colaboradores (2014)
identificam trés componentes interativos essenciais. O primeiro ¢ a modelagem
explicita, que vaialém da simples demonstragdo de comportamentos observaveis:
o professor deve “pensar em voz alta” durante a execucao da tarefa, revelando
0S processos cognitivos e metacognitivos que orientam suas decisdes. O segundo
componente ¢é o feedback orientado para o processo, que focaliza ndo o resultado
final (nota ou produto) nem a pessoa do estudante (“vocé € inteligente”), mas
as estratégias utilizadas e os ajustes possiveis (“que estratégia vocé usou? Como
poderia fazer diferente?”). O terceiro componente é a negociacdo de metas,
na qual professor e estudante estabelecem conjuntamente objetivos realistas e
desafiadores, criando um compromisso compartilhado com a aprendizagem.
Como sintetizam Rosario ef al., (2014, p. 56), “a corregulagdo bem-sucedida
depende da qualidade da interagdo social, da intencionalidade do mediador e da
progressiva transferéncia de responsabilidade, sempre respeitando o ritmo e as
caracteristicas do aprendiz”.

A corregulagdo oferece contribui¢des potencialmentetransformadoraspara
a Educacao Especial, especialmente ao desafiar duas abordagens problematicas
ainda recorrentes na historia da educag¢do de pessoas com deficiéncia. De um
lado, a abordagem tutelar ou superprotetora, na qual o professor toma todas
as decisOes, antecipa-se a todas as dificuldades e ndo permite que o estudante
experimente o erro ou desenvolva suas proprias estratégias, resultando em
dependéncia crOnica e baixa autoeficdcia. De outro lado, a abordagem de
abandono pedagogico, na qual o estudante com deficiéncia é simplesmente
inserido na sala de aula comum sem os suportes necessarios, sendo langcado a
uma suposta autonomia para a qual ndo foi preparado, o que frequentemente
leva ao fracasso, a exclusdo e ao refor¢co de crengas negativas sobre sua propria
capacidade (Monteiro; Marchi, 2023).

A corregulacao oferece uma terceira via: ao invés de superproteger ou
abandonar, o professor atua como mediador estratégico que gradativamente
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transfere o controle do processo de aprendizagem ao estudante, respeitando
seu tempo, suas potencialidades e suas especificidades. Como argumentam
Wehmeyer e Shogren (2017, p. 798), “para estudantes com deficiéncia intelectual,
a aquisi¢ao de habilidades autorregulatorias ndo ocorre espontaneamente nem
por simples exposicao a ambientes inclusivos; ela requer intervengdo intencional
baseada em principios de modelagem, feedback e transferéncia gradual de
responsabilidade”.

Pesquisas recentes tém explorado a aplicagdo de principios corregulatorios
a diferentes populac¢des da Educac¢do Especial, ainda que nem sempre utilizando
explicitamente o termo ‘“corregulacdao”. Hume e colaboradores (2014)
investigaram intervengdes baseadas em modelagem e feedback para promover
independéncia em adolescentes com Transtorno do Espectro Autista (TEA),
demonstrando aumentos significativos na execu¢do autbnoma de rotinas
escolares e atividades de vida diaria. Tseng er al, (2019) desenvolveram um
programa de interven¢ao baseado na Teoria Social Cognitiva para adolescentes
com TEA, com énfase na modelagem de habilidades sociais e na negociagao de
metas comportamentais, obtendo melhorias na intera¢ao social e na autoeficacia
percebida pelos participantes.

Butler (2018), descreve “aprendizagem estratégica de conteudo”. O
autor aplicou principios corregulatorios a estudantes com dificuldades de
aprendizagem, demonstrando que a combinacdo de modelagem explicita,
feedback orientado ao processo e negociagdo colaborativa de metas produz
ganhos superiores em comparacdo a abordagens baseadas exclusivamente
em instrug¢do direta ou em adaptacdes de materiais. No contexto brasileiro,
Vilaronga e Mendes (2014) e Miranda et al., (2025) tém apontado a necessidade
de praticas mais sistematicas de media¢ao no AEE, embora sem ainda recorrer
explicitamente ao referencial da corregulacdo, o que evidencia a lacuna que o
presente projeto pretende ajudar a preencher.

No Brasil, o Atendimento Educacional Especializado (AEE) ¢ definido
pelaPolitica Nacional de Educa¢ao Especial na Perspectiva da Educa¢ao Inclusiva
(Brasil, 2008) como um servigo da educagdo especial que identifica, elabora e
organiza recursos pedagogicos e de acessibilidade, eliminando barreiras para a
plena participacao dos estudantes, considerando suas necessidades especificas.
O AEE ¢ realizado prioritariamente na sala de recursos multifuncionais, no
turno inverso ao da sala de aula comum, e deve complementar ou suplementar
a formacao do estudante, conforme seu tipo de deficiéncia, transtorno global do
desenvolvimento ou altas habilidades/superdotagao.

Diferentemente de outras modalidades de apoio educacional, o AEE
nao se configura como “reforgo escolar” ou como ‘“reeducagdo”, mas como
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um espa¢o de desenvolvimento de estratégias e recursos que promovam a
autonomia e a participagdo do estudante no contexto escolar comum. Como
afirmam Vilaronga e Mendes (2014, p. 76), “o AEE deve ser entendido como um
servigo de natureza pedagdgica, mas ndo como um simples refor¢co de conteidos
curriculares; sua fungao primordial é ensinar ao estudante como aprender, como
acessar o curriculo e como participar ativamente da vida escolar”.

A legislagdo brasileira avangou significativamente ao estabelecer
a promo¢dao da autonomia como principio estruturante do atendimento
educacional a pessoas com deficiéncia. A Lei Brasileira de Inclusdo (Lei n°
13.146/2015), em seu artigo 27, afirma que “a educac¢ao constitui direito da
pessoa com deficiéncia, assegurado sistema educacional inclusivo em todos os
niveis e aprendizado ao longo de toda a vida, de forma a alcangar o maximo
desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades fisicas, sensoriais,
intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas, interesses e necessidades de
aprendizagem”.

O Decreto n® 7.611/2011, que regulamenta o AEE, reforca essa
perspectiva ao determinar que o atendimento deve assegurar “condi¢des de
acesso ao curriculo, por meio da disponibilizagdao de recursos de acessibilidade,
da eliminag¢do de barreiras e da promog¢ao da autonomia do estudante publico-
alvo da educacao especial”. Como observa a Politica Nacional de Educagdo
Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva (Brasil, 2008, p. 16), “o objetivo
da educacdo inclusiva é promover o desenvolvimento das potencialidades
dos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades, garantindo-lhes a participacdo em condi¢des de igualdade
na vida escolar e social”. Esses dispositivos legais, no entanto, indicam o que
deve ser feito, mas ndo explicitam como fazer; é precisamente nesse ponto que
o referencial tedrico da corregulacdo pode oferecer contribui¢des substantivas
ao traduzir principios legais (como autonomia e participagdo) em praticas
pedagogicas concretas e fundamentadas teoricamente.

A literatura especializada tem apontado desafios significativos na
efetivacdo dessa perspectiva emancipatéria no cotidiano do AEE. Pesquisas
indicam que muitos planos de AEE ainda se concentram predominantemente
em adaptagdes de materiais e atividades, com énfase na compensagdao de
dificuldades, mas sem uma abordagem sistemdtica de desenvolvimento de
estratégias cognitivas, metacognitivas e comportamentais que promovam a
autorregulacdo e a autonomia do estudante. Vilaronga e Mendes (2014, p. 82)
constataram que “a atuac¢ao dos professores do AEE frequentemente se limita
a confec¢ao de materiais adaptados e a oferta de apoio na realizagdo de tarefas
escolares, com pouca énfase no ensino de estratégias de aprendizagem ou no
desenvolvimento da autonomia do estudante”.
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Miranda et al, (2025) afirmam que “predomina no AEE uma logica
adaptativa-compensatoria, em que o professor ‘da’ recursos e adaptagdes ao
estudante, mas niao necessariamente ‘ensina’ o estudante a usar esses recursos
de forma autdnoma e estratégica”. Em outras palavras, o AEE tem sido mais
“adaptativo” do que “desenvolvimental”, mais focado em “dar” recursos do que
em “ensinar” o estudante a gerir seus proprios processos de aprendizagem. Essa
dificuldade em promover a autonomia nao é meramente técnica ou instrumental;
ela reflete, em parte, a auséncia de referenciais tedricos que orientem o professor
do AEE sobre como planejar e executar uma mediagdo que gradualmente
transfira o controle do processo ao estudante.

A articulagao entre a Teoria Social Cognitiva, a corregulagdo e o
Atendimento Educacional Especializado revela-se particularmente promissora
para a qualificacao das praticas inclusivas. Se o objetivo do AEE, conforme a
legislacao brasileira, é promover a autonomia do estudante com deficiéncia no
contexto escolar inclusivo, entdo as praticas pedagdgicas nesse espaco devem
ser intencionalmente orientadas para a transi¢do da regulacao externa (exercida
pelo professor do AEE) para a autorregulacdo do estudante. Isso implica que
o professor do AEE ndo deve apenas adaptar materiais e ensinar conteudos
curriculares, mas, fundamentalmente, deve atuar como mediador corregulatério:
modelando estratégias, oferecendo feedback orientado ao processo, negociando
metas realistas e desafiadoras, e gradualmente transferindo ao estudante o
controle sobre seu préprio planejamento, monitoramento e avaliagdo. Como
argumenta Bandura (2008, p. 40), “a fung¢do da educagdo nado é apenas transmitir
conhecimentos, mas também desenvolver nos estudantes as capacidades
autorregulatérias que lhes permitam continuar aprendendo ao longo da vida”.
Essa maxima aplica-se com especial forca a Educagdo Especial, em que a
dependéncia de suportes externos pode tornar-se um obstaculo a participagao
social e ao exercicio da cidadania.

A aplicagao do modelo corregulatorio ao AEE exige a explicitagdao de
estratégias pedagdgicas concretas que materializem os principios tedricos em
agOes observaveis e passiveis de planejamento sistematico. A primeira estratégia
¢ a modelagem cognitiva, na qual o professor do AEE “pensa em voz alta”
enquanto executa uma tarefa, revelando como planeja seu trabalho, como
monitora seu progresso, como lida com dificuldades e como ajusta estratégias
quando necessario. Essa pratica é especialmente relevante para estudantes que
tém dificuldade em inferir processos internos a partir apenas da observagdao do
comportamento externo, como muitos estudantes com TEA ou com deficiéncia
intelectual.

A segunda estratégia é o feedback orientado para o processo, que deve
ser especifico, imediato e focado nas estratégias utilizadas, ndo no resultado
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final ou na pessoa do estudante. Exemplos incluem: “vocé usou uma lista de
verificagdo para organizar os passos da tarefa; como isso ajudou?” ou “quando
vocé encontrou dificuldade, que estratégia usou para continuar?”. A terceira
estratégia é a negocia¢do colaborativa de metas, na qual professor e estudante
estabelecem conjuntamente objetivos de curto, médio e longo prazo, com
critérios claros de sucesso e prazos realistas. Schunk e Zimmerman (2007, p.
18) enfatizam que “a negociacao de metas, quando feita de forma colaborativa,
aumenta o compromisso do estudante e sua percepcao de agéncia, elementos
centrais para a motiva¢ao intrinseca e para a persisténcia diante de desafios”.

A articulagdo entre corregulacdo e AEE implica uma redefini¢do do
proprio papel do professor especializado. Tradicionalmente, o professor do
AEE ¢é visto como um “especialista em adaptagdes” ou um “facilitador de
acessibilidade”. Na perspectiva da corregulacido, esse papel se amplia e se
aprofunda: o professor do AEE torna-se um “mediador do desenvolvimento
da autonomia”, cujo sucesso nao se mede pela quantidade de adaptagdes que
produz, mas pela progressiva redugao da necessidade de seu proprio suporte ao
longo do tempo. Isso ndo significa que o professor do AEE torne-se obsoleto ou
desnecessario; ao contrario, seu papel torna-se mais sofisticado e tecnicamente
exigente, pois requer ndao apenas conhecimento sobre deficiéncias e recursos de
acessibilidade, mas também competéncias em modelagem, feedback, negociacao
de metas, avaliacao de progressos autorregulatorios e ajuste fino do nivel de
suporte oferecido (Monteiro; Marchi, 2023).

Para Wehmeyer e Shogren (2017, p. 805):

“a meta final da educagdo especial ndo € que o estudante torne-se
independente no sentido de ndo precisar de ninguém, mas que torne-
se autorregulado no sentido de poder dirigir sua propria vida, fazer
escolhas informadas, defender seus interesses e recorrer a suportes quando
necessario, de forma estratégica e ndo dependente”.

Essa visao alinha-se com os principios da Teoria Social Cognitiva e
com o conceito de corregulacdo, posicionando o AEE como espago legitimo
e estratégico para a promo¢ao da autonomia de estudantes publico-alvo da
Educagdo Especial.

CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa, de natureza teorico-bibliografica, teve como objetivo analisar
como os processos de corregulacdo, a luz da Teoria Social Cognitiva, podem
orientar praticas pedagdgicas na Educag¢do Especial Inclusiva, favorecendo
a transicdo da regulacdo externa para a autorregulagdo da aprendizagem. A
corregulagdo pode oferecer respostas ao desafio de promover autonomia sem
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cair no assistencialismo ou no abandono pedagdgico. A literatura aponta que
a corregulagcdo atua como mediagao entre regulagdo externa e autorregulacao,
envolvendo modelagem, feedback processual e negociagcao de metas. Embora a
legislacao brasileira enfatize a autonomia como principio do AEE, as praticas
ainda se concentram em adaptagdes compensatorias, em detrimento de
abordagens desenvolvimentais, o que reforca a relevancia da proposta.

Quanto as limitacdes, destaca-se o carater teorico do estudo, sem dados
empiricos, o que impede a verificagdo direta da efetividade das préticas propostas.
Além disso, o recorte de fontes e periodo pode ter excluido contribuigbes
relevantes, e os diferentes publicos da Educagdao Especial foram tratados de
forma agregada, sem aprofundamento em suas especificidades. Também nao
foram analisadas, de modo detalhado, as condi¢Oes institucionais e formativas
necessarias para a implementacao de praticas corregulatorias, como formagao
docente, recursos e organizacao do trabalho pedagogico.

Diante disso, sugerem-se pesquisas futuras de campo que investiguem
praticas corregulatérias em contextos reais, bem como revisdes bibliograficas
ampliadas e estudos de intervengdo que testem a efetividade dessas estratégias.
Recomenda-se, ainda, explorar diferentes publicos, faixas etarias e contextos
educacionais, além de analisar varidveis como autoeficacia, desempenho
académico e autonomia. Tais investigacOes poderdo consolidar a aplicagdo
pratica da corregulacao e contribuir para uma educacao inclusiva que promova
autonomia, autodeterminagdo e protagonismo dos estudantes.
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Cristiane de Carvalho Rabelo’
Milvio da Silva Ribeiro?

INTRODUCAO

inclusdo escolar, enquanto principio e politica publica, busca

assegurar o direito de todos a educagdo, independentemente de

suas condi¢Oes fisicas, intelectuais, sensoriais, emocionais ou
sociais. Fundamentada na Constituicio Federal de 1988, na Lei de Diretrizes
e Bases da Educa¢do Nacional (LDB n°® 9.394/1996) e na Politica Nacional
de Educacdo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva (2008), a inclusao
representa um avango nas concep¢des de igualdade e cidadania. Contudo,
embora o acesso a escola tenha se ampliado, ainda persiste o desafio de garantir
a permanéncia e o sucesso escolar dos estudantes com deficiéncia e daqueles
que apresentam diferentes formas de aprender. Garantir o acesso, portanto, nao
¢ suficiente: é necessario transformar as praticas pedagodgicas, os curriculos e as
relagdes no ambiente escolar para que a institui¢ao se torne, de fato, um espago
inclusivo e de aprendizagem significativa.

Para que essa transformagdo ocorra, ¢ imprescindivel compreender a
inclusdo ndo apenas como uma exigéncia legal, mas como um projeto politico e
pedagogico comprometido com a valorizagdo da diversidade humana. A escola
inclusiva deve promover a participacdo de todos os alunos, reconhecendo que
cada sujeito traz consigo saberes, experiéncias e modos proprios de construir
o conhecimento. Essa perspectiva desafia as praticas tradicionais, centradas
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na homogeneizagdo dos processos de ensino e aprendizagem, e convoca 0S
educadores a repensarem suas metodologias, suas concep¢des de avaliacao e,
principalmente, sua forma de se relacionar com os estudantes. Nesse contexto,
o professor assume papel central na concretizagdo de uma educagdao que seja,
simultaneamente, democratica, critica e inclusiva.

De acordo com Freire (1996, p. 32), “ensinar nao é transferir conhecimento,
mas criar as possibilidades para a sua propria produg¢dao ou construgdao”. Essa
afirmacao sintetiza a esséncia da pratica docente critica e emancipadora, na qual
o professor deixa de ser mero transmissor de contetidos para tornar-se mediador
de aprendizagens e promotor da autonomia intelectual e ética dos educandos. O
processo educativo, nessa perspectiva, ¢ dialdgico e problematizador, exigindo
do docente sensibilidade para reconhecer as potencialidades de cada aluno e
criar condigdes favoraveis a participagdo de todos. Assim, a inclusdo escolar,
entendida sob a otica freireana, estd diretamente ligada a capacidade do professor
de refletir sobre sua pratica e sobre o contexto social em que atua.

Entretanto, a formacdo docente no Brasil ainda enfrenta lacunas
significativas no que diz respeito a preparagdo para lidar com a diversidade
presente nas salas de aula. Em muitos cursos de licenciatura, a temdtica
da inclusdo ¢ tratada de forma superficial ou restrita ao campo da educagao
especial, o que limita a compreensdao da complexidade envolvida no processo
de ensino inclusivo. Mantoan (2015) destaca que o maior desafio da inclusdao
¢é justamente a mudanc¢a de mentalidade dos profissionais da educagdo, pois
de nada adianta reformular politicas ou curriculos se o educador nao estiver
preparado para romper com praticas excludentes e adotar uma postura ética e
reflexiva diante das diferencas.

Além da formagao inicial, é fundamental que as redes de ensino invistam
em programas de formacdo continuada que proporcionem aos professores
oportunidades de estudo, reflexdo e troca de experiéncias. Como ressaltam
Michels (2011) e Tardif (2014), o saber docente ¢ construido ao longo da
trajetéria profissional e se alimenta das vivéncias cotidianas na escola, das
interagdes com os alunos e do compromisso com a transformagao social. Nesse
sentido, promover uma formag¢do docente critica implica reconhecer o professor
como sujeito de saber, capaz de aprender continuamente e de se posicionar
diante dos desafios impostos pela realidade educacional contemporénea.

Dessa forma, este artigo busca discutir de que maneira a formagdo docente
critica pode contribuir para a efetivagdao do curriculo inclusivo, analisando seus
fundamentos, desafios e implicagdes pedagogicas. Parte-se do entendimento de
que a inclusao so6 se concretiza quando o professor se apropria de uma postura
investigativa e reflexiva, comprometida com a constru¢ao de uma escola que
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valorize as diferencas e promova o aprendizado de todos. Acredita-se que
a formacao critica, ao articular teoria e pratica, pode fortalecer a autonomia
docente e favorecer a implementacao de um curriculo mais sensivel as multiplas
realidades e subjetividades que compdem o espago escolar.

EDUCACAO INCLUSIVA E O PAPEL SOCIAL DO PROFESSOR

A educacdo inclusiva se consolida como uma conquista historica na luta
por direitos humanos e justica social, representando um avango significativo nas
politicas educacionais brasileiras. Ela reflete um compromisso ético e politico
com a promog¢ao da igualdade de oportunidades e com o reconhecimento da
diversidade como principio constitutivo da vida em sociedade. Documentos legais
como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdao Nacional (Lei n® 9.394/1996), a
Lei Brasileira de Inclusdao da Pessoa com Deficiéncia (Lei n°® 13.146/2015) e a
Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva
(2008) reforcam o dever do Estado em garantir o acesso, a permanéncia e a
aprendizagem de todos os estudantes. Esses marcos normativos sinalizam uma
mudanca paradigmatica na forma de compreender a diferenga — nao mais como
deficiéncia ou limitagao, mas como expressao legitima da pluralidade humana.

Nesse cenario, o papel do professor ganha centralidade, pois ele é o
mediador entre o conhecimento sistematizado e as experiéncias dos alunos.
Para Libaneo (2012), o docente é o sujeito que torna possivel a articulagdao
entre o saber escolar e o saber social, construindo pontes entre os conteudos
curriculares e a realidade dos estudantes. Essa mediacdo ultrapassa a simples
transmissao de informagdes, configurando-se como uma pratica social carregada
de intencionalidade e compromisso com a formag¢do humana. O professor,
portanto, contribui decisivamente para a constru¢do de uma educag¢ao que nao
apenas instrui, mas também emancipa e forma cidadaos criticos, solidarios e
conscientes de seu papel no mundo.

De acordo com Glat e Pletsch (2012), a inclusdo escolar ndo se restringe
a presenca fisica de estudantes com deficiéncia nas salas de aula. Ela exige a
reestruturagao das praticas pedagogicas, dos métodos de ensino e das relagdes
interpessoais que se estabelecem no ambiente escolar. A verdadeira inclusdo
requer uma revisao das concep¢des de aprendizagem e de avaliagao, de modo
que todos os alunos tenham condigdes reais de participar e se desenvolver,
respeitando seus ritmos, potencialidades e trajetérias. Assim, o docente é
desafiado a reinventar suas praticas, adotando estratégias flexiveis, colaborativas
e contextualizadas, que considerem as singularidades de cada estudante.

Nesse sentido, o professor assume o papel de promotor da equidade,
atuando para que a diversidade seja compreendida como riqueza e ndo como

24



CAMINHOS PARA A FORMAQAO LEITORA
E ESCRITORA NA PERSPECTIVA DA INCLUSAO ESCOLAR

obstaculo. Mantoan (2015, p. 47) destaca que “a escola inclusiva ¢ aquela
que reconhece a diferenga como valor, e ndo como obstaculo”, o que implica
transformar o espago escolar em um ambiente de convivéncia ética, respeito
mutuo e aprendizagem compartilhada. O compromisso com a inclusao, portanto,
demanda do educador uma postura critica e reflexiva, capaz de articular teoria
e pratica em favor de um curriculo que valorize as multiplas formas de ser e de
aprender. Dessa forma, a agdo docente torna-se um instrumento de justi¢a social
e de democratizag¢do do conhecimento, contribuindo para a efetivacdo de uma
educacdo verdadeiramente inclusiva e humanizadora.

A FORMACAO DOCENTE CRITICA: FUNDAMENTOS TEORICOS

7

A formacdo docente critica é entendida como um processo continuo
de construgao e reconstrugdao de saberes, que ultrapassa a mera aquisicao de
técnicas pedagdgicas e se fundamenta na reflexdo sobre a pratica e na analise
das condig¢des sociais em que a educacgdo se realiza. Nessa perspectiva, formar
professores ¢ formar sujeitos conscientes de seu papel histérico e politico na
sociedade. A pratica docente ndo pode ser reduzida a uma agdo mecéanica ou
repetitiva; ela exige intencionalidade, compromisso ético e reflexdo permanente.
Assim, o professor critico é aquele que busca compreender as causas estruturais
das desigualdades educacionais e atua de modo a transforma-las, tornando o
ensino um instrumento de emancipagao e justica social.

Saviani (2008, p. 47) defende que “a pedagogia histérico-critica entende
a educagdo como um ato politico que visa 2 humanizacdo do homem pela
apropriagdao do conhecimento historicamente produzido”. Essa concepg¢dao
destaca a centralidade do conhecimento como forma de libertacdo humana,
na medida em que possibilita aos individuos compreenderem e intervirem na
realidade. A formagao docente critica, portanto, precisa ser pautada por uma
concep¢do de educagdo comprometida com a transformagado social, com o
desenvolvimento da consciéncia e com a valorizag¢do da cultura e dos saberes
historicamente construidos. O professor, nesse contexto, é mediador entre o
conhecimento cientifico e a experiéncia dos alunos, favorecendo a apropriagao
critica do saber e a formacdo integral do sujeito.

Freire (1987) complementa essa visdo ao afirmar que “ninguém educa
ninguém, ninguém se educa a si mesmo, os homens se educam em comunhao,
mediatizados pelo mundo” (p. 68). Essa afirmacdo sintetiza o carater dialdgico
e coletivo da formagao docente, evidenciando que o processo educativo é uma
construg¢do conjunta, marcada pela interagdo e pela troca de experiéncias.
A pratica pedagogica critica, inspirada em Freire, exige que o educador se
reconheca como aprendiz permanente, aberto ao dialogo com os estudantes,
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com a comunidade e com os demais profissionais da escola. A formagao,
portanto, ndo se encerra na formagdo inicial, mas se renova continuamente na
pratica, na pesquisa e na reflexdo compartilhada.

Tardif (2014) alerta que, frequentemente, os cursos de formagao de
professores ainda reproduzem modelos tradicionais, priorizando conteudos
tedricos descontextualizados e desarticulados das demandas concretas do
cotidiano escolar. Para o autor, é indispensavel reconhecer os saberes da
experiéncia como parte legitima da formagao profissional docente, uma vez que
s30 esses saberes que dao sentido e concretude a acao pedagdgica. Assim, formar
um professor critico significa oferecer-lhe condigdes para compreender o papel
social da escola, identificar as contradigdes do processo educativo e engajar-
se na superacdao das praticas excludentes. A formacgdo docente critica, nesse
sentido, € um processo emancipador, que visa construir educadores reflexivos,
autébnomos e comprometidos com a transformagao da realidade escolar e social.

O CURRICULO COMO INSTRUMENTO DE INCLUSAO

O curriculo é um dos principais instrumentos de mediagio entre o
conhecimento sistematizado e a realidade dos alunos, configurando-se como o
eixo organizador do processo educativo. Mais do que uma simples sele¢do de
conteudos, ele expressa concepgdes de sociedade, de ser humano e de educagéo.
Segundo Moreira e Candau (2007), o curriculo ndo é um conjunto neutro de
saberes, mas uma construg¢ao social marcada por disputas ideoldgicas, interesses
politicos e valores culturais. Dessa forma, as escolhas curriculares refletem o
tipo de cidaddo que se pretende formar e as relagdes de poder que se estabelecem
dentro da escola. Compreender o curriculo sob essa Otica critica é reconhecer que
ele pode tanto reproduzir desigualdades quanto se constituir como instrumento
de emancipac¢ao social.

Nessa perspectiva, a inclusdo escolar desafia as escolas a repensarem o
curriculo tradicional, centrado em padrdes homogéneos de aprendizagem, para
adotar uma abordagem que reconhega a diversidade como principio estruturante.
Um curriculo inclusivo precisa ser flexivel, acessivel e significativo, valorizando as
diferentes linguagens, ritmos, culturas e experiéncias dos estudantes. Para Libaneo
(2012), “a fungao social do curriculo é democratizar o acesso ao conhecimento e
desenvolver as capacidades humanas em sua totalidade”, o que implica superar
modelos excludentes e elitistas. Assim, o curriculo deve contemplar praticas
pedagdgicas que garantam a todos os alunos ndo apenas o0 acesso ao saber, mas
também as condigdes reais de participagao e desenvolvimento.

Morin (2003) acrescenta que a educagdo contemporanea deve promover
a compreensdao da complexidade, superando a fragmentacdo dos saberes e
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conectando o conhecimento a vida cotidiana. Essa concep¢do se alinha a
proposta de um curriculo inclusivo, que reconhece a interdependéncia entre os
saberes e a necessidade de formar sujeitos criticos e criativos. Nesse sentido,
o curriculo precisa dialogar com a realidade dos estudantes, incorporando
temas sociais, culturais e ambientais que deem sentido ao aprendizado. Ao
integrar diferentes areas do conhecimento e promover a interdisciplinaridade, a
escola cria condi¢Oes para que todos os estudantes se reconhegam no processo
educativo, desenvolvendo autonomia intelectual e sensibilidade ética.

Michels (2011) reforca que a efetivagdo de um curriculo inclusivo requer
um trabalho coletivo e reflexivo entre professores, coordenadores e gestores. O
didlogo entre os profissionais da educagdo ¢ essencial para identificar as barreiras
pedagogicas e propor praticas transformadoras que atendam as especificidades
dos alunos. Essa construciao colaborativa do curriculo demanda um ambiente
escolar pautado pela escuta, pelo respeito e pela corresponsabilidade. Mais do
que um documento normativo, o curriculo se materializa nas praticas cotidianas
e nas relagdes que se estabelecem dentro da escola. Portanto, um curriculo
inclusivo ¢ resultado de uma agdo pedagodgica consciente, que se compromete
com a equidade, com o reconhecimento das diferencas e com a promog¢ao de
uma educagao para todos.

DESAFIOS DA EFETIVACAO DO CURRICULO INCLUSIVO

A efetivagao do curriculo inclusivo, apesar dos avangos legais e discursivos,
ainda enfrenta inumeros desafios que comprometem sua concretizagdo no
cotidiano escolar. Um dos principais entraves é a formac¢ao inicial insuficiente,
pois muitos cursos de licenciatura continuam tratando a tematica da inclusdo
como um conteudo periférico, isolado das disciplinas pedagogicas e especificas
de cada area. Essa fragmentacdao impede que o futuro docente compreenda a
inclusdo como um principio transversal e estruturante da pratica educativa.
A auséncia de abordagens interdisciplinares e de experiéncias formativas que
integrem teoria e pratica faz com que os professores ingressem nas escolas sem
seguranga para lidar com a diversidade de seus alunos, o que acaba reforgando
praticas excludentes e descontextualizadas.

Outro obstaculo importante refere-se a caréncia de politicas efetivas
de formagdo continuada. A falta de programas permanentes de capacitagao
impede que os professores atualizem seus saberes e desenvolvam competéncias
para atender as demandas contemporaneas da educagao inclusiva. A formagao
docente, quando existente, muitas vezes se restringe a ag¢des pontuais,
desarticuladas da realidade escolar, o que dificulta a consolidagdo de uma
cultura inclusiva. Além disso, as condi¢des de trabalho enfrentadas pelos
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educadores — como turmas superlotadas, infraestrutura precaria e auséncia de
apoio pedagdgico especializado — tornam o processo de inclusdo ainda mais
complexo. Em contextos marcados pela sobrecarga e pela falta de recursos, o
ideal de uma educagdo para todos se transforma em um desafio quase inatingivel.

Michels (2011, p. 540) destaca que “as politicas de inclusdo, quando ndo
acompanhadas de valorizacdo docente, acabam por transferir aos professores
a responsabilidade de resolver problemas estruturais”. Essa reflexdo evidencia
que a inclusdo escolar ndo depende exclusivamente do esfor¢o individual do
educador, mas de uma politica publica consistente que garanta condigbes
materiais, pedagogicas e emocionais adequadas para o desenvolvimento
do trabalho docente. Somente quando o professor é valorizado e apoiado
institucionalmente é que pode exercer plenamente sua funcdo mediadora e
reflexiva, contribuindo de forma critica para a transformag¢ao do ambiente escolar
em um espago realmente inclusivo. Assim, torna-se urgente que as politicas de
formacao e valorizagdo docente sejam articuladas as politicas curriculares, de
modo a promover uma pratica pedagogica integrada e comprometida com a
equidade.

As resisténcias culturais e pedagogicas ainda representam uma barreira
significativa para a efetivacdao do curriculo inclusivo. Muitos professores, por
falta de formagdo ou por influéncia de concepgdes tradicionais, associam a
inclusdao a ideia de perda de qualidade do ensino, o que perpetua estigmas e
reforga a exclusdo. Glat e Pletsch (2012) afirmam que a inclusdo requer mudanga
de atitudes e a construcao de uma cultura escolar colaborativa, baseada no
respeito, na empatia e no reconhecimento das diferencas. Nao basta adotar
leis e diretrizes; é preciso investir na forma¢ao humana e ética dos educadores,
fortalecendo o compromisso com a justi¢a social e com o direito a aprendizagem
de todos. Nesse sentido, a formacgao critica aparece como condi¢do indispensavel
para que o professor desenvolva sensibilidade, empatia e compromisso social —
elementos fundamentais para a consolidagado de praticas pedagogicas inclusivas
e transformadoras.

POSSIBILIDADES PARA UMA PRATICA DOCENTE CRITICA E
INCLUSIVA

Apesar dos inumeros desafios enfrentados, ha experiéncias exitosas no
campo da educagdo inclusiva que indicam caminhos promissores para uma
pratica pedagdgica mais equitativa e transformadora. Uma dessas experiéncias
¢ o trabalho colaborativo entre os professores do ensino regular e os profissionais
do Atendimento Educacional Especializado (AEE). Essa parceria possibilita o
planejamento conjunto das atividades, o compartilhamento de responsabilidades
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e o desenvolvimento de estratégias pedagdgicas que consideram as necessidades
especificas de cada aluno. Quando o didlogo entre esses profissionais é continuo
e pautado na cooperagdo, cria-se um ambiente mais acolhedor, capaz de
responder de forma sensivel e criativa a diversidade presente nas salas de aula.

O trabalho colaborativo se consolida, portanto, como um eixo fundamental
da pratica inclusiva. Ele rompe com a logica individualista que historicamente
permeou a docéncia e promove a constru¢do de uma cultura escolar baseada
na solidariedade e no apoio mutuo. A interagdo entre os professores permite
que o conhecimento circule, que as experiéncias sejam compartilhadas e que
novas metodologias sejam experimentadas de forma conjunta. Essa pratica
colaborativa também contribui para diminuir a sensa¢ao de isolamento docente
e fortalece o sentimento de pertencimento a comunidade escolar, o que impacta
diretamente na qualidade do ensino e nas relagdes pedagdgicas.

Outro elemento essencial para o fortalecimento das praticas inclusivas ¢
a formacgdo continuada em servigo. Diferentemente das capacitagdes pontuais
e descontextualizadas, a formag¢do em servigo acontece dentro da escola,
considerando as reais demandas do cotidiano e as experiéncias concretas dos
professores. Esse processo favorece a reflexdo sobre a pratica e possibilita que
os docentes construam coletivamente solugdes para os desafios enfrentados.
Além disso, a formacdo continuada estimula o desenvolvimento da autonomia
pedagogica, ao reconhecer o professor como sujeito ativo na produgao de saberes
e nao apenas como executor de politicas ou metodologias prontas.

Freire (1996, p. 79) afirma que “a pratica docente critica implica o
movimento dindmico, dialético, entre o fazer e o pensar sobre o fazer”. Essa
concepgdo destaca a importdncia da postura investigativa e reflexiva como
condi¢do essencial da pratica educativa. O professor que pensa criticamente sobre
sua agdo é capaz de compreender seus alunos em sua totalidade, valorizando suas
singularidades e reconhecendo suas potencialidades. Essa atitude ndo apenas
contribui para o desenvolvimento cognitivo, mas também para a formagao
humana e ética dos estudantes, fortalecendo os vinculos afetivos e o sentimento
de pertencimento ao espago escolar.

Além disso, a gestdo democratica é um elemento indispensavel para o
sucesso da educagdo inclusiva. Quando a escola adota praticas participativas,
que envolvem professores, alunos, familias e demais membros da comunidade,
cria-se um ambiente de corresponsabilidade e didlogo. A gestao democratica
possibilita que as decisdes pedagdgicas sejam construidas coletivamente e que as
vozes de todos os sujeitos escolares sejam ouvidas e valorizadas. Esse processo
fortalece o compromisso institucional com a inclusdo, pois reconhece que a
educagao é um direito coletivo e que sua efetivagdo depende da participagao
ativa de todos.
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Libaneo (2012) refor¢a essa ideia ao afirmar que a escola precisa ser
um espago de partilha, didlogo e corresponsabilidade, onde o ato educativo se
constroi de forma cooperativa e consciente. Dessa forma, o papel da gestdo e
dos docentes transcende a mera execugao de tarefas: eles tornam-se mediadores
e articuladores de processos que visam a formagao integral dos alunos. A
experiéncia inclusiva, nesse contexto, revela-se como um projeto ético-politico
de transformacgao social, no qual o conhecimento e as relagdes humanas se
entrelacam em favor da constru¢do de uma sociedade mais justa, solidaria e
plural. Assim, as praticas colaborativas, reflexivas e democraticas representam
ndo apenas estratégias pedagodgicas, mas caminhos concretos para a consolidagdo
de uma escola verdadeiramente inclusiva.

CONSIDERACOES FINAIS

A formagao docente critica é o alicerce sobre o qual se constroi o curriculo
inclusivo e democratico. Formar professores reflexivos, éticos e socialmente
comprometidos é condi¢do essencial para que a inclusdo escolar ultrapasse
o discurso das politicas e se concretize na pratica pedagogica cotidiana. Um
docente critico compreende que ensinar é um ato politico, no sentido de envolver
escolhas, valores e compromissos com a transformag¢ao social. Ao assumir
tal postura, ele reconhece que a educagdo nao é neutra, mas profundamente
vinculada as condi¢Oes historicas, culturais e sociais de cada contexto. Assim, o
compromisso com a inclusdo implica repensar a propria identidade docente e as
finalidades do ato educativo.

O curriculo inclusivo, quando fundamentado em principios democraticos
e criticos, propde-se a valorizar a diversidade, reconhecer os diferentes modos de
aprender e promover uma aprendizagem significativa para todos os estudantes.
Essa perspectiva exige que os professores desenvolvam sensibilidade para
perceber as particularidades de cada aluno, adequando metodologias, recursos
e estratégias pedagogicas conforme as necessidades do grupo. Mais do que
adaptar conteudos, trata-se de reconstruir o sentido da escola como espago
de convivéncia, respeito e reconhecimento mutuo. Nesse processo, a pratica
pedagogica torna-se um instrumento de emancipagao e justiga social, na medida
em que assegura o direito de todos a participagdo plena no ambiente escolar.

Como lembra Freire (1996, p. 76), “a educagdao é um ato de amor, por
1sso, um ato de coragem”. Essa coragem, segundo o autor, é a base da agdo
pedagogica critica, pois demanda que o professor confronte suas proprias
crengas, reveja suas praticas e questione os padrdes excludentes naturalizados
ao longo da historia da escola. Amar, nesse sentido, significa comprometer-se
com o outro e com a transformagao da realidade. O educador que atua de forma
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critica e amorosa compreende que a inclusdao ndo é uma concessao, mas um
direito inaliendvel de cada sujeito a aprendizagem e a dignidade.

A construgao de um curriculo inclusivo demanda, portanto, um
movimento coletivo e permanente de reflexao e transformagdo. A escola precisa
ser vista como um espago de aprendizagem mutua, onde professores e alunos
constroem juntos os significados do conhecimento. Essa concepgdo rompe com
o modelo tradicional, centrado na transmissdo de conteudos, e adota uma visao
dialogica e interativa do ensino. O curriculo, nessa perspectiva, passa a refletir a
pluralidade dos sujeitos e das culturas que compdem o espago escolar, tornando-
se instrumento de inclusao, reconhecimento e valoriza¢do das diferencas.

Além disso, o fortalecimento da formacao docente critica esta diretamente
relacionado a oferta de politicas publicas que garantam condi¢des efetivas de
desenvolvimento profissional. Programas de formag¢do inicial e continuada
precisam articular teoria e pratica, promovendo espag¢os de didlogo entre
universidade e escola. Tardif (2014) defende que o saber docente é multiplo e
construido na interseg¢do entre o conhecimento académico, a experiéncia pratica
e a reflexdao sobre o fazer pedagdgico. Dessa forma, investir na formagao dos
professores € investir na qualidade e na equidade da educacdo.

Por fim, o professor que compreende seu papel como agente de
transformagao contribui para consolidar uma escola verdadeiramente inclusiva
e humanizadora. Ele reconhece que a diversidade ndo é um obstaculo, mas uma
riqueza que amplia as possibilidades de ensino e aprendizagem. A efetivagdo
do curriculo inclusivo, nesse sentido, ndo depende apenas de legislagcdes ou
diretrizes, mas da a¢ao consciente e comprometida dos educadores. A coragem,
a empatia e a criticidade tornam-se, portanto, pilares de uma pratica pedagogica
capaz de construir uma educagdo pautada na equidade, na justica social e no
respeito a dignidade de todos os sujeitos.
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INTERFACES COM AS DIFICULDADES DE
APRENDIZAGEM NO CONTEXTO POS- PANDEMIA
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INTRODUCAO

contexto social e sanitario do ano de 2020 apresentou diversos
desafios aos mais diferenciados espagos, dentre eles ao campo
educacional. A crise da saude causada pelo virus SARS-CoV-2,
conhecido por infectar humanos e causar doengas respiratorias, inviabilizando
o contato sociavel dos individuos e instigou a demanda por afastamento social.

Em meio ao caos na saude publica, houveram o fechamento das escolas
e consequentemente, o atraso no calendario escolar num recorte temporal
de cinco meses, durante o ano 2020. A partir de entdo, novos estudos foram
sendo adotados por pesquisadores em educacao e saude, afim de possibilitar a
continuidade dos servigos educacionais em outros formatos. Assim, obtiveram
as formas de ensino sincronos e assincronos, cuja adaptagdo dos seus publico-
alvo: alvo seria proeminentemente necessaria para que o ano letivo nao ficasse
perdido.

De modo geral, para se alcangar um salto de qualidade, ainda que
fragilizado durante o periodo pandémico, alunos, professores e toda a comunidade
escolar tiveram que se adaptar a essa nova realidade. Dentre as estratégias para
0 ensino remoto no periodo pandémico, encontram-se: produ¢do de video aulas
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em aplicativos digitais como WhatsApp, Google Meet, Microsoft Teams. Estas,
foram algumas ferramentas digitais que possibilitam o distanciamento social,
porém, a aproximagao virtual e continuidade do processo educacional. Outra
forma bastante visivel no contexto social da educag¢do foi a entrega de atividades
impressas, justificada ao fato de muitos individuos tais como “[...] criangas,
adultos e jovens em processo de escolariza¢ao, ainda ndo possuirem aparelhos
de celular, computador ou tablets para assistir as referidas aulas”, conforme
aponta (Colello, 2021, p.32).

Os estudos acerca da tematica alfabetizagao em contexto pandémico sao
contemporaneos por ser uma questdo também recente, o ensino publico em si
possui muitas implicagdes com a paralisagdo das aulas nas escolas e o ensino
remoto esses problemas apenas ficaram mais evidentes. Sobre essa questao tem-
se observado que o ensino remoto causou impactos na aprendizagem de criangas
nos anos inicias. O processo de alfabetiza¢do durante a pandemia foi um grande
desafio nao so6 para os professores, mas principalmente para os alunos, o contato
direto com os professores fez bastante falta, uma vez que por meio dessa troca,
o aluno tem a liberdade de tirar diividas sempre que necessario.

Com a volta das aulas presenciais pdde-se perceber uma grande defasagem
no aprendizado de algumas criangas, conhecimentos basicos como matematica,
leitura e escrita ficaram completamente comprometidos. A populagdo carente
que em sua maioria frequenta as escolas publicas foram prejudicadas de varias
formas na pandemia, uma dessas formas foi pela falta de acesso a internet,
impedindo que esse publico acabasse sendo privado do seu direito que é a
educacao.

Levando em consideragao o contexto da alfabetiza¢do na pandemia de
Covid-19 e considerando o ser humano como um ser social, que aprende através
de interagdes, da troca, e o contato mutuo na escola, sendo esta, um espago
privilegiado de convivéncia, facilita esse aprendizado, tem-se a necessidade
de responder a seguinte questao-problema: Quais as dificuldades e desafios
apresentados no processo de apropriacdo de leitura e da escrita no cendrio da
alfabetizacdo da Covid-19?

O estudo, portanto, tem como objetivo geral apresentar os desafios
enfrentados no processo de apropriagao da leitura e da escrita no cenario da
alfabetizacdo pos-pandemia de Covid-19. Considerando as proposigdes as
questdes da pesquisa, o estudo apoia-se nos seguintes objetivos especificos:
Compreender as bases tedrico-metodologicas do processo de alfabetizacdo de
criangas; analisar os desafios gerados pelo ensino emergencial no processo de
alfabetizacao de criangas; compreender os desafios ou dificuldades enfrentadas
pelas criangas no cenario pés-pandemia de Covid-19, no que concerne as praticas
de leitura e escrita.
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Considerando o exposto, considera-se que este estudo tem relevancia
social e académica, pois poderéd contribui para suscitar novas reflexdes sobre os
processos de alfabetizacdo de criangas, contribuindo com analises a respeito da
realidade educacional atual no cenario pos-pandemia de Covid-19, indicando
a necessidade de valorizacdo das experiéncias socioculturais das criancgas, bem
como por anunciar a necessidade de investimentos nas escolas e por reivindicar
a valorizagao dos professores e politicas para desenvolvimento de seus processos
educativos e de formagao continuada em tempos emergenciais.

Quanto a metodologia do estudo, tem-se um trabalho de abordagem
qualitativa, realizado por meio de levantamento bibliografico, e exploratorio,
apoiado nas afirmagdes de Gil (2008) e Lakatos e Marconi (1991) considerando
o método como um trabalho 16gico, planejado, eficaz e racional.

Para organizagdo estrutural deste artigo, foi sistematizado um referencial
tedrico com trés sec¢des, atendendo aos objetivos especificos, além da
introdugdo, a metodologia, os resultados e a conclusao. A introdug¢do mostra
a apresentagcdo conceitual acerca do objeto de estudo do trabalho, bem como
as intencionalidades, justificativa, problematizagdo, objetivos e relevancia do
estudo para a comunidade social e académica. O referencial tedrico discute acerca
dos aspectos teorico-metodologicos da alfabetizacdo, apresentando ainda uma
breve discussado acerca dos impactos do ensino emergencial na aprendizagem da
leitura e da escrita de alunos durante a pandemia de Covid- 19 e tem-se na tltima
se¢do a tessitura acerca dos desafios/dificuldades encontradas pelas criangas no
que diz respeito ao sistema de apropriacdo da leitura e da escrita desenvolvidas
no pos-pandemia de Covid-19. Tem a contribuicdo de alguns autores, dentre
eles, destacam-se: Alves (2020, Carvalho (2010), Pagliarini (2022 Soares (2005,
2011) entre outros autores abordando alguns conceitos de alfabetizacdo e sua
articulagdo com as praticas de leitura e escrita e também do letramento.

METODOLOGIA

A pesquisa tem como objeto de estudo as praticas de leitura e escrita a
partir dos desafios encontrados no contexto pés-pandemia de Covid-19. O estudo
estd inserido numa abordagem qualitativa, firmado a partir das proposi¢coes de
Marconi e Lakatos (1991, p. 35) que considera ‘“um tipo de estudo bastante
difundido nas ciéncias humanas, pois esta relacionando o objeto de estudo
ligado exclusivamente aos fendmenos humanos, as subjetividades, os modos de
organizar-se e vivenciar determinadas situagdes no meio em que vive”. Assim, a
pesquisa qualitativa estabelece um vinculo indissoltivel entre o sujeito e o objeto,
e a tessitura reflexiva acerca da dimensao existencial dos problemas humanos e
suas interferéncias na sociedade.
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A partir dos autores, entende-se a necessidade dessa aproximagdo
entre o fato/acontecimento a partir do levantamento bibliografico utilizado,
o conhecimento empirico ou as experiencias concretas “colocadas no papel”
e divulgada pelos grupos humanos. Neste sentido, se trata de um estudo de
natureza qualitativa realizado exclusivamente por meio de levantamento
bibliografico.

A consolidagdao do levantamento bibliografico foi realizada integralmente
por meio de pesquisa no Google académico, em publicagdes de artigos publicados
em periddicos de revistas de universidades, com conceito no Qualis Capes, além
de documentos oficiais como Brasil (1996) que institui a Lei de Diretrizes e
Bases da Educa¢ao Nacional.

A interpretacao dos dados coletados foi realizada através da analise critica
interna e externa, pois permite um amplo entendimento do conteddo presente
nas referéncias bibliograficas. A andlise critica interna aprecia o sentido e o valor
do contetido e forma um juizo de valor sobre a autoridade do autor e o valor
que representa o trabalho e as ideias nele obtidas. (Marconi e Lakatos, 2010,
p. 40). J4 a andlise critica externa, “focaliza o significado, a importdncia e o
valor historico de um documento”. (Marconi e Lakatos, 1991, p. 39). A leitura,
analise e interpretacdo desses materiais ¢ uma tarefa importante, e primordial
para a realizagcdo desta pesquisa, portanto, realizada de forma minuciosa, para
nao ter erros de informacgdes e a possivel descredibilidade do estudo.

A pesquisa realizada no Google académico contemplou leitura prévia do
material e posteriormente, a leitura prévia e superficial. Em seguida, houve
o aprofundamento da leitura do material de maneira criteriosa, a reflexdao de
citagdes, e a producao de resumo e fichamento em mateira “a parte” de modo a
conter na tessitura corpus do texto escrito definitivo do artigo cientifico.

Quanto aos critérios de inclusdao do estudo sao publicagdes que versam
a tessitura da alfabetizagdo, sobretudo o seu desenvolvimento durante e apds a
pandemia de Covid-19, bem como os desafios das praticas de alfabetiza¢do no
periodo emergencial, bem como suas possibilidades entrelagadas no contexto
pos-pandemia. Configuram-se como critérios de exclusdao todos os materiais que
nao tiveram estreita relagdo com o objeto de estudo.

REVISAO DE LITERATURA
Alfabetizagdo e letramento: aportes tedrico-metodologicos

O objetivo desta secdo, ¢ compreender as implicagdes dos enfoques
tedricos sobre alfabetizagdo no desenvolvimento metodolégico do ensino
da linguagem escrita. E preciso realizar uma abordagem acerca do processo
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escolar de alfabetizagdo fazendo relagdao aos aspectos teoricos e metodologicos
referentes a apropriagdo da leitura e da escrita.

Ao longo da historia da educagdo brasileira, “o processo de alfabetizacao
tem sido objeto de discussao por parte de profissionais e de pesquisadores, tendo
em vista os desafios do processo de alfabetizar em uma sociedade marcada
pelo analfabetismo”. (Soares, 2003, p.44). No cenario educacional brasileiro,
o processo de alfabetizagdao escolar continua sendo alvo de discussdo entre
profissionais e pesquisadores da area da Educagdo, “[...] tendo em vista os
desafios do processo de alfabetizar de maneira competente, respondendo as
expectativas de aquisicao da leitura e da escrita relacionadas aos usos e fungdes
sociais numa sociedade letrada”. (Morais, 2009, p.34).

A concepgao de alfabetizagdo vem sendo modificado com base nas
reflexdes acerca de sua conceituagao, natureza e complexidade, dado o seu
carater multifacetado, de modo a enfatizar outros aspectos acerca do processo
de alfabetizar, deixando de lado o viés negativo das considera¢des em torno do
fracasso escolar. Nesse sentido:

o processo de alfabetizagdo busca compreender os aspectos desenvolvidos
no interior da escola, tendo em vista o desvelamento de praticas
pedagogicas alfabetizadoras bem-sucedidas, postulando que a acgdo
docente favorece situagdes significativas de aprendizagem no tocante a
apropriagao do sistema alfabético, mediadas por diferentes situagdes de
interagdo, apoiando-se nos mais variados suportes de leitura e escrita
decorrentes de praticas de letramento desenvolvidas no interior da sala
de aula enquanto ambiente alfabetizador que enfatiza a leitura e a escrita
como praticas sociais. (Morais, 2009, p.45).

Em decorréncia do surgimento do termo letramento, novas proposi¢cdes
vao sendo estruturadas acerca da alfabetizacdao, contemplando as possibilidades
de alfabetizar letrando, como forma de responder as exigéncias sociais em torno
do uso da leitura e da escrita, numa cultura letrada. Dessa forma, compreende-
se que a leitura e a escrita sdo produtos culturais de uso e fungdo social sendo,
portanto, necessario seu desenvolvimento mediante a utilizacdo dos diferentes
recursos dos quais usa-se cotidianamente para o processo de comunicagao.

A alfabetizagdo e o letramento sio duas portas de entrada para o
mundo da leitura e da escrita, mesmo sendo processos distintos, eles sdao
indissociaveis. Portanto, é necessario trabalha-los concomitantemente. Entende-
se por alfabetizacdo a acao de ler e escrever, ja o letramento é a utilizagdo desta
tecnologia em praticas sociais de leitura e de escrita. Segundo Soares (2003),
nesse sentido, ndo adianta aprender uma técnica e nao saber usa-la. Assim, deve-
se ensinar a técnica, mas também envolvé-las nas praticas sociais de leitura e
escrita.
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A alfabetizagdo no século XIX passou a ter uma caracteristica fortemente
marcada na sua pratica em sala de aula envolvendo a padronizagdo do ato de ler
e escrever, pois tomava por base “os processos de codificacdao e decodificacao de
textos ou palavras, integrada a métodos especificos, a exemplo do método sintético
e analitico, que sistematizava o desenvolvimento da leitura e escrita” (Albuquerque,
2007, p.11). Assim sendo, as praticas escolares neste periodo consideravam a
alfabetiza¢do um conjunto de regras compensatdrias para construir habilidades e
competéncias em torno da aprendizagem, apenas dos c6digos escritos.

A alfabetizag¢do no Brasil sempre foi o grande desafio aos docentes por
diversos motivos, principalmente nas escolas publicas onde se encontram em sua
maioria a populagdo mais carente. Os indices de defasagem na aprendizagem
sdo altos; criancas e adolescentes que deveriam ter o dominio da leitura e da
escrita encontram-se prejudicadas no seu percurso escolar. No Brasil, a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), documento responsével pela descrigdao de
competéncias e habilidades por area de conhecimento, orienta que as atividades
sejam desenvolvidas visando a inser¢do dos estudantes “[...] na cultura letrada,
e de participar com maior autonomia e protagonismo na vida social” (Brasil,
2019, p.13).

Em detrimento dos intmeros estudos acerca da alfabetizacdo, suas
concepgdes e teorias, tem-se o letramento como perspectiva de alfabetizar o
individuo considerando as relacdes estabelecidas com o meio. Assim, Soares
(1998, p. 18) define letramento como “[...] o resultado da a¢do de ensinar ou de
aprender a ler e escrever: o estado ou a condi¢do que adquire um grupo social ou
um individuo como consequéncia de ter-se apropriado da escrita”. As atividades
de letramento envolvem elementos de escrita do meio social dos alunos, como:
cartazes, receitas, listas, historias em quadrinhos, lendas, parlendas, entre outros
géneros do discurso linguistico.

Infelizmente, os problemas de infraestrutura de ensino adequada, de
falta de professores preparados, de politicas educacionais eficazes, de recursos,
no geral, também sdo apontados responsaveis pela situacdo de fracasso na
alfabetizacdo. No entanto, pode-se depreender que:

“a baixa proficiéncia de criang¢as e jovens em leitura pode ser associada,
em algumas situagdes, as tentativas malsucedidas de implementar uma
concep¢ao mais atualizada de ensino, baseada na associa¢do dos conceitos
de apropriagdo do sistema de escrita e de letramento”. (Soares, 1998, p.16).

Talsituagdo ainda permeia a populagidobrasileira, sobretudo aquela situada
nas regides norte e nordeste brasileiro, que mesmo em meio a implementagao
das politicas nacionais de alfabetizacao, a complexidade deste processo, seja por
parte dos elementos afetivos, culturais, econémicos, psicologicos dos alunos,
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os quais tem sido potencializadores no desfavorecimento da baixa proficiéncia,
ndo podendo esquecer do aporte sociocultural das criangas no processo de
alfabetizacao.

A segdo a seguir, aborda alguns impactos do ensino emergencial na
aprendizagem de alunos durante a pandemia de Covid-19.

Os impactos do ensino emergencial na educag¢dao durante a pandemia de
Covid- 19

A pandemia da Covid-19 tem provocado diversas transformac¢des na vida
da populagdo mundial. Um setor amplamente afetado foi o de ensino, uma vez
que as institui¢des, em escala global, tiveram que suspender as aulas presenciais
ou se adaptar ao ensino remoto. Assim, em meio a este cendrio, “diversas
pesquisas tém sido desenvolvidas para investigar os diferentes impactos da
pandemia no processo de ensino e aprendizagem, bem como provocar uma
reflexdo a respeito do que pode ser feito para lidar com esse novo panorama”.
(Garcia, 2020, p.35).

O Ensino Remoto Emergencial - ERE consiste em uma modalidade
recomendada pelo MEC que foi adotada pelas escolas brasileiras diante da
orientagdo de manuten¢do do distanciamento social devido a pandemia da
COVID-19. Em virtude da divulgagdo da Portaria do MEC n° 343 (BRASIL,
2020) e das legislagdes subsequentes que trataram dessa tematica, as instituigdes
de ensino publicas e privadas, desde a educagdo infantil até o ensino superior,
tiveram que suspender as aulas presenciais e adotar o Ensino Remoto
Emergencial. Enquanto educadoras, compreende-se que o ERE tem sido uma
abordagem adequada a situagdo vivenciada, tanto por permitir o cumprimento
do distanciamento social dos sujeitos que integram as instituicdes de ensino,
como também por favorecer que o processo de ensino-aprendizagem transcorra
diante do fechamento do espago fisico da escola.

A pesquisa acerca da tematica em questdo torna-se relevante por ser um
problema recente que afeta negativamente na alfabetizagdo de criangas dos anos
iniciais. O ensino remoto foi uma alternativa encontrada para a continuidade das
aulas de modo que nao prejudicasse o aprendizado dos alunos, porém acabou
causando impactos no desenvolvimento delas. Para fundamentar a pesquisa
serdo utilizados os estudos de autores como Ferreiro (1996), Soares (2020),
entre outras bases teoricas que abordam a alfabetizacdo e a sua importancia,
assim como outras fontes que também contribuem de forma significativa para
o estudo.

Mediante este contexto, as instituicdes de ensino se viram desafiadas a
adotar o ERE, de modo repentino e inesperado, sem que houvesse tempo hébil
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para a preparac¢ao do corpo docente para utilizar os recursos, procedimentos e
métodos que fomentassem o aprendizado dos estudantes nesse novo formato
(Silva, Corréa; Sousa, 2020). Para o desenvolvimento de praticas educativas
exitosas, € essencial que a comunidade escolar, em especial os educadores
estejam cientes das diferencas entre o ensino presencial e o ensino on-line. E
necessario compreender que a metodologia precisa ser adaptada, bem como os
modos de interacdo com os educandos.

Para favorecer do ensino online, podem ser oferecidos cursos de capacita¢ao
ao professor, acerca do uso das ferramentas tecnoldgicas em favor da aprendizagem,
como também elencar maneiras de verificar o nivel de aprendizagem dos alunos,
por meio de sugestdes de atividades e instrumentos avaliativos. Os professores que
ja faziam uso das tecnologias em sala de aula e tinham dominio das habilidades e
competéncias digitais para utilizar esses recursos de forma pedagogica sentiram,
em menor grau, os efeitos da imposi¢ao do ERE quando comparados aqueles que
ndo tinham este conhecimento sobre os recursos digitais e a sua aplicabilidade no
contexto de ensino (Garcia et al., 2020).

Entende-se que este cendrio instigou todos os professores (conhecedores
ou ndo das tecnologias digitais aplicadas a contextos de aprendizagem) a
ressignificarem suas praticas, produzirem os recursos, reinventarem procedimentos
de ensino, bem como a fazerem uso de ferramentas até entdo pouco utilizadas no
seu trabalho enquanto docente.

Desafios ou dificuldades enfrentadas pelas criangcas no cenario pos-pandemia
de Covid-19, no que concerne as praticas de leitura e a escrita

Historicamente o processo de alfabetizagdo no Brasil é marcado por
um acentuado fracasso ao longo dos anos, mas que se agravou ap6s o periodo
pandémico onde as escolas brasileiras ndo conseguiram atender de modo
qualitativo a modalidade de ensino a distancia, principalmente em processo
inicial de alfabetizagdo em que notoriamente acentuou o numero de criangas
ndo alfabetizadas.

Considerando os impactos das dificuldades apresentadas pelas unidades de
ensino e pelos professores nesse periodo de ensino a distancia, 0 uso muitas vezes
precario das tecnologias e a falta de intervengdes presenciais com as criangas em
processo inicial de alfabetizacdo e letramento acarretaram diversas consequéncias
no ensino, sendo necessario a retomada, a busca e um repensar em métodos
diferenciados capazes de reverter os casos de nao aprendizagem dos alunos.

A partir desse argumento, urge transcender alguns apontamentos: E
agora? como conciliar tantos diversos afazeres em um mesmo ambiente? Como
separar os cOmodos, para quem tem mais de um, de forma a trazer a cada local,
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nado somente a aparéncia mais proxima da realidade necessaria, mas também os
recursos necessarios para a efetividade de cada acao? Como a escola e os pais
devem lidar com as fragilidades enfrentadas no pos-pandemia?

Para Morais; Albuquerque (2007, p. 15) “Alfabetizacdo é o processo de
aquisi¢do da tecnologia escrita, isto é do conjunto de técnicas — procedimentos,
habilidades necessarias para a pratica de leitura e da escrita [...]”. Dessa forma,
a partir dos autores, compreende-se a alfabetizacdo com o sistema pelo qual
sdo desenvolvidas as habilidades de codificagdo de fonemas em grafemas e de
decodificacao de grafemas em fonemas, isto € o dominio do sistema de escrita.

Neste contexto, compete ao professor alfabetizador compreender que
a alfabetizacdo precisa oportunizar ao aluno um conhecimento de natureza
conceitual, onde este compreenda além da representacao grafica da escrita, mas
que, ela representa graficamente a linguagem.

Para Ferreiro (1996, p.47) “a alfabetizagdo ndo ¢ um estado ao qual se
chega, mas um processo cujo inicio € na maioria dos casos anterior a escola e
que nao termina ao finalizar a escola primaria”. O que remete 0 pensamento
que a alfabetiza¢do ndo ocorre em um momento isolado da vida escolar, pois a
crianga ao iniciar seu processo de escolariza¢ao ja leva consigo um arsenal de
conhecimentos que adquiriu desde a sua inser¢ao no mundo.

A relagao entre a crianga e um alfabetizador muito dificilmente pode
ser substituida por um adulto ndao formado para essa acdo educativa, pois as
relagdes sociais da crianga formulam o funcionamento da lingua falada e escrita.
Assim, no contexto atual a escola encontra-se no desafio de propiciar aos
alunos condi¢des para aprenderem a ler e escrever em periodo pos pandémico,
tempos estes em que, a maioria dos alunos em processo de alfabetizagdao ndo
frequentaram as aulas presenciais a quase dois anos, acarretando um grande
prejuizo no processo ensino e aprendizagem.

Neste sentido, a escola precisa pensar em estratégias que viabilizem a
reconstru¢ao do planejamento escolar/curriculo para que de fato possa superar
alacuna aberta com a oferta do ensino remoto e a questao da nao aprendizagem
na alfabetizagdo das criangas. Pode-se inferir que a alfabetizagdo se constitui
em uma etapa primordial nos anos iniciais do ensino que aliada ao letramento
facilitara a efetuacdo eficaz do ensino e da aprendizagem no qual tem por
objetivo que os alunos desenvolvam a leitura e escrita.

O que revelam as pesquisas sobre a alfabetizacio no contexto pos-
pandemia

A discussdo acerca dos temas que permeiam a complexidade do processo de
alfabetizacdo no Brasil ainda é emergente. Pesquisa recente do Instituto Brasileiro
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de Geografia e Estatistica (IBGE), divulgada em junho de 2019, aponta que o
Brasil tem 11,3 milhdes de analfabetos acima dos 15 anos, uma taxa de 6,8%
de pessoas. Apesar da reducdao com relagdo a ultima pesquisa (2016), com taxa
de 7,2%, ainda nao atingiu a meta proposta pelo Plano Nacional de Educacio
(PNE) 2014-2024.Cenario que se agravou com o ensino remoto durante 0s anos
de 2020 e 2021.Este PNE determinou diretrizes, metas e estratégias para a politica
educacional e apresentou 20 metas, sendo que as primeiras onze referem-se a
Educagdo Basica. A meta 5, especificamente, trata da alfabetizagdo e estabelece
que o Brasil deve “Alfabetizar todas as criangas no maximo, até o final do 3° ano
do ensino fundamental” (Brasil, 2014, p.10) (céd. 75).

Evidencia-se que o pais ainda estd na contramdo dessa meta. A
alfabetizacdo ¢é definida por Soares (2020) como aquisiciao do sistema
convencional de escrita, ja o letramento é entendido como o uso competente da
leitura e da escrita nas praticas sociais. Embora sejam processos distintos, sdo
interdependentes e indissociaveis. Nesse sentido, a alfabetizacdo sé se efetiva
quando ¢ desenvolvida no contexto de praticas sociais, ou seja, de letramento.

A alfabetizagdo é um processo complexo e multifacetado. Atividades
ligadas as praticas de leitura e escrita favorecem uma aprendizagem cognitiva
e sociocultural no que tange ao sistema de apropriagcdao da lingua escrita. No
entanto, durante a pandemia de covid-19, as complexidades deste processo
tornaram bilateral: enquanto de um lado, os professores e alunos tiveram
dificuldades de lidar com a parafernalia tecnologica ou nao dispunham desse
acesso, de outro, as atividades de leitura e escrita foram desenvolvidas apenas
por meio da entrega periddica de atividades impressas aos alunos que nao
provinham de dispositivos tecnologicos. (Colello, 2021).

Com oretorno dasaulas presenciais, apos o surgimento da vacina e imunizagao
nas pessoas, as aulas tiveram que ser ressignificadas para que a aprendizagem fosse
recomposta sob o olhar dos traumas e implicagdes que a pandemia haveria causado.
Assim, a escola, precisou ter um melhor estudo de cada aluno, de modo individual,
para que as atividades fossem melhor aplicada, dada situagao/particularidade de
cada aluno, desde a Educacao Infantil, até o Ensino Médio, nos contextos de escolas
publicas e/ou privadas. (Silva Junior, 2022).

Com isso, pesquisas foram desenvolvidas com o objetivo de aferir,
diagnosticar e verificar o nivel de aprendizagem das ag¢bdes educativas
desenvolvidas no periodo pandémico, bem como a possibilidade de continuidade
dos estudos apos o retorno presencial. Assim sendo, foram levados, considerando
alguns aspectos cruciais para a consecu¢ao dos principios e tomadas de decisao
pos-pandemia de covid-19: aspectos fisicos, culturais, afetivos, emocionais e
cognitivos foram alguns fatores primordiais. (Garcia et al., 2020).
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Pesquisa mais recentes desenvolvidas pelo Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica — IBGE (Brasil, 2022), apontam que a alfabetizac¢ao
no periodo da pandemia, tem se configurado como um campo de educagdo
muito complexo, muitas vezes apenas sendo considerada um “faz que ensina”
e “faz que aprende”, uma vez que as crian¢as ndo tiveram media¢ao presencial
ou mesmo de modo remoto/virtual, o distanciamento da figura do professor
tivera essa implicancia. Por outro lado, a familia, muitas vezes se opunha a este
processo, pois, pais analfabetos, sem tempo para acompanhar a demanda de
atividades de seus filhos, favoreceram para tal fragilidade. (Silva Janior, 2022).

A partir da visdao de Silva Junior (2022), a necessidade de uma reflexao
profunda enquanto profissionais de educagdo e alfabetizadoras a despertar um
olhar criterioso sobre as praticas pedagogicas no processo de alfabetizagdo,
bem como identificar as concepgdes de alfabetizacao que precisa-se articular e
mobilizar por meio desses saberes tedricos, na pratica, construindo novos valores
para o trabalho do professor, sobretudo, valorizando os contextos socioculturais
dos alunos nos diferentes espagos e tempos.

CONSIDERACOES FINAIS

O estudo, teve como objetivo apresentar os desafios enfrentados no
processo de apropriagdo da leitura e da escrita no cenario da alfabetiza¢do pos-
pandemia de Covid-19. A partir do exposto e das leituras desenvolvidas para a
producdo escrita do artigo, entende-se que os professores nao podem manter-
se isolados desse processo de transformacdo das propostas educativas, que os
desafia a “aprender a aprender” lidar com as questdes de ndo aprendizagem,
provocar, orientar € mediar os processos educativos almejando desenvolvimento
dos alunos no processo de leitura e escrita.

A esse respeito, em Gadotti (2000) encontra-se orientagdes de que a
escola precisa criar mecanismos para orientar criticamente as criangas na
busca de informagdes que as fagam crescer, preocupando-se com a formacgdo
dos sujeitos ativos no seu contexto historico. A questdo-problema do estudo:
Quais as dificuldades ou desafios apresentados no processo de apropriagao de
leitura e da escrita no cenario da alfabetizagdao no pds-pandemia? Realca que
a escola deve estar atenta principalmente com as situagdes de aprendizagem,
visto que ¢ responsabilidade dela garantir que propostas de ensino se efetive
independentemente de periodo pandémico ou néo.

E de conhecimento de todos que o processo de alfabetizacdo no Brasil
em sua trajetdria perpassa por bons e maus momentos e que na atualidade a
recomposicdo da aprendizagem dos alunos emerge um olhar sensivel de toda
unidade e uma reestruturacao das propostas metodoldgicas e até mesmo politicas.
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Uma vez que, os governantes ndo podem se eximir da problematica que aflige
a educacgdo brasileira. Neste contexto, € preciso criar mecanismos de politicas
publicas voltadas para qualificacdo profissional, formac¢ao docente e a oferta e
manuten¢do de programas de alfabetizagdo que auxiliem o professor a reverter o
cendrio da nao aprendizagem e potencializar as aprendizagens dos alunos.

O ensino remoto, foi colocado como a possibilidade de substitui¢do ao
funcionamento das escolas. Da mesma forma, é oportuno denunciar que essa
alternativa traz em seu interior uma forma precarizada de trabalho e ndo cumpre
o papel reservado a educagdo publica. Nao pode-se esquecer que a crise sanitaria
que ora vivencia-se poderia ter seus efeitos minimizados se a mesma tivesse tido
uma conduc¢ao séria.

Além do ensino remoto, houve também outra alternativa para a
continuidade da alfabetizagdo de criangas, como: entrega de atividades
impressas, elaboradas pelos professores em suas escolas, que apesar de serem
as Unicas estratégias para a continuidade do ensino durante a pandemia, nao
foi capaz de oferecer uma aprendizagem satisfatoria aos alunos, haja vista o
processo de mediagdao dos materiais foram praticamente inexistentes.

Sobre as praticas de leitura e escrita, constata-se diante das intimeras
leituras desenvolvidas que elas sdo a possibilidade para a inser¢do da crianca
ao mundo letrado, porém, sdo indispensaveis para a inclusdo dos individuos
na sociedade moderna. Por isso, para se conseguir uma robusta compreensao
leitora, é necessario estratégias diversas, que devem ser trabalhadas desde a fase
da alfabetizacdo. A escola precisa, nesse sentido, reavaliar sua postura enquanto
instituicdo responsavel pelo ensino e aprendizagem, considerando a relagdo
letramento/forma¢do do individuo; formag¢do e compromisso do educador
na formagdo humana e utilizacdo de atividades que explorem, criticamente, a
leitura, a escrita e os aspectos da variac¢ao linguistica e da oralidade.

Os resultados enfatizam que o processo de ensino-aprendizagem na
alfabetizacdo de criancgas deve ser organizado de modo que a leitura e a escrita
sejam desenvolvidas numa linguagem real, natural e significativa. Ensinar a
ler, escrever e se expressar de maneira competente foi um grande desafio entre
os professores no periodo da pandemia de Covid-19, apresentando caréncias
intensas no cenario pos-pandemia.

Percebe-se, porém, no cenario atual, apds a pandemia, a necessidades de
ressignificacao das praticas pedagogicas alfabetizadoras, que possa diagnosticar/
identificar as fragilidades sociais, afetivas, culturais e individuais de cada aluno.
E necessario compreender a singularidade da demanda para redirecionar as
estratégias de leitura e da escrita. E necessario que o professor identifique as
etapas cognitivas do sistema ou etapa de leitura e escrita e estabeleca além das
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formas especificas do seu trabalho, a motivagdo, uma vez que foram dois anos
arduos de trabalho fragilizado, muitas vezes sem o retorno esperado.

Ainda, em consondncia com a aprendizagem da leitura e da escrita,
geralmente se ensinava o aluno a codificar e decodificar, através da utilizagado de
métodos de alfabetizagdo, e s6 depois se ofereciam atividades de leitura e escrita
de textos. Atualmente, o processo de alfabetizacdao s6 tem sentido completo
se 0 educador também inserir no ensino-aprendizagem o letramento, ou seja,
propor um conjunto de praticas de constru¢ao de conhecimento que significam
a capacidade de uso de diferentes tipos de material escrito, de exercicios de
reflexdes e competéncia da escrita. Neste sentido, a alfabetizagdo nao precede o
letramento, os dois processos podem ser vistos como simultdneos. O conceito de
alfabetizacdo compreende o de letramento e vice-versa.
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ACOMPANHAMENTO PEDAGOGICO
A ESTUDANTES EM TRATAMENTO
DE HEMODIALISE: UMA PRATICA INCLUSIVA

Kiara Lilian Bernardino de Medeiros Silva’

INTRODUCAO

ste relato de experiéncia apresenta as vivéncias da autora enquanto
professora de classe hospitalar, que realiza acompanhamento
pedagdgico as criangas e adolescentes com Doenga Renal Cronica
(DRC), em uma clinica de hemodialise, na cidade de Natal/RN. A inclusao
escolar de estudantes com doengas cronicas constitui um desafio permanente
para os sistemas educacionais, especialmente quando tais condigdes implicam
internagdes frequentes, limita¢des fisicas, impactos emocionais, dentre outros
aspectos. Entre essas condigOes, destaca-se a DRC, caracterizada pela perda
progressiva e irreversivel da fungdo dos rins, exigindo tratamentos continuos
como hemodialise, didlise peritoneal ou transplante renal.
Segundo Ministério da Saude (MS), Doencgas Renais Cronicas (DRC)
¢ um termo utilizado para se referir as alteragdes que afetam a estrutura e a
funcdo renal, com multiplas causas e multiplos fatores de risco. “Trata-se de
uma doenga de curso prolongado, que pode parecer benigno, mas que muitas
vezes torna-se grave e que na maior parte do tempo tem evolugao assintomatica”
(Brasil, 2024).
Ao definirem doenga cronica, Vieira e Garcia (2002, p. 553) afirmam que
aquela que tém um curso longo, podendo ser incuravel deixando sequelas

A e

elaé
e impondo limitag¢des as fungdes do individuo requerendo adaptagdao”. No caso
das doencas cronicas renais, de acordo com informacdes trazidas no site do
Hospital Pequeno Principe (2023), a fase em que se encontra cada paciente é que
determina o tratamento, quando a fun¢ao renal cai abaixo de 15% ¢é necessario
iniciar tratamentos como dialise ou transplante.

1 Mestranda do Programa de Pés-Graduagdao em Educagdao Inclusiva — PROFEI/UERN.
Especializagdo em Educagdo Infantil pela UFRN. Especializagdo em Psicopedagogia e
Educacdo Especial pela Faculdade de Educagdo Sdo Luis. E-mail: kiaramedeiros10@
gmail.com.
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O objetivo principal do relato é apresentar discussdes acerca do direito a
educacgdo de criancas e adolescentes com Doenca Renal Cronica, descrevendo
alguns desafios e estratégias adotadas em contexto hospitalar, com vistas a
promogao de praticas inclusivas, o acesso, a permanéncia e a participagao desses
estudantes no processo de ensino e aprendizagem escolar.

A relevancia deste relato reside na necessidade de ampliar a compreensao
sobre a escolariza¢ao de estudantes com doenga renal cronica, considerando que
a legislagdo brasileira assegura o direito a educagao a todos, independentemente
de suas condi¢cOes de saude. Nesse sentido, torna-se fundamental refletir sobre
praticas pedagogicas que garantam 0 acesso, a permanéncia e o sucesso escolar
desses estudantes.

A Educagdo Inclusiva fundamenta-se no principio de que todas as
pessoas tém direito a educagao em condigdes de igualdade, respeitando-se suas
especificidades. Para Mantoan (2003), a inclusdo implica a transformagao da
escola para que esta atenda a diversidade, superando praticas segregadoras.
Nesse contexto, entendemos que a classe hospitalar oportuniza aos estudantes
durante as sessOes de dialise um direito fundamental, a educacgao.

Quanto a metodologia do relato, apresentamos como abordagem o
paradigma qualitativo, tendo em vista que “tem por objetivo traduzir e expressar
os fendmenos do mundo social” (Maanen, 1979% p. 520). Com base em nossa
atuacdo e observacdo participante como professora da Classe Hospitalar e
dos registros realizados durante os acompanhamentos pedagdgicos com os
estudantes na clinica, foi possivel compreender melhor essa realidade.

O trabalho se estrutura da seguinte forma: introdug¢do onde apresentamos
os objetivos do relato e alguns conceitos importantes como o de Doenga Renal
Cronica. A fundamentagdo tedrica que traz estudiosos sobre a classe hospitalar
e algumas leis que asseguram o servigo educacional. O desenvolvimento que
apresenta o acompanhamento pedagdgico e as consideragdes que tratam a
respeito do nosso olhar a respeito da temdtica abordada.

FUNDAMENTACAO TEORICA

A Educagdo é um direito fundamental garantido por lei para todas as
criangas e adolescentes do Brasil. Direito esse previsto na Constituicao Federal
(Brasil,1988), na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), de
1996, promulgada por meio da Lei n° 9.394 (Brasil, 1996), bem como, no
Estatuto da Crianga e Adolescente (ECA), lei n°® 8.069/1990, dentre outras
politicas educacionais. A Classe Hospitalar no Rio Grande do Norte emergiu
para que os estudantes em tratamento de saide também pudessem ter garantido
o seu direito a educacdo.
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Para tanto, a Rede Estadual de Ensino do Rio Grande do Norte possui
a oferta do Servico de Atendimento Educacional Hospitalar e Domiciliar,
assegurado pela lei 10.320/2018, regulamentado pela portaria n° 533 de 06 de
julho de 2022. O servigo ¢ coordenado pela Subcoordenadoria de Educagao
Especial — SUESP e do Nucleo de Atendimento Educacional Hospitalar e
Domiciliar — NAEHD/RN, atuando através de convénios firmados com
hospitais e casas de apoio a criangas e adolescentes em tratamento de saude
prolongado, na busca de garantir os seus direitos educacionais.

O Ministério da Educagao orienta que os ambientes serdo projetados com
o proposito de favorecer o desenvolvimento e a constru¢do do conhecimento
para criangas, jovens e adultos, no ambito da educacdo basica, respeitando
suas capacidades e necessidades educacionais especiais individuais (Brasil,
2002). Nesse sentido, Rocha (2014) considera a classe hospitalar um lugar
potencializador de estratégias ao enfrentamento do adoecimento, que promove
a autonomia da crianca, ludicidade, conhecimento de si e da situacdo a sua
volta, minimizando o estresse da hospitalizagao.

Corroborando com esse entendimento, Oliveira (2016, p. 29) considera a
classe hospitalar como lugar de aprendente, um espago construido, socialmente,
pela interagao dos atores que dele fazem parte: criangas, adolescentes e adultos,
sua historicidade traduz os principios politicos e éticos que o caracterizam como
um lugar de garantia de direitos. Para Rodrigues (2022, p. 79), além de um direito,
0 acesso ou a continuidade da escolarizac¢do da crian¢a durante o tratamento de
saude, na classe hospitalar ou na escola regular, passa a ser uma importante
ferramenta para a melhoria de sua qualidade de vida e em seu processo de cura.

Diante disso, compreendemos a classe hospitalar como um lugar de
aprendizagens significativas, constru¢do de vinculos afetivos, interagdes
entre os sujeitos (criangas, adolescentes, familiares e profissionais da satde)
e fortalecimento de vinculos entre a escola regular e os estudantes. Ela é um
espago formativo ndo apenas para as criangas e adolescentes, mas também para
os docentes, tendo em vista que a pratica pedagogica exige formagao continua,
sensibilidade e uma escuta atenta.

DESENVOLVIMENTO DO TEMA

O acompanhamento pedagogico das professoras comega logo no inicio
do ano letivo com a apresentagdo do servi¢o da classe hospitalar aos estudantes
e aos familiares atendidos pela clinica de hemodialise. Nesse primeiro momento
¢é preenchida uma ficha cadastro com os seguintes dados: nome, idade, endereco,
ano/série em que estd matriculado, quadro clinico, se ha aluno novato, dentre

49



ALFABETIZACAO, LETRAMENTO E EDUCACAQ ESPECIAL INCLUSIVA

outros aspectos. A partir dessas informagdes, realizamos sondagens em
linguagens (leitura e escrita) e em matematica, para se pensar nas atividades que
serdo propostas.

O publico alvo da classe hospitalar observada é composto por estudantes
da educacao basica, sendo 02 criangcas da Educac¢do Infantil, 03 do Ensino
Fundamental (Anos Iniciais) e 03 adolescentes que estdo matriculados nos
(Anos Finais) do Ensino Fundamental. Todos os estudantes estao matriculados
em redes publicas estadual e municipal de ensino e fazem hemodialise trés vezes
por semana durante as manhas.

Percebemos que um numero consideravel dos estudantes em tratamento
de hemodidlise ainda nao desenvolveram as habilidades para o ano/série em
que estao matriculados e diante dessa realidade as professoras trabalham com a
recomposi¢do das aprendizagens, que é um processo fundamental para garantir
a continuidade do desenvolvimento escolar de criancas e adolescentes em
tratamento de satide. Nesse contexto, o trabalho pedagogico é organizado de
forma flexivel e individualizada, considerando o estado clinico e as necessidades
especificas de cada estudante.

O trabalho pedagogico ¢ flexivel porque pode ser ajustado de acordo
com a condi¢ao de saude do estudante naquele dia, por exemplo, se ele estiver
cansado, com dor, as atividades podem ser mais curtas, “leves” ou até adiadas.
Além disso, ¢ individualizado porque considera as necessidades especificas de
cada estudante, como sua série escolar, dificuldades de aprendizagem, ritmo e
interesses.

Todos os estudantes possuem um “kit escolar” que ficam guardados na
sala da hemodialise, ele é composto por cadernos, lapis, cole¢des, borrachas,
jogos de alfabetizacao e livros didaticos enviados pela Secretdria de Educag¢do
Estadual do Rio Grande do Norte e/ou pela escola regular. As atividades
também sdo pensadas a partir do nivel em que o estudante se encontra, temos
casos de educandos matriculados no 2° e 3° anos do ensino fundamental,
porém realizamos a recomposi¢dao de aprendizagens para o 1° ano devido o
nivel da crianca.
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Imagem 03 — kit escolar para os estudante

Fonte: acervo da pesquisadora

O acolhimento e uma escuta ativa sao praticas comuns para as professoras
que atuam em ambiente hospitalar, a conversa, a escuta sensivel e o respeito
ao estudante em contexto de vulnerabilidade sdo essenciais para o processo
pedagobgico, corroborando com esse pensamento, Oliveira (2019) afirma que:

E comum ouvirmos das professoras que é preciso ter sensibilidade para
atuar profissionalmente em classe hospitalar. Compreendemos que essa
sensibilidade esta atrelada ao conhecimento sobre o que a doenca faz na
vida de quem a recebe abruptamente, de quem precisa rever e refazer sua
vida, tomando como guia, os cuidados (im)postos pelo tratamento de
saude [...].

As docentes da classe hospitalar atuam como mediadoras entre os estudantes,
as familias e a escola regular, pois além de orientar as familias quanto ao direito a
educacdo dos filhos mesmo estando em tratamento de satde, entram em contato
com as instituigdes escolares nas quais os estudantes estdo matriculados e até
realizam visitas em locus quando possivel, na perspectiva de realizar um trabalho
pedagogico colaborativo. A esse respeito, Rodrigues (2022) ressalta que:

E pela garantia do direito a educagio de criangas e adolescentes em
tratamento de saude que a escola se insere no ambiente hospitalar, e busca
ser ponte entre o estudante enfermo e a escola fora dos muros do hospital.
Além do desenvolvimento humano em sua totalidade, a finalidade da
classe hospitalar é, também, a de amenizar as perdas educacionais de
criangas e adolescentes em idade escolar [...].

Um desafio enfrentado como professora de estudantes em tratamento de
Doenga Renal Cronica sao os efeitos que a hemodidlise pode causar no corpo,
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por exemplo, cansago, cdimbras, queda de pressao, enjoo, tudo isso ¢ vivenciado
e relatado por alguns estudantes durante o atendimento. Outro aspecto presente
¢é a sonoléncia, as criangas precisam chegar muito cedo a clinica para iniciar
o tratamento, muitos delas se deslocam de Municipios do interior do Estado,
acordam ainda pela madrugada e percorrem longa distdncia para poderem
realizar a didlise. Algumas estratégias pedagodgicas sao adotadas como por
exemplo: jogos pedagogicos, bingos, uso de celular e notebook para realizagao
de atividades mais dindmica.

Imagem 01 - estudante realizando atividade no notebook
e imagem 02 crianca com jogo pedagadgico.

A‘
Fonte: acervo da pesquisadora

Em virtude das aulas durante a dialise dependerem do estado clinico
e emocional dos estudantes, as professoras estdo sempre dialogando com os
pais ou responsaveis para incentivarem e estimulares seus filhos nas atividades
escolares em casa sempre que for possivel, visto que o tempo de interacao entra
as docentes e os estudantes durante a didlise ¢ menor em relagdo a escola regular.

Durante o ano letivo, as professoras da classe hospitalar juntamente com
a equipe médica promovem momentos de comemoragdo em datas especiais,
como o Dia das Criangas, as festas juninas e o Natal, proporcionando as
criangas, adolescentes e familiares experiéncias de alegria, pertencimento e
descontracdo mesmo durante o periodo de tratamento. Essas celebragdes sdao
adaptadas a realidade da clinica, respeitando as condi¢es de satide de cada
estudante, e incluem atividades ludicas, oficinas tematicas, contagcao de historias,
apresentagOes simbolicas e entrega de presentes e lancheiras. Esses momentos
contribuem significativamente para o bem-estar emocional, fortalecendo a
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autoestima, a esperanga e o sentimento de normalidade em meio ao contexto de
hospitalizagao.

Ao final do ano letivo, cada crianca e adolescente recebe o caderno e
o portfélio contendo todas as atividades pedagogicas, registros, produgdes e
experiéncias desenvolvidas ao longo do ano, como forma de valorizagdo de
sua trajetdria escolar na clinica, esfor¢o e dedicagdo mesmo diante dos desafios
impostos pelo tratamento. Para as escolas sdo enviados os relatorios semestrais
de cada estudante para que cada institui¢do possa acompanhar como estd sendo
o desenvolvimento dos educandos.

CONSIDERACOES FINAIS

A classe hospitalar é um espaco de garantia de direito a educacdo, de
resisténcia, acolhimento e escuta sensivel aos estudantes e familiares atendidos.
Esse relato de experiéncia evidenciou a importancia de uma pratica pedagogica
sensivel, flexivel, acolhedora e que reconhece o estudante como sujeito ativo no
seu processo de escolarizagao.

Essa pratica, que tem por inten¢do amenizar os impactos trazidos pela
doenga, vem servindo de elo entre o estudante hospitalizado e a escola em que
esta matriculado, contribuindo com a diminuicdo dos indices de evasao, de
repeténcia e a distor¢ao idade série, garantindo o direito a educa¢do da crianga e
do adolescente com Doenga Renal Cronica, evidenciou também que a inclusao
escolar vai além da adaptagdao de conteudo, trata-se de um compromisso ético e
politico com todos.
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ALFABETIZACAO E LETRAMENTO:
DESAFIOS E PRATICAS PEDAGOGICAS
NA ESCOLA PUBLICA

Livia Barbosa Pacheco Souza’
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INTRODUCAO

alfabetizacdo e o letramento constituem dimensbes centrais no
processo educativo, especialmente no contexto da escola publica
brasileira, onde se evidenciam desafios historicos relacionados
a equidade, qualidade do ensino e permanéncia dos estudantes. Enquanto
a alfabetizacdo refere-se a apropriacdo do sistema de escrita alfabética, o
letramento amplia essa perspectiva ao considerar o uso social da leitura e da
escrita em diferentes contextos. Estudos classicos apontam que tais processos
sdo indissociaveis e devem ser trabalhados de forma integrada no cotidiano
escolar, superando praticas mecanicistas ainda presentes em muitas instituicdes
(Tfouni, 1997; Soares, 2018).
No cenario contemporaneo, observa-se um avango nas discussdes teoricas
e metodoldgicas sobre alfabetizagdo e letramento, sobretudo com a incorporagao
de abordagens socioculturais que valorizam as praticas sociais de linguagem.
Pesquisas indicam que o ensino centrado em contextos reais de uso da lingua
favorece a construgdo de sentidos e o desenvolvimento de competéncias leitoras e
escritoras mais significativas. No entanto, a realidade das escolas publicas ainda
revela lacunas na formag¢do docente, na disponibilidade de recursos didaticos e
na implementac¢do de politicas educacionais eficazes, o que impacta diretamente
os resultados de aprendizagem dos estudantes (Rojo, 2009).

1 Universidade do Estado da Bahia (UNEB), Programa de Pds-graduacdo Stricto Sensu
Gestdo e Tecnologias Aplicadas a Educag¢ao (GESTEC), Salvador-BA. Curriculo Lattes:
http://lattes.cnpq.br/5978999436523962. E-mail: adm.liviapacheco@gmail.com.

2 Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB); Universidade do Estado da
Bahia (UNEB), Programa de Pds-graduacdo Stricto Sensu Gestdo e Tecnologias
Aplicadas a Educagdo (GESTEC), Salvador-BA. Curriculo Lattes: http://lattes.cnpq.
br/4993456936547499. E-mail: rosangela.matos@uesb.edu.br.
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Além disso, avaliagOes em larga escala tém evidenciado baixos niveis de
proficiéncia em leitura e escrita entre alunos da educag¢do basica, especialmente
nos anos iniciais do ensino fundamental. Esse cenario aponta para a necessidade
de revisdo das praticas pedagogicas e das concepgdes que orientam o ensino
da lingua materna. Pesquisas recentes destacam que intervengOes pedagdgicas
contextualizadas, que considerem as especificidades socioculturais dos
estudantes, tendem a produzir melhores resultados no processo de alfabetiza¢ao
e letramento (Brasil, 2019).

Diante desse contexto, torna-se fundamental aprofundar os estudos
sobre alfabetizagdo e letramento na escola publica, considerando suas multiplas
dimensdes e desafios. A relevancia desta tematica esta diretamente relacionada
a garantia do direito a educac¢do de qualidade, a formagdo de sujeitos criticos
e a promogao da inclusdo social. Investigar praticas pedagogicas eficazes e
contextualizadas contribui para a constru¢dao de caminhos que possam minimizar
desigualdades educacionais e potencializar o desenvolvimento integral dos
estudantes (Freire, 1996; Mortatti, 2006).

Nesse contexto, este trabalho tem como objetivo analisar os principais
desafios e identificar praticas pedagogicas relacionadas a alfabetizacdo e ao
letramento no contexto da escola publica, buscando compreender como tais
praticas podem contribuir para a melhoria do processo de ensino e aprendizagem.
Pretende-se, ainda, discutir estratégias que favorecam a integracao entre teoria
e pratica, bem como refletir sobre o papel do professor como mediador na
construcao do conhecimento, a luz das contribui¢cdes da literatura académica
na area.

METODOLOGIA

O presente estudo caracteriza-se como uma pesquisa de natureza
qualitativa, de cunho bibliografico, configurando-se como uma revisao de
literatura acerca da alfabetizacdo e do letramento no contexto da escola
publica. A abordagem qualitativa justifica-se pela necessidade de compreender,
interpretar e analisar criticamente as contribuigdes tedricas e empiricas ja
produzidas sobre o tema, permitindo a construgdo de uma sintese interpretativa
do conhecimento disponivel. A revisao de literatura, nesse sentido, possibilita
mapear diferentes perspectivas, identificar lacunas e estabelecer relages entre
os estudos selecionados.

Para a constitui¢dao do corpus da pesquisa, foram realizadas buscas em
bases de dados académicas reconhecidas, tais como SciELO, Google Académico
e periodicos indexados na area da educagdo. Utilizaram-se descritores como
“alfabetizacdo”, “letramento”, “praticas pedagogicas” e “escola publica”,
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combinados por meio de operadores booleanos, a fim de refinar os resultados.
Como critérios de inclusdo, consideraram-se artigos cientificos, livros e
documentos oficiais publicados preferencialmente nas ultimas décadas, que
apresentassem relevancia teorica e aderéncia ao tema proposto. Foram excluidos
trabalhos que ndo dialogavam diretamente com os objetivos da pesquisa ou que
apresentavam baixa consisténcia metodologica.

A analise dos dados foi realizada por meio de leitura exploratoria,
seletiva e analitica dos materiais, buscando identificar categorias temadticas
recorrentes relacionadas aos desafios e as praticas pedagdgicas em alfabetizagdao
e letramento. Posteriormente, conforme Quadro 1, procedeu-se a interpretagao
dos achados a luz do referencial tedrico adotado, estabelecendo articulagbes
entre diferentes autores e perspectivas. Esse processo permitiu a sistematizag¢ao
das principais contribui¢des da literatura, favorecendo uma compreensao
ampliada do fendmeno investigado e subsidiando as discussdes apresentadas ao
longo do trabalho.

Quadro 1. Artigos selecionados apos a Pré-Analise do material

Nr
Orde Titulo Autor(es) Ano

m

- " . . BUENO, Tatijana Bessa;
Alfabetizacdo e letramento: conexdes e desafios na educagdo
1 . OLIVEIRA, Laura de; SIQUEIRA, | 2025
contemporanea - .
Cristiano do Nascimento
Leitura e escrita na perspectiva da alfabetizagdo e do letramento: LACERDA, Vanessa do Carmo
2 perspect! ¢ " Rodrigues; MENDES, Sandra | 2024
desafios e contextos .
Karina Barbosa
N - . . CAMARGO, Gisele Brandelero;
Alfabetizagdo e letramento na educacéo infantil: a perspectiva da X
3 K SERZOSKI, Ana Claudia 2023
crianga
Carvalho
4 Alfabetizacdo e letramento com tecnologias digitais: o desafio da SILVA, Marcos Augusto da; 2023
formagdo docente BELLAS, Hugo Cesar
§ i . ; . | SOUZA, Luciane Souza de Lima;
5 Desafios e alternativas para alfabetizar letrando no pds-pandemia 2023

ESPIRITO SANTO, Edeil Reis do

O ensino de ciéncias articulado com a alfabetizagdo e o
6 - T BEZERRA, P.; LIMA, E. S 2022
letramento numa perspectiva interdisciplinar

Desafi tos atuais da alfabetizaca d dod
- esafios e pressupos os'a uais da alfabetizagdo na educagdo de SILVA, Jaqueline Luzia da 2021
jovens e adultos

N ; ) - MATA JUNIOR, Délcio Geraldo
Alfabetizacdo e letramento: desafios e perspectivas nas séries

8 L ) da; SANTOS, Anderson 2019
iniciais do ensino fundamental o
Oramisio
BRASIL. Ministério da
9 Base Nacional Comum Curricular - 2019
Educagdo.
ROJO, Roxane; MOURA,
10 Multiletramentos na escola 2019
Eduardo
11 Letramento: um tema em trés géneros SOARES, Magda 2018
Formagdo de professores alfabetizadores: a perspectiva de
12 ALVES, Vera Souto 2017

alfabetizar letrando — avangos e desafios
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Continuagdo
OLIVEIRA, Maria do Socorro;
13 Projetos de letramento e formagdo de professores de lingua TINOCO, Glicia Azevedo; 2014
materna SANTOS, Ivoneide Bezerra de
Araujo
14 Sistema de escrita alfabética MORAIS, Artur Gomes de 2012
Pedagogia dos multiletramentos: diversidade cultural e de
15 K ROJO, Roxane 2012
linguagens na escola
16 Avaliagdo da aprendizagem escolar: estudos e proposi¢des LUCKESI, Cipriano Carlos 2011
17 Letramento e alfabetizagdo TFOUNI, Leda Verdiani 2010
18 Letramentos multiplos, escola e inclusdo social ROJO, Roxane 2009
19 Alfabetizacdo e letramento: implicagdes para o ensino KLEIMAN, Angela B. 2007
20 Transgressdo e mudancga na educagdo: os projetos de trabalho HERNANDEZ, Fernando 2007
21 Histéria dos métodos de alfabetizagdo no Brasil MORTATTI, Maria do Rosario 2006
Longo
22 Alfabetizagdo e letramento: caminhos e descaminhos SOAFTES' Magda; BATISTA, 2005
Antdnio Augusto Gomes
23 Letramento: um tema em trés géneros SOARES, Magda 2004
4 What's “new” in'New LiFeracy Studies? Crit.ical approaches to STREET, Brian V 2003
literacy in theory and practice
25 Multiliteracies: literacy learning and the design of social futures COPE, Bill; KALANTZIS, Mary | 2000
26 | Pedagogia da autonomia: saberes necessdrios a pratica educativa FREIRE, Paulo 1996

Fonte: Elaborado pelas autoras.

DESENVOLVIMENTO
Concepgoes teoricas de alfabetizacao e letramento

As concepgoes teodricas de alfabetizagdo e letramento tém sido amplamente
discutidas na literatura educacional, especialmente a partir da segunda metade do
século XX, quando se intensificaram os estudos sobre os processos de aquisicao
da linguagem escrita. Tradicionalmente, a alfabetizacao foi compreendida como
o dominio do codigo escrito, envolvendo a aprendizagem das relagdes entre
fonemas e grafemas. No entanto, essa visdo mais restrita passou a ser questionada
por abordagens que consideram a complexidade do processo de leitura e escrita,
ampliando o entendimento para além da decodificagdo mecanica de simbolos
(Soares, 2018; Morais, 2012).

Nesse contexto, o conceito de letramento emerge como uma ampliagdo
da alfabetizacdo, incorporando as praticas sociais de uso da leitura e da escrita.
O letramento refere-se a capacidade de utilizar a lingua escrita em diferentes
situagdes sociais, atribuindo sentido as praticas de leitura e producgdo textual.
Essa perspectiva desloca o foco do ensino da lingua para o uso significativo
da linguagem, considerando os contextos culturais e sociais nos quais 0s
sujeitos estdo inseridos. Assim, a alfabetizagdo e o letramento passam a ser
compreendidos como processos interdependentes e complementares.
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A literatura contemporanea destaca que a dissocia¢ao entre alfabetizacdo
e letramento pode comprometer o desenvolvimento pleno das competéncias
linguisticas dos estudantes. Pesquisas apontam que praticas pedagdgicas
centradas exclusivamente na codificacdo e decodificacio tendem a limitar
a compreensdo leitora e a produgdo escrita significativa. Em contrapartida,
abordagens integradas, que articulam o ensino do sistema alfabético com
praticas sociais de leitura e escrita, favorecem a constru¢ao de conhecimentos
mais consistentes e duradouros (Rojo, 2009; Soares, 2004).

Além disso, contribui¢des da psicogénese da lingua escrita, desenvolvidas
por estudos de base construtivista, evidenciam que a aprendizagem da escrita
ndo ocorre de forma linear, mas por meio de hip6teses construidas pelas criangas
ao longo do processo. Esses estudos demonstram que os sujeitos atribuem
significados a escrita antes mesmo de dominarem o sistema convencional, o que
refor¢a a importancia de praticas pedagdgicas que considerem os conhecimentos
prévios dos alunos e promovam situacdes reais de uso da linguagem (Ferreiro;
Teberosky, 1999; Ferreiro, 2001).

Outro aspecto relevante nas concepgdes tedricas refere-se a abordagem
sociocultural do letramento, que enfatiza o papel das interagdes sociais na
construgdo do conhecimento. Nessa perspectiva, a aprendizagem da leitura e
da escrita ¢ mediada por préticas culturais e pela participagdo em comunidades
letradas. Estudos nessa linha destacam que o contexto social, as experiéncias de
vida e 0 acesso a materiais escritos influenciam diretamente o desenvolvimento
das habilidades de letramento, reforcando a necessidade de uma educagdo que
valorize a diversidade cultural dos estudantes (Street, 2003).

Dessa forma, as concep¢des contemporaneas de alfabetizagao e letramento
apontam para a necessidade de praticas pedagodgicas integradas, criticas e
contextualizadas, que promovam nao apenas a aprendizagem do c6digo escrito,
mas também a formagao de sujeitos capazes de atuar de maneira autbnoma
na sociedade letrada. Nesse sentido, a escola assume um papel fundamental
na democratizagdo do acesso a cultura escrita, devendo desenvolver estratégias
que articulem teoria e pratica, respeitando as especificidades dos contextos
educacionais e contribuindo para a formacao cidada dos estudantes (Soares,
2016; Rojo, 2009).

A RELACAO ENTRE ALFABETIZACAO E LETRAMENTO NO
CONTEXTO ESCOLAR

A relacdo entre alfabetizacdo e letramento no contexto escolar tem sido
compreendida, na literatura académica, como um processo indissociavel que
deve orientar as praticas pedagogicas voltadas ao ensino da lingua escrita.
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Estudos apontam que a alfabetizagdo, enquanto dominio do sistema alfabético,
precisa ocorrer articulada as praticas sociais de leitura e escrita, caracteristicas
do letramento. Essa integracdo permite que o aluno nao apenas aprenda a ler e
escrever, mas compreenda os usos sociais da linguagem em diferentes contextos,
0 que amplia significativamente o sentido da aprendizagem (Kleiman, 2007).

No contexto escolar, essa articulagcao se materializa por meio de praticas
pedagogicas que integram o ensino do codigo escrito com situagdes reais de
uso da linguagem. Pesquisas evidenciam que o trabalho com géneros textuais,
por exemplo, constitui um eixo fundamental para aproximar alfabetizacio e
letramento, pois permite que os estudantes compreendam a funcionalidade da
leitura e da escrita em praticas sociais concretas. Dessa forma, o ensino deixa de
ser exclusivamente técnico e passa a ser orientado pela construgdo de sentidos e
pela participagao ativa dos alunos.

Além disso, estudos recentes indicam que a presencga de praticas integradas
de alfabetizacdo e letramento desde os primeiros anos da escolarizagdao
contribui para o desenvolvimento cognitivo e social dos estudantes. Ao serem
expostos a atividades que envolvem leitura, escrita e interpretacdo em contextos
significativos, os alunos desenvolvem habilidades mais complexas, como
argumentacgao, criticidade e autonomia. Essa perspectiva refor¢a a importancia
de um ensino que va além da decodificacao, promovendo o uso funcional da
linguagem (Lacerda e Mendes, 2024).

No entanto, a efetivagdo dessa integra¢dao no cotidiano escolar ainda
enfrenta desafios importantes. Pesquisas apontam que hd uma tendéncia, em
muitas praticas pedagogicas, de priorizar a alfabetizacdo em seu sentido mais
restrito, deixando em segundo plano as dimensdes sociais do letramento. Essa
fragmentagcdo compromete o desenvolvimento pleno dos estudantes, uma vez
que limita sua capacidade de utilizar a leitura e a escrita de forma significativa
em diferentes contextos sociais (Bueno e Oliveira, 2025).

Outro aspecto relevante refere-se a necessidade de considerar as
especificidades dos contextos educativos e dos sujeitos envolvidos no processo
de ensino-aprendizagem. Estudos mostram que a relagdo entre alfabetizacdo e
letramento deve ser construida a partir das experiéncias e vivéncias dos alunos,
respeitando suas trajetorias socioculturais. Nesse sentido, praticas pedagdgicas
que dialogam com o cotidiano dos estudantes tendem a favorecer maior
engajamento e aprendizagem, ao aproximar o conteudo escolar da realidade
vivida (Camargo e Serzoski, 2023).

Nesse sentido, a literatura destaca que a consolidagdo de uma abordagem
integrada entre alfabetizacdo e letramento depende, em grande medida,
da forma¢dao docente e das politicas educacionais que orientam o trabalho
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pedagodgico. A compreensao tedrica desses conceitos e sua aplicagao pratica sao
fundamentais para garantir um ensino mais eficaz e inclusivo. Assim, torna-se
imprescindivel investir em formagdao continuada e em propostas pedagdgicas
que valorizem essa integrac¢ao, contribuindo para a formagado de sujeitos criticos
e socialmente participativos (Schmidt; Aguiar, 2016).

DESAFIOS DA ALFABETIZACAO E DO LETRAMENTO NA
ESCOLA PUBLICA

Os desafios da alfabetizacao e do letramento na escola publica brasileira
sdao multiplos e complexos, estando diretamente relacionados a fatores
estruturais, pedagogicos e sociais. Estudos apontam que o contexto das escolas
publicas, muitas vezes marcado por desigualdades socioecondmicas, impacta
significativamente o processo de ensino e aprendizagem da leitura e da escrita.
Alunos provenientes de contextos socialmente vulneraveis tendem a ter
menos acesso a praticas letradas fora da escola, o que amplia as dificuldades
enfrentadas no ambiente escolar e exige maior esforgo institucional para garantir
a aprendizagem (Silva e Bellas, 2023).

Outro desafio recorrente refere-se as lacunas na formag¢do inicial e
continuada dos professores que atuam nos anos iniciais do ensino fundamental.
Pesquisas evidenciam que muitos docentes nao se sentem plenamente preparados
para articular alfabetizacdo e letramento em suas praticas pedagogicas,
especialmente diante das demandas contemporaneas, como o uso de
tecnologias digitais no ensino. A auséncia de formag¢ao adequada compromete a
implementa¢do de metodologias inovadoras e dificulta a construgdo de praticas
mais significativas e contextualizadas.

Além disso, a escassez de recursos didaticos e a inadequagdo de materiais
pedagogicos também configuram entraves importantes. Em muitas escolas
publicas, os materiais disponiveis ndo dialogam com a realidade dos estudantes
ou ndo contemplam abordagens que integrem alfabetizacdo e letramento de
forma efetiva. Estudos indicam que a falta de recursos e de suporte pedagdgico
adequado limita as possibilidades de inovagdo no ensino e contribui para a
manutengdo de praticas tradicionais pouco eficazes (Mata-Junior e Santos,
2019).

As politicas publicas educacionais também desempenham um papel
crucial nesse cenario, sendo frequentemente apontadas como insuficientes ou
descontinuadas. Pesquisas destacam que a auséncia de politicas consistentes
e de longo prazo para a alfabetizacdo compromete a qualidade do ensino,
especialmente em contextos mais vulneraveis. Além disso, a falta de atengao
a modalidades especificas, como a Educac¢ao de Jovens e Adultos, evidencia

61



ALFABETIZACAO, LETRAMENTO E EDUCACAQ ESPECIAL INCLUSIVA

lacunas na garantia do direito a educagao para todos, reforcando desigualdades
histoéricas (Silva, 2021).

Outro aspecto relevante diz respeito aos impactos recentes da pandemia
de COVID-19, que intensificaram os desafios ja existentes no processo de
alfabetizacdo. Estudos mostram que a interrup¢do das aulas presenciais e a
adogdo do ensino remoto acentuaram desigualdades, dificultando o acesso de
muitos estudantes as atividades escolares e comprometendo o desenvolvimento
das habilidades de leitura e escrita. Esse cendrio evidenciou a necessidade de
estratégias pedagbgicas mais flexiveis e inclusivas, capazes de responder a
contextos adversos (Souza e Espirito Santo, 2023).

Em suma, destaca-se a necessidade de considerar a diversidade dos sujeitos
envolvidos no processo educativo, incluindo estudantes com necessidades
especificas, como aqueles com transtornos do desenvolvimento. Pesquisas
indicam que a inclusdo desses alunos no processo de alfabetizacdo e letramento
exige praticas pedagogicas diferenciadas, formacdo docente especializada e
maior suporte institucional. A auséncia dessas condi¢des pode dificultar ainda
mais o processo de aprendizagem, reforcando a importancia de politicas e
praticas educacionais inclusivas (Barros dos Santos; Nobrega, 2025).

O PAPEL DO PROFESSOR E DAS PRATICAS PEDAGOGICAS

O papel do professor no processo de alfabetizacao e letramento é central
e determinante para o desenvolvimento das competéncias leitoras e escritoras
dos estudantes. A literatura académica destaca que o docente atua como
mediador entre o aluno e a cultura escrita, sendo responsavel por criar condigbes
pedagogicas que favoregam a constru¢do do conhecimento. Nesse sentido, o
professor ndo apenas transmite conteudos, mas organiza experiéncias de
aprendizagem que possibilitam a apropriagdo significativa da linguagem escrita,
considerando as necessidades e especificidades dos alunos (Alves, 2017).

Além disso, o professor desempenha um papel fundamental no
planejamento e na execu¢ao de praticas pedagogicas que integrem alfabetizacao
e letramento. Estudos indicam que ndo existem métodos unicos ou receitas
prontas para o ensino da leitura e da escrita, sendo necessario que o docente
desenvolva estratégias diversificadas e contextualizadas. A pratica pedagbgica
deve ser flexivel e adaptada a realidade da turma, permitindo que os alunos
avancem de acordo com seus ritmos e niveis de aprendizagem.

Outro aspecto relevante refere-se a necessidade de formag¢ao docente
continua, especialmente no que diz respeito a compreensao das concepgdes
contempordneas de alfabetizagdo e letramento. Pesquisas apontam que a
formacdo de professores alfabetizadores deve contemplar tanto fundamentos
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tedricos quanto praticas pedagogicas, possibilitando uma atuagdo mais critica
e reflexiva. Programas de formacdo continuada tém se mostrado essenciais
para o aprimoramento das praticas docentes e para a melhoria dos resultados
educacionais (Bezerra, 2022).

No ambito das préticas pedagogicas, destaca-se a importancia de promover
atividades que envolvam o uso real da leitura e da escrita, como o trabalho com
diferentes géneros textuais e projetos interdisciplinares. Estudos evidenciam que
praticas contextualizadas contribuem para o desenvolvimento de habilidades
mais complexas, permitindo que os alunos compreendam a fung¢ao social da
linguagem e utilizem a escrita de forma significativa em diferentes situagdes.

Ademais, a atuacdo do professor deve considerar a heterogeneidade
presente nas salas de aula, reconhecendo que cada aluno possui trajetérias,
conhecimentos prévios e ritmos de aprendizagem distintos. Pesquisas mostram
que préticas pedagdgicas eficazes sdo aquelas que respeitam essas diferencas e
promovem a inclusdo, garantindo que todos os estudantes tenham acesso ao
processo de alfabetizacdo e letramento. Nesse contexto, a mediagdao docente
torna-se ainda mais relevante para assegurar a equidade no ensino (Silva e Bella,
2023; Bueno e Oliveira, 2025).

Nesse contexto, a literatura ressalta que o papel do professor vai além da
sala de aula, envolvendo também a articulagdo com a familia e a comunidade
escolar. A construgdo de um ambiente letrado depende da participagcdo de
diferentes atores sociais, sendo o professor um agente fundamental na promogao
dessa integracdo. Ao desenvolver praticas pedagogicas que dialoguem com o
contexto sociocultural dos alunos, o docente contribui para a formagdo de
sujeitos criticos, autdnomos e capazes de atuar de forma ativa na sociedade.

ESTRATEGIAS E PRATICAS PEDAGOGICAS EFICAZES

As estratégias e praticas pedagogicas eficazes no processo de alfabetizagcdao
e letramento estdo diretamente relacionadas a capacidade de articular o ensino
do sistema de escrita com situagdes reais de uso da linguagem. A literatura
académica evidencia que praticas que integram leitura, escrita e oralidade em
contextos significativos favorecem a aprendizagem dos estudantes, tornando
0 processo mais dinamico e contextualizado. Nesse sentido, o trabalho com
situagdes comunicativas reais permite que o aluno compreenda a fungao social
da escrita, ampliando sua participagdo nas praticas letradas (Soares, 2004).

Uma das estratégias mais destacadas na literatura é o uso de géneros
textuais como eixo organizador do ensino. Pesquisas apontam que a diversidade
de textos — como cartas, bilhetes, noticias, historias e receitas —possibilita aos
alunos reconhecer diferentes finalidades comunicativas e estruturas discursivas.
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Essa abordagem contribui para o desenvolvimento da competéncia textual e
discursiva, ao mesmo tempo em que fortalece o processo de alfabetizacdo ao
contextualizar o uso do sistema de escrita (Rojo e Moura, 2019).

Outra pratica pedagogica eficaz refere-se ao desenvolvimento de projetos
didaticos interdisciplinares, que articulam diferentes areas do conhecimento
em torno de um tema central. Estudos indicam que essa abordagem favorece
a aprendizagem significativa, pois permite que os alunos estabelecam conexdes
entre conteudos e vivenciem situacdes reais de leitura e escrita. Além disso,
0s projetos estimulam o protagonismo dos estudantes, promovendo maior
engajamento e participa¢do nas atividades escolares (Kleiman, 2007).

O uso de metodologias ativas também tem sido apontado como
uma estratégia relevante para o ensino da leitura e da escrita. Praticas como
aprendizagem baseada em problemas, rodas de leitura, produgdo coletiva
de textos e oficinas de escrita incentivam a participacdo ativa dos alunos no
processo de construcdo do conhecimento. Pesquisas demonstram que essas
metodologias contribuem para o desenvolvimento da autonomia, da criticidade
e da capacidade de reflexdo sobre a linguagem, aspectos fundamentais para o
letramento.

Além disso, a avaliagdo formativa se configura como uma pratica
pedagdgica essencial no processo de alfabetizacao e letramento. Diferentemente
das avaliagOes tradicionais, que se concentram em resultados finais, a avaliagdao
formativa acompanha o desenvolvimento do aluno ao longo do processo,
permitindo interveng¢des pedagdgicas mais precisas e eficazes. Estudos destacam
que essa abordagem possibilita identificar dificuldades, valorizar avangos e
orientar o planejamento docente, contribuindo para a melhoria da aprendizagem
(Hernandez, 2007; Luckesi, 2011).

Assim, a incorporagao de tecnologias digitais no ensino tem se mostrado
uma estratégia promissora para potencializar praticas de alfabetizagdo
e letramento. Pesquisas indicam que o uso de recursos digitais, como
plataformas educacionais, aplicativos de leitura e escrita e ambientes virtuais de
aprendizagem, amplia as possibilidades de interagdao com a linguagem escrita
e favorece o desenvolvimento de multiplos letramentos. No entanto, ressalta-se
que o uso dessas tecnologias deve ser mediado de forma critica e intencional
pelo professor, garantindo sua efetividade no processo educativo.

ALFABETIZACAO, LETRAMENTO E INCLUSAO SOCIAL

A relacdo entre alfabetizacdo, letramento e inclusdo social constitui um
dos eixos centrais das discussdes contempordneas no campo da educagdo,
especialmente quando se considera o papel da escola publica na redugao das
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desigualdades. A literatura aponta que o dominio da leitura e da escrita, aliado
a capacidade de utiliza-las em praticas sociais, ¢ condicdo fundamental para
a participacdo ativa na sociedade. Nesse sentido, o letramento ultrapassa a
dimensao técnica da alfabetizacdo, tornando-se instrumento de inser¢ao social,
acesso a direitos e exercicio da cidadania (Tfouni, 2010; Soares, 2018).

No contexto brasileiro, marcado por profundas desigualdades sociais, a
auséncia ou fragilidade dos processos de alfabetizagdo e letramento contribui
para a manutencao de ciclos de exclusdo. Estudos evidenciam que individuos
com baixos niveis de letramento enfrentam maiores dificuldades de inser¢ao no
mercado de trabalho, acesso a informagao e participagdo politica. Dessa forma, a
escola assume um papel estratégico na promog¢ao da inclusao social, ao garantir
0 acesso efetivo a cultura escrita desde os primeiros anos de escolarizagdao
(Oliveira et al., 2014).

Além disso, pesquisas destacam que a inclusdo social por meio do
letramento esta diretamente relacionada a valorizagdo das praticas culturais
e linguisticas dos sujeitos. A perspectiva dos multiletramentos enfatiza a
necessidade de reconhecer a diversidade cultural, social e tecnologica presente
na sociedade contemporanea, incorporando diferentes linguagens e formas de
expressdao no processo educativo. Essa abordagem amplia as possibilidades de
aprendizagem e favorece a inclusdo de grupos historicamente marginalizados
(Cope e Kalantzis, 2000; Rojo, 2012).

Outro aspectorelevante refere-se a inclusao de estudantes com necessidades
educacionais especificas no processo de alfabetizacdo e letramento. Estudos
apontam que a construc¢ao de praticas pedagogicas inclusivas exige adaptagdes
metodoldgicas, uso de recursos diferenciados e formagao docente adequada.
A auséncia dessas condigdes pode dificultar o acesso desses estudantes a
aprendizagem da leitura e da escrita, refor¢ando processos de exclusao. Por outro
lado, praticas inclusivas bem estruturadas contribuem para o desenvolvimento
pleno dos alunos e para a construgdo de uma escola mais equitativa.

A literatura também evidencia que a alfabetizacdo e o letramento
desempenham um papel fundamental na emancipacdo dos sujeitos,
especialmente em contextos de vulnerabilidade social. Ao desenvolver
competéncias criticas de leitura e escrita, os individuos tornam-se mais capazes
de interpretar a realidade, questionar estruturas sociais e participar ativamente
de processos de transformacgao. Nesse sentido, o letramento critico emerge como
uma ferramenta essencial para a formag¢dao de cidadaos conscientes e atuantes
(Freire, 1996; Street, 2003).

Por fim, destaca-se que a promog¢do da inclusio social por meio da
alfabetizacdo e do letramento depende da articulagdo entre politicas publicas,
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praticas pedagbgicas e compromisso institucional. Estudos apontam que
Iniciativas que integram escola, familia e comunidade tendem a produzir
resultados mais consistentes no desenvolvimento das competéncias leitoras e
escritoras. Assim, a construgao de uma educagao inclusiva e de qualidade requer
esforgos coletivos e continuos, visando garantir que todos os sujeitos tenham
acesso as praticas letradas e possam exercer plenamente sua cidadania.

CONSIDERACOES FINAIS E PERSPECTIVAS FUTURAS

As discussdes desenvolvidas ao longo deste estudo evidenciam que a
alfabetizacdo e o letramento, quando compreendidos de forma integrada,
constituem pilares fundamentais para a formagao de sujeitos criticos, autdbnomos
e socialmente participativos. No contexto da escola publica, os desafios
identificados — como desigualdades sociais, limita¢des estruturais, fragilidades
na formagdo docente e lacunas nas politicas educacionais — demandam
respostas pedagbgicas e institucionais consistentes. Nesse sentido, destaca-se
a necessidade de praticas educativas que articulem o dominio do sistema de
escrita com seu uso social, promovendo experiéncias significativas de leitura
e escrita. O papel do professor, enquanto mediador desse processo, mostra-
se central na constru¢do de ambientes de aprendizagem inclusivos, criticos e
contextualizados, capazes de favorecer o desenvolvimento pleno dos estudantes.

No que se refere as perspectivas futuras, torna-se imprescindivel ampliar
os investimentos em politicas publicas voltadas a alfabetizagao e ao letramento,
com foco na formagido continuada de professores, na valorizagdo das praticas
pedagogicas inovadoras e na incorporagao critica de tecnologias digitais. Além
disso, recomenda-se o fortalecimento de pesquisas empiricas que investiguem
intervengdes pedagogicas eficazes em diferentes contextos escolares,
especialmente em realidades marcadas por vulnerabilidade social. A construgdao
de uma educagdo mais equitativa passa, necessariamente, pelo compromisso
coletivo entre escola, familia e sociedade, visando garantir o acesso democratico
a cultura escrita e a consolida¢ao de praticas educativas que contribuam para a
inclusdo social e a transformacdo da realidade educacional brasileira.

REFERENCIAS

ALVES, Vera Souto. Formac¢ao de professores alfabetizadores: a perspectiva de
alfabetizar letrando — avancos e desafios. Revista on line de Politica e Gestao
Educacional, v. 21, n. esp. 2, 2017.

BEZERRA, P; LIMA, E. S. O ensino de ciéncias articulado com a
alfabetizacdo e o letramento numa perspectiva interdisciplinar. Revista
Brasileira de Alfabetizacdo, n. 18, 2022.

66



CAMINHOS PARA A FOR!\/\AQAO LEITORA
E ESCRITORA NA PERSPECTIVA DA INCLUSAO ESCOLAR

BRASIL. Ministério da Educacdao. Base Nacional Comum Curricular.
Brasilia: MEC, 2019.

BUENO, Tatijana Bessa; OLIVEIRA, Laura de; SIQUEIRA, Cristiano do
Nascimento. Alfabetizacio e letramento: conexdes e desafios na educacao
contemporanea. Revista Cientifica Educ@g¢ao, v. 10, n. 15, 2025.

CAMARGQO, Gisele Brandelero; SERZOSKI, Ana Claudia Carvalho.
Alfabetizagao e letramento na educa¢do infantil: a perspectiva da crianga.
Revista Contexto & Educacao, v. 38, n. 120, 2023.

COPE, Bill; KALANTZIS, Mary. Multiliteracies: literacy learning and the
design of social futures. Harvard Educational Review, v. 66, n. 1, p. 60-92,
2000.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica
educativa. Sao Paulo: Paz e Terra, 1996.

HERNANDEZ, Fernando. Transgressio e mudanga na educacio: os projetos
de trabalho. Revista Artmed, v. 2, n. 1, 2007.

KLEIMAN, Angela B. Alfabetiza¢do e letramento: implica¢des para o ensino.
Revista Entreideias: Educacio, Cultura e Sociedade, v. 7, n. 6, 2007.

LACERDA, Vanessa do Carmo Rodrigues; MENDES, Sandra Karina
Barbosa. Leitura e escrita na perspectiva da alfabetizagdo e do letramento:
desafios e contextos. Revista FT, v. 28, 2024.

LUCKESI, Cipriano Carlos. Avaliagdo da aprendizagem escolar: estudos e
proposi¢des. Revista ABC Educatio, v. 7, n. 2, 2011.

MATA J UNIOR, Délcio Geraldo da; SANTOS, Anderson Oramisio.
Alfabetizacao e letramento: desafios e perspectivas nas séries iniciais do ensino
fundamental. Revista Alpha, v. 20, n. 1, 2019.

MORALIS, Artur Gomes de. Sistema de escrita alfabética. Sdo Paulo:
Melhoramentos, 2012.

MORTATTI, Maria do Rosario Longo. Historia dos métodos de
alfabetizacao no Brasil. Sao Paulo: UNESP, 2006.

OLIVEIRA, Maria do Socorro; TINOCO, Glicia Azevedo; SANTOS,
Ivoneide Bezerra de Araujo. Projetos de letramento e formagdo de professores
de lingua materna. Revista Brasileira de Linguistica Aplicada, v. 14, n. 3,
2014.

ROJO, Roxane. Letramentos multiplos, escola e inclusao social. Sao Paulo:
Parabola Editorial, 2009.

ROJO, Roxane. Pedagogia dos multiletramentos: diversidade cultural e de
linguagens na escola. Revista Educac¢dao & Sociedade, v. 33, n. 118, 2012.

ROJO, Roxane; MOURA, Eduardo. Multiletramentos na escola. Revista
Parabola Editorial, v. 10, n. 1, 2019.

67



ALFABETIZACAO, LETRAMENTO E EDUCACAQ ESPECIAL INCLUSIVA

SILVA, Jaqueline Luzia da. Desafios e pressupostos atuais da alfabetizagdo na
educacgao de jovens e adultos. Revista Brasileira de Alfabetizacao, v. 1, n. 14,
2021.

SILVA, Marcos Augusto da; BELLAS, Hugo Cesar. Alfabetizacao e
letramento com tecnologias digitais: o desafio da formagdao docente. REEDUC
- Revista de Estudos em Educacgao, 2023.

SOARES, Magda. Letramento: um tema em trés géneros. Belo Horizonte:
Auténtica, 2004.

SOARES, Magda. Letramento: um tema em trés géneros. Belo Horizonte:
Auténtica, 2018.

SOARES, Magda; BATISTA, Antdénio Augusto Gomes. Alfabetizacdo e
letramento: caminhos e descaminhos. Revista Patio, v. 9, n. 34, 2005.

SOUZA, Luciane Souza de Lima; ESPIRITO SANTO, Edeil Reis do.
Desafios e alternativas para alfabetizar letrando no pos-pandemia. Cadernos
Macambira, v. 9, n. especial, 2023.

STREET, Brian V. What’s “new” in New Literacy Studies? Critical approaches
to literacy in theory and practice. Current Issues in Comparative Education,
v.5,n. 2, p. 77-91, 2003.

STREET, Brian V. What’s “new” in New Literacy Studies? Critical approaches
to literacy in theory and practice. Current Issues in Comparative Education,
v. 5,n. 2, p. 77-91, 2003.

TFOUNI, Leda Verdiani. Letramento e alfabetizac¢dao. Sao Paulo: Cortez,
2010.

68



CORREGULACAO COMO O EIXO CENTRAL NO
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INTRODUCAO

Teoria Social Cognitiva (TSC), desenvolvida por Albert Bandura

a partir da década de 1980, constitui um dos referenciais

tedricos mais influentes para a compreensao dos processos de
aprendizagem e desenvolvimento humano em contextos educacionais (Bandura,
1977). Diferentemente de abordagens que privilegiam exclusivamente fatores
ambientais (como o behaviorismo) ou exclusivamente fatores internos (como
certas vertentes do cognitivismo), a TSC propde um modelo de determinismo
reciproco, no qual fatores pessoais, comportamentais e ambientais interagem de
maneira dindmica e bidirecional. Bandura (2008, p. 18) afirma que “as pessoas
ndo sdo nem agentes autdnomos nem meros reagentes a estimulos ambientais;
elas operam como agentes dentro de um sistema de reciprocidade triadica”.

Ao longo de sua trajetéria, Bandura (1986) refinou sua teoria,
substituindo a designagao original de Teoria da Aprendizagem Social por Teoria
Social Cognitiva, para evidenciar que o foco ndo se restringe a aquisi¢ao de
comportamentos, mas abrange 0s mecanismos cognitivos, motivacionais e
afetivos que constituem a agéncia humana. Entre os conceitos centrais dessa
teoria destacam-se a aprendizagem vicaria, a aprendizagem por modelagem,
a autoeficacia e a autorregulacio da aprendizagem, todos com profundas
implicag¢des para a pratica pedagbgica.

1 Doutor e Mestre em Educag¢do pela Universidade Estadual de Londrina (UEL).
Especialista em Educagao Especial e Inclusiva e Psicopedagogia Clinica e Institucional.
Membro do grupo de pesquisa “Educagdo Transversal” na linha “Educagdo Especial e
Inclusdao”. Professor Adjunto na Universidade Estadual do Parana (UNESPAR).

2 Doutora em Educagdo pela Universidade Estadual de Maringa (UEM) e Mestre em
Educagdo pela Universidade Estadual de Londrina (UEL). Especialista em Psicopedagogia

Institucional e Clinica. Professora Adjunta no Curso de Pedagogia da Universidade
Estadual de Londrina (UEL).
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A autorregulacao da aprendizagem, em particular, tem sido amplamente
estudada como um processo ciclico no qual o estudante ativa e sustenta
cognigdes, afetos e comportamentos sistematicamente orientados para o alcance
de metas de aprendizagem (Zimmerman, 2000). No entanto, a autorregulacao
plena ndo emerge espontaneamente nem ¢ igualmente acessivel a todos os
estudantes, especialmente aqueles que enfrentam barreiras significativas para
a aprendizagem em razdo de deficiéncias, transtornos do desenvolvimento ou
outras condigdes que caracterizam o publico-alvo da Educagio Especial. E
nesse contexto que o conceito de corregulacao assume relevancia central, pois
oferece o elo tedrico necessario para compreender como os estudantes transitam
da dependéncia de regulacao externa (exercida por professores, pais ou pares
mais experientes) para a autorregulacdo plena e autbnoma.

A corregulacao ¢ definida como um processo transitorio e compartilhado
de regulagdo da aprendizagem, no qual a responsabilidade pelo planejamento,
monitoramento e ajuste das agdes é gradualmente transferida do mediador
externo para o aprendiz (Hadwin; Jarveld; Miller, 2011). Schunk e Zimmerman
(2007) situam a corregulagdo como o segundo e terceiro niveis de um modelo
desenvolvimental de aquisi¢do da autorregulagcdo, que vai da observagdao de
modelos a internaliza¢ao plena, passando pela imitagdo guiada e pela execugao
supervisionada.

A aplicagdo do conceito de corregulacdo a Educagdo Especial revela-se
particularmente promissora, pois oferece um quadro tedrico para superar duas
abordagens problematicas ainda recorrentes na histéria da educagdo de pessoas
com deficiéncia. De um lado, a abordagem tutelar ou superprotetora, na qual
o professor toma todas as decisdes e ndo permite que o estudante experimente
o erro ou desenvolva suas proprias estratégias, resultando em dependéncia
cronica e baixa autoeficacia. De outro lado, a abordagem de “inclusao ficticia”
ou abandono pedagdgico, na qual o estudante com deficiéncia é simplesmente
inserido na sala de aula comum sem os suportes necessarios, sendo langcado a
uma suposta autonomia para a qual ndo foi preparado.

A corregulagdao oferece uma terceira via: ao invés de superproteger ou
abandonar, o professor atua como mediador estratégico que gradativamente
transfere o controle do processo de aprendizagem ao estudante, respeitando
seu tempo, suas potencialidades e suas especificidades. Como argumentam
Vicente et al., (2020) para estudantes com deficiéncia intelectual, a aquisi¢ao
de habilidades autorregulatorias ndo ocorre espontaneamente nem por simples
exposi¢ao a ambientes inclusivos; ela requer intervengao intencional baseada em
principios de modelagem, feedback e transferéncia gradual de responsabilidade.

No Brasil, o Atendimento Educacional Especializado (AEE) constitui o
espaco institucional privilegiado para a oferta de suporte pedagdgico a estudantes
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publico-alvo da Educagdo Especial, conforme estabelecido pela Politica Nacional
de Educagdo Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva (Brasil, 2008) e
regulamentado pelo Decreto n°® 7.611/2011. A legislagdo brasileira, incluindo
a Lei Brasileira de Inclusdo (Lei n° 13.146/2015), preconiza expressamente a
promogdo da autonomia como principio estruturante do atendimento.

A literatura tem apontado que muitas praticas no AEE ainda se
concentram predominantemente em adaptacdes de materiais e atividades, com
énfase na compensacao de dificuldades, mas sem uma abordagem sistematica de
desenvolvimento de estratégias que promovam a autorregulacdo e a autonomia
do estudante (Vilaronga; Mendes, 2014; Peranzoni, et al., 2024). Predomina,
segundo esses autores, uma logica adaptativa-compensatoOria, em que o professor
“da” recursos ao estudante, mas nao necessariamente “ensina”’ o estudante a
usar esses recursos de forma auténoma e estratégica. Essa constatagao evidencia
a necessidade de um referencial tedrico que oriente o professor do AEE sobre
como planejar e executar uma mediacdo que gradualmente transfira o controle
do processo ao estudante.

Diante do exposto, o presente texto de desenvolvimento tem como objetivo
apresentar a corregulacdo como eixo central do Atendimento Educacional
Especializado, articulando os fundamentos da Teoria Social Cognitiva com
as demandas especificas da Educagdo Especial Inclusiva. Serdo apresentadas
exemplos de estratégias corregulatorias e discutidos os desafios e as condigbes
necessarias para a implementag¢ao da corregulagdo no contexto do AEE brasileiro,
na expectativa de oferecer subsidios tedricos e praticos para a qualificagdo do
atendimento e para a efetiva promog¢ao da autonomia de estudantes publico-alvo
da Educacgdo Especial.

CORREGULACAO E O ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPE-
CIALIZADO

Nascido no Canada e radicado nos Estados Unidos, Bandura desenvolveu
suas primeiras pesquisas na Universidade de Stanford, onde permaneceu por
toda sua carreira académica. Seus experimentos mais célebres, como o estudo
com o boneco Bobo, conduzido no inicio da década de 1960, demonstraram
que criangas aprendem comportamentos agressivos por meio da observagdo de
modelos adultos, desafiando as explicagdes behavioristas que atribuiam toda
aprendizagem a experiéncia direta com refor¢os e punigdes (Azzi et al., 2021).

Conforme ressalta Pajares (2002, p. 2), “Bandura demonstrou que a
aprendizagem poderia ocorrer vicariamente, sem que o aprendiz executasse
qualquer resposta ou recebesse qualquer refor¢co direto”. Essa descoberta
revolucionou a psicologia educacional ao evidenciar o papel central da
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observacao e da imitagdo nos processos de aprendizagem humana. Ao longo
das décadas seguintes, Bandura expandiu sua teoria para incorporar construtos
como autoeficacia, autorregulacdo e agéncia humana, consolidando a Teoria
Social Cognitiva como um dos referenciais mais influentes da psicologia
contemporanea. Como observa Zimmerman (2001, p. 126), “a obra de Bandura
transcendeu os limites da psicologia experimental para impactar profundamente
a educagdo, a saude, o comportamento organizacional e o desenvolvimento
humano em suas multiplas dimensdes”.

A aprendizagem vicaria constitui um dos conceitos mais originais e
influentes da Teoria Social Cognitiva, ao demonstrar que os seres humanos podem
aprender novos padrdes de pensamento e acdo observando o comportamento
de outras pessoas e as consequéncias que esse comportamento produz. Como
afirma Bandura (1986, p. 47), “boa parte da aprendizagem humana ocorre
vicariamente, por meio da observacao das a¢des de outros e das consequéncias
que se seguem a essas agdes”. Esse tipo de aprendizagem é particularmente
relevante para contextos educacionais, pois permite que os estudantes adquiram
conhecimentos, habilidades, estratégias e atitudes sem terem que passar por
processos prolongados de tentativa e erro.

A aprendizagem por modelagem é o mecanismo central por meio do
qual a aprendizagem vicdria se efetiva, referindo-se ao processo pelo qual um
individuo (o modelo) exibe um padriao de comportamento ou pensamento,
e um observador adquire representagdes simbolicas desse padrao. Bandura
(2008, p. 35) distingue quatro subprocessos envolvidos na modelagem: aten¢do
(o observador deve prestar atencdo ao modelo), retengdo (as informagdes
observadas devem ser armazenadas simbolicamente), produgao (o observador
deve ser capaz de traduzir as representacdes simbodlicas em a¢ao) e motivagdo (o
observador deve ter razdes para reproduzir o comportamento modelado).

Na pratica pedagogica, a modelagem pode ser realizada de forma
deliberada e sistemética, como quando o professor “pensa em voz alta” enquanto
resolve um problema ou planeja uma tarefa, oferecendo ao estudante um modelo
explicito dos processos cognitivos envolvidos (Schunk; Zimmerman, 2007).
Na Educagdo Especial, a modelagem assume papel ainda mais estratégico,
pois muitos estudantes com deficiéncia podem apresentar dificuldades em
inferir processos internos a partir apenas da observagdo do comportamento
externo, beneficiando-se da modelagem explicita de estratégias cognitivas e
metacognitivas.

A corregulagdo, no ambito da Teoria Social Cognitiva, refere-se ao
processo transitorio e compartilhado de regulacdo da aprendizagem, no qual
a responsabilidade pelo planejamento, monitoramento e ajuste das agdes é

72



CAMINHOS PARA A FORMAQAO LEITORA
E ESCRITORA NA PERSPECTIVA DA INCLUSAO ESCOLAR

gradualmente transferida do mediador externo para o aprendiz. Diferentemente
da regulagdo externa, na qual o professor assume integralmente o controle
do processo, e da autorregulacdo plena, na qual o estudante opera de forma
independente, a corregulagdo caracteriza-se por uma distribuicdo dindmica e
variavel das fungOes regulatérias entre mediador e aprendiz, em um contexto
de interagdo social intencional e planejada. Hadwin, Jarveld e Miller (2011, p.
68) definem a corregulagdo como “um processo transitorio e compartilhado de
regulacdo, no qual a responsabilidade pelas fun¢des regulatorias é gradualmente
transferida do agente externo para o aprendiz”.
Como destacam McCaslin e Hickey (2001, p. 234):

“na corregulagdo, o suporte externo nao desaparece abruptamente, mas
se transforma qualitativamente: de controle direto para monitoramento
distanciado, de instrugdo explicita para feedback pontual, de imposi¢dao de
metas para negocia¢ao colaborativa”.

Essa transformagdo qualitativa ¢ essencial para que o aprendiz
desenvolva nao apenas habilidades técnicas, mas também um senso de agéncia
e responsabilidade sobre sua propria aprendizagem. A corregulagdo situa-se,
portanto, como um conceito ponte fundamental para compreender como a
mediagdo pedagogica pode, ao mesmo tempo, apoiar e emancipar o estudante,
respeitando seu ritmo e suas especificidades (McCaslin; Hickey, 2001).

Schunk e Zimmerman (2007) propdem um modelo desenvolvimental
de aquisi¢do da autorregulagdo que situa a corregulagdo em um lugar preciso.
Segundo esses autores, o desenvolvimento da autorregulagao ocorre em quatro
niveis sequenciais: no primeiro, o estudante observa um modelo executando uma
estratégia; no segundo, imita o modelo sob supervisao e com feedback; no terceiro,
executa a estratégia de forma independente, mas ainda em situagdes similares;
no quarto, internaliza a estratégia a ponto de adapta-la a novos contextos. A
corregulacdo situa-se precisamente nos niveis dois e trés, caracterizando o
periodo em que o mediador ainda esta presente, mas de forma decrescente, e o
estudante ja assume parte significativa da responsabilidade regulatoria. Para que
a corregulagdo seja efetiva, Rosario er al., (2014) identificam trés componentes
interativos essenciais.

O primeiro é a modelagem explicita, que vai além da simples demonstragao
de comportamentos observaveis: o professor deve “pensar em voz alta” durante
a execucdo da tarefa, revelando os processos cognitivos e metacognitivos que
orientam suas decisdes. O segundo componente é o feedback orientado para o
processo, que focaliza ndo o resultado final nem a pessoa do estudante, mas
as estratégias utilizadas e os ajustes possiveis. O terceiro componente € a
negociacdo de metas, na qual professor e estudante estabelecem conjuntamente
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objetivos realistas e desafiadores, criando um compromisso compartilhado com
a aprendizagem. Como sintetizam Rosario ez al., (2014, p. 56), “a corregulacao
bem-sucedida depende da qualidade da interacdo social, da intencionalidade do
mediador e da progressiva transferéncia de responsabilidade, sempre respeitando
0 ritmo e as caracteristicas do aprendiz”.

A corregulacao ndo deve ser compreendida como uma técnica periférica
ou complementar no dmbito do Atendimento Educacional Especializado
(AEE), mas sim como o principio estruturante que da sentido e direcdo a todas
as demais acOes pedagogicas nesse espaco. Defender a corregulagio como
eixo central significa afirmar que toda intervengdao no AEE, desde a adaptagao
de materiais até o ensino de conteudos curriculares, deve ser realizada com
a intencionalidade explicita de promover a progressiva transferéncia de
responsabilidade do professor para o estudante (Monteiro; Marchi, 2023).

Sem essa intencionalidade corregulatéria, o AEE corre o risco de
tornar-se meramente adaptativo ou assistencialista, oferecendo suportes que o
estudante passa a consumir de forma passiva e dependente, sem desenvolver as
capacidades autorregulatdrias que lhe permitiriam, no futuro, prescindir desses
suportes ou recorrer a eles de forma estratégica. Como argumenta Bandura
(2008, p. 40), “a funcao da educagdo nao ¢é apenas transmitir conhecimentos,
mas também desenvolver nos estudantes as capacidades autorregulatorias que
lhes permitam continuar aprendendo ao longo da vida”. Essa maxima aplica-
se com especial forca a Educacdo Especial, em que a dependéncia de suportes
externos pode tornar-se um obstdculo a participagdo social e ao exercicio da
cidadania. Portanto, assumir a corregulagao como eixo central do AEE implica
uma reconfiguragiao profunda do papel do professor especializado, que de mero
provedor de recursos passa a atuar como mediador do desenvolvimento da
autonomia.

A literatura tem apontado que muitas praticas no AEE ainda se
concentram predominantemente em adaptacdes de materiais e atividades, com
énfase na compensacao de dificuldades, mas sem uma abordagem sistematica de
desenvolvimento de estratégias cognitivas, metacognitivas € comportamentais
que promovam a autorregulacdo e a autonomia do estudante. Vilaronga e
Mendes (2014, p. 82) constataram que:

“a atuagdo dos professores do AEE frequentemente se limita a confec¢do
de materiais adaptados e a oferta de apoio na realizacdo de tarefas
escolares, com pouca énfase no ensino de estratégias de aprendizagem ou
no desenvolvimento da autonomia do estudante”.

Peranzoni et al., (2024), afirmam que predomina no AEE uma légica
adaptativa-compensatoria, em que o professor ‘da’ recursos e adaptagdes ao
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estudante, mas nido necessariamente ‘ensina’ o estudante a usar esses recursos
de forma autbnoma e estratégica. Esse modelo adaptativo-compensatorio,
embora necessario em muitos casos, revela-se insuficiente quando se torna
o unico foco do atendimento. A critica que se faz ndo é as adaptagdes em si
mesmas, mas a auséncia de uma intencionalidade desenvolvimental que oriente
essas adaptagOes como degraus para a progressiva autonomia do estudante.
Na perspectiva corregulatoria, toda adaptagdo deve vir acompanhada de um
plano explicito de como o estudante aprenderd, gradualmente, a realizar aquela
mesma ac¢ao ou a utilizar aquele mesmo recurso de forma independente. Caso
contrario, o AEE corre o risco de perpetuar a dependéncia do estudante, ainda
que com as melhores inten¢des de apoio e acolhimento.

Para Moreno (2016), a corregulagdo oferece exatamente o que o modelo
adaptativo-compensatério nao oferece: um mecanismo explicito e planejado
de transicdo entre o suporte intensivo (regulagdo externa) e a autonomia
plena (autorregulacdo). Esse mecanismo de transicdo é fundamental porque
a autonomia ndo é um estado binario (autdnomo versus nao autébnomo), mas
sim um continuum no qual diferentes niveis de suporte podem ser necessarios
em diferentes momentos e para diferentes tarefas. Segundo Vicente et al.,
(2020) para estudantes com deficiéncia intelectual, a aquisi¢do de habilidades
autorregulatorias ndo ocorre espontaneamente nem por simples exposi¢do a
ambientes inclusivos; ela requer interven¢ao intencional baseada em principios
de modelagem, feedback e transferéncia gradual de responsabilidade.

A corregulagdo operacionaliza essa transferéncia gradual ao propor que o
professor do AEE comece com um nivel elevado de suporte (regulacdo externa),
oferecendo instrucao explicita, modelagem detalhada e feedback constante. Em
seguida, reduz progressivamente o suporte, passando a incentivar o estudante a
assumir partes crescentes do processo regulatério, como o planejamento inicial,
0 automonitoramento durante a execu¢do ou a autoavaliacdo ao final. Por fim,
quando o estudante demonstra capacidade de executar a tarefa ou utilizar a
estratégia de forma independente, o professor reduz o suporte ao minimo
necessario, limitando-se a um monitoramento distante e a disponibilidade para
consultas pontuais (Moreno, 2016).

Essa abordagem corregulatoria contribui para o AEE porque reconhece
que a autonomia nao é um pré-requisito para a inclusdao, mas sim um processo
a ser desenvolvido durante a propria trajetoria escolar. Muitas praticas
educacionais, ainda que bem-intencionadas, partem do pressuposto equivocado
de que o estudante precisa primeiro “tornar-se autdbnomo” para depois “ser
incluido” na sala de aula comum. A corregulacdo inverte essa logica ao afirmar
que € justamente no contexto do suporte (no AEE) que a autonomia deve ser
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construida, por meio de mediagdes que simulam, antecipam e preparam o
estudante para as demandas do ambiente escolar comum (Hadwin; Jirveld,
Miller, 2011).

Como observam Schunk e Zimmerman (2007, p. 21), “a corregulagdo nao
¢ um estagio a ser superado o mais rapidamente possivel, mas sim um processo
interativo que pode ser revisitado sempre que o estudante enfrenta novas tarefas,
novos contextos ou novas demandas”. Isso significa que, mesmo para estudantes
que j& desenvolveram um repert6rio significativo de estratégias autorregulatorias,
pode ser necessario retomar niveis mais intensivos de corregulacdao quando eles
se deparam com desafios inéditos ou particularmente complexos. O professor
do AEE, ao dominar esse processo, torna-se capaz de calibrar o nivel de suporte
oferecido, oferecendo exatamente a quantidade de mediacdo necessaria para
que o estudante possa avangar, sem subestima-lo (com superprote¢do) nem
superestima-lo (com abandono). Essa calibragem fina é, talvez, a competéncia
mais sofisticada exigida do professor especializado na perspectiva corregulatoria.

A modelagem cognitiva, também denominada “pensamento em voz
alta”, constitui uma das estratégias corregulatdrias mais poderosas e aplicaveis
ao contexto do AEE. Trata-se do processo pelo qual o professor executa uma
tarefa enquanto verbaliza seus proprios pensamentos, decisdes, duvidas e ajustes,
revelando ao estudante os processos cognitivos € metacognitivos que orientam
sua acgdo. Diferentemente da modelagem comportamental, que demonstra
apenas o que fazer, a modelagem cognitiva demonstra como pensar durante
a execugao, oferecendo um modelo explicito das estratégias de planejamento,
monitoramento e avaliagdo que caracterizam o aprendiz autorregulado (Azzi et
al., 2021).

Bandura (1986, p. 51) ja destacava que “a modelagem ndo se limita a
transmissao de padroes de acdo; ela pode também transmitir estratégias
cognitivas, regras de pensamento e padroes de raciocinio”. No AEE, essa
estratégia € relevante para estudantes que tém dificuldade em inferir processos
internos a partir apenas da observagao do comportamento externo, Como muitos
estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA) ou com deficiéncia
intelectual. Ao ouvir o professor “pensar em voz alta” enquanto, por exemplo,
planeia a escrita de um texto (“vou primeiro fazer um esquema com as ideias
principais... agora vou organizar essas ideias em paragrafos... aqui encontrei
uma dificuldade, ndo sei como continuar, entdo vou reler o que ja escrevi...”),
o estudante adquire um modelo verbal que pode posteriormente internalizar e
aplicar em situagdes similares.

A aplicagao sistematica da modelagem cognitiva no AEE exige que o
professor planeje explicitamente quais processos cognitivos serdo verbalizados e
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em quais momentos da tarefa. Hume et al., (2014), em pesquisa com adolescentes
com TEA, demonstraram que a combinac¢do de modelagem cognitiva com listas
de verificagdo visuais produziu aumentos significativos na execu¢ao autdbnoma
de rotinas escolares e atividades de vida diaria. Os autores recomendam que a
modelagem seja inicialmente muito detalhada, com o professor verbalizando
cada passo e cada decisdo, e que, progressivamente, a modelagem seja reduzida,
passando a verbalizar apenas os pontos criticos ou as decisdes mais complexas.
Além disso, sugerem que o estudador seja incentivado a realizar sua prépria
modelagem cognitiva, verbalizando em voz alta seus pensamentos enquanto
executa a tarefa, com o professor oferecendo feedback corretivo e ajustes.

Esse procedimento, conhecido como “modelagem reciproca”, acelera o
processo de internalizacao das estratégias e transfere ao estudante o papel ativo
de monitorar seus proprios processos cognitivos. Como sintetizam Schunk e
Zimmerman (2007, p. 16), “a modelagem cognitiva, quando combinada com
oportunidades para o estudante praticar a auto-verbalizacdo, produz efeitos
mais robustos e duradouros do que a modelagem comportamental isolada,
especialmente para a aquisicdo de estratégias autorregulatdrias complexas”.

Na perspectiva corregulatoria, o sucesso do Atendimento Educacional
Especializado nao se mede pela quantidade de atendimentos realizados,
pela quantidade de adaptagdes produzidas ou pelo tempo de permanéncia
do estudante na sala de recursos multifuncionais. O verdadeiro indicador de
sucesso, nesse quadro teorico, € a progressiva redugdo da necessidade de suporte
externo ao longo do tempo. Como argumentam Vicente et al., (2020) a meta final
da educacdo especial ndo é que o estudante torne-se independente no sentido de
nao precisar de ninguém, mas que torne-se autorregulado no sentido de poder
dirigir sua prépria vida, fazer escolhas informadas, defender seus interesses e
recorrer a suportes quando necessario, de forma estratégica e ndo dependente.
Isso significa que o professor do AEE deve ter como meta explicita “tornar-se
progressivamente menos necessario” para aquele estudante, o que ndo significa
abandono ou negligéncia, mas sim empoderamento e desenvolvimento da
autonomia (Vicente et al., 2020).

A reducgao do suporte ndo é, contudo, um processo linear ou irreversivel;
pode haver retrocessos, momentos de maior necessidade de suporte diante de
tarefas novas ou situacOes estressantes, e variacdes conforme o dominio de
conhecimento ou o contexto. O que caracteriza o sucesso, entao, nao ¢ a auséncia
absoluta de suporte, mas a capacidade do estudante de operar com niveis
decrescentes de suporte em tarefas e contextos para os quais ja foi preparado,
bem como de solicitar suporte de forma estratégica quando necessario, em vez
de esperar passivamente que o suporte lhe seja oferecido (Favero et al., 2024).
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Operacionalizar a redug¢do progressiva do suporte como indicador de
sucesso exige que o professor do AEE documente e avalie sistematicamente o
nivel de mediagdo necessario para que o estudante realize determinadas tarefas
ou utilize determinadas estratégias. Instrumentos como rubricas de corregulagao,
checklists de niveis de suporte e registros de episdédios de mediagdo podem ser
utilizados para monitorar a evolug¢do do estudante ao longo do tempo. Butler
(1998), em sua pesquisa sobre aprendizagem estratégica de conteudo, propde
uma escala de cinco niveis de suporte corregulatério: (1) suporte méaximo
(professor realiza a tarefa enquanto o estudante observa); (2) suporte intensivo
(professor e estudante realizam juntos, com o professor liderando); (3) suporte
moderado (estudante realiza com o professor orientando e corrigindo); (4)
suporte minimo (estudante realiza sozinho, com professor apenas monitorando
a distancia); (5) suporte zero (estudante realiza de forma totalmente autbnoma,
sem qualquer intervengdo do professor).

A meta do AEE, nessa perspectiva, é que o estudante progrida do nivel
1 ou 2 para o nivel 4 ou 5 ao longo do tempo, em cada uma das habilidades
ou estratégias trabalhadas. E importante ressaltar que diferentes habilidades
podem estar em diferentes niveis para 0 mesmo estudante: ele pode ja estar
no nivel 5 para planejamento de tarefas de escrita, mas ainda no nivel 2 para
monitoramento de sua propria compreensao de leitura. O professor do AEE,
ao mapear esses diferentes niveis para diferentes habilidades, pode planejar
intervengdes corregulatorias precisas, oferecendo suporte intensivo exatamente
onde ele ainda é necessario e recuando onde o estudante ja demonstra autonomia.
Essa abordagem individualizada e processual é o que distingue uma pratica
corregulatoria efetiva de uma abordagem genérica ou padronizada (Andrikos;
Smith; Ciccarelli, 2024).

Adotar a corregulagdo como eixo central do Atendimento Educacional
Especializado ndo é uma tarefa simples nem isenta de desafios. Em primeiro
lugar, a implementacao da corregulagcdo exige formagdo continuada especifica
para os professores do AEE, que muitas vezes ndo tiveram contato, durante
sua formacao inicial, com os conceitos da Teoria Social Cognitiva ou com as
estratégias de modelagem, feedback orientado ao processo e negociacdo de
metas. Como observam Vilaronga e Mendes (2014, p. 85):

“a formagdo do professor do AEE tem privilegiado aspectos técnicos
relacionados a recursos de acessibilidade e adaptagdes curriculares, em
detrimento de uma formag¢ao mais ampla em estratégias de mediagdo e
desenvolvimento da autonomia”.

Sem essa formacgdo, os professores podem até intuir a importancia de
promover a autonomia, mas nao dispdem de um repertorio sistematico de
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estratégias para fazé-lo, recorrendo a praticas assistematicas ou intuitivas que
nem sempre produzem os resultados desejados (Vilaronga; Mendes, 2014).

A implementacdo da corregulacdo exige tempo para planejamento
individualizado, para documentag¢ado do progresso do estudante e para articulagao
com o professor regente da sala de aula comum. O professor do AEE precisa
nao apenas planejar suas proprias sessdes de atendimento, mas também alinhar
suas estratégias com o que esta sendo trabalhado na sala comum, para que a
corregulacdao no AEE possa transferir-se para o contexto mais amplo da vida
escolar. Infelizmente, a realidade de muitos professores do AEE inclui carga
horaria excessiva, nimero elevado de estudantes atendidos e falta de tempo
institucional para planejamento colaborativo, o que dificulta a implementagao
de abordagens mais sofisticadas como a corregulacao (Leao; Martins; Camargo,
2019).

Além das condi¢bes formativas e institucionais, a implementag¢do da
corregulacdao no AEE também enfrenta desafios subjetivos e culturais. Muitos
professores do AEE, assim como familiares e outros profissionais, podem
sentir-se desconfortiveis com a ideia de reduzir progressivamente o suporte,
interpretando erroneamente essa redugao como abandono ou negligéncia. Como
alertam Peranzoni, et al., (2024), ha uma cultura de superprote¢do em torno da
pessoa com deficiéncia, que dificulta que profissionais e familiares permitam
que o estudante experimente o erro, enfrente desafios e desenvolva suas proprias
estratégias. Essa cultura superprotetora, embora bem-intencionada, produz o
efeito paradoxal de perpetuar a dependéncia e a baixa autoeficacia do estudante,
que internaliza a mensagem de que nao é capaz de realizar tarefas sem a
mediagdo constante de um adulto. Para superar esse desafio, é necessario nao
apenas formar os professores, mas também engajar as familias e a comunidade
escolar em uma reflexdao sobre o sentido da autonomia na Educacao Especial.

Para Vicente et al.,, (2020) a promog¢do da autonomia de pessoas com
deficiéncia exige uma mudanga cultural, que v4 além das praticas pedagogicas e
alcance as crengas, expectativas e atitudes de todos os atores envolvidos. Nesse
sentido, as condi¢bes para implementagdo da corregulagao incluem: (a) formagao
continuada sistemdtica e baseada em evidéncias; (b) redug¢do do numero de
estudantes por professor do AEE; (¢) tempo institucional reservado para
planejamento e documentagdo; (d) articulagao formal com o professor regente;
(e) envolvimento das familias no processo corregulatorio; e (f) supervisdo e apoio
pedagogico especializado. Sem essas condi¢des, a corregulagdo corre O risco
de permanecer como uma proposta tedrica interessante, mas nao efetivamente
implementada na realidade concreta do AEE brasileiro.
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CONSIDERACOES FINAIS

O capitulo teve como objetivo analisar como os processos de corregulacio,
fundamentados na Teoria Social Cognitiva, podem orientar praticas no Atendimento
Educacional Especializado (AEE) e na Educagao Especial Inclusiva, com foco na
transi¢ao da regulagio externa para a autorregulagio da aprendizagem. Os resultados
indicam que a corregulacdo é um conceito tedrico importante e aplicavel, capaz
de enfrentar o desafio de promover autonomia sem recorrer ao assistencialismo ou
ao abandono pedagdgico. Destaca-se seu papel como mediagdo entre regulagao
externa e autorregulacdo, por meio de estratégias como modelagem cognitiva,
feedback orientado ao processo e negociagao de metas.

A pesquisa também evidenciou um descompasso entre o que a legislagao
propde e o que se observa na pratica, ainda centrada em adaptagdes de materiais
com carater compensatorio. Nesse sentido, a articulagdo entre Teoria Social
Cognitiva, corregulacdo e AEE mostra-se promissora ao traduzir principios
legais em ag¢des pedagogicas concretas, ressignificando o papel do professor
como mediador do desenvolvimento da autonomia, cujo sucesso se mede pela
redugao gradual do suporte oferecido ao estudante.

Um achado central refere-se a formagao de professores, considerada
condi¢do essencial para a implementagdo da corregulacdo. Evidenciou-se a
necessidade de formagdo continuada baseada em evidéncias, que desenvolva
estratégias especificas e também questione crengas que sustentam praticas
superprotetoras. Sem esse suporte formativo, os docentes tendem a adotar
praticas intuitivas e pouco sistematizadas. Assim, refor¢a-se a importancia de
processos formativos continuos, colaborativos e articulados a pratica.

O estudo apresenta limitagdes como a auséncia de dados empiricos e
abordagem generalizada dos diferentes publicos da Educagdo Especial. Como
perspectivas futuras, sugerem-se pesquisas de campo, revisdes ampliadas e
estudos de intervengdo que investiguem a efetividade da corregulagdo em
contextos reais, contribuindo para o avango de praticas pedagogicas mais
inclusivas e orientadas a promog¢ao da autonomia.
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INTRODUCAO

Lingua Inglesa ocupa um papel de destaque na formagdo

dos estudantes, por ser um idioma amplamente utilizado em

contextos académicos, profissionais, cientificos e culturais. No
entanto, observa-se que muitos alunos apresentam dificuldades no aprendizado
dessa lingua, especialmente quando as aulas se limitam a metodologias
tradicionais, pouco atrativas e distantes da realidade dos estudantes. Nesse
sentido, a inser¢ao das ferramentas tecnoldgicas no ambiente escolar surge
como uma alternativa capaz de tornar o ensino mais significativo, estimulando
o0 interesse, a participac¢ao e o protagonismo dos alunos.

No CETI Dom Jorge Marskell, percebe-se a presenca crescente das
tecnologias no cotidiano dos estudantes, seja por meio do uso de celulares,
computadores, aplicativos ou plataformas digitais. Contudo, nem sempre esses
recursos sdo utilizados de forma pedagbgica e planejada no processo de ensino-
aprendizagem. Dessa forma, o presente projeto propde a utilizagdo consciente e
orientada das ferramentas tecnologicas como estratégia metodoldgica no ensino
da Lingua Inglesa, buscando integrar os conteudos curriculares as possibilidades
oferecidas pelos recursos digitais.
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O uso das ferramentas tecnoldgicas no ensino da Lingua Inglesa pode
contribuir significativamente para o desenvolvimento das habilidades linguisticas
dos alunos, como leitura, escrita, compreensao oral e produg¢ao oral, além de
favorecer a autonomia, a colabora¢do e o pensamento critico. Recursos como
videos, jogos educativos, aplicativos, plataformas digitais e materiais multimidia
possibilitam a criacdo de ambientes de aprendizagem mais interativos e
contextualizados, aproximando o ensino da realidade dos estudantes.

Além disso, o projeto estd alinhado as orientacdes da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), que destaca a importancia do uso das tecnologias
digitais como ferramentas de apoio ao processo educativo e a formacgao integral
dos estudantes. Ao promover a integragdo entre tecnologia e ensino de Lingua
Inglesa, o projeto busca contribuir para a inovagdo das praticas pedagogicas,
para a melhoria da qualidade do ensino e para a formagdo de alunos mais
criticos, participativos e preparados para os desafios do mundo contemporaneo.

Dessa forma, o desenvolvimento deste projeto no CETI Dom Jorge
Marskell justifica-se pela necessidade de fortalecer o ensino da Lingua Inglesa por
meio de metodologias ativas e do uso pedagogico das ferramentas tecnologicas,
contribuindo para um aprendizado mais eficaz, significativo e alinhado as
demandas educacionais atuais.

DESENVOLVIMENTO

Ainser¢daodetecnologiasno ensinotemrevolucionado a pratica pedagogica
e ampliado as possibilidades de ensino-aprendizagem, especialmente no ensino
de linguas estrangeiras, como o inglés. O uso de ferramentas tecnoldgicas
no ensino da lingua inglesa permite personalizar o aprendizado, aumentar o
engajamento dos estudantes e desenvolver habilidades linguisticas de maneira
interativa e dindmica (Levy, 1997; Warschauer, 2004).

As Tecnologias Digitais da Informag¢ao e Comunica¢do (TDICs) tém
sido amplamente exploradas no ensino de idiomas, permitindo a criagdo de
ambientes virtuais de aprendizagem, o uso de aplicativos interativos, plataformas
educacionais e inteligéncia artificial para a personaliza¢dao do ensino (Stockwell,
2013; Godwin-Jones, 2018). A aprendizagem baseada em tecnologia nao apenas
amplia o acesso ao conhecimento, mas também promove o desenvolvimento das
quatro habilidades linguisticas: leitura, escrita, escuta e fala (Chapelle & Voss,
2016).

A incorporagcdo de tecnologias no ensino de linguas remonta aos
laboratorios linguisticos da década de 1960, mas foi com o avango da internet e o
surgimento da Web 2.0 que a interagdo entre alunos e professores ganhou novos
formatos. Ferramentas como blogs, foruns e redes sociais passaram a fazer parte
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do processo educativo, favorecendo a colaboragdo e a troca de experiéncias entre
aprendizes de diferentes contextos (Warschauer, 2004).

A introduc¢@o de ambientes de realidade virtual e aumentada trouxe novas
possibilidades para o ensino de idiomas. Essas tecnologias permitem que 0s
alunos pratiquem a lingua inglesa em situagdes simuladas, proporcionando uma
experiéncia imersiva sem a necessidade de estar fisicamente em um pais de lingua
inglesa (Godwin-Jones, 2018). O uso de assistentes virtuais e aplicativos baseados
em inteligéncia artificial, como Duolingo e Babbel, vem revolucionando a forma
como os alunos aprendem, adaptando contetidos conforme seu desempenho e
dificuldades especificas (Stockwell, 2013).

No contexto da gamificagdo e do ensino baseado em jogos digitais, Gee
(2003) argumenta que os jogos educacionais estimulam o pensamento critico
e a aprendizagem ativa, tornando o processo mais envolvente e motivador.
Aplicativos como Kahoot! e Quizlet tém sido utilizados para reforcar o
vocabulario, a gramatica e a pronuncia de forma ludica e interativa. Além
disso, plataformas como Google Classroom, Moodle e Edmodo permitem a
organizagao de conteudos, realizacao de atividades e comunicag¢do entre alunos
e professores, otimizando o ensino hibrido (Hubbard, 2013).

O ensino hibrido, que combina atividades presenciais e online, tem se
mostrado uma estratégia eficaz no ensino da lingua inglesa, pois oferece
flexibilidade e personalizagdo ao aprendizado (Graham, 2006). Estudos indicam
que essa abordagem melhora a autonomia dos estudantes, pois eles podem
acessar materiais digitais a qualquer momento, revisar conteudos e praticar o
idioma conforme sua necessidade (Benson, 2011).

Outro fator importante é a autonomia do aprendiz no processo de aquisicao
dalingua. A tecnologia possibilita que os alunos assumam um papel mais ativo em
seus estudos, acessando conteudos auténticos, como podcasts, videos e artigos,
que contribuem para a construgao de um aprendizado mais contextualizado e
significativo (Reinders & White, 2016). Segundo Benson (2011), o aprendizado
autdnomo ¢é essencial para o desenvolvimento da proficiéncia linguistica, € 0 uso
de ferramentas digitais favorece essa independéncia ao permitir que os alunos
escolham os recursos mais adequados ao seu ritmo de aprendizagem.

Entretanto, apesar das inimeras vantagens do uso da tecnologia no ensino
dalinguainglesa, alguns desafios ainda precisam ser superados. A falta de acesso a
dispositivos tecnolédgicos e a internet de qualidade pode limitar a participagao de
alguns alunos, criando uma desigualdade no aprendizado (Selwyn, 2011). Além
disso, muitos professores ainda nao possuem formagao adequada para utilizar
tecnologias educacionais de forma eficiente, o que dificulta sua integragdo na
pratica pedagodgica (Hubbard, 2013).
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Outro desafio é a necessidade de um planejamento pedagogico estruturado
para que as tecnologias sejam utilizadas de maneira significativa e ndo apenas
como um complemento superficial as aulas tradicionais. A tecnologia, por si SO,
nao garante um aprendizado eficaz; é essencial que seja inserida dentro de uma
metodologia ativa e alinhada aos objetivos educacionais (Reinders & White,
2016).

Diante desse cenario, a formagdo continuada de professores é um fator
determinante para o sucesso da implementacdo das ferramentas tecnoldgicas
no ensino de inglés. Programas de capacitacao devem ser promovidos para que
os docentes saibam explorar o potencial das TDICs e adaptem suas praticas
pedagdgicas as novas demandas do século XXI (Godwin-Jones, 2018).

As tecnologias educacionais representam uma revolu¢dao no ensino da
lingua inglesa, proporcionando novas oportunidades para tornar o aprendizado
mais interativo, acessivel e eficaz. No entanto, sua implementagcdo exige
planejamento adequado, infraestrutura tecnoldgica e capacitacao docente para
garantir seu pleno aproveitamento. Neste sentido, o projeto que serd realizado na
Escola Estadual Deputado Jodo Valério de Oliveira, com estudantes do 3° série
do Ensino Médio, busca demonstrar como o uso de ferramentas tecnoldgicas
pode transformar a aprendizagem da lingua inglesa. Por meio da utilizagdo de
plataformas digitais, aplicativos educacionais, recursos de inteligéncia artificial
e ambientes virtuais interativos, pretende-se desenvolver estratégias inovadoras
que favorecam a pratica linguistica, a autonomia dos alunos e a personaliza¢ao
do ensino. O objetivo é proporcionar um ambiente educacional mais dindmico,
engajador e alinhado as demandas do século XXI, contribuindo para uma
aprendizagem significativa e a melhoria do ensino de inglés na escola.

METODOLOGIA

Materiais e Métodos

A pesquisa foi desenvolvida com abordagem qualitativa e quantitativa,
visando analisar a aplicagdao das ferramentas tecnoldgicas no ensino da Lingua
Inglesa e seus impactos no processo de ensino-aprendizagem dos estudantes do
CETI Dom Jorge Edward Marskell. O projeto foi aplicado com a participagao
de 35 alunos, durante as aulas regulares de Lingua Inglesa, conforme o
planejamento pedagbgico da escola.

A metodologia consistiu na utilizagdo de ferramentas tecnologicas
integradas as aulas, com o objetivo de tornar o ensino mais dindmico, interativo
e significativo. Foram aplicadas atividades pedagbgicas mediadas por aplicativos
educacionais, plataformas digitais, videos educativos, jogos digitais, quizzes
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interativos e recursos multimidia, selecionados de acordo com os contetidos
trabalhados em sala de aula.

As atividades foram organizadas a partir de metodologias ativas, incluindo
estratégias de gamificagdo, como desafios, pontuagdes, niveis e missoes,
estimulando a participacao dos estudantes e favorecendo o desenvolvimento das
habilidades de leitura, escrita, compreensao oral e produ¢do oral em Lingua
Inglesa. Os alunos participaram de atividades individuais e coletivas, utilizando
os recursos tecnolodgicos disponiveis na escola, como computadores e acesso a
internet, respeitando as normas institucionais vigentes.

Paraa coleta de dados, foram utilizados questionarios aplicados aos alunos,
registros de observacao da participacao e do engajamento durante as atividades,
bem como a analise do desempenho dos estudantes nas tarefas propostas. Os
dados quantitativos foram organizados em tabelas simples, enquanto os dados
qualitativos foram analisados de forma descritiva, considerando o envolvimento,
o interesse e a evolugdo dos alunos ao longo da aplicagdao do projeto.

Os resultados obtidos a partir da aplicagdao dessa metodologia permitiram
avaliar a contribuicdo das ferramentas tecnolégicas no ensino da Lingua
Inglesa, subsidiando as analises apresentadas no relatério final e comprovando
a execugao das atividades previstas no projeto aprovado pelo Programa Ciéncia
na Escola.

CRONOGRAMA DE ATIVIDADES

Atividade (A-1) Planejamento e Preparagio

Foi realizado o planejamento geral do projeto, com definicdo dos
objetivos, organizacdo do cronograma e selecdo dos conteudos de Lingua
Inglesa. Também foram escolhidas as ferramentas tecnoldgicas e os recursos
digitais a serem utilizados durante a aplicacao das atividades.

Atividade (A-2) Introducdo Tedrica e Ambientacdo Tecnologica

O projeto foi apresentado aos estudantes, com explicacao dos objetivos e
das etapas previstas. Os alunos foram orientados quanto ao uso pedagogico das
ferramentas tecnolédgicas, como aplicativos educacionais, plataformas digitais
e recursos multimidia. Nessa fase, foram aplicados questionarios iniciais para
levantamento de informagdes sobre o uso prévio de tecnologias educacionais.

Atividade (A-3) Aplicacdo das Ferramentas e Desenvolvimento de Atividades

As aulas de Lingua Inglesa passaram a integrar o uso de videos educativos,
jogos digitais, quizzes interativos e aplicativos de aprendizagem. As atividades
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foram desenvolvidas de forma individual e coletiva, com foco no aprimoramento
das habilidades de leitura, escrita, compreensdo oral e produgdo oral.

Atividade (A-4) Experimentagdo de Metodologias Ativas e Gamificacdo

Foram aplicadas estratégias de metodologias ativas, especialmente a
gamificagdo, por meio de desafios, tarefas interativas, pontuagdes e atividades
colaborativas, promovendo maior engajamento e participagdo dos estudantes
durante as aulas.

Atividade (A-5) Consolidacdo e Produgdo Final

Os alunos realizaram atividades finais de consolidacio dos conteiados
trabalhados, incluindo exercicios digitais, produg¢des escritas e atividades
avaliativas mediadas por ferramentas tecnoldgicas.

Atividade (A-6) Avaliacdo e Divulgacdo dos Resultados

Foram analisados os dados coletados por meio de questionarios,
observagdes e desempenho dos alunos nas atividades propostas. Os resultados
obtidos foram socializados com a comunidade escolar, destacando os impactos
do uso das ferramentas tecnologicas no ensino da Lingua Inglesa.

Atividade (A-7) Elaboracido do Relatorio Final

Foi elaborado o relatorio final do projeto, contendo a descricdo das
atividades desenvolvidas, os resultados alcancados e as consideragOes finais,
conforme as orientagdes do Programa Ciéncia na Escola (PCE/FAPEAM).

RESULTADOS ALCANCADOS

O projeto de iniciagdo cientifica O uso das ferramentas tecnologicas no
ensino da Lingua Inglesa, desenvolvido no ambito do Programa Ciéncia na
Escola (PCE/FAPEAM), alcangou resultados técnico-cientificos relevantes,
diretamente relacionados aos objetivos propostos e as atividades efetivamente
executadas durante a pesquisa no CETI Dom Jorge Edward Marskell.

Como resultado principal, verificou-se a ampliagdo do engajamento e da
participacdo dos estudantes nas aulas de Lingua Inglesa, especialmente durante
as atividades mediadas por ferramentas tecnologicas. Os alunos demonstraram
maior interesse, envolvimento e disposicdo para participar das propostas
pedagogicas, quando comparadas as aulas tradicionais.

Observou-se também melhoria no desenvolvimento das habilidades
linguisticas, com avangos na leitura, escrita, compreensao oral e produgdo oral
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em Lingua Inglesa, evidenciados por meio das atividades realizadas, dos registros
de observacdo e dos questiondrios aplicados. As ferramentas tecnoldgicas
favoreceram a contextualizagdo dos contetidos e facilitaram a compreensao dos
temas trabalhados em sala de aula.

Outro resultado alcangado foi a diversificagdo das praticas pedagogicas,
com a incorpora¢do de metodologias ativas e estratégias de gamificagdo, que
contribuiram para tornar o processo de ensino-aprendizagem mais dinamico,
interativo e significativo. A utiliza¢ao de aplicativos educacionais, videos, quizzes
interativos e jogos digitais mostrou-se adequada a realidade dos estudantes e aos
objetivos da disciplina.

No ambito da pesquisa, foram produzidos instrumentos de coleta de dados,
como questionarios e registros de observagdao, além de materiais pedagogicos
digitais utilizados durante a execugdao do projeto. Esses materiais poderdao ser
reaproveitados em futuras praticas pedagogicas na escola.

Por fim, os resultados obtidos permitiram avaliar positivamente a
contribuicdo das ferramentas tecnologicas no ensino da Lingua Inglesa,
confirmando os resultados esperados no projeto aprovado. A pesquisa gerou
dados e reflexdes que fortalecem a integracdo entre tecnologia e educagdo,
contribuindo para a melhoria da qualidade do ensino e para a formagao de
estudantes mais participativos e motivados.

IMPACTOS
Impacto Cientifico

O projeto de pesquisa desenvolvido apresentou impacto cientifico ao
contribuir para a ampliagio do conhecimento na 4rea do ensino de Lingua
Inglesa na educagdo basica, especialmente no que se refere ao uso pedagdgico
de ferramentas tecnoldgicas no processo de ensino-aprendizagem. A pesquisa
possibilitou a analise pratica e sistematizada de metodologias mediadas por
tecnologias digitais, produzindo evidéncias sobre sua eficdcia no contexto escolar.

Os resultados obtidos demonstraram que a utilizagdo de aplicativos
educacionais, plataformas digitais, videos e recursos multimidia favoreceu o
engajamento, a motiva¢ao e a participagao dos estudantes, além de contribuir
para o desenvolvimento das habilidades de leitura, escrita, compreensdo oral e
producdo oral em Lingua Inglesa. Esses achados reforcam discussdes tedricas ja
existentes e agregam dados empiricos oriundos da realidade da escola publica.

O impacto cientifico também se manifesta na producdo de registros,
observacdes e materiais pedagogicos digitais, que serviram como base para
a analise dos dados e para a reflexdo critica sobre as praticas docentes. Tais
registros possibilitam a sistematizacdo da experiéncia desenvolvida e podem
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subsidiar futuras pesquisas ou intervengdes pedagdgicas na area de ensino de
linguas mediado por tecnologias.

Além disso, o projeto contribuiu para a formagdo cientifica da
pesquisadora, ao proporcionar o desenvolvimento de competéncias relacionadas
ao planejamento, execu¢do e avaliagdo de uma pesquisa educacional, bem
como a articulagdo entre teoria e pratica. A vivéncia no projeto fortaleceu a
compreensdo sobre o papel das tecnologias digitais como instrumentos de
inovagao pedagdgica.

Dessa forma, conclui-se que a pesquisa apoiada gerou impacto cientifico
ao produzir conhecimentos aplicados a area educacional, contribuindo para o
aprimoramento das praticas pedagogicas e para o avanco dos estudos sobre o
uso de tecnologias no ensino da Lingua Inglesa na educagao basica.

Impacto Tecnoldgico

O projeto de pesquisa apresentou impacto tecnolégico ao promover a
aplicagao pedagbgica de ferramentas tecnologicas no ensino da Lingua Inglesa,
contribuindo para a incorporagdo de recursos digitais no contexto escolar do
CETI Dom Jorge Edward Marskell. A pesquisa possibilitou o uso sistematico de
tecnologias educacionais como parte integrante do planejamento e da execugdo
das aulas, fortalecendo a cultura de utilizagdo pedagogica das tecnologias
disponiveis na escola.

Durante a execugao do projeto, foram utilizados aplicativos educacionais,
plataformas digitais, videos e recursos multimidia como instrumentos de apoio
ao ensino, 0 que ampliou as possibilidades didaticas e favoreceu a interagdao
entre professor e alunos. O uso desses recursos demonstrou que as tecnologias
podem ser integradas de forma funcional e pedagdgica, mesmo em contextos de
infraestrutura limitada, desde que alinhadas aos objetivos educacionais.

O impacto tecnoldgico também se evidencia na produgao e adaptagao de
materiais digitais utilizados nas aulas, os quais permaneceram cOmo recursos
disponiveis para a escola apos o encerramento do projeto. Esses materiais
contribuem para a continuidade do uso das tecnologias no ensino da Lingua
Inglesa e podem ser reutilizados ou adaptados por outros docentes.

Além disso, o projeto favoreceu o desenvolvimento de competéncias
tecnologicas por parte dos estudantes, ao estimular o uso consciente e
educativo das ferramentas digitais, bem como da pesquisadora, ao aprofundar
conhecimentos sobre o uso pedagogico das tecnologias no ensino de linguas.
Dessa forma, a pesquisa apoiada contribuiu para a ampliagio do uso das
tecnologias educacionais, fortalecendo praticas inovadoras no processo de
ensino-aprendizagem.
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Impacto Econdmico

O projeto de pesquisa gerou impacto econdmico ao demonstrar a
viabilidade do uso pedagodgico de ferramentas tecnoldgicas de baixo custo e,
em sua maioria, gratuitas, no ensino da Lingua Inglesa. A utiliza¢do desses
recursos possibilitou a execugdo das atividades propostas sem a necessidade de
investimentos financeiros adicionais.

Durante a pesquisa, foram empregados aplicativos educacionais gratuitos,
plataformas digitais de acesso livre e recursos multimidia ja disponiveis,
otimizando os materiais existentes e promovendo o uso eficiente dos recursos
publicos destinados a educagado. Essa abordagem evidenciou que é possivel
inovar as praticas pedagogicas sem a aquisicio de novos equipamentos ou
softwares pagos.

O impacto econdmico também se manifesta na possibilidade de
reaplicagdo das estratégias pedagdgicas e dos materiais digitais produzidos,
sem custos adicionais, em outras turmas e contextos educacionais. Tal fator
contribui para a sustentabilidade das agdes desenvolvidas e para a ampliagcdao
dos beneficios da pesquisa.

Dessa forma, a pesquisa evidenciou que a integra¢ao das tecnologias ao
ensino pode ocorrer de maneira economicamente viavel, favorecendo a melhoria
da qualidade do ensino e o melhor aproveitamento dos recursos ja disponiveis.

Impacto Social

O projeto de pesquisa gerou impacto social ao contribuir para a melhoria
do processo de ensino-aprendizagem da Lingua Inglesa, favorecendo o
engajamento, a participagdo e o interesse dos estudantes nas atividades escolares.
A utilizagdo de ferramentas tecnoldgicas aproximou o conteudo trabalhado da
realidade dos alunos, promovendo maior intera¢ao, motivacao e inclusao no
ambiente educacional.

Observou-se que as estratégias adotadas estimularam a participacao ativa
dos estudantes, fortalecendo a autonomia, a colaboragdo e o protagonismo no
processo de aprendizagem. O uso de recursos digitais também contribuiu para
o desenvolvimento de competéncias essenciais para a formagdo cidada, como o
uso responsavel da tecnologia, o pensamento critico e a comunicagao.

Além disso, a pesquisa possibilitou a ampliacdo do acesso a praticas
pedagogicas inovadoras, favorecendo a democratiza¢ao do uso das tecnologias
no contexto educacional. Os resultados alcangados podem ser replicados em
outras turmas, contribuindo para a melhoria da qualidade do ensino e para a
formacgado de estudantes mais preparados para os desafios académicos e sociais
da contemporaneidade.
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Dessa forma, o projeto apoiado pelo Programa Ciéncia na Escola
apresentou impacto social positivo ao fortalecer préticas educativas mais
inclusivas, dinamicas e alinhadas as demandas da sociedade atual.

DIFICULDADES ENCONTRADAS E SUGESTOES

Durante a execu¢do do projeto de pesquisa, foram identificadas
dificuldades de carater técnico-cientifico, financeiro, administrativo e gerencial.
No aspecto técnico-cientifico, observou-se que, entre os 35 alunos participantes,
havia diferengas no nivel de conhecimento e familiaridade com os aplicativos
educacionais utilizados. Enquanto alguns estudantes ja dominavam ferramentas
como o aplicativo Duolingo, outros apresentaram dificuldades iniciais no
uso pedagdgico dessas tecnologias, o que exigiu maior tempo de orientacao,
adaptacdo e acompanhamento durante as atividades.

Apesar dessas limitagdes iniciais, constatou-se que a maioria dos
alunos possuia acesso ao uso do celular, o que favoreceu significativamente
o desenvolvimento da pesquisa. O uso desses dispositivos ocorreu de forma
orientada e pedagdgica, em conformidade com a Lei n® 15.100/2025, que
regulamenta o uso de aparelhos eletrOnicos no ambiente escolar para fins
educacionais, contribuindo positivamente para a execug¢do das atividades
propostas.

No ambito financeiro, o projeto priorizou a utilizacdo de ferramentas
gratuitas e de baixo custo, o que minimizou a necessidade de investimentos
adicionais. Ainda assim, a limitacdo de equipamentos disponiveis exigiu
organizac¢ao e planejamento para o compartilhamento dos recursos tecnologicos
entre os alunos.

Quanto aos aspectos administrativos e gerenciais, houve desafios na
concilia¢ao do cronograma do projeto com o calendario escolar e demais atividades
pedagogicas. Como sugestdo, recomenda-se o fortalecimento da formagao
continuada para o uso pedagogico das tecnologias, o planejamento antecipado das
agOes e a amplia¢ao gradual do acesso a recursos tecnologicos, visando potencializar
os resultados obtidos e facilitar a execugao de projetos futuros.

CONCLUSAO

As conclusdes desta pesquisa, desenvolvido no dmbito do Programa
Ciéncia na Escola (PCE/FAPEAM), confirmam a relevancia da integracdo
das ferramentas tecnoldgicas ao ensino da Lingua Inglesa como estratégia
pedagogica eficaz para a melhoria do processo de ensino-aprendizagem. A
execugdo do projeto permitiu constatar que o uso orientado de recursos digitais
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contribui significativamente para tornar as aulas mais dindmicas, interativas e
alinhadas ao perfil dos estudantes da educagdo basica.

Os resultados obtidos demonstraram aumento do interesse, da motivacao
e da participagdo dos alunos nas atividades propostas, bem como avang¢os no
desenvolvimento das habilidades linguisticas de leitura, escrita, compreensao
oral e produgdo oral. A utilizacdo de aplicativos educacionais, plataformas
digitais, videos e recursos multimidia favoreceu a contextualizagao dos conteudos
e ampliou as possibilidades metodolégicas no ensino da Lingua Inglesa,
promovendo maior autonomia dos estudantes no processo de aprendizagem.

Observou-se também que o uso pedagogico das tecnologias, realizado
de forma planejada e orientada, contribuiu para a diversificagdo das praticas
docentes e para a aproximag¢do entre os conteudos escolares e a realidade
digital dos alunos. Dessa forma, o projeto deixou como legado metodologias e
materiais pedagogicos que podem ser reutilizados e adaptados em outras turmas
e contextos educacionais.

Como perspectivas de trabalhos futuros, sugere-se a ampliacdo da
pesquisa para outras séries e componentes curriculares, bem como a realizagdo
de estudos de maior duragdo, possibilitando a anélise longitudinal dos impactos
das tecnologias no ensino de linguas. Recomenda-se ainda o desenvolvimento de
projetos voltados a formagao continuada de professores para o uso pedagogico
das tecnologias e a criagdo de ambientes digitais de aprendizagem colaborativa,
fortalecendo a integragao entre inovagao tecnologica e educagdo de qualidade.
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NA ALFABETIZACAO: CONTRIBUICOES
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Fernanda de Oliveira Santos’
César Augusto do Prado Moraes’

INTRODUCAO

alfabetizacdo compreendida como processo de apropriagdo

do sistema de escrita, e o letramento entendido como inser¢ao

do sujeito nas praticas sociais de leitura e escrita, constituem
dimensdes estruturantes da escolarizacdo nos anos iniciais do Ensino
Fundamental. Em uma sociedade marcada pela centralidade da cultura escrita,
garantir que as criancas aprendam a ler e a escrever de forma significativa
representa nao apenas um desafio pedagdgico, mas um compromisso ético com
a democratizagdo do conhecimento. Como destaca Soares (2016), a questao dos
métodos de alfabetizacdo nao pode ser dissociada das concepgdes de linguagem
e de aprendizagem que orientam o trabalho docente, pois é nesse entrelagamento
que se define o sentido da formacao leitora e escritora.

A literatura educacional evidencia que alfabetizar ndo significa apenas
ensinar a decodificar palavras, mas promover a compreensao dos usos sociais da
escrita (SOARES, 2017). Ferreiro (2018) ressalta que a crianga constroi hipoteses
sobre a lingua escrita, e que esse percurso exige acompanhamento sensivel por
parte do professor. Nesse sentido a avaliagdo da aprendizagem assume papel
fundamental, pois € por meio dela que se identificam avangos, dificuldades e
possibilidades de intervengao pedagogica.
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Contudo apesar do reconhecimento da importancia de uma avaliagao
comprometida com o desenvolvimento do estudante, estudos apontam a
permanéncia de praticas classificatorias e seletivas no cotidiano escolar. Hoffmann
(2011) argumenta que avaliar deve significar promover aprendizagens, e nao
simplesmente mensurar resultados. Na mesma dire¢ao, Luckesi (2018) menciona
que a avaliagdo é componente do ato pedagogico e deve orientar decisdes que
favorecam o crescimento do educando. Entretanto como demonstram pesquisas
recentes sobre avaliacao nos anos iniciais (WARKEN, 2022; SANTIAGO, 2022;
SILVA, 2023), ainda ha fragilidades na articulagdo entre concepgdes formativas
e praticas efetivamente desenvolvidas nas escolas.

O levantamento bibliografico realizado entre 2020 a junho de 2025 ,
confirma essa problematica. A busca em bases como IBICT, BDTD, CAPES,
USP e Scielo revelou numero reduzido de estudos que abordam de maneira
integrada alfabetizagdo, letramento e avaliagdo. Embora existam pesquisas sobre
avaliacdo diagnostica, formag¢do docente e ética na avaliacdo (DINIZ, 2023;
FIGUEIREDO, 2024), ainda sdo escassas as investigagdes que examinam como
as praticas avaliativas incidem diretamente sobre a constituicdo da identidade
leitora e escritora das criangas nos anos iniciais.

Além disso autores como Gatti (2021) e Tardif (2014) destacam que o
trabalho docente é permeado por saberes construidos na pratica, o que reforga a
necessidade de formagdo consistente para que a avaliagdo deixe de ser instrumento
de classificagao e se torne ferramenta de acompanhamento formativo. A auséncia
de articulagdo sistematica entre alfabetizacdo, letramento e avaliacio revela
portanto, uma lacuna tedrica e pratica que compromete a consolidagao de processos
pedagogicos mais coerentes com a formagao integral do estudante.

Diante desse cenario o problema que orienta este artigo pode ser assim
formulado: em que medida as praticas avaliativas desenvolvidas nos anos iniciais
do Ensino Fundamental favorecem ou limitam o processo de alfabetizacdo e
letramento, influenciando a formacgao leitora e escritora das criangas? A revisao
de literatura evidencia que, embora a avaliagdo formativa seja amplamente
defendida, ainda sdo insuficientes as pesquisas que analisam essa articulagao de
maneira integrada e aprofundada.

Assim este artigo tem como objetivo geral analisar as inter-relacdes entre
alfabetizacdo, letramento e avaliacdo nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
a luz da produgdao académica recente. Como objetivos especificos, busca-se:
discutir os fundamentos tedricos que sustentam a articulagao entre alfabetizagao
e letramento; examinar as concepgdes de avaliagdo presentes na literatura
contemporédnea; e evidenciar as lacunas investigativas existentes no campo,
ressaltando a necessidade de ampliagdo de estudos que integrem essas dimensées
na perspectiva da formagao leitora e escritora.
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METODOLOGIA

O presente estudo configura-se como uma revisao de literatura, de natureza
qualitativa e carater exploratorio-descritivo, desenvolvida com o proposito de
compreender como a produgao académica recente tem articulado alfabetizagao,
letramento e avaliagdo nos anos iniciais do Ensino Fundamental. A opg¢ao por
esse delineamento metodologico ndo se deu apenas pela necessidade de mapear
o estado da arte da tematica, mas pela intencdo de identificar tendéncias,
recorréncias e lacunas que sustentam o problema investigado.

Ao considerar que pesquisar em educagao implica dialogar com problemas
concretos da pratica escolar, adota-se a perspectiva defendida por Campos
(2009), para quem a pesquisa educacional deve contribuir para a compreensao
critica das realidades escolares. Nesse sentido esta revisdo ndo se limita a um
levantamento descritivo, mas busca produzir andlise interpretativa sobre os
fundamentos teoricos e as implicagdes pedagdgicas das praticas avaliativas no
processo de alfabetizagao.

Na perspectiva de Ferreira (2015), a pesquisa qualitativa permite
apreender sentidos e concepg¢des que estruturam os fendmenos educacionais,
ultrapassando a simples mensura¢do de dados:

“A abordagem qualitativa, no campo da educac¢io, possibilita compreender
os significados atribuidos pelos sujeitos as praticas e as experiéncias vividas,
permitindo uma analise mais profunda das relagdes que constituem o
fendmeno investigado.” (FERREIRA, 2015, p. 116).

Essa compreensao orientou a escolha da revisao qualitativa como caminho
metodoldgico, pois o objetivo deste trabalho nao foi quantificar publicagdes,
mas compreender como os estudos recentes abordam a relagio entre avaliagao
e formacdo leitora.

A coleta do material bibliografico foi realizada entre 2020 a junho de
2025, periodo definido por representar a producdo académica mais recente
apo6s a consolidagdo de documentos normativos como a Base Nacional Comum
Curricular (BRASIL, 2018). As buscas ocorreram nas seguintes bases:

+ Instituto Brasileiro de Informagdao em Ciéncia e Tecnologia (IBICT);
 Biblioteca Digital de Teses e Dissertagdes (BDTD);

» Banco de Teses e Dissertacoes da CAPES;

 Biblioteca da Universidade de Sao Paulo (USP);

+ Scientific Electronic Library Online (Scielo).

Foram utilizados os descritores: “avaliagdo nos anos iniciais”, “processo
M«

avaliativo”, “alfabetizacdao”, “letramento” e “formagao de professores”, combinados
por operadores booleanos (AND).
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Os critérios de inclusdo foram:

1. Produgdes publicadas entre 2020 e 2025;
2. Estudos voltados aos anos iniciais do Ensino Fundamental;
3. Pesquisas que abordassem avaliagdo articulada a alfabetizagdo ou

formacao docente.

Foram excluidos trabalhos que tratassem exclusivamente de avaliagdes
externas em larga escala, disciplinas isoladas ou outros niveis de ensino, e
apos leitura de titulos e resumos, 0s textos potencialmente pertinentes foram
analisados na integra. O processo resultou na selecao de seis dissertagcdes que
atenderam aos critérios estabelecidos.

DISCUSSOES SOBRE AS DISSERTACOES CORPUS DO MAPEA-
MENTO DOS RESULTADOS

A tabela abaixo apresenta a sistematiza¢dao das dissertagdes selecionadas,
organizadas por autor, titulo, modalidade, ano e institui¢ao de origem, constituindo
o corpus analisado nesta revisao de literatura.

Tabela: Dissertagoes Correlatas

N° Autor Titulo Modalidade | Ano Universidade
01 | SILVA, Luana | Formag¢ao Continuada de | Dissertagdo | 2022 | Universidade de
Rosa de Araujo | professores e Professoras Brasilia — UnB
do Ensino Fundamental-
Sentidos e Significados
02 | SANTIAGO, Avaliagdo da Dissertacao | 2022 | Instituto Federal
Reila Garcia aprendizagem na de Educacdo,
formagao Continuada Ciéncia e
de professores dos Tecnologia do
Anos Iniciais do ensino Amazonas —
Fundamental I IFAM
03 | WARKEN, Avaliagdo da Dissertagdo | 2022 | Universidade do
Fernanda Aprendizagem: Oeste de Santa
Concepgdes e Praticas Catarina
dos Professores dos
Anos Iniciais do Ensino
Fundamental
04 | DINIZ, Avaliagao da Dissertagdo | 2023 | Universidade
Deuvanir de Aprendizagem a ética do Estado do
Souza Lima Humanista nos Anos Rio Grande do
Iniciais do Ensino Norte (UERN)
Fundamental
05 | SILVA, A Avaliagdao Diagnostica | Dissertagdao | 2023 | Centro
Cristiana como Instrumento Universitario
Maria Norteador no Processo de Vale do Rio
Ensino Aprendizagem em Verde (UninCor)
Portugués
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Figueredo, Avaliacdo da Dissertagao | 2024 | Universidade
06 | Niljane Correa | Aprendizagem em de Sao Paulo
Processo e suas possiveis (USP)

implicagdes na atribui¢do
de notas: estudo de caso
nos anos iniciais do
Ensino Fundamental em
escolas da Rede Estadual
de Ensino de Sdao Paulo

Fonte: Prépria Autora (2025)

A sistematiza¢ao apresentada a acima evidencia que embora as dissertagdes
selecionadas abordem dimensdes distintas da avaliagdo da aprendizagem nos
anos iniciais, todas dialogam direta ou indiretamente, com a necessidade de
repensar praticas avaliativas a luz de perspectivas formativas. A organizacao do
corpus permite visualizar ndo apenas a diversidade institucional e metodologica
das pesquisas, mas também a convergéncia tematica em torno da formagao
docente, das concepgdes de avaliagdo e de seus impactos no processo educativo.
A partir dessa base empirica, torna-se possivel aprofundar a andlise interpretativa
das produgoes selecionadas, examinando como essas investigagdes contribuem
para compreender as articulagdes entre avaliacdo, alfabetizacdo e letramento,
bem como os desafios ético-pedagdgicos que emergem no cotidiano dos anos
iniciais do Ensino Fundamental.

AVALIACAO NOS ANOS INICIAITS: CONCE?(:OES, FORMACAO
DOCENTE E IMPLICACOES ETICO-PEDAGOGICAS

A partir dessa sistematizagdo procede-se a andlise interpretativa das
produgdes selecionadas, com o objetivo de identificar convergéncias, lacunas e
contribuigdes para a compreensao das relagdes entre alfabetizagio, letramento
e avaliacdo nos anos iniciais do Ensino Fundamental. A leitura integral das
dissertacdes evidencia que, apesar das diferencas metodologicas e dos recortes
especificos adotados por cada pesquisa, emergem resultados recorrentes que
permitem delinear um panorama consistente sobre o tema investigado.

As dissertagdes examinadas revelam que, mesmo partindo de enfoques
distintos, convergem quanto a necessidade de superar modelos avaliativos de
carater classificatorio e ampliar abordagens formativas, éticas e humanizadoras
no ambito da pratica pedagdgica. De modo geral, os estudos apontam a
permanéncia de praticas avaliativas centradas na verificagdao de resultados e
na atribui¢do de notas, em contraste com o discurso que valoriza a avaliagdo
formativa. Tal constatacdo aparece como eixo comum entre as pesquisas
analisadas e revela a necessidade de superagdo de modelos tradicionais. As
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contribuigdes desses estudos sao mobilizadas nesta investigacao em dialogo com
os referenciais tedricos adotados mantendo-se, entretanto, a autonomia analitica
e a especificidade da pesquisa aqui desenvolvida.

A dissertagdao de Silva (2022) dedica-se a compreender os sentidos
atribuidos por professores a formacdo continuada, buscando analisar de
que maneira esses processos formativos se articulam ao trabalho docente e a
pratica pedagogica. Desenvolvida sob abordagem qualitativa, com utilizagdo
de entrevistas semiestruturadas e fundamenta¢do no materialismo histérico-
dialético, a pesquisa evidencia que a formagdo continuada produz efeitos
concretos apenas quando se relaciona as demandas reais da escola, assegura
condi¢cOes adequadas de trabalho e promove a integragao entre teoria e pratica.O
resultado central do estudo indica que formagdes descontextualizadas ou
excessivamente tedricas pouco contribuem para a transformagdo das praticas
avaliativas, evidenciando que a qualificagdo da avaliacdo depende também de
condig¢Oes institucionais favoraveis.

Em didlogo com essa perspectiva, Santiago (2022) investiga como 0s
docentes dos anos iniciais vém sendo preparados, no contexto da formagao
continuada, para exercer a fun¢ao avaliativa. Trata-se de um estudo qualitativo
que utiliza entrevistas semiestruturadas e analise de conteudo. A autora
busca compreender em que medida a formacdo oferecida contribui para o
desenvolvimento de competéncias avaliativas. Os resultados indicam que
muitos professores carecem de base tedrica consistente acerca da avaliagdao da
aprendizagem, apoiando-se predominantemente em experiéncias vivenciadas
enquanto estudantes. A pesquisa conclui que essa fragilidade formativa contribui
para a reprodugao de praticas tradicionais e que as iniciativas de formacgao ainda
se mostram insuficientes diante das demandas concretas da pratica escolar.

Por sua vez, Warken (2022) concentra-se nas concep¢des de avaliagao e nos
instrumentos utilizados por professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental.
O estudo, de natureza qualitativa, envolve aplicagdo de questiondrios e anélise
documental do Projeto Politico-Pedagogico da instituicdo investigada, com
tratamento dos dados por meio da analise de conteddo. Os achados revelam
que, embora haja aproximagdes com perspectivas formativas, prevalece o uso
de instrumentos tradicionais, sobretudo provas escritas.O estudo demonstra que
ha incoeréncia entre o discurso docente, que valoriza a avaliagdo processual, e
as praticas efetivamente adotadas em sala de aula. Evidenciam-se dificuldades
na compreensao da avaliagdo como processo continuo de acompanhamento da
aprendizagem, reforcando a necessidade de formacgao sistematica nessa area.

A dissertagao de Diniz (2023), por sua vez, analisa se as praticas avaliativas
desenvolvidas nos anos iniciais incorporam a dimensdo da ética humanista.
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Com abordagem qualitativa, de carater fenomenoldgico e interpretativo, a
pesquisa combina revisao bibliografica, andlise documental e investigacdo de
campo, incluindo entrevistas em grupo focal com professoras de escola publica.
A questao central indaga se a avaliagdo contempla o desenvolvimento integral
do estudante ou se permanece restrita a mensuragdo de resultados. Os resultados
indicam que, embora a dimensao ética esteja presente nos discursos docentes,
as praticas ainda sdo fortemente influenciadas por procedimentos tradicionais,
evidenciando a necessidade de um olhar mais atento as dimensdes cognitivas,
afetivas e sociais do aluno. O principal achado aponta que a ética aparece
de forma implicita no discurso, mas nao se consolida plenamente nas agdes
avaliativas cotidianas.

Ja Silva (2023) dedica-se a analise da avaliacdo diagnodstica como
instrumento orientador do processo de ensino-aprendizagem em Lingua
Portuguesa. A pesquisa adota abordagem qualiquantitativa, utilizando
questionarios e analise estatistica de dados. O estudo busca compreender em
que medida o diagnostico inicial contribui para o planejamento pedagogico. Os
resultados apontam que a avaliagdo diagnostica possibilita identificar fragilidades
e potencialidades dos estudantes, favorecendo interven¢des mais direcionadas.
Contudo, a autora destaca limitacbes, como a auséncia de devolutivas
sistematicas e a dificuldade de alguns professores em utilizar os resultados para
reorganizar suas praticas. O estudo evidencia que, embora reconhecida como
instrumento relevante, a avaliagdo diagnostica nem sempre se converte em agao
pedagdgica transformadora.

Por fim, Figueiredo (2024) examina a Avaliagdo da Aprendizagem
em Processo e suas implicagdes na atribui¢do de notas nos anos iniciais. A
pesquisa, de abordagem qualitativa, combina entrevistas com docentes e analise
documental de politicas educacionais. Os resultados indicam que a avaliagdao
exerce influéncia restrita na defini¢ao das notas, que frequentemente consideram
critérios ndo cognitivos, como comportamento e participacdo. A autora também
ressalta que a fragilidade da formagdao docente compromete a coeréncia entre
as orientages das politicas avaliativas e sua efetiva aplicagdo no cotidiano
escolar, apontando para a necessidade de programas especificos de formagao
em avaliacdo educacional. O achado central revela desalinhamento entre as
propostas institucionais de avaliagdo em processo e sua operacionalizagdo
pratica.

A analise articulada dessas produgdes permite concluir que a avaliacao
nos anos iniciais é reconhecida como elemento essencial para a promog¢ado da
aprendizagem, mas enfrenta desafios tanto conceituais quanto operacionais.
Entre os principais resultados identificados destacam-se: a permanéncia de
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praticas tradicionais, a fragilidade da formag¢ao docente em avaliaco, a distancia
entre concepgdes formativas e praticas efetivas e a necessidade de maior
integragdo entre avaliacdo, alfabetizacado e letramento. A auséncia de formagao
especifica, a permanéncia de praticas tradicionais, a distancia entre referenciais
teoricos e acOes concretas, além da necessidade de maior sensibilidade ética,
configuram entraves, mas também indicam possibilidades de transformacao.

ALFABETIZACAO, LETRAMENTO E AVALIACAO: ARTICULA-
COES NECESSARIAS

Desse modo a analise do corpus fundamenta-se nos principios da analise
de contetido, conforme discutido por Oliveira et al., (2003) e Alberto Garcia
et al., (2022). O procedimento metodoldgico desenvolve-se em trés etapas
complementares: pré-analise, exploracdo do material e tratamento interpretativo
dos dados. A pré-analise compreende a organiza¢do do material e a leitura
flutuante; a exploracao do contetido envolve a identificacdo de categorias
tematicas; e o tratamento interpretativo consiste na articulagdo entre os achados
da revisao e o referencial tedrico que sustenta a investigagao.

Sobre esse processo, Oliveira et al., (2003) mostram:

“A analise de conteido constitui um conjunto de técnicas que visa a
interpretagdo sistematica e objetiva do conteudo das mensagens, permitindo
inferéncias acerca das condigdes de produgdo e recepg¢do dos textos.”
(OLIVEIRA et al., 2003, p. 4).

A partir desse procedimento, foram organizados quatro eixos
interpretativos: concep¢des de avaliacdo da aprendizagem; avaliagdo formativa
na alfabetiza¢ao; formagdo docente e praticas avaliativas; e lacunas investigativas
no campo. A sistematizacdo desses eixos permite compreender como a
literatura recente aborda de forma integrada ou fragmentada as relagdes entre
alfabetizacao, letramento e avaliacio.

Esse processo analitico possibilita identificar que, embora exista produgao
sobre avaliacdo diagnostica e formagao docente, ainda sdo escassos os estudos
que examinam de maneira articulada alfabetizacdo, letramento e avaliagao.
O objetivo geral deste artigo consiste em analisar as inter-relagdes entre essas
dimensdes nos anos iniciais, a luz da producdo académica recente. Nesse
sentido, a revisdo qualitativa mostra-se adequada ao proposito da pesquisa,
pois possibilita interpretar concepg¢oOes, identificar recorréncias e evidenciar
fragilidades presentes na producdo cientifica.

A escolha metodolégica permite: identificar abordagens tedricas
predominantes; mapear fragilidades e lacunas na produgdo cientifica; e
sistematizar contribui¢des relevantes para o campo educacional. Assim, a
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revisdo nao se restringe a descri¢do dos estudos, mas assume carater analitico e
interpretativo.

Como destaca Ponte (2004), pesquisar também significa compreender
e transformar a propria pratica. Nesse sentido, a revisao realizada ndo apenas
descreve estudos, mas contribui para fundamentar reflexdes sobre a necessidade
de praticas avaliativas mais coerentes com a formacao leitora e escritora.

Optar pela revisao de literatura significa reconhecer que o campo
investigado apresenta dispersdo temadtica e auséncia de sinteses integradoras.
Conforme argumenta Campos (2009), a pesquisa em educag¢do cumpre papel
social quando organiza o conhecimento produzido e evidencia lacunas que
demandam aprofundamento. Ao sistematizar a produgdo recente, este estudo
evidencia que a avaliacdo frequentemente aparece dissociada do processo de
alfabetizaciao e letramento, o que refor¢a a necessidade de investigagdes que
articulem essas dimensées de forma mais consistente.

A clareza na definicao do recorte temporal, das bases consultadas, dos
descritores utilizados e dos critérios de selecdo assegura a possibilidade de
replicagao do percurso investigativo por outros pesquisadores. Tal transparéncia
metodoldgica fortalece a validade do estudo e sua contribui¢do para o campo
académico.

A metodologia adotada sustenta a andlise desenvolvida nas se¢cdes que
discutem as distingdes e articulagdes entre alfabetizacao e letramento (SOARES,
2016;2017; FERREIRO, 2018), as concepgdes de avaliagdao formativa (LUCKESI,
2018; HOFFMANN, 2011; PERRENOUD, 1999) e a formacao docente como
eixo de transformacgao das praticas avaliativas (TARDIF, 2014; GATTI, 2021).
Desse modo, os procedimentos metodologicos dialogam diretamente com os
objetivos propostos, assegurando coeréncia interna entre problema de pesquisa,
fundamentagao teorica e analise desenvolvida ao longo do artigo.

CONSIDERACOES FINAIS

A analise desenvolvida ao longo deste artigo confirma que alfabetizacao,
letramento e avaliacdo constituem dimensdes indissociaveis no contexto dos
anos iniciais do Ensino Fundamental, configurando-se como eixos estruturantes
da formacao leitora e escritora. A investigacdo evidencia que a maneira como
a avaliagdo ¢é concebida e operacionalizada interfere diretamente na qualidade
das experiéncias de aprendizagem oferecidas as criangas, influenciando nao
apenas o dominio do sistema de escrita, mas também a constru¢ao de sentidos,
a autonomia intelectual e a relacdo do estudante com o conhecimento.

Os resultados do levantamento bibliografico demonstram que, embora
a avaliacdo formativa seja amplamente defendida no campo tedrico, ainda
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predominam praticas de carater classificatério no cotidiano escolar. As
dissertacOes analisadas apontam fragilidades recorrentes, como a insuficiéncia
da formacdo docente especifica em avaliacdo, a distdncia entre discurso e
pratica, a utilizagdo predominante de instrumentos tradicionais e a limitada
articulagdo entre avaliagdo diagnostica e planejamento pedagogico. Evidencia-
se, portanto, um descompasso entre os referenciais tedricos contemporaneos e
a concretizagao efetiva de praticas avaliativas coerentes com a perspectiva do
letramento.

Tal constatacdo responde diretamente ao objetivo geral deste estudo, que
consistiu em analisar as inter-relagdes entre alfabetizacio, letramento e avaliacdo
a luz da produgdo académica recente, identificando fragilidades e lacunas
investigativas. A revisdo realizada permitiu mapear tendéncias, reconhecer
avangos pontuais e, sobretudo, evidenciar a necessidade de maior integracao
entre essas dimensdes, tanto no plano tedrico quanto na pratica pedagogica.

A hipétese que orientou esta investigacdo de que a articulagdo entre
alfabetizacao, letramento e avaliagdo ainda se apresenta de forma insuficiente
na literatura contemporanea mostra-se confirmada pelos resultados obtidos. O
namero reduzido de estudos que tratam dessas dimensdes de maneira integrada,
bem como a predomindncia de abordagens fragmentadas, revelam lacuna
significativa no campo investigativo. Essa auséncia de articulagdo sistemdtica
compromete a consolidagdo de referenciais mais consistentes que orientem a
pratica docente nos anos iniciais.

Além disso, a andlise indica que a avaliagdo, quando desvinculada do
processo de alfabetizacdo e letramento, tende a restringir-se a mensuragdao de
resultados, perdendo sua fungdo diagnostica, reguladora e formativa. Por outro
lado, quando concebida como processo continuo, reflexivo e ético, a avaliagao
assume papel central na promog¢ao da aprendizagem, favorecendo intervengoes
pedagodgicas mais sensiveis as necessidades individuais e as singularidades dos
estudantes.

Conclui-se, portanto, que ampliar pesquisas que integrem alfabetizacao,
letramento e avaliagdo constitui passo fundamental para fortalecer praticas
pedagdgicas mais éticas, inclusivas e comprometidas com a formacgao leitora e
escritora das criangas. Investigacdes futuras podem aprofundar analises empiricas
sobre o cotidiano escolar, explorar experiéncias formativas bem-sucedidas e
contribuir para a construgdo de politicas educacionais que assegurem coeréncia
entre fundamentos tedricos e praticas avaliativas. Ao reafirmar a centralidade
dessa articulagdo, este estudo pretende colaborar para o avango do debate
académico e para a consolidacdo de uma educacdo mais justa e socialmente
referenciada.
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IMPORTANCIA DO USO DE MATERIAIS DIDATICOS
DIGITAIS PARA ALFABETIZAR E LETRAR
EM ESCOLA COMUNITARIA

Livia Barbosa Pacheco Souza’
Roséngela da Luz Matos®

INTRODUCAO

incorporagdao de materiais didaticos digitais no processo de

alfabetizacdo e letramento tem se consolidado como uma

estratégia relevante no contexto educacional contemporaneo,
especialmente diante das transformagbes promovidas pelas tecnologias da
informag¢do e comunicagdo. Tais recursos ampliam as possibilidades pedagdgicas
ao integrar multiplas linguagens — visual, sonora e interativa — favorecendo
diferentes estilos de aprendizagem e promovendo maior engajamento dos
estudantes. Estudos apontam que o uso de tecnologias digitais pode contribuir
significativamente para o desenvolvimento das competéncias leitoras e escritoras,
ao proporcionar ambientes mais dindmicos e contextualizados de aprendizagem
(Moran, 2015; Kenski, 2012).

No ambito da alfabetiza¢do, o uso de materiais digitais permite a criacdao
de praticas pedagogicas mais interativas, nas quais os alunos deixam de ser
meros receptores de conteddo e passam a atuar de forma ativa na construgao
do conhecimento. Recursos como aplicativos educacionais, jogos digitais e
plataformas interativas tém demonstrado potencial para facilitar a compreensao
do sistema de escrita alfabética, além de estimular a consciéncia fonoldgica
e o reconhecimento de padrdes linguisticos. Pesquisas indicam que essas
ferramentas podem acelerar o processo de alfabetizacdo quando utilizadas de
forma planejada e mediada pelo professor (Soares, 2016).

1 Universidade do Estado da Bahia (UNEB), Programa de Pds-graduacdo Stricto Sensu
Gestdo e Tecnologias Aplicadas a Educag¢ao (GESTEC), Salvador-BA. Curriculo Lattes:
http://lattes.cnpq.br/5978999436523962. E-mail: adm.liviapacheco@gmail.com.

2 Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB); Universidade do Estado da
Bahia (UNEB), Programa de Pds-graduacdo Stricto Sensu Gestdo e Tecnologias
Aplicadas a Educagdo (GESTEC), Salvador-BA. Curriculo Lattes: http://lattes.cnpq.
br/4993456936547499. E-mail: rosangela.matos@uesb.edu.br.
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Além disso, no que se refere ao letramento, os materiais digitais possibilitam
a inser¢ao dos estudantes em praticas sociais reais de leitura e escrita, mediadas
pelas tecnologias digitais, o que amplia o conceito tradicional de letramento
para o chamado letramento digital. Nesse sentido, o contato com diferentes
géneros textuais em ambientes virtuais contribui para a formagao de sujeitos
mais criticos e capazes de atuar na sociedade contemporanea. De acordo com
estudos recentes, o letramento digital é essencial para a inclusdo social e para o
exercicio pleno da cidadania no século XXI.

A relevancia de se estudar o uso de materiais didaticos digitais em escolas
comunitarias se torna ainda mais evidente quando se considera o contexto de
vulnerabilidade social em que muitas dessas institui¢des estao inseridas. Nessas
realidades, a escola frequentemente assume um papel central na promog¢do da
equidade educacional, sendo o acesso as tecnologias um fator determinante para
aredugdo das desigualdades. Investigar como esses recursos podem ser utilizados
de maneira eficaz contribui para o desenvolvimento de praticas pedagbgicas
mais inclusivas e para a democratizacdo do acesso ao conhecimento (Freire,
1996; Lévy, 1999).

Diante desse cendrio, o presente estudo tem como objetivo analisar a
importancia do uso de materiais didaticos digitais no processo de alfabetiza¢ao
e letramento em uma escola comunitaria, buscando compreender de que
forma esses recursos influenciam a aprendizagem dos estudantes. Além disso,
pretende-se identificar as potencialidades e desafios associados a sua utilizagdo,
bem como refletir sobre praticas pedagdgicas que possam otimizar o uso dessas
ferramentas no contexto educacional investigado.

METODOLOGIA

A presente pesquisa caracteriza-se como um estudo de natureza
qualitativa, do tipo revisao de literatura, cujo objetivo consiste em analisar e
sistematizar produgdes cientificas acerca do uso de materiais didaticos digitais
no processo de alfabetizagcdo e letramento, com énfase no contexto de escolas
comunitdrias. A revisdo de literatura permite a compreensao aprofundada do
estado do conhecimento sobre determinado tema, possibilitando a identificagao
de tendéncias, lacunas e contribui¢cdes tedricas relevantes para a area investigada.
Esse tipo de abordagem é amplamente utilizado em pesquisas educacionais por
favorecer uma analise critica e reflexiva das produgdes existentes.

Para a realizacdo do levantamento bibliografico, foram consultadas bases
de dadosreconhecidasnomeio académico, taiscomo SciELO, Google Académico
e Periodicos CAPES, priorizando artigos cientificos, livros e capitulos de livros
publicados em lingua portuguesa e inglesa. Foram utilizados descritores como
“alfabetizacdo digital”, “letramento digital”, “materiais didaticos digitais”,
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“tecnologias na educagdo” e “escola comunitaria”, combinados por meio de
operadores booleanos. Como critérios de inclusdao, consideraram-se publicagbes
que abordassem diretamente a tematica proposta, com recorte temporal
preferencial dos ultimos 10 anos, sem excluir obras classicas de referéncia na
area. Foram excluidos trabalhos que ndao apresentavam relagdo direta com o
objeto de estudo ou que ndo possuiam rigor cientifico reconhecido.

A analise dos dados foi realizada por meio de leitura exploratoria,
seletiva e analitica dos materiais coletados, com o intuito de identificar
categorias tematicas relevantes para a discussio do problema de pesquisa.
Posteriormente, conforme Quadro 1, procedeu-se & organizagao e sistematizagao
das informacoes, buscando estabelecer relacdes entre os diferentes autores e
perspectivas tedricas encontradas na literatura. Essa etapa permitiu a construgao
de uma sintese interpretativa sobre o tema, contribuindo para a compreensao das
potencialidades e desafios do uso de materiais didaticos digitais na alfabetizagdao
e no letramento em contextos educacionais comunitarios.

Quadro 1. Artigos selecionados apos a Pré-analise do Material

Nr
Titulo Autor(es) Ano
Ordem
TELES, Emanuele Martins;
n Letramento digital: possiveis desafios docentes enfrentados THOME, Zeina Rebougas 2026
nas escolas publicas do Amazonas Correa; QUINTINO, Fernanda
Pinto de Aragdo
Bridging the digital divide: ing int t tivit
5 ri gl.ng 'e igi e? . ivide: ma Png |n' erhe cor.1r.1ec |?/|. y G0ZZI, Nicold et al 2024
evolution, inequalities, and resilience in six Brazilian cities
Tecnologias digitais na alfabetizagdo e letramento do ensino . .
3 KORBES, Daniela Ketlin 2024
fundamental
4 Integragdo das tecnologias digitais na educagdo: desafios e MILL, Daniel; MARTONI, 2024
condig¢des de trabalho em escolas de Jundiai-SP Juliano
5 Alfabetizacdo e letramento com tecnologias digitais: o SILVA, Marcos Augusto da; 2024
desafio da formagdo docente BELLAS, Hugo Cesar

Letramentos digitais e ensino: propostas didaticas para a BERNARDES, Erica Cristina de
6 ~g . +prop . P Oliveira; GUERRAJUNIOR, |2022
formagdo do leitor na contemporaneidade )
Antonio Lemes

A aplicabilidade das tecnologias digitais em contexto de |[FERREIRA DE MELO, Domingos
7 vulnerabilidade social na Educagdo Basica: uma revisdo Savio; COUTINHO, Emanuel (2022
sistematica da literatura Ferreira

FERREIRA, Leidiane Silva;
Alfabetizagdo e letramento no ensino remoto: uma analise |OLIVEIRA, Ely Sandra Carvalho

8 2021

das praticas pedagdgicas mediadas pelas tecnologias digitais| de; PINTO, Auxiliadora dos
Santos

9 Education and Technology: Key Issues and Debates SELWYN, Neil 2021
Rei ini fi her: ial fi

10 eimagining our futures toget t?r a new social contract for UNESCO 2021

education
11 Materiais didaticos digitais na relagdo com o ensinar MOURA DOS SANTOS, Manoel | 2018
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Continuagdo

Materiais didaticos digitais na educagdo a distancia: o uso JAMUR, Helenice Ramires;

12 . . . . . 2016
do hipertexto como elemento interativo BRITO, Glaucia da Silva
(0] ito de let to digital impli 0
13 conceito de letramen o’ |g| al e suas implicagGes REZENDE, Mariana Vidotti de |2016
pedagdgicas
14 Alfabetizagdo e letramento SOARES, Magda 2016
15 A educagdo que desejamos: nf)vos desafios e como chegar MORAN, José Manuel 2015

[E]

Letramentos sociais: abordagens criticas do letramento no
16 : g , b STREET, Brian V 2014
desenvolvimento, na etnografia e na educagdo

17 Educagdo e tecnologias: o novo ritmo da informagdo KENSKI, Vani Moreira 2012

18 Educagédo e tecnologias: o novo ritmo da informagdo KENSKI, Vani Moreira 2012

19 Letramentos multiplos, escola e inclusdo social ROJO, Roxane 2009

Aed E desej : desafi h

20 educagdo que desejamos réovos esafios e como chegar MORAN, José Manuel 2007

21 Alfabetizagdo e letramento SOARES, Magda 2005

22 Letramento: um tema em trés géneros SOARES, Magda 2004
Technology and Social Inclusion: Rethinking the Digital

23 o WARSCHAUER, Mark 2004

Divide

24 Cibercultura LEVY, Pierre 1999
Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica

25 ) FREIRE, Paulo 1996

educativa

Fonte: Elaborado pelas autoras.

DESENVOLVIMENTO
Fundamentos da alfabetizacao e do letramento na educa¢ao contemporanea

A alfabetizagdo e o letramento constituem processos fundamentais e
indissociaveis no desenvolvimento educacional dos individuos, especialmente
nos anos iniciais da escolarizacdo. Enquanto a alfabetizagdo refere-se a
apropriagao do sistema de escrita alfabética, envolvendo a compreensdo das
relagdes entre fonemas e grafemas, o letramento diz respeito ao uso social da
leitura e da escrita em diferentes contextos da vida cotidiana. Essa distin¢ao,
embora conceitual, revela a necessidade de praticas pedagogicas que articulem
ambas as dimensdes, promovendo ndo apenas a decodificagdo, mas também a
compreensdo e a funcionalidade da linguagem escrita (Soares, 2004).

Na educagao contemporanea, a compreensao de alfabetizagao ultrapassa
a perspectiva tradicional centrada na memorizagdo e repeticao, passando a
considerar o sujeito como ativo no processo de constru¢dao do conhecimento.
Sob a influéncia de abordagens construtivistas, especialmente as contribui¢des
de estudos sobre a psicogénese da lingua escrita, entende-se que a crianga
formula hipoéteses sobre a escrita antes mesmo do ensino formal, o que exige
do educador uma atuagdo mediadora e sensivel as etapas do desenvolvimento
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cognitivo. Nesse sentido, a aprendizagem da leitura e da escrita ocorre de forma
processual e significativa.

Além disso, o conceito de letramento ampliou-se significativamente nas
ultimas décadas, incorporando novas praticas sociais mediadas por diferentes
linguagens e tecnologias. O letramento deixa de ser visto apenas como a
capacidade de ler e escrever textos impressos, passando a incluir a interpretagao
e produgdo de textos em multiplos formatos e midias. Essa ampliacdo esta
diretamente relacionada as transformagdes sociais e culturais impulsionadas
pela globalizacao e pela cultura digital, que exigem dos individuos competéncias
mais complexas e diversificadas (Rojo, 2009).

Outro aspecto relevante na educagdo contemporanea ¢ a compreensao
do letramento como pratica social situada, ou seja, vinculada aos contextos
culturais, histéricos e sociais em que os sujeitos estdo inseridos. Dessa forma,
aprender a ler e escrever implica participar de praticas reais de uso da linguagem,
o que reforca a importancia de contextos educativos que valorizem a diversidade
cultural e promovam a inclusdo. Essa perspectiva contribui para a formagao de
sujeitos criticos, capazes de interpretar e transformar a realidade em que vivem
(Street, 2014).

Ademais, destaca-se a importancia do papel do professor como mediador
no processo de alfabetizacao e letramento. O docente deve planejar situagoes
didaticas que integrem leitura e escrita de forma significativa, considerando
os conhecimentos prévios dos alunos e promovendo interagdes que favorecam
a aprendizagem. A pratica pedagbdgica deve ser intencional, reflexiva e
contextualizada, articulando teoria e pratica para garantir o desenvolvimento
pleno das competéncias linguisticas dos estudantes.

Nesse contexto, € importante reconhecer que os processos de alfabetizagcdo
e letramento sdo continuos e ndo se encerram nos anos iniciais da escolarizacao.
Ao contrario, desenvolvem-se ao longo de toda a vida, acompanhando as
transformagoes sociais e tecnoldgicas. Nesse contexto, a escola assume um papel
essencial na formagdo de sujeitos capazes de se adaptar as novas demandas
da sociedade, o que inclui o dominio de diferentes formas de linguagem e a
capacidade de aprender continuamente. Assim, pensar a alfabetizacdo e o
letramento na contemporaneidade implica considerar sua natureza dinamica e
em constante evolucao (Soares, 2005).

A insercao das tecnologias digitais no contexto educacional

A insercdo das tecnologias digitais no contexto educacional configura-se
comoumdosprincipais marcos dastransformacoes pedagogicas contemporaneas,
impulsionadas pelo avango das Tecnologias da Informag¢dao e Comunicagdao
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(TIC). Essas tecnologias passaram a integrar o cotidiano escolar ndo apenas
como ferramentas auxiliares, mas como elementos estruturantes das praticas
de ensino e aprendizagem. Nesse cenario, a escola ¢ desafiada a repensar seus
meétodos tradicionais, incorporando recursos digitais que favorecam a construgao
do conhecimento de forma mais dindmica e interativa (Kenski, 2012).

Historicamente, o uso de tecnologias na educa¢do evoluiu de recursos
audiovisuais simples para ambientes digitais complexos, como plataformas
virtuais de aprendizagem, aplicativos educacionais e recursos multimidia
interativos. Essa evolucdo esta diretamente relacionada ao desenvolvimento da
cultura digital, que modifica a forma como os sujeitos acessam, produzem e
compartilham informagdes. Estudos apontam que a presencga dessas tecnologias
no ambiente educacional amplia as possibilidades didéticas, promovendo maior
autonomia dos estudantes e diversificagdo das estratégias pedagogicas (Moran,
2007; Selwyn, 2021).

No entanto, a simples inser¢ao de tecnologias digitais no ambiente escolar
ndo garante, por si s6, melhorias nos processos de ensino e aprendizagem. E
necessario que haja uma integragao pedagbgica significativa, orientada por
objetivos claros e fundamentada em concep¢des educacionais consistentes.
A literatura destaca que o uso eficaz das tecnologias depende diretamente da
formacdo docente e da capacidade do professor de mediar o processo educativo
de forma critica e reflexiva, evitando o uso meramente instrumental dos recursos
digitais (Soares, 2016).

Outro aspecto relevante refere-se ao potencial das tecnologias digitais para
promover metodologias ativas de aprendizagem, nas quais o estudante assume
um papel protagonista na constru¢do do conhecimento. Abordagens como a
aprendizagem baseada em projetos, sala de aula invertida e ensino hibrido tém
sido amplamente discutidas na literatura como estratégias que se beneficiam
do uso de recursos digitais. Essas metodologias favorecem o desenvolvimento
de habilidades como autonomia, pensamento critico e resolu¢ao de problemas,
consideradas essenciais no contexto educacional contemporaneo.

Além das contribui¢des pedagogicas, a inser¢ao das tecnologias digitais na
educacao também levanta questdes relacionadas a inclusdo e a desigualdade de
acesso. Embora essas ferramentas ampliem as possibilidades de aprendizagem,
sua efetividade estd condicionada a disponibilidade de infraestrutura adequada
e ao acesso equitativo por parte dos estudantes. Pesquisas indicam que a
exclusdo digital ainda ¢ um desafio significativo, especialmente em contextos
de vulnerabilidade social, o que pode aprofundar desigualdades educacionais ja
existentes (Warschauer, 2004; UNESCO, 2021).

Assim, destaca-se que a presenca das tecnologias digitais no contexto
educacional demanda uma mudanga de paradigma na forma de compreender
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0 processo de ensino e aprendizagem. Mais do que incorporar ferramentas
tecnologicas, € necessario promover uma cultura digital na escola, que valorize
a colaboracgio, a criatividade e o uso critico da informacdo. Nesse sentido, a
integracdo das tecnologias deve estar alinhada a uma proposta pedagogica
inovadora, capaz de formar sujeitos preparados para atuar de maneira critica e
participativa na sociedade contemporanea (Castells, 2010; Prensky, 2010).

Materiais didaticos digitais: conceitos, caracteristicas e potencial pedagogico

Os materiais didaticos digitais podem ser compreendidos como recursos
pedagodgicos desenvolvidos em ambientes digitais, que integram diferentes
linguagens e tecnologias com o objetivo de facilitar o processo de ensino e
aprendizagem. Diferentemente dos materiais tradicionais, esses recursos nao
se limitam a transmissdo linear de contetidos, mas incorporam elementos
interativos, multimodais e dindmicos, que ampliam as possibilidades de
construgao do conhecimento. Nesse sentido, os materiais digitais se configuram
como objetos de aprendizagem que articulam texto, imagem, som e hiperlinks,
promovendo experiéncias educativas mais ricas e diversificadas (Jamur; Brito,
2016).

Uma das principais caracteristicas dos materiais didaticos digitais ¢ a
interatividade, que permite ao estudante participar ativamente do processo de
aprendizagem. Diferentemente dos materiais impressos, os recursos digitais
possibilitam navegagdo nao linear, uso de hipertextos e integracao de multiplas
midias, favorecendo a construcdo de percursos personalizados de aprendizagem.
Estudos indicam que essa caracteristica contribui para o desenvolvimento de
habilidades cognitivas mais complexas, como analise, sintese e tomada de
decisdo, ao estimular a autonomia e o protagonismo do aluno (Rezende, 2016).

Além da interatividade, destaca-se a multimodalidade como um
elemento central dos materiais digitais, uma vez que esses recursos integram
diferentes formas de linguagem em um tunico ambiente. Essa caracteristica
permite atender a diferentes estilos de aprendizagem, tornando o ensino mais
inclusivo e acessivel. A literatura aponta que a combinagao de textos, videos,
animagdes e elementos graficos potencializa a compreensdo dos contetudos e
favorece a retencao da informacgao, especialmente em contextos de alfabetizagdao
e letramento (Bernardes; Guerra Junior, 2022).

Outro aspecto relevante refere-se ao potencial dos materiais didaticos
digitais para promover praticas pedagogicas alinhadas aos multiletramentos e
as demandas da cultura digital. Esses materiais possibilitam que os estudantes
ndo apenas consumam informagdes, mas também produzam conteudos,
interajam em ambientes virtuais e participem de praticas sociais mediadas
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pelas tecnologias. Nesse contexto, o uso de recursos digitais contribui para o
desenvolvimento de competéncias digitais e para a formacgdo de sujeitos mais
criticos e participativos.

Ademais, os materiais didaticos digitais apresentam grande potencial
para a personalizacdo do ensino, permitindo a adaptagdo dos conteudos as
necessidades, ritmos e interesses dos estudantes. Plataformas digitais e objetos
de aprendizagem podem oferecer feedback imediato, trilhas de aprendizagem
diferenciadas e recursos adaptativos, o que favorece a aprendizagem
individualizada. Pesquisas indicam que esse tipo de abordagem pode melhorar
significativamente o desempenho dos alunos, especialmente quando associado a
praticas pedagogicas mediadas e intencionais (Freitas Gomes et al., 2022).

Dessa forma, revela-se que o potencial pedagdgico dos materiais didaticos
digitais esta diretamente relacionado a forma como sao concebidos e utilizados
no contexto educacional. A simples digitaliza¢do de conteudos tradicionais nao
garante inovacdo pedagbgica; ao contrario, é necessario que esses materiais
sejam planejados com base em principios de design instrucional e em teorias de
aprendizagem que valorizem a interagdo, a colaboragao e a construgao ativa do
conhecimento. Assim, quando bem elaborados e utilizados de forma critica, os
materiais digitais podem contribuir significativamente para a transformagao das
praticas educativas.

Contribui¢oes dos materiais digitais para o processo de alfabetizacdo e
letramento

Os materiais didéaticos digitais tém demonstrado contribuigcdes
significativas para o processo de alfabetizagdo ao favorecerem a construgao
do conhecimento por meio de abordagens interativas e contextualizadas.
Diferentemente dos métodos tradicionais, esses recursos permitem que a crianga
explore o sistema de escrita de maneira dindmica, utilizando estimulos visuais,
sonoros e interativos que potencializam a aprendizagem inicial da leitura e da
escrita. Estudos indicam que o uso de tecnologias digitais pode tornar o processo
de alfabetizacdo mais significativo, ao associar conteudos escolares a praticas
proximas da realidade dos estudantes (Korbes, 2024).

Além disso, os materiais digitais contribuem para o desenvolvimento
da consciéncia fonoldgica, habilidade essencial no processo de alfabetizagao.
Aplicativos educativos, jogos digitais e plataformas interativas frequentemente
utilizam recursos que associam sons, letras e imagens, facilitando a compreensao
das relagdes entre fonemas e grafemas. Pesquisas apontam que essas estratégias
auxiliam na internalizagdo do sistema alfabético, especialmente quando mediadas
por praticas pedagogicas intencionais e bem estruturadas (Silva; Bellas, 2024).
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No que se refere ao letramento, os materiais digitais ampliam
significativamente as possibilidades de insercao dos estudantes em praticas
sociais de leitura e escrita. Ambientes digitais oferecem acesso a uma diversidade
de géneros textuais, como blogs, videos, redes sociais e hipertextos, permitindo
que os alunos interajam com diferentes formas de linguagem. Essa diversidade
favorece o desenvolvimento de competéncias relacionadas ao letramento
digital, entendido como a capacidade de compreender, produzir e interpretar
informagdes em multiplos formatos (Ferreira ez al., 2021).

Outro ponto relevante é o aumento do engajamento e da motivagao dos
estudantes no processo de aprendizagem. Os materiais digitais, ao incorporarem
elementos ludicos, como gamificagdo, feedback imediato e desafios progressivos,
tornam o processo de alfabetizagdo mais atrativo. Estudos evidenciam que
ambientes digitais interativos podem aumentar o interesse dos alunos e favorecer
a permanéncia nas atividades, contribuindo para melhores resultados no
desenvolvimento da leitura e da escrita.

Ademais, os materiais didaticos digitais possibilitam a personaliza¢ao do
ensino, permitindo que os estudantes avancem em seu préoprio ritmo e de acordo
com suas necessidades especificas. Plataformas digitais podem oferecer trilhas
de aprendizagem adaptativas, atividades diferenciadas e acompanhamento
individualizado, o que é especialmente importante no processo de alfabetizagao,
onde ha grande heterogeneidade entre os alunos. Pesquisas indicam que essa
personalizagdo contribui para a inclusio e para a reducao das dificuldades de
aprendizagem (Repositério UFPB, 2018).

Em suma, destaca-se que as contribui¢cbes dos materiais digitais para
a alfabetizacdo e o letramento estdo diretamente relacionadas a mediacdo
pedagdgica e ao planejamento docente. Embora esses recursos apresentem
grande potencial, sua eficacia depende de uma integragdo consciente e critica
as praticas educativas. Estudos ressaltam que, quando utilizados de forma
articulada com objetivos pedagogicos claros, os materiais digitais podem
enriquecer significativamente o processo de ensino e aprendizagem, promovendo
ndo apenas a aquisi¢do da leitura e escrita, mas também a formagao de sujeitos
criticos e participativos.

Desafios e limitacoes do uso de tecnologias digitais em escolas comunitarias

A utilizagdo de tecnologias digitais em escolas comunitarias, embora
promissora, enfrenta desafios estruturais significativos, especialmente no que
se refere a infraestrutura e ao acesso aos recursos tecnologicos. Muitas dessas
institui¢des estdo inseridas em contextos de vulnerabilidade social, nos quais
ha limitagOes relacionadas a disponibilidade de equipamentos, conectividade a
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internet e suporte técnico. Estudos indicam que, mesmo com o aumento do
acesso as tecnologias, persistem desigualdades significativas que dificultam sua
integragdao efetiva no processo educativo, comprometendo o uso pedagogico
desses recursos (Ferreira de Melo e Coutinho, 2022).

Outro desafio relevante diz respeito as condi¢Oes de trabalho docente e
a falta de formac¢do adequada para o uso pedagogico das tecnologias digitais.
Muitos professores nao recebem capacitagdo suficiente para integrar esses
recursos de maneira critica e eficiente em suas praticas pedagdgicas, o que pode
resultar em um uso superficial ou meramente instrumental das tecnologias.
Pesquisas evidenciam que a auséncia de formagdo continuada e de apoio
institucional limita significativamente o potencial das tecnologias digitais
na educacgdo, especialmente em contextos escolares mais vulneraveis (Mill e
Martoni, 2024; Teles et al., 2026).

Além disso, a desigualdade digital constitui uma das principais limitacées
para a implementagdo eficaz das tecnologias no ambiente educacional. Em
escolas comunitarias, muitos estudantes nao possuem acesso a dispositivos
tecnologicos ou a internet em seus domicilios, o que dificulta a continuidade das
atividades educacionais fora do espaco escolar. Essa realidade contribui para a
ampliagdo das desigualdades educacionais, uma vez que o acesso as tecnologias
passa a ser um fator determinante para o sucesso académico dos alunos (Gozzi
etal., 2024).

Outro ponto critico refere-se a auséncia de politicas publicas consistentes
e de investimentos continuos que garantam a sustentabilidade das iniciativas
tecnoldgicas nas escolas comunitarias. Muitos projetos de inclusdao digital sao
implementados de forma pontual, sem planejamento a longo prazo, o que
compromete sua continuidade e efetividade. A literatura aponta que a integracao
das tecnologias digitais na educag¢do depende de politicas estruturadas que
articulem infraestrutura, formag¢ao docente e acompanhamento pedagdgico.

Ademais, a inser¢do das tecnologias digitais no contexto escolar
também levanta desafios de ordem pedagbgica e cultural. A resisténcia por
parte de professores e gestores, associada a dificuldade de adaptaciao as novas
praticas educativas, pode limitar a adogdo dessas ferramentas. Além disso, o
uso inadequado das tecnologias pode gerar distragdes, superficialidade na
aprendizagem e dificuldades na constru¢do de conhecimento significativo,
exigindo uma abordagem critica e reflexiva por parte dos educadores (Silva e
Bellas, 2024).

Por fim, é importante ressaltar que as tecnologias digitais também
impdem desafios relacionados a ética, ao uso responsavel da informagdo e a
formacao critica dos estudantes. Em contextos de vulnerabilidade, a falta de

116



CAMINHOS PARA A FORMAQAO LEITORA
E ESCRITORA NA PERSPECTIVA DA INCLUSAO ESCOLAR

orientagdo adequada pode levar ao uso inadequado das ferramentas digitais,
exposicdo a conteudos inadequados e dificuldades na avaliagdo da qualidade
das informagdes disponiveis na internet. Dessa forma, torna-se fundamental
que a escola ndo apenas disponibilize tecnologias, mas também promova o
desenvolvimento de competéncias digitais criticas, garantindo que os alunos
possam utilizar esses recursos de maneira consciente e segura.

Possibilidades pedagogicas e estratégias para uso eficaz dos materiais
digitais

As possibilidades pedagogicas dos materiais didaticos digitais estdo
diretamente relacionadas a sua capacidade de promover praticas de ensino
mais dindmicas, interativas e centradas no estudante. Esses recursos permitem
a incorporagao de metodologias ativas, nas quais o aluno deixa de ocupar uma
posi¢do passiva e passa a atuar como protagonista do processo de aprendizagem.
Estudos indicam que a utilizagdo de materiais digitais favorece a construgdo
do conhecimento por meio da experimentagdo, da resolu¢dao de problemas e
da interagdo com diferentes linguagens, ampliando o potencial educativo das
praticas pedagogicas (Moura dos Santos, 2018).

Uma estratégia pedagogica eficaz para o uso desses materiais consiste
na integracdo das tecnologias digitais ao planejamento didatico, de forma
intencional e alinhada aos objetivos de aprendizagem. O uso de recursos digitais
nao deve ocorrer de maneira isolada ou descontextualizada, mas sim articulado
ao curriculo e as necessidades dos estudantes. A literatura destaca que o
planejamento pedagogico é um elemento central para o sucesso da utilizagdo
dessas ferramentas, sendo necessario considerar aspectos como objetivos,
contetidos, metodologias e formas de avaliagdo.

Além disso, a adogdo de metodologias ativas, como aprendizagem baseada
em projetos, gamificacdo e ensino hibrido, constitui uma importante estratégia
para potencializar o uso dos materiais digitais. Essas abordagens favorecem o
engajamento dos estudantes e promovem aprendizagens mais significativas, ao
relacionar os conteudos escolares com situagdes reais e contextos do cotidiano.
Pesquisas apontam que o uso combinado de tecnologias digitais e metodologias
inovadoras contribui para o desenvolvimento de competéncias cognitivas, sociais
e emocionais, essenciais para a formagao integral dos alunos (Costa et al., 2022).

Outra possibilidade pedagogica relevante refere-se a personalizagdo da
aprendizagem por meio dos materiais digitais. Esses recursos permitem a criagao
de trilhas de aprendizagem adaptativas, nas quais os estudantes podem avangar
em seu proprio ritmo, de acordo com suas necessidades e niveis de conhecimento.
Ferramentas digitais possibilitam o acompanhamento individualizado do
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desempenho dos alunos, oferecendo feedback imediato e contribuindo para
a identificagao de dificuldades de aprendizagem. Essa abordagem favorece a
inclusdo e a equidade no processo educativo.

A mediagdo pedagogica do professor também se configura como
elemento essencial para o uso eficaz dos materiais digitais. O docente deve
atuar como orientador e facilitador da aprendizagem, promovendo interagdes
significativas entre os estudantes e os conteudos digitais. Estudos ressaltam que
o papel do professor se transforma nesse contexto, exigindo novas competéncias
relacionadas ao uso critico das tecnologias e a capacidade de integrar diferentes
recursos em praticas pedagogicas coerentes e inovadoras (Rezende, 2016).

Por fim, destaca-se que o uso eficaz dos materiais didéticos digitais
depende de uma abordagem pedagogica critica, que va além do uso técnico das
ferramentas. E necessario promover o desenvolvimento de competéncias digitais
nos estudantes, incentivando o uso consciente, ético e reflexivo das tecnologias.
Quando bem planejados e mediados, os materiais digitais podem contribuir
significativamente para a formagao de sujeitos autdbnomos, criticos e capazes de
atuar de forma ativa na sociedade contemporanea.

CONSIDERACOES FINAIS E PERSPECTIVAS FUTURAS

A analise realizada ao longo deste estudo evidenciou que o uso de
materiais didaticos digitais no processo de alfabetizagdo e letramento representa
uma estratégia pedagdgica com elevado potencial para promover aprendizagens
mais significativas, interativas e contextualizadas. Ao integrar diferentes
linguagens e possibilitar praticas alinhadas as demandas da cultura digital, esses
recursos contribuem para o desenvolvimento de competéncias essenciais na
contemporaneidade, como o pensamento critico, a autonomia e a capacidade
de interpretar e produzir textos em multiplos formatos. No entanto, também se
constatou que a efetividade dessas ferramentas esta diretamente condicionada
a fatores como a formacdo docente, o planejamento pedagdgico e as condigdes
estruturais das institui¢des, especialmente em contextos de escolas comunitarias,
onde persistem desafios relacionados a desigualdade de acesso e a infraestrutura.

Diante desse cendrio, como perspectivas futuras, destaca-se a necessidade
de ampliacao de politicas publicas que promovam a inclusao digital de forma
equitativa, garantindo acesso a recursos tecnologicos e formac¢ao continuada
para professores. Além disso, torna-se fundamental o desenvolvimento de novas
pesquisas que investiguem praticas pedagogicas inovadoras e contextualizadas,
capazes de potencializar o uso dos materiais digitais na alfabetizagdo e no
letramento. Estudos empiricos, especialmente em escolas comunitarias,
podem contribuir para a compreensao mais aprofundada dos impactos dessas
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tecnologias na aprendizagem dos estudantes, bem como para a construgao de
estratégias mais eficazes e inclusivas, alinhadas as demandas educacionais do
século XXI.
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INTRODUCAO

inclusdo de estudantes com Transtorno do Espectro Autista

(TEA) no ensino superior brasileiro representa um desafio

complexo e multifacetado, envolvendo ndo apenas a garantia de
acesso, mas também a permanéncia e o sucesso académico desses estudantes
em ambientes historicamente pouco adaptados as suas necessidades especificas
de aprendizagens (Melo; Constant; Ferreira, 2023). A despeito disso, a inclusao
desabrocha como um processo continuo de adaptagao e melhoria para que todos
os alunos e alunas tenham igualdade de oportunidades para aprender, crescer e
se desenvolver, independentemente de suas diferengas individuais, respeitando
0s seus limites e os ritmos cognitivos de cada sujeito (Riboli; Pertuzzatti, 2025).
Por essas vias, corroboramos com Costa e Gomes (2021), quando proferem que
a educacao inclusiva ndo deve ser ofertada somente as pessoas com deficiéncia,
devendo ser viabilizada como uma ferramenta de igualdade e equidade a todos
os individuos que divergem do padrao, abrangendo holisticamente as minorias
socialmente excluidas.

Nessa percepc¢do, a educacao especial inclusiva deve ser compreendida
como um processo coletivo e permanente, abrindo lacunas para a construg¢ao de
uma sociedade mais justa e democratica, além de configura-se como um campo
em constante construgdo, atravessado por avangos significativos em ambito
normativo e conceitual, inclusive, permeado por imbréglios que dificultam sua
plena efetivacdo. Portanto, para reconfigurar a realidade vigente da educagao
especial inclusiva exige-se investimentos continuos em formagdo docente,
acessibilidade, politicas intersetoriais e mudancga de paradigmas educacionais.
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O presente artigo tem como objetivo central analisar os impactos da
educacgdo especial inclusiva sobre os estudantes com Transtorno do Espectro
Autista (TEA) no ensino superior. A partir de uma revisdo de literatura
recente, empregamos 0s objetivos especificos de compreender como praticas
pedagdgicas inclusivas e politicas institucionais podem favorecer a permanéncia
académica, o bem-estar e o desenvolvimento profissional desse grupo e discutir
o papel da praxis pedagdgica inclusiva na promogao de justica educacional e na
superacao de barreiras estruturais e atitudinais que ainda persistem no contexto
universitario. A vista disso, assinalamos a questdo norteadora/problematiza¢io:
como a praxis pedagogica inclusiva impacta as experiéncias académicas e a
trajetéria de estudantes com autismo no ensino superior?

Este estudo justifica-se em virtude de a inclusdo de pessoas com autismo
no ensino superior ser um desafio atual nas politicas educacionais, havendo
escassez de estudos académicos que discutem este objeto de estudo. Nesses
termos, embora o acesso a universidade tenha se ampliado legalmente ao longo
dasultimas décadas, ha evidéncias de que aprendizes autistas enfrentam barreiras
significativas de acesso, permanéncia e participacdo plena nos cursos superiores
(Pisetta; Marques, 2025). No Brasil, esse fendmeno reflete um quadro global
que demanda investigagdo e agdao pedagogica especializada para identificar as
implica¢des dessa inclusdo no dmbito da educagao superior, considerando ser
relevante avaliar ndo apenas indices de matricula, mas, sobretudo, a qualidade
da experiéncia académica desses estudantes.

A relevancia deste estudo reside na necessidade de compreender de forma
critica como praticas pedagogicas inclusivas podem contribuir para a construg¢ao
de ambientes educacionais mais equitativos. Nesse enfoque, circunscrevemos
que a inclusdo no ensino superior ainda ¢ incipiente e requer enfoques
especificos que considerem a subjetividade dos estudantes com TEA, para além
dos modelos médicos tradicionais que reduzem sua condi¢ao a déficits técnicos
(Pisetta; Marques, 2025).

A hipdtese central deste trabalho é que a educagdo especial inclusiva
no ensino superior, quando estruturada por meio de praticas pedagogicas
diferenciadas e suporte institucional continuo, contribui positivamente para
0 sucesso académico, a autonomia pessoal e o bem-estar social de estudantes
com autismo.

DESENHO METOODOLOGICO

Este itinerario investigativo foi desenvolvido a partir de uma abordagem
qualitativa, fundamentada em uma Revisdo Sistematica de Literatura (RSL),
verificando as produgdes cientificas recentes acerca da inclusdo de estudantes
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com Transtorno do Espectro Autista (TEA) na educagao superior brasileira e
internacional.

Optamos por uma pesquisa qualitativa, por compreender que esse tipo
de abordagem possibilita a interpretacio de fendmenos sociais complexos,
valorizando significados, contextos e experiéncias (Minayo, 2021). Logo,
no campo educacional, especialmente quando se trata de inclusdo no ensino
superior, a analise qualitativa favorece a compreensao das praticas institucionais,
das politicas publicas e das vivéncias académicas de estudantes com TEA.

O procedimento técnico adotado foi RSL, método que se caracteriza pela
identificagdo, selegcdo, andlise e sintese criteriosa de estudos ja publicados sobre
determinado tema, seguindo protocolos explicitos e reprodutiveis (Galvao;
Ricarte, 2020). Tal escolha justifica-se pela necessidade de mapear evidéncias
cientificas atualizadas sobre 0 autismo no contexto universitario, considerando
avangos normativos, pedagogicos e institucionais.

O levantamento bibliografico no Google Académico, na Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD), no Scopus e na SciELO, sendo que a
escolha dessas bases ocorreu em razado de sua relevdncia cientifica, abrangéncia
nacional e internacional e credibilidade académica. O Google Académico foi
utilizado para ampliar o alcance de publicagdes e identificar artigos recentes; a
BDTD possibilitou acesso a dissertacdes e teses brasileiras; a Scopus foi utilizada
para localizar artigos indexados em periodicos internacionais de alto impacto; e
a SciELO contribuiu com publicag¢des cientificas latino-americanas.

Foram utilizados descritores combinados por operadores booleanos,
tais como: “autismo” AND “ensino superior”, “Transtorno do Espectro
Autista” AND “universidade”, “autism” AND “higher education” e “inclusive
education” AND “autism”. Assim, nos critérios de inclusdo recorremos aos
estudos que abordassem diretamente estudantes com TEA no ensino superior;
artigos cientificos, dissertacdes e teses e textos disponiveis integralmente. Foram
excluidos estudos duplicados, pesquisas voltadas exclusivamente a educagao
basica e trabalhos que nao apresentassem rigor metodoldgico explicito.

Apos a leitura dos titulos e resumos, realizou-se a leitura integral dos
estudos selecionados, seguida de categorizacao tematica. A analise dos dados
ocorreu por meio de analise de conteudo, conforme proposta por Bardin
(2016), permitindo identificar categorias como: politicas de inclusdo, praticas
pedagogicas, acessibilidade, permanéncia e desafios institucionais.

A revisao sistematica foi conduzida com base em protocolos metodologicos
que asseguram transparéncia e reprodutibilidade (Galvao; Ricarte, 2020),
dialogando com estudos recentes que destacam a ampliagio do acesso de
estudantes com deficiéncia ao ensino superior brasileiro apos a implementagao
de politicas inclusivas (Mantoan, 2003; Pletsch; Souza, 2020).
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Sucintamente, assinalamos que a inclusdao de estudantes com TEA na
universidade demanda ndo apenas acesso, mas condi¢des efetivas de permanéncia
e aprendizagem, em consonancia com a defesa dos Direitos Humanos. Nesses
termos, a metodologia adotada permitiu sistematizar conhecimentos atuais
sobre o autismo no ensino superior, identificando avangos, lacunas e desafios
persistentes.

PANORAMA ATUAL DA INCLUSAO NO ENSINO SUPERIOR

Vislumbramos que todos os estudantes que frequentam institui¢des de
ensino superior tém direito as experiéncias estudantis exitosas de alta qualidade,
afetando positivamente o seu sucesso profissional, a sua realiza¢do pessoal e o
seu autorreconhecimento como sujeito do seu processo de aprendizagens. A luz
de Pitman Brett e Ellis (2021), essa pratica sera particularmente relevante para
estudantes com deficiéncia, haja vista que eles vivenciam desvantagens culturais
e socioecondmicas nas politicas de ensino superior.

Em consonancia com Wise (2024), o termo deficiéncia abrange individuos
cuja mente ou funcionamento nao se enquadram com as normas sociais vigentes
e dominantes, incluindo condi¢des inatas, genéticas e/ou adquiridas. Nessa
simbiose, a Lei Brasileira de Inclusdo concebe pessoa com deficiéncia aquele
individuo com impedimento fisico, mental, intelectual ou sensorial de longo
prazo, que em interacdo com uma ou mais barreiras, pode ter sua participag¢ao
plena e efetiva obstruida na sociedade, em igualdade de condi¢cbes com os
demais cidadéos (Brasil, 2015).

Na realidade, o Transtorno do Espectro Autista (TEA) é uma condi¢ao
neurodesenvolvimental que se manifesta mediante diferencgas na interagao social,
comunicagdo e padrdes de comportamento (Butcher; Lane, 2025). Assim, a
educacgdo especial inclusiva para estudantes com TEA passou por transformagdes
histéricas de uma abordagem segregacionista para um modelo que busca integrar
os estudantes nos mesmos espagos educacionais que seus pares neurotipicos,
os “normais”. Portanto, essas vicissitudes implicam o reconhecimento de suas
necessidades especificas, adaptando métodos pedagogicos e estratégias de apoio
adequadas.

Abordagens contemporaneas de inclusio educacional se distanciam
de modelos médicos que veem o autismo exclusivamente como um déficit,
privilegiando perspectivas que enfatizam o direito a diversidade e a participagdo
plena em ambientes educacionais regulares. Em particular, a teoria ecologica
sugere que o contexto institucional e social influencia diretamente a experiéncia
do estudante autista, ampliando ou restringindo sua inclusio (Butcher; Lane,
2025).
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De acordo com o Instituo Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE),
cresce o numero de estudantes com deficiéncia, incluindo autistas, matriculados
no ensino superior brasileiro, o que reflete avangos em politicas de inclusdo e
agOes afirmativas que garantem acesso a educagao superior (IBGE, 2022). Ainda
assim, a simples presenca fisica no ambiente universitario ndo garante inclusao
efetiva, necessitando pensar em estratégias de suporte continuo.

Acerca da idade de ingresso desses jovens a universidade, detectamos
que o acesso das pessoas com TEA acontece de forma mais tardia em relagdo
aos nao autistas, podendo essas dificuldades serem oriundas dos déficits da
educagdo basica (Silva, 2020). No tocante a cor de pele dos estudantes com TEA
que ingressam na educagdo superior destaca-se um publico hegemonicamente
branco, descortinando as marcas da historia de opressdao contra as minorias
sociais constituidas pelos afrodescendentes, impactando essas pessoas pelos
Obices no acesso a saude e ao diagnodstico. Em sintese, todos esses marcadores
sociais associados a deficiéncia, potencializam a discriminagdo contra esses
individuos.

A proposito, estudantes com TEA no ensino superior frequentemente
enfrentam desafios relacionados ao suporte institucional, a linguagem académica
e as relagdes sociais (Emer, 2024). Em contrapartida quando na existéncia de
praticas inclusivas como tutoria especializada, ajustes de avaliagdo e suporte
hé impacto positivo no desempenho e na percepg¢do dos estudantes sobre sua
experiéncia académica (Rensburg; Liang, 2025).

A praxis pedagbgica inclusiva envolve a adaptacdo de curriculos, uso de
tecnologias assistivas e métodos de avaliagao diferenciados que visem atender as
necessidades especificas dos estudantes autistas. Logo, destacamos a importancia
de estruturas pedagogicas flexiveis e centradas no estudante, promovendo a
diversidade metodologica e ajustando o processo de diagnoéstico ao processo de
aprendizado (Silva; Givigi; Santos, 2025).

Compactuamos com anecessidade da presenca denucleos deacessibilidade
e apoio docente-discente, programas de capacitagdo para professores e servigos
psicopedagogicos como suportes determinantes para a efetivacdo da educagao
especial inclusiva, por intermédio de suporte técnico para o favorecimento da
constru¢ao de um ambiente académico acolhedor e equitativo. Nesse viés,
demarcamos que para a realizacdo de uma auténtica avaliagao da aprendizagem
formativa para os autistas universitario, urge considerar as condigdes singulares
cognitivas, comportamentais, emocionais e sensoriais de cada aluno na
perspectiva do transtorno (Sales, 2021).

A autor profere que essa avaliagdo formativa com perspectiva inclusiva,
além de ser diagnostica, devera ter carater progndstico, antevendo quais as
habilidades e as competéncias que os alunos autistas desenvolverdao com maior
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precisdo em relagdao aos seus hiperfocos de estudo. Por conseguinte, aqueles
principios avaliativos desprovidos de profundidade analitica e contextual sdo
passiveis de desmotivagio sistémica dos envolvidos no processo de inclusio. A
vista disso, a efetividade da inclusdao de universitarios autistas condiciona-se a
superacao de paradigmas avaliativos retrogrados, que nao sugerem ou permitem
uma compreensdo dos distintos estilos da condi¢do de aprendentes.

Por sua vez, estudantes autistas tendem a apresentar melhor desempenho
e senso de pertencimento quando recebem suporte pedagdgico ajustado as suas
necessidades, o que se traduz em taxas de conclusdo mais elevadas e maior
engajamento em atividades académicas (Bandeira, 2022). Adicionalmente, o
desempenho académico e a inclusao pedagbgica tém impacto sobre a autoestima,
a autonomia e a capacidade de estabelecer relagdes sociais dentro do contexto
universitario, fatores essenciais para a formacgao integral dos discipulos autistas
(Oliveira; Santiago, 2022)

A educacgdo especial inclusiva no ensino superior tem o potencial de
ampliar as oportunidades académicas e promover justica educacional para
pessoas com autismo (Silva, 2020). Contudo, seu impacto depende criticamente
da qualidade das praticas pedagbgicas, da capacitagao docente e de suporte
institucional continuo. Por isso, investir em estratégias inclusivas nao é apenas
uma demanda legal e ética, mas um imperativo para a promog¢ao de ambientes
educacionais ricos em diversidade e equidade.

De fato, a educacdo superior pode constituir-se como espago complexo
e isolador para estudantes neurodivergentes em virtude das multiplas barreiras
sistémicas e injusticas que criam obstaculos para a acessibilidade e a inclusao
nos ambientes de aprendizagens. Nao obstante, experiéncias exitosas podem
ser ajustadas com as adaptacdes adequadas, através de recursos humanos
orientados por praticas que reafirmam a neurodiversidade como identidade
genuina, curriculos acessiveis e oportunidades de se conectar com colegas
neurodivergentes, isto €, sujeitos cujos cérebros funcionam, aprendem,
processam, assimilam e acomodam saberes de maneira diferente da norma
neurotipica (Butcher; Lane, 2025).

Ingressar no ensino superior exige-se dos estudantes multiplas adaptagdes
de cunho académico, social e comportamental. Nesse interim, em relacao as
pessoas autistas essas adaptagdes tendem a ser ainda mais desafiadoras em
decorréncia das particularidades que atingem neurodivergentes, bem como os
obstaculos na inclusdo e nas adequagbes por parte dos estabelecimentos de
ensino (Thiele, 2023).

E fato que houve aumento substancial na presenca de estudantes autistas
na educacgdo superior, impactado por politicas de inclusdo e pelos avangos na
detecgdo precoce e maior acesso a educagdo basica (Canal, 2021). Entretanto,
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detectamos a baixa representatividade desse segmento, prevalecendo
impedimentos significativos para sua permanéncia e éxito académico,
evidenciando-se a caréncia de maiores estudos na area, especialmente com
maior enfoque nos movimentos de inclusdao e de adaptacao das faculdades,
centros universitarios e universidades para o recebimento de estudantes autistas,
contribuindo inclusive para sua permanéncia e conclusio no ensino superior.
Sinteticamente, “as universidades precisam desenvolver estratégias de inclusao
e acessibilidade, desenvolvendo mais estudos que considerem as sugestdes e
experiéncias dessa populagao” (Chaves; Viana, 2025, p. 1).

No Brasil, a legislagdo educacional e de defesa dos direitos humanos
tem evoluido, destacando a necessidade de politicas que garantam condi¢des
adequadas de aprendizagem para todos os estudantes, com ou sem deficiéncia.
Por sua vez, a educagao inclusiva constitui um dos pilares dos direitos humanos
contemporaneos e um desafio central para sistemas educacionais democraticos.
No Brasil, a reafirmagdo desses principios ganhou novo contorno com a edi¢ao do
Decreto n°® 12.686, de 20 de outubro de 2025, que institui a Politica Nacional de
Educacdo Especial Inclusiva e a Rede Nacional de Educagdo Especial Inclusiva,
buscando garantir direitos educacionais a estudantes com deficiéncia, TEA e alta
habilidade ou superdotagdo em um sistema escolar inclusivo (Brasil, 2025).

As caracteristicas das pessoas com TEA podem dificultar o acesso e a
permanéncia desses discentes no ensino superior, bem como a inexisténcia de
informagdes e preparo para trabalhar com a diversidade, agravando a situagao
dos estudantes com autismo na universidade (Shibuta; Costa; Santos, 2021).
Portanto, esses autores proferem que as legislagcdes garantem a inclusao dessas
pessoas na academia, contudo existindo uma gama de empecilhos para que
isso aconteca de fato, enfrentando grandes entraves por parte das IES, dos
coordenadores, dos professores e dos demais estudantes na compreensiao das
necessidades e das especificidades das pessoas com autismo matriculas na
educacao superior. Adicionalmente, pontuam a escassez de investigacdes
académico-cientificas de aprendizes com TEA no ensino superior que apesar da
evolugao do numero de matriculas desse segmento, ainda ha um longo caminho
a percorrer para efetivar a inclusdo como realidade (Santos et al., 2020).

ALEGACOES FINAIS

Sucintamente, evidenciamos uma série de dificuldades enfrentadas por
estudantes com TEA nas institui¢des de ensino superior brasileiras, reverberando
na “invisibilidade” desses estudantes no ambiente universitario face a auséncia
de reconhecimento formal da condig¢ao, subnotificacao de diagnoésticos e falta de
informagdes institucionais adequadas sobre os servigos disponiveis.
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Adicionalmente, observamos a caréncia de instrumentos especificos para
mensurar a adaptagdo académica de estudantes com TEA, assim como a falta
de acolhimento institucional e preparo docente para lidar com as demandas de
aprendizagem, comunica¢do e interagcdo desses estudantes. Por conseguinte,
estudantes neurodivergentes frequentemente enfrentam desafios relacionados a
intera¢ao social, sobrecarga sensorial nos ambientes educacionais e dificuldades
de adaptagdo as rotinas académicas, fatores que podem comprometer seu
desempenho e permanéncia no curso.

Embora haja ampliagdo do ingresso de estudantes autistas nas instituicdes
de ensino superior, ainda sao recorrentes dificuldades relacionadas a adaptagao
curricular, flexibilizagdo metodoldgica, formacdo docente, acessibilidade
comunicacional e apoio psicopedagogico especializado. Em muitos casos, a
inclusdo permanece centrada em ajustes pontuais, e ndo em uma transformagao
estrutural das praticas académicas.

Detectamos também, a necessidade de fortalecimento dos Ntucleos de
Acessibilidade nas universidades, com equipes multidisciplinares capacitadas
para elaborar planos de acompanhamento individualizado, dialogando com
professores e coordenagdes de curso. A formacgao continuada dos docentes é um
ponto central, pois a inclusao de estudantes com TEA exige compreensao sobre
especificidades sensoriais, comunicacionais e socioemocionais, além da adog¢do
de estratégias pedagogicas mais flexiveis e diversificadas.

Em sintese, a inclusdao ndao deve ser compreendida apenas como
acesso as vagas, mas como garantia de condi¢des reais para aprendizagem,
desenvolvimento de autonomia e inser¢ao profissional qualificada. Portanto,
as politicas institucionais precisam contemplar apoio emocional, combate ao
capacitismo e promog¢do de uma cultura universitdria baseada no respeito as
diferencas.
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