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APRESENTACAO

“A funcdo da educagdo é ensinar a pensar intensamente e pensar criticamente.
Inteligéncia mais cardter: esse é o objetivo da verdadeira educacdo”

Martin Luther King Jr

Iniciamos a apresentagdao desta coletinea com o pensamento de
Martin Luther King Jr, com o ideal de que vivemos em uma sociedade
diversa, plural, historica e social. A concepg¢do e o desenvolvimento desta
coletanea emergiu de um processo de construgao intelectual e vivencial
dos seus organizadores e autores, imersos em diferentes contextos
de pesquisa, ensino e pratica social. Esta obra reune produg¢des que
emergem do dialogo entre teoria e pratica, resultantes de investigacdes
realizadas nos dmbitos da graduacdo e da pds-graduagdo, e tem como
proposito principal contribuir para o debate académico e social sobre
temas contemporaneos.

Intitulada “Educacdo em Movimento: Meétodos, Possibilidades e
Interdisciplinaridade” organizado por Ellery Henrique Barros da Silva e
Jonas Gongalves Almeida, esta coletdnea apresenta uma diversidade de
estudos que se articulam em torno de abordagens criticas, reflexivas e
interdisciplinares. A obra representa um esforgo coletivo e autogestionado,
motivado pelo desejo de compartilhar saberes produzidos em diferentes
areas do conhecimento, com responsabilidade ética e compromisso com a
transformacao social.

Os capitulos aqui reunidos refletem a pluralidade de olhares e
trajetérias dos pesquisadores envolvidos. Cada autor é responsavel pelo
conteudo de sua producdo, respeitando-se os principios da liberdade
académica e da autonomia intelectual. Essa diversidade enriquece o
conjunto da obra, que se estrutura como um mosaico de reflexdes sobre
questdes que atravessam O N0OSSO tempo.

Com isso, o livro se configura como uma contribui¢ao significativa
para os campos da pesquisa e da educagao, a0 mesmo tempo em que se
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coloca como convite ao leitor: percorrer estas paginas é embarcar em um
itinerario critico e provocador, que dialoga com os desafios e possibilidades
de nossa sociedade em constante movimento.

Ellery Henrique Barros da Silva

Jonas Gongalves Almeida
(Organizadores)



PREFACIO

Com a perspectiva de discutir as possibilidades diversas para
a educacgdo brasileira, o livro “Educacio em Movimento: Métodos,
Possibilidades e Interdisciplinaridade” aborda, de modo dindmico, uma
série de metodologias, experiéncias de ensino e de pesquisa. Os autores
se preocupam em promover um olhar critico em relagdo as oportunidades
existentes no processo de ensino e aprendizagem, procurando fugir de
um ensino tradicional e centralizador. Ao mesmo tempo, também se
preocupam em indicar os entraves existentes no sistema educacional
atualmente, propondo alternativas para resolver essas questoes.

Pensando nessa problematica, os professores Regina de Sousa
Rocha Cruz, Sebastido Assungdao Araujo do Nascimento Filho, Danielli
Ramos de Brito, Roneise Costa Oliveira e Isadora Farias dos Santos
escrevem o texto “A interdisciplinaridade e as aprendizagens no contexto
educacional: o que evidenciam as pesquisas”. Para isso, realizaram uma
pesquisa bibliogréfica, partindo de artigos cientificos publicados de 2023
a 2025, para explorar os impactos, desafios e as possibilidades que a
interdisciplinaridade nos apresenta no processo de ensino e aprendizagem.
Dentre as conclusdes indicadas pelos autores, citam a melhoria no
aprendizado, uma maior motivagdo para o aluno e o desenvolvimento de
um pensamento critico-reflexivo, além da superagido da fragmentagdao do
conhecimento.

No capitulo seguinte, Amanda Pereira da Silva, Jessyca Amorim da
Silva, Rosangela Maximo da Silva e Glauce Barros Santos Sousa Araujo
analisam os desafios da educagdo inclusiva e a necessidade de superar
tais questdes no sistema educacional. Este texto, intitulado “Educacao
inclusiva: desafios a serem superados no contexto escolar”, indica que
as instituigdes escolares ainda ndo estdo preparadas para a educagio
inclusiva, pois, diariamente, a comunidade escolar lida com a falta de
infraestrutura, acessibilidade, curriculos adequados a inclusdo e de um
olhar sensivel de todos aqueles que participam diariamente da educacao.
Porisso, as autoras afirmam que a educagdo brasileira precisa experimentar
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um verdadeiro processo inclusivo, com o fim das barreiras de acesso aos
cidaddos, permitindo que os mesmos tenham condigdes necessarias para
permanecer na escola e viver em sociedade.

Em uma tematica complementar ao texto anterior, o terceiro capitulo
¢ denominado “Educac¢io inclusiva e direito a inclusdo da pessoa autista:
reflexdes juridicas e pedagogicas a partir da LDB e da Lei Brasileira de
Inclusao”. Escrito por Gizeuma Pimentel Alves, Francisco Delmiro de Sousa
Costa e Gizelia Pimentel Alves, esta analise parte do direito a educagdo
para os alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA), considerando
as especificidades existentes na legislacao brasileira. Os resultados mostram
que, embora possamos falar de avangos legais e praticos nas ultimas
décadas, ainda restam entraves que dificultam o acesso da pessoa autista a
uma educagao de qualidade. Por essa razao, os pesquisadores concluem que
a sociedade brasileira ainda precisa enfrentar a exclusao de parte dos seus
cidadaos, neste caso aqueles com TEA, a partir de politicas publicas que, de
fato, nos levem a uma maior inclusao social.

Assim, fortalecendo a premissa interdisciplinar deste livro,
apresentamos o capitulo “Atividade criadora na Educacio Infantil”,
de autoria de Suyane da Silva Florindo. Na se¢do, a autora realiza uma
pesquisa de perfil bibliografico, documental e descritivo, utilizando autores
tradicionais na educa¢dao, como Vigotski e Leontiev, para concluir que a
atividade criadora é fundamental para a aprendizagem na Educagao Infantil.
Naobra, a pesquisadora indica que aimaginagao e a criagao sao fundamentais
para o aprendizado de conhecimentos, contribuindo para a transformagdo
da realidade, algo importante para o ser humano, principalmente na fase de
desenvolvimento em que ocorre a Educa¢do Infantil.

Por outro lado, com o objetivo de discutir a participagdo do
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) na discussdo
sobre o desenvolvimento da educag¢do do campo no Brasil, Glaucia Silva
Ferreira e Michelle de Paula Madeira detalham a trajetoria da luta por
direitos sociais no Brasil, mostrando como essa demanda esta atrelada
a inclusdo da educa¢do no campo brasileiro. Como é uma pesquisa
bibliografica, as pesquisadoras realizam uma revisao de literatura baseada
na descri¢ao da evolugao da educag¢ao do campo no Brasil, apresentando
essa modalidade de ensino como lugar de resisténcia do campesinato

8
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e analisa a importancia dos movimentos sociais, com foco no MST.
Com isso, é importante frisar que esse texto foge da analise do sistema
educacional brasileiro pela via urbana e provoca o leitor a refletir sobre
o processo educacional existente no campo e como o0 mesmo ¢é singular,
quando comparamos com a educac¢do tradicional da cidade.

No texto seguinte, os professores Jonas Gongalves Almeida e Ellery
Henrique Barros da Silva trabalnam com a formagao de professores na
Geografia. Para isso, dissertam sobre “A importancia do I Encontro de
Educagao Escolar Quilombola do Cariri Cearense para formag¢ao de um
professor de Geografia”, que foi realizado na comunidade quilombola de
Carcara, em Potengi, no estado do Ceara. Os autores realizam um relato
de experiéncia, vinculando a participagdo no evento com as contribui¢des
para o amadurecimento do graduando em Geografia, ja que a vivéncia
observada permite observar as possibilidades do discurso geografico
nesses locais. Desse modo, concluem que, embora o discurso da formacao
tradicional em Geografia elenque pontos importantes, como conflitos
territoriais, conceitos geograficos e questdes agrarias, pouco se trata da
importancia da africanidade na formagao de professores em Geografia.

Simultaneamente, com o olhar voltado para o Ensino Médio, Mileide
Ribeiro da Silva, Fabio dos Santos Vieira e Raimunda Francisca Carvalho
Melo de Paula analisam o processo de avaliagdo da aprendizagem na
disciplina de Lingua Portuguesa, no municipio de Sucupira do Riachio,
no Maranhdo. O texto dos autores recebe o titulo de “Avaliacdo da
aprendizagem no Ensino Médio: um olhar para a Escola C.E. Professora
Mariéta Sa — Sucupira do Riachdao — MA” e é resultado da aplicagdao de
questionarios com questdes subjetivas aplicadas especificamente com
professores de Lingua Portuguesa. Assim, os autores concluem que a
avalia¢ao da aprendizagem possui diferentes formas quando comparamos a
teoria e a pratica, com uma série de desafios identificados e que necessitam
ser trabalhados pelo professor de Lingua Portuguesa.

Oultimotextoabordaaanalise dolivro didatico de Lingua Portuguesa
do 7° ano do Ensino Fundamental Anos Finais para compreender como
este analisa a variagdo linguistica, a gramatica normativa e os géneros
textuais. Foi escrito por Ana Katrine Alves de Sousa, Lailson de Assis
Santos, Raimunda Francisca Carvalho Melo de Paula e Wanessa Adrielli
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Ferreira Pereira com o intuito de identificar como o livro esta atrelado
ao desenvolvimento linguistico do aluno, relacionando essa competéncia
com as praticas inclusivas e reflexivas. Para tanto, também aproveita as
normativas legais, como os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs)
e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), para indicar se o livro
analisado dialoga com esses documentos.

Por isso, tomando como base a coletanea de textos que compdem
este livro, percebemos que o mesmo contribui significativamente
para o entendimento do processo educacional em diferentes dreas do
conhecimento. Ao mesmo tempo, o material produzido retrata diferentes
situagOes de ensino em locais distintos do territorio brasileiro, com foco
no Nordeste brasileiro, possuindo estudos de caso e revisdes de literatura
centrados na formagdo de alunos, professores, metodologias ativas de
ensino e relatos de experiéncia. Ao leitor, desejamos uma leitura prazerosa
e proveitosa para a constru¢do de um conhecimento critico-reflexivo.

Prof’ Dr. Heibe Santana da Silva
Profa. Dra. Ana Roberta Duarte Piancé
Universidade Regional do Cariri — URCA
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A INTERDISCIPLINARIDADE E
AS APRENDIZAGENS NO
CONTEXTO EDUCACIONAL:

O QUE EVIDENCIAM AS PESQUISAS

Regina de Sousa Rocha Cruz

Sebastido Assungdo Aratijo do Nascimento Filho
Danielli Ramos de Brito

Roneise Costa Oliveira

Isadora Farias dos Santos

INTRODUCAO

Um dos principios e fins da educa¢do nacional é a garantia do
direito a educacdo e a aprendizagem ao longo da vida (Brasil, 1996) e nesse
proposito as institui¢des educacionais devem garantir que esse direito seja
efetivado para que se proporcione a formagdo integral dos educandos, o
desenvolvimento de competéncias e habilidades necessarias para atuarem
de forma consciente, critica e participativa nas diversas situagdes sociais
em que estdo inseridos.

Nao basta somente a garantia do acesso, sdo necessarias as
condigdes de permanéncia e do éxito, nesse sentido, o fazer docente
deve instigar a mobiliza¢do do educando através de agdes que facilitem
as aprendizagens, uma dessas estratégias pode ser o uso de atividades
pautadas na interdisciplinaridade, entendida como uma abordagem
tedrico-metodologica com énfase no trabalho de integracao das diferentes
areas e pressupde a transferéncia de métodos de uma disciplina para outra,
a transversalidade do conhecimento constitutivo de diferentes disciplinas
através de agbes didatico-pedagodgicas mediadas pela pedagogia dos
projetos tematicos (Brasil, 2013).

11
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Praticas pedagogicas interdisciplinares contribuem para a
promogado do didlogo entre saberes, areas do conhecimento e disciplinas
proporcionando a interacdo entre os conteudos de forma a trazer mais
solidez, sentido e aplicabilidade para as aprendizagens e conteudos
repassados e aprendidos, por outro lado, implementa-la requer o repensar
de posturas tradicionais, trazer para as atividades de ensino e aprendizagem
metodologias mais dindmicas, interativas e integradoras.

Diante desse cenario, torna-se imprescindivel repensar as praticas
pedagdgicas a luz de uma abordagem que valorize a interdisciplinaridade
como caminho para a superagdo da fragmentacdo do conhecimento e
da compartimentalizacdo dos saberes. Ao promover a integragao entre
as areas do conhecimento, a interdisciplinaridade favorece a construgao
de aprendizagens mais significativas e contextualizadas, aproximando o
contetido escolar das vivéncias cotidianas dos educandos.

E nesse contexto que o presente trabalho se propde a analisar como
as pesquisas académicas mais recentes tém abordado a relagdo entre
interdisciplinaridade e os processos de aprendizagem no ambiente escolar,
buscando evidenciar quais contribui¢cdes essa perspectiva pode oferecer para
a constru¢ao de uma educac¢do mais dialdgica, critica e transformadora.
Para tanto, este estudo se apoia em uma revisao bibliografica de artigos
cientificos publicados entre os anos de 2023 e 2025, considerando
produgdes que exploram os impactos, desafios e potencialidades da pratica
interdisciplinar na promog¢ao do ensino e da aprendizagem.

REFERENCIAL TEORICO: UM RECORTE SOBRE A INTER-
DISCIPLINARIDADE

Fazenda (1995) em Interdisciplinaridade: histéria, teoria e pesquisa
evidencia que a interdisciplinaridade comega a ser debatida na Europa nos
anos 60, e nosso pais nos anos 70, no entanto, apesar de nao ser algo novo,
ainda se tém dificuldades e dividas de como inseri-la no dia a dia da sala de
aula. Nesse sentido, uma pratica interdisciplinar tem por finalidade romper
com padrdes tradicionais que priorizam a construgdao de conhecimentos
de maneira fragmentada, desarticulada, ndo contextualizada, favorecendo
uma analise critica a respeito das diversas abordagens para um mesmo
assunto e ou conteudo.

12



METODQOS, POSSIBILIDADES E INTERDISCIPLINARIDADE

A atuagdo interdisciplinar propde a construg¢do de pontes entre
disciplinas que foram por muito tempo trabalhadas de forma isolada. E
tem a capacidade de possibilitar transformagdes profundas no processo de
ensino e aprendizagem, como também, enriquecer a visao de mundo dos
discentes e fomentar a percepgao critica, pois “a leitura do mundo precede
a leitura da palavra” como ja afirmava Paulo Freire (1989, p. 9).

A interdisciplinaridade busca interesses em comum e garantir a
construgdo de conhecimentos de forma global com o objetivo de romper
com os limites das disciplinas. Ela pode ser trabalhada usando diferentes
tipos de metodologias, recursos pedagbgicos e tecnoldgicos e praticas
integradoras tendo como foco a abordagem de saberes de forma articulada.
Sendo que uma das formas de incluir a pratica pedagdgica interdisciplinar
¢ seguir as recomendagdes trazidas de forma implicita ou explicita na
Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB), nas Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCN), na Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) e demais normativas que orientam a integragao, articulagao, a
dialogicidade e a contextualizagdo no processo de ensino e aprendizagem.

Nesse sentido, para as Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio (Brasil, 2018) os curriculos do Ensino Médio sdo compostos
por formagao geral basica e itinerarios formativos, indissociavelmente e
articuladas como um todo, enriquecidas pelo contexto histdrico, econémico,
social, ambiental, cultural local, do mundo do trabalho e da pratica social.
Orientam, também, que o curriculo por area de conhecimento deve
ser organizado e planejado dentro das areas de forma interdisciplinar
e transdisciplinar, para tanto, a contextualizacdo, a diversificagdo e a
interdisciplinaridade devem assegurar a articulagdo para propiciar a
interlocu¢do dos saberes voltadas para a solugdo de problemas complexos.

Assim, a BNCC propde a superacao da fragmentacao radicalmente
disciplinar do conhecimento, o estimulo a sua aplicacdo na vida real,
a importancia do contexto para dar sentido ao que se aprende e o
protagonismo do estudante em sua aprendizagem e na constru¢dao de
seu projeto de vida e reconhece que a educagdo tem um compromisso
com a formagao e o desenvolvimento humano global, em suas dimensoes
intelectual, fisica, afetiva, social, ética, moral e simbodlica. Além disso,
a BNCC e os curriculos tém papéis complementares para assegurar as

13
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aprendizagens essenciais definidas para cada etapa da Educac¢io Basica,
uma vez que, tais aprendizagens s6 se materializam mediante o conjunto
de decisOes que caracterizam o curriculo em agao.

As Diretrizes Curriculares para a Educagdo Basica (Brasil, 2013) dizem
que na organizagao e gestdo do curriculo, as abordagens de viés disciplinar,
pluridisciplinar, interdisciplinar e transdisciplinar requerem a aten¢do
criteriosa da institui¢ao escolar, porque revelam a visao de mundo que orienta
as praticas pedagogicas dos educadores e organizam o trabalho do estudante.
Perpassam todos os aspectos da organizagao escolar, desde o planejamento do
trabalho pedagogico, a gestao administrativo-académica, até a organizagao do
tempo e do espago fisico e a selecao, disposigao e utilizagao dos equipamentos
e mobiliario da institui¢do, ou seja, todo o conjunto das atividades que se
realizam no espago escolar, em seus diferentes dmbitos.

Para essas diretrizes a pratica interdisciplinar é, portanto, uma
abordagem que facilita o exercicio da transversalidade, constituindo-se em
caminhos facilitadores da integracdo do processo formativo dos estudantes,
pois ainda permite a sua participacdo na escolha dos temas prioritarios.
Desse ponto de vista, a interdisciplinaridade e o exercicio da transversalidade
ou do trabalho pedagdgico centrado em eixos tematicos, organizados em
redes de conhecimento, contribuem para que a escola dé conta de tornar os
seus sujeitos conscientes de seus direitos e deveres e da possibilidade de se
tornarem aptos a aprender a criar novos direitos, coletivamente.

A orientagdo para uma pratica interdisciplinar ndo é incipiente,
em 2002, os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) sinalizam que a
interdisciplinaridade nao tem a pretensao de criar novas disciplinas ou
saberes, mas de utilizar os conhecimentos de varias disciplinas para resolver
um problema concreto ou compreender um determinado fenémeno sob
diferentes pontos de vista, em suma, a interdisciplinaridade tem uma funcgao
instrumental. Trata-se de recorrer a um saber diretamente util e utilizavel
para responder as questdes e aos problemas sociais contemporaneos.

Ainda, o documento anteriormente mencionado afirma que a
interdisciplinaridade deve ir além da mera justaposi¢cao de disciplinas e,
ao mesmo tempo, evitar a diluicdo delas em generalidades. De fato, sera
principalmente na possibilidade de relacionar as disciplinas em atividades
ou projetos de estudo, pesquisa e agdo. Assim, a interdisciplinaridade supde
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um eixo integrador, ela deve partir da necessidade sentida pelas escolas,
professores e alunos de explicar, compreender, intervir, mudar, sendo que
a interdisciplinaridade e a contextualizagdo sdo recursos complementares
para ampliar as inimeras possibilidades de interagdo entre disciplinas e
entre as areas nas quais elas venham a ser agrupadas.

Uma das finalidades da educacdo é o pleno desenvolvimento
do educando e seu preparo para o exercicio da cidadania (Brasil, 1996).
Assim sendo, entende-se que é imprescindivel uma pratica pedagbgica
interdisciplinar para o despertar do protagonismo estudantil, do pensamento
critico-reflexivo e a construcao de uma formagao integral dos discentes. No
entanto, a concretiza¢ao da interdisciplinar no chdo da escola sera possivel
quando os sujeitos envolvidos direta ou indiretamente no processo de ensino
e aprendizagem se sentirem pertencente nesse processo que requer atitude de
inquietagdo, sujeitos que criem, recriem, articulem e contextualizam. Outras
agOes imprescindiveis sao momentos de discussdo, estudo, planejamento
coletivo e a formacao continua dos docentes.

Desse modo, para Pacheco (2015) o conhecimento de forma
integrada e verticalizada exige uma postura que supere o modelo
hegemoOnico disciplinar; significa pensar um profissional da educagido
capaz de desenvolver um trabalho reflexivo e criativo e promover
transposi¢des didaticas contextualizadas que permitam a constru¢ao da
autonomia dos educandos. Acrescentamos que as praticas educativas
interdisciplinares requerem atitude de proatividade, sujeitos que busquem
sentidos para o ser, o pertencer e o fazer pedagdgico. E assim, as Diretrizes
Curriculares Nacionais Gerais da Educagdo Basica trazem orientagdes no
que se refere a integracgao, articulagdo e contextualizagdo no processo de
ensino e aprendizagem. Para estas diretrizes a pratica interdisciplinar:

(...) é, portanto, uma abordagem que facilita o exercicio da
transversalidade, constituindo-se em caminhos facilitadores da
integra¢do do processo formativo dos estudantes, pois ainda permite
a sua participa¢do na escolha dos temas prioritarios. Desse ponto de
vista, a interdisciplinaridade e o exercicio da transversalidade ou
do trabalho pedagogico centrado em eixos tematicos, organizados
em redes de conhecimento, contribuem para que a escola dé conta
de tornar os seus sujeitos conscientes de seus direitos e deveres e da
possibilidade de se tornarem aptos a aprender a criar novos direitos,
coletivamente (Brasil, 2013, p. 29).
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Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) destacam que o uso
da interdisciplinaridade é recorrer a um saber diretamente 1til e utilizavel
para responder as questdes e aos problemas sociais contemporaneos,
possibilita relacionar as disciplinas em atividades ou projetos de estudo,
pesquisa e agdo. Assim, a interdisciplinaridade supGe um eixo integrador,
ela deve partir da necessidade de explicar, compreender, intervir e mudar.
Sendo vista como ‘“‘uma nova atitude frente ao conhecimento, na busca do
sentido do saber, procurando superar a insatisfagdo que a fragmentagao
cria” (Fazendo, 2008, p. 100).

Isso posto, percebe-se a responsabilidade e grandeza do fazer docente,
0 quéo é desafiador uma pratica educativa emancipadora. No que se refere
ao curriculo, ele deve contemplar tratamento metodolégico que adotem
a flexibilidade, a interdisciplinaridade, a contextualizacdo e a atualizagao
permanente dos cursos e seus curriculos (Brasil, 2021). Acrescentamos que
outras formas de interacdo e articulagdo entre diferentes campos de saberes
especificos que contemplam as vivéncias praticas e vinculando a educagao
escolar ao mundo do trabalho e a pratica social também podem ser adotadas.

Nesse sentido, Saviani (2011) considera que o trabalho educativo é
o ato de produzir, direta e intencionalmente, em cada individuo singular, a
humanidade produzida historica e coletivamente pelos homens, sendo que
o objeto da educagdo diz respeito, de um lado, a identificagdo dos elementos
culturais que precisam ser assimilados pelos individuos da espécie humana
para que eles se tornem humanos e, de outro lado e concomitantemente, a
descoberta de formas mais adequadas para atingir esse objetivo.

No que se refere as estratégias e as atitudes do docente em prol
da educagdo emancipadora para que os educandos sejam agentes
transformadores da realidade, Freire (2013) destaca que a missdo do
educador ndo é apenas ensinar contedos, mas também, ensinar a pensar
certo. Assim os saberes trazidos pelos educandos e que foram socialmente
construidos na pratica comunitaria devem ser respeitados. E que ensinar
exige o exemplo, o respeito a autonomia do ser do educando, pesquisa,
criticidade, ética, esperanga, dialogo, o risco, aceitagdo do novo e rejeicao
a qualquer forma de discriminagdo. E assim: “ o pensar certo que supera o
ingénuo tem que ser produzido pelo proprio aprendiz em comunhdo com
o professor formador” (Freire, 2013, p. 39).
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Schneider (2020, p. 73) diz “ a capacidade de aprender decorre da
de ensinar, implica a habilidade de apreender a substantividade do que
foi aprendido. Aprender é construir, reconstruir, constatar para mudar”.
A partir desse posicionamento, podemos nos questionar, que estratégias
devem ser incluidas na pratica educativa que possibilite a formag¢ao de um
syjeito que seja produto do dialogo critico e reflexivo. Entendemos que
o ponto de partida deva ser as necessidades dos educandos, seus anseios,
sua realidade. E proporcionar momentos de leituras e discussdo de textos
que realmente facam sentido que despertem a curiosidade, o interesse, o
gosto pela leitura, que os ensinem a posicionar-se de forma ética, firme e
coerente diante das diversas situagdes impostas por nossa sociedade.

Desse modo, em qualquer modalidade de ensino, uma pratica educativa
que faga a diferenga na vida dos seus educandos, primeiro tem que partir de uma
postura docente inquietante, critica, alicercada na ética e no inconformismo.
Um dos primeiros passos, € fazer com que o educando se sinta acolhido e parte
do processo, com oportunidades de crescimento holistico, através de “ praticas
favoraveis a vocagao do ser mais” (Freire, 2013, p. 86), que é um despertar
da consciéncia critica e transformadora, alicercada na incompletude e no
inacabamento do sujeito. Isso ndao é uma tarefa facil, requer e colaboragdo de
todos envolvidos no processo do ensino e aprendizagem.

Ao fazer uma reflexdo sobre a pratica educativa, percebemos que
maior contribui¢do para formagdo emancipadora dos estudantes, muitas
das vezes, ndo ¢é seguir estritamente os conteudos previstos no plano de
aula, mas os momentos de discussdo, reflexdo, debates, aconselhamento,
pois o desafio de uma educacdo de qualidade é a efetivagdo do éxito
discente. Sabemos que o conhecimento proporciona crescimento pessoal,
académico, profissional, e sobretudo, transforma vidas. E nesse processo,
também, destacamos a importancia da continua qualificagdo docente, a
receptividade ao novo e as ressignificagoes.

MATERIAL E METODOS

Metodologicamente o presente estudo utilizou uma abordagem
de carater bibliografico. Esse tipo de pesquisa é desenvolvida a partir
de material ja elaborado, constituido principalmente de livros e artigos
cientificos, uma principal vantagem ao utiliza- la, reside no fato de permitir
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ao investigador a cobertura de uma gama de fendmenos muito mais ampla
do que aquela que poderia pesquisar diretamente. Esta vantagem se torna
particularmente importante quando o problema de pesquisa requer dados
muito dispersos pelo espago (Gil, 2008).

Levando-se em consideragdo o objetivo principal desse estudo que é
examinar as pesquisas sobre interdisciplinaridade e quais contribui¢Oes elas
trazem sobre as aprendizagens no contexto educacional, escolhemos como
fonte para a coleta de informagdes a plataforma de pesquisa Google Scholar
ou Google Académico. Desse modo, para chegarmos onde projetamos,
focamos apenas em artigos publicados em periddicos entre 2023 a 2025.
E como critério de inclusdo, estas publicacOes deveriam trazer as seguintes
palavras-chaves “interdisciplinaridade e aprendizagens”. Ao realizarmos essa
busca foram encontrados vinte e sete artigos. E a partir da leitura dos resumos
desses trabalhos, foram selecionadas dez publicagdes, aquelas com maiores
possibilidades de contribuirem de forma mais efetiva com os propoésitos dessa
revisao de literatura, as quais estdo evidenciadas no quadro abaixo.

Quadro 1: Publica¢des encontradas na plataforma de pesquisa Google Scholar
Artigo Periodicos

Revista Ibero-Americana de Humanidades,

Almeida et al. (2025) Ciéncias e Educagao

Costa et al. (2023) Revista Triangulo

Felicetti e Batista (2023) Rev1st?1 E'le'gromca Cientifica Ensino
Interdisciplinar

Giordano et al. (2023) Revista de Educacion Estadistica

Jesus, Guerra e Pereira (2024) International Contemporary Management Review

REAMEC - Revista da Rede Amazodnica de

(LBaiashis & e (2028 Educacdo em Ciéncias e Matematica
Pereira (2023) Revista Valore

Quaresma e Faber (2024) Revista de Estudos Interdisciplinares
Queiroz et al. (2024) Brazilian Journal of Development

Silva, Bueno e Monteiro (2024) | Revista Contemporanea

Elaborado pelos autores (2025).
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ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

A interdisciplinaridade contribui de forma significativa para o
processo de ensino- aprendizagem, permitindo a integracdo de diferentes
areas do conhecimento, tornando o aprendizado mais completo. Segundo
Queiroz et al. (2024) essa pratica ¢ vista como positiva pelos professores
do ensino médio, mas ainda enfrenta diversos desafios como a falta de
planejamento em grupo e a fragmentagdo do curriculo, o que evidencia
a importancia da formagdo continuada dos docentes e maior incentivo
institucional para a aplicacao efetiva dessa abordagem.

Nesse mesmo sentido, Pereira (2023) destaca que aunido entre saberes
¢ essencial para superar o modelo tradicional de ensino, promovendo um
conhecimento mais amplo e colaborativo. Ja Costa ef al. (2023) explicam
que, além dos aspectos cognitivos, a aprendizagem ¢ influenciada por
fatores emocionais, sociais e tecnoldgicos, e que a interdisciplinaridade
favorece esse processo ao aproximar a teoria da pratica e promove a
construcao coletiva do conhecimento. Assim, a educagao interdisciplinar
contribui para formar alunos mais criticos, participativos e preparados
para os desafios da sociedade.

As fragilidades existentes na educagdo matematica sao inameras,
Leandro e Cunha (2023) por meio da pesquisa, buscou englobar as
vivéncias dos educandos no processo de aprendizagem, com o intuito de
diminuir os abismos encontrados nas avaliagdes internas e externas do
Ensino Médio, no que se refere a esse componente curricular. A pesquisa
evidenciou também a importancia de manter uma formagao integral dos
docentes para que outras praticas sejam adotadas no ensino.

Em um estudo recente, Silva, Bueno e Monteiro (2024) constatou
que as reflexdes teodricas acerca da interdisciplinaridade ecoam em suas
aplicagbes praticas. A integracao de diferentes saberes possibilita o
surgimento de novos questionamentos e impulsiona a busca por solugdes
inovadoras, culminando na potencial transformacdo da realidade.
Observou-se, também, que a interdisciplinaridade nutre uma educagao
criativa e critica, estabelecendo uma ponte entre a teoria e a pratica e
estimulando o desenvolvimento do pensamento critico nos estudantes.
Esse processo contribui para a formagio de uma consciéncia critica,

19



EDUCAGCAO EM MOVIMENTO

capacitando os educandos a analisar e questionar estruturas sociais
opressoras e desiguais, pavimentando o caminho para a construcdo de
conhecimentos e solugdes com potencial transformador.

Percebe-se, segundo os autores, que a interdisciplinaridade
se configura como um elemento axial para uma educagdo que seja
verdadeiramente significativa e contextualizada, preparando individuos
aptos a enfrentar as complexidades do mundo atual. A confluéncia de
diferentes areas do conhecimento e o fomento de um ambiente dialdgico e
participativo sao condi¢des fundamentais para o desenvolvimento de uma
visdo critica e abrangente da realidade, em consonancia com os principios
defendidos por autores como Freire, Piaget e Vygotsky.

A interdisciplinaridade quando posta em pratica consegue alcangar
niveis satisfatorios na aprendizagem, como pode ser constatado na pesquisa
de Quaresma e Faber (2024) ao trabalhar a Educa¢do Fisica juntamente
com os professores de Matemadtica e Fisica. Os docentes experimentaram
meios inovadores no ensino, como também proporcionaram ao aluno uma
pratica pré-desportiva diferente, desafiadora e motivadora.

A importancia da interdisciplinaridade ¢ percebida ao vermos
os resultados da pesquisa realizada por Giordano et al. (2023) que
mostram como o Projeto de Aprendizagem Estatistico motivou e
engajou os estudantes, ao permitir que eles se tornassem protagonistas
no processo de aprendizagem. Varias areas do conhecimento foram
trabalhadas e profissionais de diversas areas foram envolvidos. Apesar da
interdisciplinaridade ser abordada e discutida hd muitos anos, os docentes
ainda encontram desafios diarios para que essa pratica seja inclusa no
ensino. Porém, como mostram as pesquisas, todos saem ganhando quando
a interdisciplinaridade acontece de fato.

Saviani (2003) traz uma ressalva sobre isso ao afirmar que em
certos momentos, acreditava-se que, pela via da interdisciplinaridade se
iria superar a fragmentagcdo do conhecimento, mas é preciso ter presente
que a nog¢ao de interdisciplinaridade pode conter o risco apenas de uma
justaposicao. Lopes (2019) acrescenta que apesar das limitagdes, as praticas
que sdao desenvolvidas através de projetos e atividades interdisciplinares,
que a partir de estratégias de contextualizacdo e problematizag¢ao centradas
na atividade do aluno e no trabalho cooperativo demonstram um alto
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compromisso com a promog¢ao multifacetada do educando, impactando,
na perspectiva dos gestores e professores, a formagao ampla do aluno que
se mostra mais envolvido, autdbnomo, critico e maduro.

Por outro lado, quando ela acontece traz ganhos significativos
para as aprendizagens dos educandos. Giordano et al. (2023) diz que a
interdisciplinaridade permite ao estudante conectar diferentes Temas
Contemporaneos Transversais, Itinerarios formativos e componentes
curriculares de forma contextualizada e motivadora. E para o professor é
uma excelente oportunidade de se reinventar, descontruindo ereconstruindo
saberes, estabelecendo parcerias, colaborando, compartilhando
conhecimentos e sentimentos, de ser humilde, de se desapegar, de ousar.

Os estudos realizados por Felicetti e Batista (2023); Jesus, Guerra
e Pereira (2024) e Almeida er al. (2025) abordam importantes reflexdes
acerca da interdisciplinaridade e sua contribuigao para o fortalecimento da
aprendizagem significativa. Nesse sentido, os autores corroboram que, a
interdisciplinaridade faz-se necessaria para a constru¢do do conhecimento
de modo amplo e integral, rompendo com o paradigma do ensino dos
saberes fragmentado e/ou isolado. As pesquisas demonstraram ainda que
estudantes que tém acesso a abordagens pedagodgicas interdisciplinares
potencializam seus conhecimentos significativamente e desenvolvem-se
nos mais diversos aspectos.

Todavia, para que isso ocorra o0s pesquisadores apontam a
necessidade de formacdo inicial, continuada e em servico com foco na
vertente pedagogica interdisciplinar para que esta seja aplicada efetivamente
no cotidiano educacional, e de fato proporcione aos educandos vivéncias
que os permitam desenvolver habilidades e potencialidades, solidificando
assim o conhecimento, ou seja, faz-se necessario acOes efetivas a esse
respeito.

Nesse sentido, uma solida e continua formac¢do docente também
¢ um requisito imprescindivel para a formac¢do ampla dos educandos “
professores formados adequadamente sao capazes de promover momentos
interdisciplinares nos quais os conhecimentos escolares sao construidos
junto aos estudantes, considerando suas nogdes prévias e o contexto de
ensino para potencializar a aprendizagem significativa” (Felicetti e Batista,
2023, p. 403).
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E desse modo, fica evidente que a interdisciplinaridade é de
extrema relevincia para a aquisicdo da aprendizagem significativa, e
desenvolvimento da formac¢do humanistica e integral, principalmente
quando leva em consideragdo as subjetividades e nuances que permeiam o
contexto educacional.

Por outro lado, Moura (2014) ressalta que € preciso considerar que,
além da formagdo inicial, a formag¢ao continuada do docente tem grande
importancia no sentido de contribuir para a aproximagdo das diferentes
trajetérias prévias como a académica, profissional, de compreensao de
mundo, de educagdo dos licenciados e dos bacharéis/tecnologos, base para
possibilitar o trabalho coletivo e praticas efetivamente integradoras e para
que a formagdo continuada possa efetivamente contribuir nessa diregao
¢ preciso romper com certa tradicdo de que esse espago ¢ ocupado por
cursos aleatérios, isolados, que nao fazem parte de um projeto global da
formagao docente. Ao contrario, independentemente, de tratar-se de curso
de pequena, média ou longa duracdo, é fundamental que fagam parte de
uma totalidade, estando estreitamente vinculados ao projeto formativo
da instituicdo escolar e a formagao didatico-politico-pedagbgica e da area
especifica dos docentes.

CONSIDERACOES FINAIS

A interdisciplinaridade ¢ uma abordagem essencial para uma
educag¢ao mais completa, conectando o aprendizado com a realidade dos
alunos, permitindo que eles se tornem criticos e preparados para enfrentar
desafios sociais e culturais. Ela promove um aprendizado integrado,
ultrapassando as barreiras das disciplinas tradicionais. No entanto, a
implementa¢do dessa pratica ainda enfrenta obstaculos, como a falta de
planejamento conjunto entre os professores e a resisténcia a mudancgas
nas metodologias de ensino. Apesar disso, as pesquisas indicam que a
interdisciplinaridade pode melhorar a motivagdo dos alunos e a qualidade
do aprendizado.

Desse modo, para que a interdisciplinaridade seja eficaz, € crucial a
formagdo continua dos professores e a criagdo de um ambiente escolar que
apoie essa abordagem, promovendo mais colaboragao e criatividade no
ensino. Ao integrar diferentes areas do conhecimento, ela tem o potencial
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de transformar o processo educativo, tornando-o mais dindmico e critico.
Assim, ¢ fundamental que a educagdo busque superar a fragmentag¢ao do
conhecimento, preparando os alunos para os desafios do futuro.
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1. INTRODUCAO

O presente artigo tem como tema Educagdo Inclusiva: desafios a
serem superados no contexto escolar. Sabe-se que a educagao inclusiva tem
sido tema abordado diariamente nos mais diversos contextos e situacoes
em nossa sociedade, e o fator “inclusio” também se volta no contexto
escolar fortemente, por saber que no espago escolar colabora e contribui
para a formagdo humana e transformadora do cidadao, fazendo com que
a educacdo inclusiva no contexto escolar, deve-se ser efetivada de forma
democratica, com mais equidade sem exclusao e preconceitos.

Campos e Colaboradores (2021) relatam que a educagdo inclusiva
é pensar em uma escola que oportuniza a todos, transformando-os
de forma critica e reflexiva, sem esquecer da qualidade de ensino, na
melhoria do desenvolvimento dos mesmos, respeitando as especificidades
e particularidades de cada um.

A educagdo inclusiva deve ser entendida como um processo social
e transformador, onde todas as pessoas com necessidades especiais,
disturbios e transtornos de aprendizagens tém o direito a educagao de
forma normalizada, acessivel, justa e igualitaria (RODRIGUES,2017).
Segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo (1996), a educagdo
inclusiva deve ser efetivada no contexto escolar e por meio da inclusao
escolar as pessoas com deficiéncias, transtornos e pessoas atipicas tém a
oportunidade de acesso de forma justa, democratica e igualitéria.
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Diante disso, as motivagdes que nos levaram a escolha da tematica
da pesquisa foram compreender os desafios a serem superados da educagao
inclusiva no contexto escolar para a efetivagio de uma sociedade mais
justa e igualitdria para todos. Nesse sentido surgiu o presente problema de
pesquisa: Quais os desafios a serem superados da educacao inclusiva no
contexto escolar?

O presente estudo tem como objetivo abordar sobre os desafios a
serem superados da educagao inclusiva no contexto escolar. Como forma
de estruturar o trabalho primeiramente abordaremos sobre as definigdes de
educagdo inclusiva e sua importancia para a equidade educacional, depois
discorremos sobre os desafios na implementagdo da educagdo inclusiva e
estratégias para superar os desafios da educacgdo inclusiva, em seguida a
metodologia e as consideragdes finais.

2. DEFINICOES DE EDUCACAO INCLUSIVA

A Educagao Inclusiva supde uma educagdao de acesso e direito
de todos sem discriminagdo e preconceito, respeitando as diferencas
e particularidades dos sujeitos, suas diversidades sociais e culturais,
transpondo as barreiras que impossibilitam a efetivacdo das aprendizagens
(UCHOA; CHACON,2022). Mazzotta (2010) relata que para a efetivagao
de uma educacgdo inclusiva é necessario politicas publicas que venham a
garantir a justica no sentido de diminuir ou reparar as desigualdades sociais
existentes na sociedade nos mais diversos contextos e situa¢des. Desse
modo, é de suma importancia que a educagao inclusiva seja efetivada no
contexto escolar, haja vista, que as pessoas com necessidades especiais
necessitam de acesso e condi¢Oes necessarias para a sua permanéncia no
espaco escolar de forma digna e igualitaria.

De acordo com Ferreira (2018) a educagao inclusiva encontra-se
nos espagos escolares como forma de ndo apenas oportunizar aos sujeitos
com necessidades a educacdo, mas proporcionar a todos um lugar de
convivéncia, de integragdo no meio social, de aprendizagens, respeitando
suas limitagQes, livres de preconceitos e discriminagdes.

A educagdo inclusiva para ser efetivada de forma positiva é
necessario que possa garantir aos sujeitos a acessibilidade, para que os
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mesmos possam ter acesso a todas as formas de aprendizagens, bem
como a mobilidade para que ndo haja impedimentos ao seu acesso, como
também a materialidade, ou seja, todo e qualquer material que venha a
ser utilizado no contexto escolar que venha a contribuir com o melhor
desenvolvimento do aluno com necessidades especiais (BOY,2019)

De acordo com Jesus e Colaboradores (2021) a educacgdo inclusiva
¢ uma modalidade educacional onde os sujeitos devem ter garantidos seus
direitos fundamentais sem preconceitos e discriminag¢oes, oportunizando o
acesso, a igualdade e livre de processos excludentes nos espagos escolares.

Para Barbosa e Bezerra (2021) a educagdo inclusiva tem como
objetivo eliminar a discriminag¢do e separagdo das pessoas com necessidades
especiais nos espagos escolares, dando novas possibilidades para que
0s mesmos possam ter os mesmos direitos quanto os outros alunos nas
escolas, sem distingdo e preconceito.

Lourengo (2010) enfatiza que a educagao inclusiva nao pode ser
vista como uma escola que separa alunos tidos ‘“normais” das “especiais”,
mas deve ser realizada de forma a desempenhar as suas fun¢des com
qualidade e compromisso frente as diversidades e particularidades dos
sujeitos, livre de estigmas e segregacdes.

Sobre a educagao inclusiva Rapoli et.al (2010, p.8) enfatiza que:

A educacao inclusiva concebe a escola como um espago de todos, no
qual os alunos constroem o conhecimento segundo suas capacidades,
expressam suas ideias livremente, participam ativamente das tarefas
de ensino e se desenvolvem como cidadaos, nas suas diferencas. Nas
escolas inclusivas, ninguém se conforma a padrdes que identificam
os alunos como especiais e normais, comuns. Todos se igualam
pelas suas diferengas!

Nesse sentido, percebe-se que a educagao inclusiva permite que os
sujeitos com necessidades especiais possam ter seus direitos garantidos
nos espagos escolares, livre de paradigmas e estigmas, com as mesmas
oportunidades e convivéncias e aprendizagens de forma justa, democratica
e igualitaria para todos.

Ferreira (2018) enfatiza que a educagdo inclusiva ¢ uma modalidade
de ensino que tem o poder de transformagao social.
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Modalidade de ensino na qual o processo educativo deve ser
considerado como processo social em que todas as pessoas, com
deficiéncia ou ndo, tém o direito a escolarizacido. E uma educacio
voltada para a formacdo completa e livre de preconceitos que
reconhece as diferencas e da a elas seu devido valor (FERREIRA,
p. 4, 2018).

Desse modo, a educacdo inclusiva é uma educacido social onde
todos os sujeitos devem se integrar no mesmo espac¢o educativo livre de
preconceitos e discriminagdo, oportunizando que os mesmos possam
usufruir de aprendizagens que venham contribuir com a melhor formagao
e desenvolvimento de todos, com os mesmos direitos e oportunidades.

3. DESAFIOS NA IMPLEMENTACAO DA EDUCACAO
INCLUSIVA

Muitos sdo os desafios para a implantagdo de uma educacgido
inclusiva no contexto escolar para as pessoas com necessidades especiais.
Unesco (1994) comenta que as dificuldades perpassam por falta de
acessibilidade, aceitagbes por parte da escola, dos professores relatando a
falta de formagdes e estruturas para o recebimento dos alunos nos espagos
escolares, bem como os pais enfatizando que os filhos ndo aprendem e a
falta de acompanhamento e avaliagdo do respectivo aluno.

Segundo Moraes (2018) os desafios da educag¢do inclusiva
nos espagos escolares sdo inumeros que vao desde as salas de aulas
superlotadas, falta de recursos pedagogicos especificos para atender os
alunos com necessidades especiais, resisténcia e comprometimento de
alguns professores e profissionais em atender o aluno especial.

A autora mencionada acima também relata que a falta de preparagdo
por parte do professor em atender o aluno com necessidades especiais
tém sido os entraves encontrados no dia a dia nas escolas, dificultando a
concretiza¢do de um trabalho inclusivo, livre de preconceitos e segregagdes.

De acordo com Poker e colaboradores (2017) para a efetivacao de
uma educacdo inclusiva no contexto escolar é necessaria uma melhor
preparagdo dos professores para atender os alunos com necessidades, bem
como melhores condi¢des quanto a acessibilidade em sua estrutura fisica,
como também deve melhorar os aspectos curriculares para a melhoria da
aprendizagem de todos.
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Santos (2021) relata que muitos sao os desafios enfrentados pelos
professores no contexto escolar para a efetivacdo de uma educagio inclusiva:

(...) as professoras da sala comum ndo se sentem seguras quanto ao
trabalho com a inclusdo escolar, encontrando muitas dificuldades
para elaborar atividades, realizar agrupamentos, promover a
participacdo ativa de todos os alunos conforme suas capacidades,
fazendo uma conexdo entre os conteudos adequados aos alunos
com deficiéncia e o demais da sala.

Compreende que os desafios da educagao inclusiva sdo inimeros e
que perpassa por varios fatores quanto a falta de preparagao dos professores
para atender com qualidade os alunos com necessidades especiais quanto
aos materiais pedagdgicos a serem utilizados e uma pratica de um curriculo
diferenciado que venha a contribuir para um bom desenvolvimento dos
mesmos.

De acordo com Santos (2020, p.4) para a efetivacdo da educacgado
inclusiva é necessario “comprometimento profissional, atitudes mais
humanas, respeito as diferengas, bem como um esfor¢o por colocar
em pratica, metodologias inclusivas e flexiveis para a promog¢ao dessa
mudanga social preconizada em lei”. Percebe-se que a educagdo inclusiva
no contexto escolar passa por varios desafios que devem ser superados no
dia a dia desde uma melhor preparagdo de profissionais para atender as
pessoas com necessidades especiais, novas praticas e métodos de ensino
que de fato seja inclusivo e ndao de cunho excludente e separatista.

4. ESTRATEGIAS PARA SUPERAR OS DESAFIOS DA
EDUCACAO INCLUSIVA

Para a superagdo dos desafios de uma educagdo inclusiva nos
ambientes educacionais é importante que se efetuem em seu cotidiano
algumas estratégias que venham a superar as dificuldades existentes no
dia a dia .Segundo Glat (2007) para que aconteca de fato uma educagao
inclusiva em sua pratica é necessario a formagao de professores e equipe
de profissionais que trabalham nas escolas para que 0s mesmos possam
estar preparados em atender os sujeitos com necessidades especiais, como
também rever suas praticas em todos os &mbitos que venham interferir o
trabalho inclusivo no contexto escolar.
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Sassaki (2002) enfatiza que o professor tido como inclusivo deve
preparar e desenvolver suas aulas levando em conta as diversidades e
particularidades de cada um, proporcionando as condigdes necessarias
para o bom desenvolvimento do aluno, bem como colaborando na
efetivacao das interagdes, participagdes dos sujeitos em todos os aspectos,
situagOes e vivéncias deles no espago escolar.

De acordo com Mesquita (2010) a escola inclusiva deve reconhecer
e planejar atividades e conteudos que venham atender as individualidades
e particularidades dos alunos, fazendo as adequagdes necessarias para o
bom desenvolvimento e fomento das aprendizagens com qualidade e de
forma responsavel e comprometida para a melhor forma¢ao humana dos
sujeitos.

De acordo com Santos et.al (2010) para que a educagdo inclusiva
se estabeleca no contexto escolar é importante que o professor conheca
o aluno em sua totalidade, e que ele possa dar prosseguimento em sua
formagdao continuada, como também ter o apoio da familia em todo
processo.

O mesmo autor mencionado anteriormente enfatiza também que o
professor precisa repensar e mudar as estratégias, criando novos métodos
e praticas de ensino, a fim de contribuir para o melhor desenvolvimento e
aprendizagem dos alunos com necessidades especiais, tornando assim um
ambiente propicio e adequado para que o mesmo possa ser inserido no
ambiente escolar com qualidade e de forma justa e igualitaria.

Para Silva e colaboradores (2022, p.2) para que aconteca a
educacgdo inclusiva “é necessario que seja edificado nele as condigbes
que o encaminhe para sua independéncia, portanto, o compromisso da
escola com este educando deve ser eficiente, pautado no compromisso e
na responsabilidade”. Desse modo, o aluno com necessidades especiais
deve sempre sentir-se pertencente ao espago onde estd inserido, buscando
sempre sua autonomia e inser¢ao com qualidade e de forma democratica.

Segundo Turskie e Trevisol (2010) é importante que a escola possa
contribuir para a efetivacdo de um ambiente acolhedor e convidativo para
todos os alunos, sem separagdo e segregacao, mas trabalhar na superacao
das barreiras e acolhimento de todos, observando as diversidades,
necessidades e particularidades de cada um.
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Michels e Garcia (2014) enfatizam que para uma escola se
tornar inclusiva ndo basta apenas garantir a matricula dos alunos com
necessidades, mas também garantir a permanéncia dos mesmos no
ambiente escolar, garantindo um curriculo adequado, a acessibilidade e
praticas que assegurem o ensino a todos com qualidade e de acordo com a
faixa etaria, respeitando as especificidades dos sujeitos.

Nesse sentido, para que a educagao inclusiva possa ser efetivada
no contexto escolar de forma justa, igualitaria para todos é necessario
repassar sobre as praticas do trabalho em seu cotidiano, observando os
planejamentos, acessibilidade, formag¢des continuadas e um olhar sensivel
as diferencas e singularidades de cada um.

5. METODOLOGIA

A pesquisa tem abordagem, bibliografica, exploratdria e qualitativa.
De acordo com Gil (2008) a pesquisa exploratoéria traz familiaridade com
0 problema, procurando aprofundar os conhecimentos sobre a tematica
pesquisada. A pesquisa bibliografica para Gil (2008) é elaborada a partir
de um levantamento de dados em documentos ja pesquisados geralmente
em artigos cientificos e livros, periddicos, sites, dentre outros. Prodanov
e Freitas (2013) comenta que a pesquisa exploratoria tem como intuito
aprofundar os estudos acerca da tematica pesquisa.

A pesquisa qualitativa ¢ um método usado para descrever a relacao
do objetivo e os resultados, ele ndo pode ser interpretado por numeros, as
interpretagdes sdo analisadas de forma intuicdo. A pesquisa qualitativa é
muito utilizada em pesquisas de natureza cultural e social analisando os
fendmenos especificos e complexos. (PRACA, 2015).

6. CONSIDERACOES FINAIS

A educacdo inclusiva no contexto escolar é de suma importancia
para o bom desenvolvimento das pessoas com necessidades especiais, pois
contribui para a melhor forma¢dao humana, de forma transformadora,
justa e democratica para todos.

Percebe-se que muitos sao os desafios encontrados diariamente nos
espagos escolares para a efetivagdo da educagdo inclusiva, pois existem
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muitos fatores que dificultam os processos como: falta de acessibilidade,
olhar sensivel e falta de formacao continuada para professores, estrutura
fisica adequada e curriculos escolares adequados para um melhor ensino e
aprendizagem dos alunos.

Desse modo, é necessario que os espagos escolares estejam cada
vez mais preparados para atender as pessoas com necessidades especiais,
ndo apenas efetivando suas matriculas, facilitando seu acesso, mas dando
condigOes necessarias para que eles possam permanecer na escola, tendo
uma aprendizagem e desenvolvimento sem discriminaciao e separagao,
mas sendo incluidos de forma digna, sem segregacdes e estigmas.
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EDUCACAO INCLUSIVA E DIREITO
A INCLUSAO DA PESSOA AUTISTA:
REFLEXOES JURIDICAS E PEDAGOGICAS
A PARTIR DA LDB E DA LEI BRASILEIRA
DE INCLUSAO

Gizeuma Pimentel Alves
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Gizelia Pimentel Alves

INTRODUCAO

O direito a educagdo é um dos pilares fundamentais do Estado
Democratico de Direito e esta garantido pela Constituicdo Federal
de 1988, pela Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢ao Nacional (Lei n°
9.394/1996) e pela Lei Brasileira de Inclusao da Pessoa com Deficiéncia
(Lei n°® 13.146/2015). No entanto, apesar dos avangos normativos que
visam promover uma educagdo para todos, a efetivagdo do direito a
educacgdo inclusiva para pessoas com deficiéncia, especialmente aquelas
com Transtorno do Espectro Autista (TEA), ainda enfrenta significativos
desafios. Como afirmam Boffa e Machado (2024), existe uma lacuna
entre a teoria legal e a pratica pedagbgica, o que compromete 0 pleno
desenvolvimento e a participa¢do social dos estudantes com TEA.

A educagdo inclusiva, enquanto politica pedagogica e social,
pressupde a criagdo de ambientes escolares que reconhegcam e valorizem
a diversidade, promovendo equidade e acesso ao curriculo comum. No
entanto, conforme apontam Dias et al. (2024), a aplicagdo pratica das
diretrizes legais no contexto educacional revela entraves como a auséncia
de recursos materiais, a formacao insuficiente de professores e a resisténcia
institucional & mudanga de paradigmas. Essas barreiras dificultam a
inser¢ao de alunos autistas em ambientes escolares regulares, restringindo
ndo apenas seu direito a educagdo, mas também sua cidadania.
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Nesse contexto, o presente artigo tem como objetivo geral analisar o
direito a educac¢do inclusiva das pessoas com Transtorno do Espectro Autista
(TEA) no ordenamento juridico brasileiro, destacando as garantias legais e
os desafios para sua efetivagdo. Fundamenta-se em pesquisa bibliografica,
contemplando a Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional (LDB),
a Lei n° 13.146/15 (Lei Brasileira de Inclusao), bem como doutrinas e
jurisprudéncias relevantes. O estudo propoe trés objetivos especificos: (i)
examinar os dispositivos legais que asseguram o acesso e permanéncia das
pessoas autistas no sistema educacional inclusivo; (ii) identificar as principais
barreiras pedagdgicas e institucionais que dificultam a inclusdo efetiva; e (iii)
analisar as implicagOes juridicas decorrentes dessas dificuldades.

Ao estabelecer um didlogo entre os campos da Educac¢ido e do
Direito, esta pesquisa busca contribuir para o fortalecimento de praticas
educacionais inclusivas e juridicamente fundamentadas. Considera-
se que a articulagao entre politicas publicas, formagdo docente, uso de
tecnologias assistivas € o cumprimento das normativas legais é essencial
para a construgao de uma escola verdadeiramente inclusiva e democratica.

AEDUCACAOINCLUSIVA A PARTIR DA LEI DE DIRETRIZES
E BASES DA EDUCACAO NACIONAL (LDB)

A LeideDiretrizes e Bases da Educac¢ao Nacional (LDB) configura-se
como um marco normativo fundamental no cenario educacional brasileiro,
ao estabelecer diretrizes que visam atender as demandas contemporaneas
da sociedade, com énfase especial nas questdes relacionadas a diversidade
(Dias et al., 2024). Nesse contexto, destaca-se ainda que a LDB “ampliou
a autonomia das instituigdes de ensino e promoveu a descentraliza¢ao da
gestao educacional”, conforme apontam Glat e Nogueira (2002, p. 23),
citadas pelas referidas autoras, o que, em tese, favoreceria a adaptagao do
ensino as demandas locais e as especificidades dos estudantes.

Essas contribui¢des teodricas colaboram significativamente para
o debate acerca da descentralizacdo da gestao educacional promovida
pela LDB, tematica amplamente discutida na literatura especializada. A
descentralizagdo, conforme salientado, tem o potencial de conferir maior
autonomia as instituigdes de ensino, o que pode contribuir para a adequagao
curricular e pedagogica as particularidades regionais e as necessidades dos
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educandos. No entanto, é necessario problematizar tal processo, uma vez
que, apesar de seu carater potencialmente democratizador, pode também
intensificar desigualdades ja existentes, sobretudo em contextos marcados
pela escassez de recursos e pela limitada capacidade técnica das gestGes
educacionais locais (Oliveira, 2010; Cunha, 2017).

Apesar dos avang¢os normativos expressos na LDB, persistem
obstaculos significativos a consolidagdo de uma educagdo verdadeiramente
inclusiva. Beyer (2003, p. 34) ¢ enfatico ao afirmar que “a educagdo
inclusiva, conforme prevista pela LDB, busca superar barreiras historicas”,
embora sua efetivacao seja comprometida por fatores como a insuficiéncia
de recursos e a formagao inadequada dos profissionais da educagao.

Ao abordar uma tematica de grande relevancia e atualidade no
campo educacional, Beyer (2003) evidencia os desafios enfrentados na
implementagdo concreta da proposta inclusiva, mesmo diante dos avangos
legais promovidos pela LDB (Lei n°® 9.394/1996). Sua assertiva de que
a educagdo inclusiva tem como objetivo “superar barreiras histéricas”
mostra- se pertinente, pois insere a proposta no contexto de enfrentamento
das desigualdades estruturais que, historicamente, marginalizaram pessoas
com deficiéncia ou com necessidades educacionais especificas no sistema
educacional brasileiro.

GARANTIA DO DIREITO A EDUCACAO E INCLUSAO DA
PESSOA AUTISTA - IMPLICACOES JURIDICAS

Este estudo analisa as implicagdes juridicas relacionadas a garantia
do direito a educacdo e a inclusao da pessoa com Transtorno do Espectro
Autista (TEA) no Brasil, destacando o arcabougo legal que assegura esse
direito e a obrigacdo do Estado na criagdo, execugdo e fiscalizacao de
politicas publicas que promovam o acesso, a permanéncia e a aprendizagem
de qualidade para esses estudantes. O didlogo entre os dois campos revela
um ponto de convergéncia fundamental: o reconhecimento de que a
educagdo inclusiva nao é uma opg¢do, mas um direito. Boffa e Machado
(2024) defendem que a estruturagao de equipes multifuncionais é uma das
estratégias para efetivar esse direito. Ja Dias et al. (2024) afirmam que a
formagdo continua dos profissionais da educagao € essencial para a efetiva
implementag¢ao da inclusao.
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Ambos os autores reconhecem que o desafio da inclusao € sistémico
e exige mudangas culturais, politicas e pedagogicas. Como aponta Batalla
(2009, p. 85 apud Dias et al. ,2024), “para que a inclusdo seja efetiva, é
necessario que haja uma mudanga cultural nas escolas”. Essa mudanca
depende de compromisso institucional e da articulagado entre a legislacdo
e as praticas escolares.

Entretanto, a Constituicdo Federal do Brasil (1988), ja estabelecia,
entre os direitos fundamentais, o a educagao e ao acesso a rede regular de
ensino as pessoas com deficiéncia, como pode-se observar abaixo:

Art. 205. A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia,
sera promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho.[...]Art.
208. O dever do Estado com a educagdo sera efetivado mediante
a garantia de:I -educagdo basica obrigatoria e gratuita dos 4
(quatro) aos 17(dezessete) anos de idade, assegurada inclusive sua
oferta gratuita para todos os que a ela nao tiveram acesso na idade
prépria; (Inciso com redacdo dada pela Emenda Constitucional
n°® 59, de 2009);I1 -progressiva universalizagdo do ensino médio
gratuito; (Inciso com redagdo dada pela Emenda Constitucional
n® 14, de 1996);I11 -atendimento educacional especializado aos
portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de
ensino;IV -Educa¢do Infantil, em creche e pré- escola, as criangas
até 5(cinco) anos de idade; (Inciso com redacdo dada pela Emenda
Constitucional n° 53, de 2006)

A garantia do direito a educagdo inclusiva da pessoa autista
¢ assegurada de forma expressa por marcos legais significativos no
ordenamento juridico brasileiro. A Lei n° 13.146/2015, conhecida como
Lei Brasileira de Inclusdao da Pessoa com Deficiéncia (LBI), estabelece,
em seu artigo 27, que é dever do Estado, da familia, da comunidade
escolar e da sociedade assegurar a pessoa com deficiéncia, em igualdade
de condi¢bes com as demais, o direito a educacao em todos os niveis,
com prioridade a inclusdo nas escolas regulares. Especificamente para as
pessoas com transtorno do espectro autista (TEA), a Lei n°® 12.764/2012,
que institui a Politica Nacional de Protegao dos Direitos da Pessoa com
TEA, define, em seu artigo 2°, paragrafo unico, inciso III, que a pessoa
com TEA ¢ considerada pessoa com deficiéncia, para todos os efeitos
legais, garantindo-lhe os direitos assegurados pela LBI.
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Contudo, apesar dos avangos normativos, ha um descompasso
entre a legislagdo e sua efetivacdo no cotidiano escolar. Termos como
“todos” e “preferencialmente”, comumente utilizados em diretrizes
educacionais, ainda permitem margens para interpretagoes que relativizam
a universalidade do direito a educacdo, condicionando o acesso a
escola regular ao grau de adaptagdo do aluno a cultura escolar vigente.
Esse cenario contribui para a perpetuagcdo da exclusdao educacional de
pessoas autistas e outras com deficiéncia, mesmo apds a promulgacdo
de documentos como a Declaragao de Salamanca (1994), que promove a
inclusdao como principio basico do direito a educagao.

Além disso,aadogdo da perspectiva inclusiva, embora importante, foi
acompanhada em alguns contextos pela extingdo de espagos especializados
(como classes e oficinas especiais), sem a devida reestrutura¢ao do sistema
de ensino regular para acolher adequadamente a diversidade. Tal auséncia
de preparacdao institucional levanta sérias implicagdes juridicas, uma
vez que o Estado, ao ndo garantir 0s meios e recursos necessarios para a
efetivacdo da inclusao, incorre em omissao frente a um direito fundamental.
Assim, o desafio ndo esta apenas na existéncia da norma, mas em sua
implementagao plena, com politicas publicas concretas, formagdo docente
adequada, adaptagdes curriculares e infraestrutura acessivel.

EDUCACAO INCLUSIVA A PARTIR DA LEI 13.146/15 E
BARREIRAS PEDAGOGICAS

A Lei n° 13.146/2015, conhecida como Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia, institui diretrizes legais voltadas a promogao dos direitos e a
inclusdo das pessoas com deficiéncia, inclusive no contexto educacional.
Entre os obstaculos apontados pela legislacdo estdo as barreiras
pedagobgicas, que se referem a fatores que limitam a participagcdo plena e
o exercicio de direitos, sendo um dos principais desafios a efetiva inclusao
no ambiente escolar. A Lei n° 13.146/2015, busca assegurar que essas
pessoas tenham as mesmas oportunidades que qualquer cidadao, inclusive
no que diz respeito a educagao.

Um dos pontos importantes da lei é a preocupagdo com as chamadas
barreiras pedagdgicas. Segundo o proprio Estatuto (art. 3°, inciso IV), essas
barreiras sao todos os obstaculos no processo de ensino e aprendizagem
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que dificultam ou impedem a participagdo das pessoas com deficiéncia
nas atividades educacionais. Isso pode incluir, por exemplo, a falta de
materiais adaptados, métodos de ensino inadequados ou a auséncia de
apoio especializado.

De acordo com o art. 3°, inciso IV, do Estatuto, barreiras sao
definidas como:

Qualquer entrave, obstaculo, atitude ou comportamento que limite
ou impega a participagdo social da pessoa, bem como o gozo, a
fruicdo e o exercicio de seus direitos a acessibilidade, a liberdade de
movimento e de expressao, & comunicagdo, ao acesso a informagao,
a compreensao, a circulagdo com seguranga, entre outros.

Portanto, o texto destaca que é fundamental prestar atengao a essas
barreiras dentro das escolas, pois elas podem limitar o acesso a educacado
de qualidade e dificultar a verdadeira inclusao dessas pessoas no ambiente
escolar.

Quadro 1: Barreiras pedagogicas

Falta de flexibilizagdo
curricular
(Mantoan, 2003)

A rigidez no curriculo escolar compromete a inclusio, pois
desconsidera as necessidades dos alunos com deficiéncia.
Mantoan (2003) defende que a escola precisa flexibilizar
tempos, espagos e conteudos para acolher a diversidade e
garantir a participacao de todos.

Auséncia de materiais
acessiveis
(Sassaki, 1997)

A falta de recursos adaptados, como livros em braile ou
videos com Libras, dificulta o acesso ao conteudo por alunos
com deficiéncia. Para Sassaki (1997), a acessibilidade inclui
ndo so6 o espago fisico, mas também o acesso a informagdo
e ao conhecimento.

Formacao dos
professores
(Freitas, 2006)

Professores despreparados para lidar com a diversidade
escolar enfrentam dificuldades na promog¢do da incluséo.
Freitas (2006) afirma que a formagdo docente adequada ¢
essencial para tornar o processo inclusivo efetivo nas escolas.

Avaliagdo
padronizada
(Perrenoud, 1999)

Avaliagdes unicas e inflexiveis ignoram as diferengas
individuais dos alunos com deficiéncia. Perrenoud (1999)
ressalta que a avaliacdo deve respeitar as singularidades e
servir como um instrumento de promogao da aprendizagem.

Fonte: Elaborado pelos autores (2025).

Em sintese, as barreiras pedagogicas ndo sao naturais ou inevitaveis,
elas sdo construidas por modelos educacionais que ainda resistem a
diversidade. Supera-las exige mudancas profundas nas praticas escolares,
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na formacgao dos profissionais da educa¢ao e na maneira como concebemos
o ensino e a aprendizagem. A educagdo inclusiva, mais do que uma diretriz
legal, ¢ um compromisso ético com a justi¢ca social e a valoriza¢ao de todas
as formas de ser e aprender.

METODO

O presente estudo caracteriza-se como uma pesquisa de natureza
qualitativa, do tipo bibliografica, que visa analisar o direito a educagdo
inclusiva das pessoas com Transtorno do Espectro Autista (TEA) no
ordenamento juridico brasileiro. A coleta de dados fundamenta-se na
revisdo sistematica e critica de fontes secundarias, incluindo legislagdes
primarias como a Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢ao Nacional (LDB) e
aLein®13.146/15 (Lei Brasileira de Inclusao), além de doutrinas juridicas,
artigos académicos e jurisprudéncias pertinentes ao tema.

Para a organizagdo e andlise das informagdes coletadas, adotou-
se a analise de conteudo conforme a metodologia de Bardin (2011), que
consiste em um conjunto de técnicas sistematicas para descri¢do objetiva
do conteudo manifesto das mensagens, permitindo a categorizacao
e interpretacdo dos dados textuais. O processo envolveu trés etapas
principais: pré-analise, com a selecao e organiza¢ao do material; exploracao
do material, com a codificacao e classificacdo dos dados em categorias
tematicas relacionadas aos dispositivos legais, barreiras pedagdgicas e
implicag¢des juridicas; e tratamento dos resultados, com a interpreta¢ao
critica e a discussao a luz dos objetivos especificos da pesquisa.

DISCUSSAO DOS RESULTADOS

A analise dos dados evidenciou um descompasso significativo
entre o arcabougo legal que garante o direito a educagao inclusiva e sua
efetivacdo concreta no cotidiano escolar brasileiro, especialmente no
que se refere a inclusao de pessoas com Transtorno do Espectro Autista
(TEA). A LDB (Lei n° 9.394/1996), a Lei Brasileira de Inclusao (Lei n°
13.146/2015) e a Lein® 12.764/2012 constituem instrumentos normativos
robustos, que estabelecem o direito das pessoas com deficiéncia a educacao
em igualdade de condi¢des com os demais. No entanto, a implementagao
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desses dispositivos encontra obstaculos que extrapolam o campo legal,
situando-se nas esferas pedagogica, institucional e cultural.

A andlise de contetdo, conforme metodologia de Bardin (2011),
permitiu identificar categorias centrais como: fragilidade na formacgdo
docente; rigidez curricular; insuficiéncia de recursos materiais e humanos;
e auséncia de politicas publicas articuladas. Essas barreiras pedagdgicas
foram amplamente abordadas por autores como Mantoan (2003), Freitas
(2006) e Sassaki (1997), os quais alertam que a estrutura educacional
vigente ainda € excludente e pouco adaptada a diversidade.

A descentralizagdo da gestdo educacional promovida pela LDB,
embora com potencial democratizador, revela-se ambigua: por um lado,
permite que as instituicdes se adequem as realidades locais; por outro,
evidencia disparidades regionais quanto a capacidade técnica e ao acesso
a recursos, o que acentua desigualdades educacionais, conforme ja
apresentado por Cunha (2017) e Oliveira (2010).

No tocante as implica¢des juridicas, observou-se que a omissao do
Estado em assegurar as condigdes necessarias a inclusao, como formagao
continuada dos professores, acessibilidade fisica e metodologica e apoio
especializado, configura violagdo de direitos fundamentais garantidos
constitucionalmente (CF/88, arts. 205 e 208). Essa constatacdo reforca
a critica de que a inclusdo ndo pode ser meramente normativa: ela exige
compromisso politico e investimentos estruturais e formativos.

Adicionalmente, verificou-se que o uso de termos como
“preferencialmente” (CF/88, art. 208, inciso III) e a auséncia de
sangdes claras em caso de descumprimento das leis abrem margens para
interpretagdes flexiveis que relativizam a universalidade do direito a
educacgdo. Essa ambiguidade legal pode perpetuar a exclusao e a segregacao
dos estudantes com TEA, contrariando os principios da Declaraciao de
Salamanca (1994) e os fundamentos da justica social.

A discussdo também revela a necessidade de transformacao cultural
no interior das institui¢des escolares. Como salientam Batalla (2009) e Dias
et al. (2024), a inclusdo ndo é apenas uma pratica pedagogica, mas uma
mudanga de paradigma, que envolve valores, atitudes e reconfiguragdes
profundas no modo de conceber a diferen¢a no ambiente educacional.

Por fim, observa-se que a superacdo das barreiras pedagdgicas
identificadas demanda a adog¢do de praticas integradas que envolvam
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formagdo docente continuada, flexibilizag¢do curricular, uso de tecnologias
assistivas e revisdo das formas de avaliagdo, como defendido por Perrenoud
(1999). A construgao de uma escola verdadeiramente inclusiva depende
ndo apenas da existéncia de leis, mas da concretizagdo de seus principios
em praticas efetivas e sustentaveis.

CONSIDERACOES FINAIS

Osresultados desta pesquisa evidenciam que, embora o ordenamento
juridico brasileiro disponha de um arcaboug¢o normativo solido em defesa
da educacgao inclusiva, especialmente por meio da Constitui¢do Federal de
1988, da Lei n° 9.394/1996 (LDB), da Lei n® 13.146/2015 (Lei Brasileira
de Inclusdao) e da Lei n° 12.764/2012 (Politica Nacional de Protecao
dos Direitos da Pessoa com TEA), sua efetiva aplicagdo ainda enfrenta
obstaculos significativos no cotidiano das institui¢cdes de ensino.

A inclusdo de criangas com Transtorno do Espectro Autista (TEA),
apesar de legalmente assegurada, permanece distante da realidade de
muitas escolas brasileiras. As barreiras pedagogicas identificadas, como
a rigidez curricular, a caréncia de recursos acessiveis, a formagao docente
insuficiente e a falta de apoio institucional comprometem o direito a
educagdo em igualdade de condi¢des. Além disso, interpretagdes ambiguas
da legislacdo e a auséncia de politicas publicas articuladas dificultam ainda
mais a consolida¢ao de praticas educacionais inclusivas.

A analise realizada aponta que a efetividade das politicas de inclusao
depende ndo apenas de marcos legais, mas da construg¢dao de uma cultura
educacional orientada pela equidade, pela valorizagdo da diversidade e
pelo respeito ao direito a diferenca. A interlocugdo entre as autoras e os
autores aqui considerados reforca a necessidade de superar uma concepgao
normativa da inclusao para alcancgar sua dimensao ética, politica e social.

A constru¢do de uma escola verdadeiramente inclusiva configura-se,
assim, como um projeto coletivo, que exige 0 comprometimento ativo de todos
os setores da sociedade: gestores publicos, educadores, profissionais do direito,
familias e comunidade em torno da promog¢do de uma educag¢dao pautada
na justica social, na cidadania plena e na dignidade humana. A inclusdo,
portanto, deve ser entendida ndo apenas como um dever do Estado, mas como
um compromisso ético e civilizatorio com o futuro democratico do pais.
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ATIVIDADE CRIADORA NA
EDUCACAO INFANTIL

Suyane da Silva Florindo

INTRODUCAO

Atualmente, a educacdao infantil tem vislumbrado variados
obstaculos na aprendizagem. Porém, nao é de hoje que as praticas
instituidas tém tido tamanha dificuldade. Observa-se que ao longo
dos tempos, a escola tem assumido diferentes papeis e o professor tem
tentado dar conta dessa crescente demanda. Inicialmente, destinada ao
assistencialismo, a educacio Infantil tinha assim a fungdo de cuidar das
criangas para que suas maes pudessem trabalhar. Nesse periodo, nao havia
a figura docente destinada a tal fung¢do, mas sim uma imagem feminina
voltada para o exclusivo cuidado.

Posteriormente, com o desenvolvimento de pesquisas em prol de
critérios a serem considerados na infincia e leis que resguardassem o
direito da crianga enquanto cidadao, novas perspectivas foram endossadas
e requeridas para que a qualidade nesse contexto seja presente. Com
a Constituicdo de 1988, mas especificadamente em seu art. 206, é
ressaltados principios importantes para o ensino, como: igualdade de
condigdes e permanéncia na escola, liberdade de aprender, ensinar e
pluralidade de ideias e de concepg¢des pedagogicas, além do padrdo de
qualidade. Ela também abrange sobre o financiamento com a colaboragdao
dos Estados, Municipios e Unido. Com o advento do estatuto da Crianga
e do Adolescente (1990) ¢ destacado uma abordagem mais especifica
dessa aten¢ao com relagdo a importancia da protecao integral da crianga
abordando a necessidade de dignidade desse publico e de politicas que
versem sobre iSS0.

Com a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDBEN)
em 1996, o ensino ganhou novas abordagens as quais enfatizam que a
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Educagao infantil “ [...] tem como finalidade o desenvolvimento integral
da crianga de até 5 (cinco) anos, em seus aspectos fisico, psicologico,
intelectual e social, complementando a a¢ao da familia e da comunidade.”
(BRASIL, 1996, Art. 29). Nota-se nesse artigo que ha a necessidade de
envolvimento das familias com a institui¢cdo escolar e o inverso também.
Isso reflete o quao amplo e complexo vem a ser o mundo do infante. Com
isso, ndo somente foi mudada a perspectiva da infincia, como também a
visdo do ser docente. A formacdo deste tenta assim enfatizar um ensino
que atenda o atual viés discutindo sobre conceitos e expectativas para
que o trabalho desenvolva de forma satisfatoria. Mas, tendo em vista a
realidade em que se encontram os professores, revisar e refletir sobre as
praticas pedagdgicas devem ser fator constante em seus planejamentos.
Dentre as variadas questdes que envolvem a docéncia, sejam elas
a valorizagdo salarial, a inclusdo, as novas tecnologias, o acolhimento
ao discente, a violéncia escolar e a saude mental, a multiplicidade de
abordagens e recursos sdo essenciais para que haja um envolvimento e
uma efetividade do ensino e aprendizagem. Diante disso, para a educagao
infantil, trazer aspectos que estimulem e respaldem a curiosidade e o
prazer em estar experienciando algo, ¢ valioso para a consolida¢ao de uma
boa relagdo escolar. Essas primeiras vivéncias, desde ja, refletem outras
as quais foram ja vivenciadas, pois “A criagdo € um processo de heranga
histérica em que cada forma que sucede ¢ determinada pelas anteriores”

(VIGOTSKI, 2009, p. 42).

Neste sentido, o presente artigo visa contemplar como a atividade
criadora contribui para o desenvolvimento da crianga e como o professor
pode utiliza-la em suas praticas pedagogicas. Para tanto, o objetivo desse
trabalho é compreender a atividade criadora como alicerce indispensavel
para a aprendizagem na Educagdo infantil. No texto, sera abordado
sobre a importancia de se refletir sobre as praticas pedagogicas, o que é a
atividade criadora e como ela contribui no desenvolvimento infantil, além
de exemplificar essas abordagens com a demonstragcdo de uma atividade
realizada em uma turma de Educacdo Infantil.
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PRATICAS PEDAGOGICAS E SEUS DESAFIOS

Até meados dos anos 90, a Escola Normal (média) era o meio para
a formagao docente em séries iniciais do ensino fundamental. Com ao
advento da LDBEN (1996) a formacgao passa a ser disponibilizada através
do curso Normal Superior e da Licenciatura Plena em Pedagogia. Nesse
periodo e até apos ele a docéncia é baseada na simples transmissao de
conhecimento. Nao havia uma reflexdo a cerca das praticas empregadas
pelo professor demonstrando assim uma real caréncia de planejamento
das formag0es e os impactos que estas causam na rotina de ensino.

Cada vez mais, a sociedade necessita de profissionais preparados
para viabilizarem o conhecimento a cerca das crescentes tecnologias,
ideologias e conceitos sobre questdes sociais. Tudo isso vem acontecendo
num fluxo constante e o professor enquanto mediador intencional do
processo de ensino e aprendizagem deve estar a par dessas perspectivas.

[...] as exigéncias para o desempenho da profissdo professor requer
um profissional cada vez mais consciente do seu papel. Dai a
grande enfase na formagao do professor pesquisador de sua propria
pratica, de alguém que atue na perspectiva da agao-reflexdo-agdo.
(MENDES SOBRINHO, 2008, p. 13 e 14)

Quando se fala hoje sobre a infancia, ndo se quer fazer compreender
que exista somente uma. Ha o conhecimento sobre as variadas infancias
e estas precisam ser conhecidas e reconhecidas para que a institui¢ao
escolar seja um lugar de respeito e acolhimento. Nao obstante, Moraes
(2012) reflete sobre a ameaca a esse valores nos centros de Educagdo
infantil quando se tenta encaixar a crianga em uma unica idealizagao, ou
seja, entendem essa fase como apenas uma forma de ser e ndo a conectam
a outros fatores que constituem a crianga. Pra este autor, é necessario
indagar-se sobre a propria constru¢do da infincia revelando assim suas
particularidades que a fazem ser o que é.

Reconhecer a crianga como protagonista do seu processo de
aprendizagem ndo deixa de ser um desafio diante das diferentes realidades
e suas complexidades. Para o professor, o qual muitas das vezes nao se
encontra minimamente intimo a essa perspectiva, ¢ uma dificuldade,
pois este ndo ¢é preparado . Muitas das vezes, o saber escolarizado vem
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acompanhado de metas a serem cumpridas, isto é, a intencionalidade
¢ arraigada de obrigagOes preestabelecidas como: o reconhecimento
de letras, numeros, silabas, palavras, critérios que possam ser vistos em
exames e tabelados em algum grafico. Na contramao desse contexto, se
apresenta de forma salutar as ideias de Frota, Aratjo e Pinheiro (2016):

em suma, as praticas pedagogicas devem valorizar o conhecimento
construido pelas criangas, compreendé-las como sujeitos competentes e
produtoras de culturas, considerando- as em suas multiplas linguagens.
Sendo assim, faz-se necessario pensar em praticas pedagogicas nas quais
sejam valorizadas as interagdes e os saberes da crianga. (p.17)

Em busca de um equilibrio diante das expectativas propostas pela
Educacgdo Infantil, o curriculo tem norteado o ensino enquanto embasador
legal das propostas escolares. Para Dominico et al. (2019) este documento
norteia as praticas pedagogicas e sua aplicabilidade vem a depender das
concepgoes da pedagogia em que se deseja fundamentar. Para a autora, é
um arcaboug¢o que trds consigo um aparato histérico-cultural, ideoldgico.

Mesmo com toda a ideia de constru¢do social, ha muitos
entendimentos que findam o curriculo como uma limitagdao aos contetudos
e as disciplinas contemplando assim um tom engessado de ensino, o
que nao deveria ocorrer. Para Ostetto (2017), a expectativa meramente
burocratica dos documentos que regem a educagao escolar caracterizada
por uma padronizacao do trabalho e que em nada acrescenta a rotina
docente, ¢ fator que endossa a ndo conscientizagdo da sua propria
importancia. Segundo a autora, isso se deve a nao participagao decisiva
do professor nessa construc¢ao ficando a cargo deste somente a execugdo
do que é escrito. “Por isso nao funcionam, tornam-se inadequados. Tipos
de propostas com essas feigdes nao oferecem real apoio para professoras e
professores pensarem e agirem no seu cotidiano pedagbgico, porque nao
dialogam com suas necessidades”. (p. 48)

Nesse contexto, é importante compreender a necessidade de
conhecer e ressignificar o trabalho docente. Antes disso, se faz necessario
o conhecimento a respeito do ser humano em si, pois, afinal, ensinar é um
ato regido de intencionalidades e estas, por sua vez, precisam al¢ar em
bases verossimeis sobre a construcio do desenvolvimento humano. Nas
perspectivas de Leontiev (1978) o processo educativo tende a se confundir
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com a humanizag¢do do ser. A apropriagdo histérico-cultural é fator
primordial para ocorra a concretizagido da aprendizagem, além de embasar
buscas a novas descobertas e a modificagdo do meio em que se habita.
Logo, quando se trata de criangas pequenas, em fase latente de curiosidade
sobre o mundo, entende-se que o ideal sdo praticas pedagbgicas que
ampliem tais possibilidades e que alimentem constantemente o desejo pelo
novo. No processo deve ser considerado todos os aspectos que integram a
crianga, e neste sentido “ Possibilitar esse desenvolvimento implica garantir
seu acesso a riqueza das objetivagdes da cultura humana, cuja apropriagao
provocara revolugdes em seu psiquismo, (trans)formando seus processos
psiquicos superiores” (PASQUALINI, 2015, p. 202).

Ha o desafio sobre como fazer tais perspectivas acontecerem de
forma satisfatoria. Nao ¢ novidade que o professor ja sobrecarregado
e desvalorizado se percebe sem forgas frente a gama de critérios a
serem considerados para a evolu¢ao do seu aluno. Porém, a partir do
conhecimento e, de inicio, pequenas atitudes, ¢ possivel que haja uma
mudanga qualitativa, a qual ocasionara novas visdes que irdo contemplar
outras novas abordagens, e com isso, trazer a crianga para o centro da
apropriagdo do saber. Entender o ser humano como uma estrutura de
descobertas e riquezas é considera-lo como complexo, de multiplas
possibilidades na superacao de desafios.

ATIVIDADE CRIADORA E EDUCACAO INFANTIL

A idade pré-escolar, enquanto locus de consciéncia infantil, possibilita
a crianga refletir de alguma forma suas praticas. Ja é possivel, por exemplo, ela
entender que ao cumprir uma atividade que ndo goste tanto pode dar a ela a
chance de realizar outra que realmente a satisfaca. Conforme a crianga realiza
acdes e as domina, essas se transformam em operagdes, sendo entdo condigao
para a realizagdo de outra a¢do. Sendo assim, a superagdo de uma situa¢ao
anterior € base para novas (Leontiev, 2001).

A luz da Psicologia Historico-cultural, as Fungdes psicoldgicas
Superiores sdo caracterizadas pelo comportamento consciente. Segundo
Silva (2016), a diferenga entre os processos psicoldgicos mais basicos
(bioldgicos) e os superiores ¢ que os primeiros sao controlados pelo meio
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e os ultimos sdo resultado da autorregulacdo do individuo. Vigotski
apresenta nessa teoria que sdo fatores os quais regem o comportamento
humano consciente: memoria, atengao, planejamento, uso da linguagem,
representagdo simbolica, imaginagdo, entre outros. Nesta concepg¢ao,
a transformacdao do homem se da por meio da cultura, influenciado-o
e o desenvolvendo. A partir da mediacdo e o estimulo a realizagdo de
diferentes tarefas é que ocorre a evolugao.

Para Vigotski (2001) os primeiros reflexos do ser humano sdo aqueles
necessarios a sua sobrevivéncia. O choro, o movimento peristaltico, o
fechar das palpebras sdao alguns destes exemplos. As Fungdes Psicoldgicas
Superiores sao ligadas a natureza cultural, ou seja, elas se desenvolvem a
partir de uma base concreta que ¢ construida ao longo do tempo com ajuda
dos signos, mas que dependem das formas mais basicas do comportamento
humano, no caso, as Fungdes psicoldgicas Inferiores. Dentre os aspectos
desenvolvidos por esse processo mais complexo, a imaginagdo como ponto
de representagdo de ideias:

promove a transformagdo das imagens prévias (passado) e indicamos
a possibilidade de que estas se expressem na atividade pratica
(futuro), fica estabelecida a intrinseca, complexa e multifacetada
relacdo entre imaginacdo e realidade, o que desautoriza qualquer
tratamento idealista que desgarra esse processo psiquico da pratica
social. (SILVA; PASQUALINTI, 2019, p. 08)

Nesta perspectiva, a criagdo € apontada como ponto central. Tendo
em vista a possibilidade de reconstruir o antigo, na visdo de Petrovski
(1985), sao criada novas ideias visando o interesse humano. O autor nomeia
esse processo de imaginag¢do criadora e, quanto mais ele ocorrer, mais sera
a percep¢ao do desenvolvimento no individuo. Cabe destacar que, nao é
um acontecimento que emerge de forma simples. Vigotski (2009) afirma
que requer um conhecimento do meio, € necessario que hajam as devidas
condi¢Oes para a sua realizagao. E como se buscasse resolver o futuro com
base no passado.

O papel da Instituicdo escolar e do professor é buscar as condigdes
que possibilitem a vivéncia de experiéncias que enriquecam a crianga
promovendo assim oportunidades de interagdes com a sociedade e a
construgdo desta. O papel da atividade que estimule a imaginagéo criadora
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¢ fazer com que haja a familiaridade com a atividade social, ou seja, que
denotem a percepcdo de ser ativo no mundo e necessario a ele. Destarte,
0 que comumente ocorre nas institui¢cdes de educacao infantil, por vezes,
sdo esses dois extremos: de um lado o excesso de brincadeiras sem
intencionalidade e de outro, a cobranc¢a exacerbada pelo reconhecimento
de letras, nimeros, silabas e palavras. Sao duas realidades que destorcem e
empobrecem a vivéncia no ensino Infantil e cabe ao professor nao endossar
nenhum desses principios, mas sim procurar refletir sobre a sua realidade e
como ele pode contribuir com o progresso individual e social das criangas.

A atividade criadora possibilita a evolugdo e a ampliagio das
Fungbes Psicolégicas Superiores. Esse tipo de proposta permite que a
crianga possa demonstrar seu aprendizado e, além disso, abrir portas para
que este seja aprofundado.

O desenvolvimento das fungbes psicologicas superiores como
atengdo, memoria, linguagem, abstracdo, pensamento, sensagio,
imaginagdo, pressupdem que tal desenvolvimento é promovido
pela historicidade das relagdes humanas e pelo desenvolvimento da
cultura. (FRANCIOLI; STEINHEUSER 2020, p. 50)

A historicidade ¢ o que faz reconhecer a importancia da
intencionalidade diante do ensino. A institucionaliza¢do do conhecimento
¢é, contudo, um espago para a reflexdo e reconhecimento das relagdes
estabelecidas ao longo dos tempos. O saber sobre a complexidade da
aprendizagem humana ¢ o ponto inicial para que se identifique as melhores
estrategias para o desenvolvimento. Essa apropriacao pelo sujeito € a fonte
para a sua interagdo com o meio social e, a partir dai, construir e guiar a
sua conduta. Vigotsky (1997) afirma que o processo criativo sdao inser¢des
de novos elementos a realidade com a reelaboragao do que ja existe. Logo,
percebe-se que a criangdo tem um viés de inconformidade inicial. Isso
gera, a partir do existente, 0 novo.

Enfatizando tais perspectivas e buscando mais opgdes que viabilizem
o trabalho docente, foi elaborada um exercicio que objetiva o estimulo
a criagdo. Para a demonstracdo, apresenta-se uma atividade que pde a
crianga como construtor de sua aprendizagem e o professor como guia
perspicaz.
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METODOLOGIA

A metodologia de pesquisa utilizada ¢ a descritiva. Para Gil (2008)
esse tipo de pesquisa visa apresentar as caracteristicas de um determinado
grupo. A presente pesquisa objetiva descrever como as criangas de uma
turma de Maternal II interagem diante de novos elementos colocados em
uma histéria conhecida, ou seja, como elas utilizam suas experiencias
aprendidas em novas situagdes. Nao obstante, o estudo iniciou-se pela
pesquisa documental e bibliografica.

A pesquisa se inicia com aulas prévias as quais interagiam com o
tema principal: A historia de Jodo e o pé de feijao. Ao estimular o reconto
individual da histéria, foi se inserindo novos personagens/fatos que, a
partir da imaginagdo das criangas, resultariam em uma nova vertente.
Neste caso, o instrumento utilizado foi a entrevista nao estruturada com
o apoio de imagens (pertencentes e nao pertencentes a historia original).

ATIVIDADE CRIADORA NA PRATICA

A imaginacdo e a criatividade sdo praticas que precisam ser
estimuladas no planejamento das atividades educacionais. A variedade de
experiencias vivenciadas pelas criangas € fator primordial para enriquecer
sua imaginac¢do e esta , por sua vez, possibilita a imersao em papeis de
maior complexidade, apropriagio de conhecimentos e a resolugdo de
conflitos. Como Fung¢do Psicoldgica Superior, Segundo Pott, Neves e
Sousa (2022) a imaginagdo possibilita que informagdes sejam assim
apreendidas e internalizadas.

Tendo como base esse principio e, a partir da atividade criadora onde
a crianga cria algo novo utilizando como base o que ela ja conhece, criou-
se uma proposta a qual a crianga pudesse expressar seus conhecimentos e
possibilitar a criagao de novos. Essa atividade foi realizada em uma turma
de Maternal II (criangas entre 3 e 4 anos) .

Recontando e Reinventando

* Antes da atividade: visando uma transdisciplinaridade onde as
criangas possam contribuir com a aula e estimular a inser¢do de
novos conteudos, no dia anterior & execu¢ao da atividade proposta,

55



EDUCAGCAO EM MOVIMENTO

foi trabalhada a parlenda “1, 2 feijao com arroz” a partir de um
cartaz ilustrativo. Isso possibilitou o desenvolvimento da contagem
e reconhecimentos dos numeros, ritmo e analise palavras (no
caso, a palavra que mais se repetia “FEIJAO”). Durante a analise
foi reconhecida a letra inicial da palavra, quantidade de letras
e vogais contidas. Apos isso, foi perguntado quem gostava de
comer feijao, se ja haviam visto as cores que o feijao pode ter e sua
importancia na alimentacdao. Ao final desse didlogo, perguntou-se
se alguém conhecia alguma histéria que tinha feijao e, logo, alguns
responderam: “Jodo e o P¢é de feijao”. O livro entdo foi mostrado,
lido e agucado.

Durante a atividade: No dia seguinte, iniciou-se a aula rememorando
a anterior e contando novamente a historia de “Jodo e o pé de
feijao”. Posteriormente, numa roda de conversa, foi pedido para
cada crianga pensar na sua parte preferida historia e relatar. Depois,
todos juntos, decoraram o pé de feijao gigante com bolinhas de
papel verde . Como forma de registro, foi realizada uma atividade
impressa na qual contavam os ovos de ouro da galinha da historia
. Depois de algum momento, chegou a hora da recontagao, onde
cada crianca foi chamada para recontar a histéria com auxilio de
imagens. Entretanto, para estimular ainda mais a criatividade, foi
colocado imagens aleatérias para serem inseridas na recontagao.
As imagens pertencentes a historia eram mostradas e as criangas
relatavam suas ideias sobre cada uma. Porém, em determinado
momento, a professora acrescentava: “ e se, ao chegar no castelo, Jodo
encontrasse...?” e assim ela iria acrescentando uma figura nova na
historia e observando como as criancas iriam desenvolvendo:
Crianga 01 — Figura de um jacaré: “o jacaré iria comer ele”

Crianca 02 — Figura do Pinoquio: “O Jodo salvaria o Pindquio”
Crianca 03 — Figura da Alegria do filme Divertidamente: “A alegria

iria deixar o gigante feliz”... “ele ia ser uma pessoa boa”.

Crianca 04 — Figura de uma bruxa: “ia colocar o Jodo num caldeirdo”
Crianca 05 — Figura de um jacaré: “eles seriam amigos”
Crianca 06 — Figura de uma bruxa : “ ele iria pegar uma maga” ...

“comer”... “desmaiar”
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Crianca 07 — Figura de um bolo: “ele poderia fazer um sorvete”...”um
carro de bolo”

Crianca 08 — Figura de uma bruxa: “ele iria correr”... “depois que correr,
pegou a galinha e a galinha fez zuada™

Crianga 09 — Figura de um bolo e um hamburguer: “comer”

Crianca 10 — Figura de um jacaré: “pegar”... “fazer um bocio”

E importante salientar que a interagio feita pela professora foi de
forma respeitosa validando todas as ideias apresentadas pelas criangas.
Utilizou-se expressdes de incentivo como: “Um que legal”, “ e depois o que
aconteceu”, “nossa isso deve ser muito bom, ndo é?”, “Por que ele fez isso?”. 1sso
muito contribui para o bom relacionamento e a possibilidade de conhecer
as formas de pensar de cada crianga e seu processo de desenvolvimento.

CONSIDERACOES FINAIS

A imaginagao e a criagdo internaliza e contribui na apropriacao
de conhecimentos e isso possibilita a transformacdo da sua realidade. E
isso que faz 0 homem ser importante para o seu préprio desenvolvimento,
criador e recriador . A escola enquanto /6cus do ensino intencional tem por
obriga¢do a exploragdo desse viés poderoso na construg¢ao do ser humano.
Em relagdo a essa abordagem na Educagdo Infantil, é indispensavel para
todas as propostas e praticas, pois elas permitem que a crianga expresse
sua visao de mundo, desejo e emogdes.

E importante que o professor de criancas pequenas tenha em mente
que o conhecimento ¢ resultado de uma interag¢do social e faz com que seja
de extrema necessidade a sua intermediagcdo e apoio. Muitas mudancgas
ainda sdo necessarias na formagao docente inicial e continua. Se faz preciso
que, antes das metas por leitura e escrita, é importante o desenvolvimento
sociocultural que faz com que a crianga dé real significado a tudo o que se
propde vivenciar na institui¢ao escolar.
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A PARTICIPACAO DOS MOVIMENTOS DOS
TRABALHADORES RURAIS SEM TERRA (MST)
NA GARANTIA DO DIREITO A
EDUCACAO DO CAMPO

Glaucia Silva Ferreira
Michelle de Paula Madeira

INTRODUCAO

A Educag¢do do Campo no Brasil emerge como uma resposta
as demandas de populagbes rurais por direitos sociais historicamente
negligenciados pelo Estado brasileiro, refletindo a formag¢do nacional
brasileira, de base escravista, portanto, excludente. Essa forma de
educacao esta intrinsecamente ligada a formac¢ao nacional brasileira,
marcada por profundas desigualdades sociais, politicas e culturais. Desse
modo, a populagdo rural vivenciou a exclusao e a marginalizagdo com
politicas publicas que pouco dialogavam com a realidade e as vivéncias
dos trabalhadores e das comunidades campesinas, o que contribuiu para a
desvalorizagao da cultura e modos de vida desses povos. O movimento por
uma educagdo do campo reivindica uma formagao que valorize os saberes
tradicionais e a cultura, que esteja alinhada com a luta por direitos sociais,
bem como, por uma educagdo libertadora. Historicamente, os povos do
campo foram excluidos das principais politicas publicas, resultando em uma
auséncia de educacao que considerasse sua cultura, saberes e modos de vida.

Este trabalho objetiva discutir sobre a participagao e a importancia
do Movimento dos Trabalhadores Ruais Sem Terra (MST) na luta pela
educagdao do campo, detalhando a trajetéria e contextualizando as
reivindicagdes por direitos sociais, destacando a educagdo como parte
fundamental na formagdo de sujeitos autébnomos. Ressalta também as
conquistas alcancadas ao longo dessa trajetéria em que uma delas ganha
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destaque, a criagdo de uma nova modalidade de Licenciatura, a qual se
estrutura em institui¢des de ensino superior no Brasil a partir de 2007,
e ¢é resultado da luta dos movimentos sociais e sindicais que depois de
dez anos, finalmente conquistam uma politica de formagao inicial para
educadores do campo, vinculada ao Ministério da Educacgao, a partir da
criagdo do Programa de Apoio a Formagao Superior em Licenciatura em
Educag¢dao do Campo— PROCAMPO (Molina, 2014).

E salutar explicar o porqué pesquisar determinada tematica, de
modo que é de grande importancia localizar-me socialmente. Exercendo
a docéncia no curso de Licenciatura em Educa¢do do Campo/LEDOC da
Universidade Federal do Piaui, campus Floriano-PI, tive a oportunidade
de ministrar disciplinas que discutem e questionam 0s movimentos sociais
e sua agdo politica com foco na educagdo do campo. Assim foi possivel
analisar a ementa da disciplina: Educacao e Movimentos Sociais do Campo,
a qual enfatiza a atuagdo no campo da mobilizagdo que os movimentos
sociais historicamente desenvolvem e como estes podem contribuir, de
alguma forma, para se entender o contexto social em que se vive e oferecer
conhecimentos que ajudem as/os estudantes a entenderem como se da o
processo de transformacgao da educacgdo e da sociedade. A disciplina destaca
a importancia de conhecer a histéria dos movimentos sociais, sua atuagao,
campo de mobilizag¢do educacional, na trajetoria de luta por direitos, assim,
para a constru¢do de uma educacdo publica, gratuita, laica, de qualidade,
para todas as pessoas referenciadas socialmente.

Nessa perspectiva, tratando-se de um artigo de revisdo, o presente
estudo utiliza- se prioritariamente da pesquisa bibliografica que “é aquela
que se efetiva tentando-se resolver um problema ou adquirir conhecimentos
a partir do emprego predominante de informagdo provenientes de material
grafico, sonoro ou informatizado” (Prestes, 2012, p.30)”.

O levantamento dos materiais pesquisados, para a elaboragao desse
trabalho foi através da leitura e analise de artigos cientificos publicados em
banco de dados como Scielo e Biblioteca Nacional de Livros e Dissertagoes
todos envolvendo a mesma tematica, além de livros referenciados por
autores pesquisadores da educagao do campo.

Os critérios de inclusdo do trabalho de pesquisa foram: debate da
tematica proposta sobre 0s movimentos sociais e educa¢ao do campo com
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enfoque maior para a formagao de professores enfatizando a participagao
do MST como empreendedora da educagdo do campo.

Os autores que fundamentam essa pesquisa sao: SANTOS (2017)
que trata sobre a historia da educagdo do campo; LIMA (2022) que
discute sobre a Educagdo do Campo como espago de resisténcia politica
e Fernandes (2012) tecendo conhecimento sobre os movimentos socias.
Com isso, nos remete a importancia deste estudo, uma vez que discute a
formagao de professores ressaltando a importante participacio do MST
para com a educag¢do do campo.

Em face do exposto, este trabalho discute a participagdo dos
movimentos sociais, em especial o Movimento dos Trabalhadores Rurais
Sem Terra (MST), na luta por uma educag¢dao publica, de qualidade e
voltada a realidade do campo. Aborda, ainda, a trajetoria da Educagdo do
Campo, a formagao de professores e os desafios enfrentados. O estudo tem
como base experiéncias vivenciadas na docéncia no curso de Licenciatura
em Educag¢do do Campo (LEDOC), na Universidade Federal do Piaui
(UFPI), em Floriano- PI.

ENTENDENDO A EDUCACAO DO CAMPO E SUA RELACAO
COM O MST

A histéria da educagdo rural no Brasil sempre esteve subordinada
ao modelo urbano-industrial. Durante décadas, o campo foi visto como
um espago inferior, atrasado e que deveria ser “civilizado”. A educacgdo
no meio rural era pensada como uma extensao da educagdo urbana,
desconsiderando as especificidades e necessidades das populagdes
camponesas.

O termo “Educacdo do Campo” surge como contraponto a
“educagao rural” e ganha corpo a partir da I Conferéncia Nacional por
uma Educag¢do Basica do Campo, realizada em 1998. A proposta passa a
incorporar valores culturais, sociais, politicos e econdmicos dos povos do
campo, incluindo assentados da reforma agraria, quilombolas, ribeirinhos,
povos indigenas e pequenos agricultores.

A partir da década de 1990, o debate sobre educacdo do campo
ganhou forg¢a, impulsionado por movimentos sociais como o Movimento
dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), que colocou a questdo
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educacional como central em sua luta pela terra e pela justica social.
O MST, ao lado de outros movimentos do campo, defendeu a criagdo
de um modelo de educacio que fosse emancipador e que promovesse
a autonomia das comunidades rurais. Esse movimento resultou na
formulagdo de politicas publicas especificas, voltadas para a garantia do
direito a educagdo nas areas rurais como explica Lima (2022), a partir da
década de 1990, os movimentos sociais do campo assumiram a educagao
como uma pauta estratégica em suas lutas pela transformagao social do
territorio camponés, por reconhecer a importancia da formagao politica e
cultural no processo de organizag¢do do/as trabalhadores/as, bem como,
no desvelamento das condigdes de exclusdo social, politica e econdmica as
quais foram historicamente submetidos os povos do campo.

Assim, a Educagdo do Campo, articulada com as a¢des do MST e
fortalecida porpoliticas querefletem a luta historica por direitos, a qual busca
por uma educag¢do que ndo apenas forme individuos para o mercado de
trabalho, mas que contribua para a formagao critica e cidada, promovendo
o desenvolvimento das comunidades rurais e o fortalecimento da luta por
direitos e dessa maneira, alcance a promogao de justi¢a cognitiva e social
no campo. Desse modo, o texto tem o proposito de trazer a importancia
dos movimentos sociais para a constru¢ao de uma educagao que promova
autonomia aos povos excluidos historicamente desde o periodo colonial.
Com isso a criacdo de um curso superior para a formagdo de professores
torna-se central no debate sobre educagdao emancipadora.

A Educagdo do Campo, para Caldart (2007), € um conceito que
tem a importancia de conscientizar a popula¢ao campesina a “mudanca”,
através das caracteristicas da pratica social que esta produz. O termo,
segundo a autora, surge a partir de outro, Educagdo Bdsica do Campo, no
contexto de debate da I Conferéncia Nacional por uma Educagdo Basica
do Campo, em julho de 1998.

Caldart apud Molina (2012), explica que a Educagdo do Campo tem
a inten¢do de representar um contraponto do que seria a educagao rural,
propondo discutir uma educagdo voltada ao conjunto dos trabalhadores
do campo denominados de camponeses, indigenas, quilombolas além dos
diversos tipos de assalariados vinculados a vida e ao trabalho no meio
rural.
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Com isso a educac¢ao do campo exerce de fato sua fungao a partir
da valorizagdo da cultura, da producdo tipica de cada povo além da
preparagao para o trabalho e sociedade porque é isto que compreende a
educagdo enquanto processo social, dar condigdes para que as pessoas
campesinas se tornem sujeitos de sua histéria.

Com apoio primordial do MST que empreende uma luta por
direitos humanos, dentre eles, o direito a educagdo publica de qualidade,
a educagao do campo ganha forc¢a a partir de conquista resultante de suas
manifestagdes. Fernandes (2012) esclarece o conceito do MST:

[{PA

¢ um movimento socioterritorial que reune em sua base diferentes
categorias de camponeses pobres — como parceiros, meeiros,
posseiros, minifundidrios e trabalhadores assalariados chamados de
sem-terra — e também diversos lutadores sociais para desenvolver as
lutas pela terra, pela Reforma Agraria e por mudangas na agricultura
brasileira”. (Fernandes, 2012, p. 496).

Embricado na luta pelo desenvolvimento do Brasil, o MST atua
diretamente na luta por uma educagdo do campo, visto que este é um
direito social e garantido por lei além disso ressalta a importancia da
valorizagdao da cultura dos povos campesinos. Garcia (2000) diz que o
MST ¢, sem davida, o movimento social mais importante no Brasil porque
sua luta € por direitos humanos.

“Pelo fato de a educagdo rural ter sido, por muito tempo, uma
extensdo da educacdo urbana, quando ndo considerava as
especificidades do seu meio, a educagdo do campo propde ser a
educagao do ponto de vista dos invadidos, dizimados, escravizados,
explorados, assujeitados no perverso processo de colonizagdo”
Garcia (2000, p.9).

Nesse sentido é preciso (re)direcionar o curriculo das escolas do
campo para uma perspectiva emancipatoria, libertadora como anuncia
Paulo Freire, e assim construir uma educa¢do em que condicione o
oprimido a sentir-se como tal, ndo para tornar-se opressor, mas para que
considerando-se oprimido liberte a si mesmo e ao outro e é neste momento
em que 0 homem passar a estar em um processor de constante libertacao,
(Freire,1987).

Arroyo (2015) nos diz que, se o curriculo € a sintese do conhecimento
e da cultura, entdo, que curriculo temos nas escolas do campo e na

64



METODQOS, POSSIBILIDADES E INTERDISCIPLINARIDADE

formagdo dos professores do campo? Analisa-lo seria o primeiro passo
para uma educagdo do campo que se efetive emancipadora, uma vez que a
valoriza¢ao da cultura é primordial para os povos campesinos.

FORMACAO DE PROFESSORES PARA A EDUCACAO DO
CAMPO

A formagao de professores para atuar no campo ¢ um dos maiores
desafios da educacdo brasileira. Os cursos de licenciatura convencionais
sdo pensados a partir da logica urbana e, em geral, ndo contemplam os
saberes e modos de vida rurais.

Nesse contexto, surge a Licenciatura em Educagdo do Campo
(LEDOC), vinculada ao Programa de Apoio a Formagdo Superior em
Licenciatura em Educag¢do do Campo (PROCAMPO), instituido pelo
MEC em 2007. Esse curso visa formar educadores com base nos principios
da pedagogia da alternancia e da educagao contextualizada.

Durante muito tempo construiu-se uma cultura sobre o meio rural
em que este € visto como atrasado e tradicional, isso se deve ao fato de que
hé uma idealizag¢do da cidade como um espaco civilizatorio por exceléncia
e por isso, tudo que esta ao redor do urbano entende-se que seja o “outro”,
isso acontece nos mais variados setores publicos como, educagao, saude e
trabalho. Os professores, médicos, enfermeiros e trabalhadores de maneira
geral sdo vistos como os “outros” que precisam se adaptar a vida rural
(Arroyo, 2007).

Com isso a educagdo rural ainda enfrenta diversos desafios, como a
falta de investimentos adequados, a auséncia de infraestrutura nas escolas
rurais e a resisténcia em reconhecer a especificidade da educagdo do
campo. Alinhado a essa politica de “exclusdo”, muitos cursos de formagao
docente ainda seguem uma perspectiva urbana, desconsiderando as
necessidades dos educandos do campo. Por isso a populagdo do campo,
muitas vezes, € vista apenas como o outro, ou seja, uma populacdo
destinada ao esquecimento.

Santos (2017) traca de forma detalhada como a educacgdao rural
foi, por muito tempo, uma extensdo da educa¢do urbana sem considerar
as especificidades do modo de vida no campo. Destacando a influéncia
dos movimentos sociais na luta pela educagdo do campo o autor discute
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também a importdncia de politicas educacionais especificas para a
populacao rural.

Desta forma, levanta-se a hipdtese de que o nosso sistema
educacional ¢ urbano, ou seja, pensado para atender aos estudantes
urbanos e o sistema educacional rural é uma adaptagdo as comunidades
rurais. Nesta perspectiva, as politicas de educagdao oferecidas aos povos
campesinos ignoram ou negam seus modos de vida, cultura, saberes
e valores tornando-os povos excluidos e diferentes do modelo urbano-
industrial tido como “correto” (Lima e Melo, 2016).

Ao pensar em formagdo de professores, nao podemos deixar de
considerar as dificuldades presentes no Brasil, a extensao territorial e as
diferencas sociais que trazem consigo o grande desafio de dar oportunidade
de acesso a educacio e conhecimento a todos. Os diferentes acontecimentos
ocorridos nos ultimos anos, como por exemplo, a pandemia, ressaltaram
ainda mais essas diferengas em varias esferas — desigualdade econOmica,
social, género e de acesso ao conhecimento. O Ministério da Educacao
juntamente com os sistemas publicos de ensino e os movimentos sociais
e sindicais do campo tém se empenhado para construir uma politica de
educag¢dao do campo referenciada na grande diversidade das populagdes
rurais brasileiras.

O decreto N° 7.352/10 em seu artigo 1°, § 1° e II descreve sobre
as escolas do campo: aquela situada em area rural, conforme definida
pela Fundagdo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE, ou
aquela situada em 4rea urbana, desde que atenda predominantemente a
populagcdes do campo. Neste cenario surge a necessidade de professores
formados para o campo uma vez que, segundo Arroyo (2007), a adaptagao
de um professor urbano para o campo gera um déficit na pratica educativa
€ consequentemente no processo ensino/aprendizagem.

Desde a II Conferéncia de Educa¢ao Nacional do Campo realizada
em 2004 na qual os grupo e movimentos sociais, sindicais e organizacoes
sociais de trabalhadores do campo, denunciavam a grave situacao vivida
pelo povo brasileiro que vive no e do campo, e as consequéncias sociais
e humanas de um modelo de desenvolvimento baseado na exclusdo
€ na miséria da maioria, o curso superior foi resultado de uma intensa
reivindicagdo dos trabalhadores rurais, que ja discutia a necessidade de
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um sistema especifico de formacao de educadores (Molina, 2017). A
autora afirma ainda que como politica publica do MEC (Ministério da
Educagao e Cultura), essa proposta de formag¢ao docente teve inicio em
2007 com quatro experiéncias-piloto desenvolvidas pelas Universidade
Federal de Minas Gerais (UFMG), Universidade de Brasilia (UnB),
Universidade Federal de Sergipe (UFS) e Universidade Federal da Bahia
(UFBA), mediante a criagdo do Programa de Apoio a Formagao Superior
em Licenciatura em Educag¢do do Campo (PROCAMPO).

O curso de Licenciatura em Educagao do Campo estd ligado ao
contexto das lutas sociais envolvendo questdes que se destacam desde as
condigdes basicas de vida da populagdo camponesa, que historicamente
foi excluida, perpassa pela luta de uma escola e de uma educagdo, que
seja de fato do e para o campo com curriculo préprio e professores que
entendem e vivenciam a realidade campesina.

Caldart (2012), reafirma a necessidade e a importancia politica e
tedrica de compreender este fendmeno chamado de Educagdao do Campo,
levando em consideragao seu contexto histérico elegal, o que implica buscar
apreender as contradigdes e tensdes que estao intrinsecas na realidade do
curso e de todos os envolvidos, discente, docentes e demais profissionais
da educagdo. Para a autora, a Educagdo do Campo surge como critica a
realidade da educagdo brasileira e considerando as praticas de lutas sociais
pelo direito a educagao, luta pela terra, pelo trabalho, igualdade social, por
uma vida digna de seres humanos no lugar em que ela acontece.

Importante destacar que segundo (Molina, 2017) com o surgimento
da LEDOC (Licenciatura em Educacdao do Campo), esta assume um
posicionamento de classe e assim rompe tradicionais paradigmas que
afirma a possibilidade da neutralidade da produc¢do do conhecimento
cientifico e das politicas publicas educacionais, ou seja, o curso é planejado
considerando as lutas de classe dos povos campesinos e colocando-se como
parte e ao lado do campo do trabalho, assim assume a educagdo como um
direito e um bem publico e social.

Assegurada pela legislacgdo, a Educagdo do Campo tem suas
especificidades que precisam ser atendidas como descrita na Lei de
Diretrizes e Bases da Educac¢ao, LDB N° 9394/96, em seu artigo 28 diz o
seguinte:
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Art. 28. Na oferta de educacdo basica para a populagdo rural,
os sistemas de ensino promoverdo as adaptagdes necessarias a
sua adequagdo as peculiaridades da vida rural e de cada regido,
especialmente:

I - conteddos curriculares e metodologias apropriadas as reais
necessidades e interesses dos alunos das escolas do campo, com
possibilidade de uso, dentre outras, da pedagogia da alternancia;

II - organizagdo escolar prépria, incluindo adequagdo do calendario
escolar as fases do ciclo agricola e as condigdes climaticas;

IIT - adequagdo a natureza do trabalho na zona rural.

O caput do artigo € nitido quando se refere a oferta da educacdo
basica para a populagdo campesina afirmando que os sistemas de ensino
deverdao adaptar-se as condigdes da vida rural levando em consideragao
as especificidades de cada regido. Os incisos que seguem enfatizam a
importancia de utilizar a metodologias proprias como a pedagogia da
alternancia. O modelo de pedagogia da alternancia, adotado em alguns
cursos de Licenciatura em Educagdo do Campo, surge como uma
proposta em que os alunos alternem entre periodos na escola e periodos
em suas comunidades, possibilitando a constru¢do de um conhecimento
que integra a teoria escolar a pratica cotidiana no campo.

Como explica Teixeira (2008), a pedagogia da alternancia consiste
em uma metodologia de organizacdo do ensino escolar que dialoga
diferentes experiéncias formativas distribuidas ao longo de tempos e
espacos distintos, tendo como finalidade uma formagao profissional, ela
articula atividades do meio social (comunidade de vivéncia dos estudante)
com atividades académicas (universidade).

Sendo assim entendemos que a pedagogia da alternancia propde
um modelo educativo que articula tempo-escola e tempo-comunidade. O
objetivo é promover a integragdo entre os conhecimentos académicos e os
sabereslocais, respeitando o ciclo de vida e de trabalho dos povos do campo.
Esse modelo permite a construgao de curriculos flexiveis, democraticos e
participativos, que valorizam a experiéncia dos educandos e fomentando
o protagonismo destes além de proporcionar maior possibilidade de
aprendizagem, visto que une teoria com a pratica.

Para fortalecer a formagdo de professores voltada a educacido
do campo, ¢ essencial ampliar as politicas publicas que garantam
condigdes dignas de ensino e aprendizagem nas escolas rurais, também é
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necessario consolidar parcerias entre universidades, movimentos sociais e
comunidades, garantindo que a formagdo docente esteja alinhada com as
demandas dos sujeitos do campo.

A valorizagao dos saberes locais e das praticas educativas inovadoras
deve ser uma prioridade na construgdo curricular dos cursos de formagao
docente. Além disso, é fundamental investir na capacitagdo continuada dos
professores ja atuantes nas escolas do campo, proporcionando formagao
permanente e apoio pedagdgico adequado.

CONSIDERACOES FINAIS

A Educag¢ao do Campo nao ¢é apenas uma modalidade de ensino,
mas uma proposta politica e pedagodgica que busca garantir o direito a
educagdo para povos historicamente excluidos. A participagdao dos
movimentos sociais tem sido essencial nesse processo, ao colocar em
pauta a necessidade de uma educacdo emancipadora, contextualizada e
transformadora.

Fortalecer essa luta exige o reconhecimento da diversidade do
campo, o investimento em formag¢do docente, a manutenc¢do das politicas
publicas e 0 compromisso com a justi¢a social e cognitiva.

A formagao de professores para a educagdo do campo é uma
tematica que apresenta grande relevidncia no contexto brasileiro,
especialmente quando se refere as desigualdades sociais e marginaliza¢ao
das populagdes rurais. A estudo apresentado neste trabalho enfatiza a
importancia do Movimentos dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST)
na luta pela garantia do direito a educagdo, destacando a necessidade
de uma educacao que valorize as especificidades culturais e sociais dos
trabalhadores do campo.

Na década de 90, com a crescente mobilizacio dos movimentos
sociais, a educa¢ao do campo passou a ser reconhecida como uma pauta
estratégica para a transformacdao social. O MST, em particular, tem
desempenhado um papel fundamental na formulacao de politicas publicas
que buscam garantir o acesso a educag¢do de qualidade nas areas rurais.
Essa luta culminou na criagdo de cursos de Licenciatura em Educacido do
Campo/LEDOC, que visam formar professores capacitados a atuar em
contextos rurais, respeitando e valorizando os saberes locais.
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Entretanto, ainda existem desafios significativos a serem enfrentados.
A educagdo do campo muitas vezes é tratada como uma extensao da
educagdo urbana, desconsiderando as particularidades do meio rural e as
necessidades dos estudantes. E fundamental que as politicas educacionais
se adaptem as realidades locais, promovendo metodologias que integrem
teoria e pratica, como a pedagogia da alternancia.

Além disso, a valorizagdo da cultura campesina e a formagdo
continua dos professores que atuam nas escolas do campo sdo essenciais
para garantir uma educa¢do emancipadora. A constru¢do de parcerias
entre universidades, movimentos sociais e comunidades é uma estratégia
necessaria para fortalecer essa formagao, assegurando que os educadores
estejam alinhados com as demandas e realidades dos sujeitos do campo.

Por fim, a educagdo do campo deve ser entendida como um direito
social, assegurado por lei, e que deve ser constantemente defendido e
ampliado. A luta por uma educagdo publica, gratuita e de qualidade para
todos os povos do campo ¢ um passo crucial para a constru¢ao de uma
sociedade mais justa e igualitdria. A formagdo de professores, portanto,
nao ¢ apenas uma questao pedagdgica, mas uma questao de justica social
e reconhecimento dos direitos dos trabalhadores rurais.
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EDUCACAO ESCOLAR QUILOMBOLA DO
CARIRI CEARENSE PARA FORMACAO DE

UM PROFESSOR DE GEOGRAFIA
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INTRODUCAO

Trabalhar com educa¢do torna-se uma tarefa desafiadora, ja que
vivemos em um sistema educacional que estd em constante processo de
modernizagdo. As novas praticas e ferrramentas metodologicas requerem
cada vez mais uma formagdo que atenda as necessidades dos sujeitos
envolvidos no processo de aprendizagem.

O presente artigo surge a partir da experiéncia do I Encontro de
Educagao Escolar Quilombola do Cariri Cearense, objetivando analisar
principalmente a importancia de um evento com tal temdatica para a formagao
de um professor de geografia. O trabalho toma ainda como base de analise
o curso de Licenciatura Plena em Geografia da Universidade Regional do
Cariri- URCA, onde se procurou analisar e compreender a auséncia de
disciplinas que abordem questdes tocantes a africanidade e ancestralidade
em sua grade curricular. Essa em suma vez diz- se ser formativas, mas que
na verdade trazem uma série de ocultagdes quando se trata das tematicas
citadas, reproduzindo aquele velno modelo educacional colonizador que
trazem visoes descontextualizadas da realidade dos sujeitos.

Para realizagdo da pesquisa foi de fundamental importancia os
levantamentos e selecOes bibliograficas de autores que trabalhem com
questdes como quilombo, educagao escolar quilombola, ensino de geografia
e formacgdo de professores. Além disso, os conhecimentos sobre o recorte
espacial em estudo desempenharam um papel de suma importancia, bem

72



METODQOS, POSSIBILIDADES E INTERDISCIPLINARIDADE

como a participagdao do I Encontro de Educagao Escolar Quilombola
do Cariri Cearense, evento que foi realizado na prépria comunidade
quilombola de Carcara, em Potengi-CE, com o objetivo de discutir uma
educacao afrodiferenciada e contextualizada que mantenha-se pautada nas
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educac¢ao Escolar Quilombola,
contemplando as principais reivindicagdes no campo educacional das
comunidades tradicionais/quilombolas do Cariri.

Partindo da perspectiva que é necessario o ensino de uma geografia
escolar contextualizada e que busque cada vez mais uma aproximagao
entre as comunidades tradicionais e a academia, enfatizo esse estudo como
relevante sobre a formacgdo de professores de geografia, especificamente
para aqueles que participam de evento com tal temdtica em seu processo
de formacio.

DESENVOLVIMENTO

O estudo da histéria da Africa é indispensavel em um curriculo
escolar, pois essa esta ligada diretamente com a formag¢ao do povo
brasileiro, esses estudos muitas vezes sdo dificultados para o trabalho em
sala de aula, ja que os professores das rede basica de ensino em sua vez
ndo tem acesso a um material didatico contextualizado, que auxiliem e
teorizem uma discursdo acerca de nossos antepassados, a daqueles que
muito contribuiram para a formagdo do nosso territorio.

E grande a abordagem do conceito de territorio nos cursos de nivel
superior em diversas instituigdes. No curso de geografia da Universidade
Regional do Cariri-URCA, esse debate ¢ cada vez maior, ja que remete a
uma das categorias de estudo da ciéncia geografica. Conforme disse Souza
(1996, p. 78), sobre o que seria territorio inspirado em ideias de Raffestin
(1993), “territorio € um espago definido e delimitado por, e a partir das
relagdes de poder”.

Outro nome que trabalha do essa tematica é o professor Rogerio
Haesbaert, ele faz as umas consideragdes sobre esse conceito que auxilia
no entendimento do espago e na formagao de professores de geografia.
Haesbaert (2006) traz um conceito interessante sobre essa categoria
geografica, na qual ele faz uma assimilagdo entre esse conceito geografico
e 0 acesso a terra, fazendo ligacdo com o seu uso e controle.
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O que reivindica uma sociedade ao se apropriar de um territorio
¢ 0 acesso, o controle e o uso, tanto das realidades visiveis quanto
dos poderes invisiveis que as compdem, e que parecem partilhar o
dominio das condigbes de reproducao da vida dos homens, tanto
a deles propria quanto a dos recursos dos quais eles dependem.
(Haesbaert, 2007).

Essa discursao se propaga continuamente nas salas de aula da
universidade, porém na sociedade ela aparece muito distante pois pouco
¢ posta em discursdo, os alunos em salas de aula dificilmente sabem que
o objeto de estudo da geografia por exceléncia é o espago. Se voltamos o
olhar para as comunidades quilombolas que sempre foram limitadas de
acesso aos direitos basicos, perceberemos de forma clara a auséncia dessas
discursdes, principalmente daquelas que ainda enxergam a Africa como
um continente pobre e limitado das diversas formas de desenvolvimento.

Quando falamos da formagdao de professores para lidar com essa
tematica podemos citar Munanga (2005), trazendo reflexdes que a
formagdo docente que nao teve em sua base, estudos, pesquisas e reflexdes
que contemple e englobe a Histéria da Africa, Cultura negra no Brasil e a
propria historicidade do povo negro no territorio brasileiro. De modo geral,
formula um problema evidentemente claro das novas leis que amparam a
pratica destes temas dentro do proprio ambiente escolar.

Refor¢ando a ideia que se tem do pouco contato com disciplinas eu
abordem questdes tocantes na geografia africana ou historia da Africa em
sala de aula, de acordo com as ideias de Oliva (2003),

Muitos professores formados ou em formagdo, com algumas
excegdes, nunca tiveram, em suas graduagdes, contato com
disciplinas especificas sobre a Histéria da Africa. Soma-se a esse
relevante fator a constatacdo de que a grande maioria dos livros
didaticos de Histéria utilizada nesses niveis de ensino ndo reserva
para a Africa espaco adequado, pouco atentando para a producio
historiografica sobre o Continente. (Oliva, 2003. p. 421)

Essa caréncia ¢é refletida no curso de geografia URCA, sendo uma
das graduagdes mais antigas da regido, advinda da antiga Faculdade de
Filosofia do Crato. Essa em seu historico e grade curricular nunca existiu
uma disciplina que abordem as questdes africanas, sendo que apenas no
segundo periodo de 2017, mais de 50 anos de funcionamento no referido
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curso foi introduzida uma disciplina que aborde o referido tema, uma
disciplina denominada “TOPICOS ESPECIAIS EM GEOGRAFIA
AFRICANA E AFROBRASILEIRA”, tendo como objetivo principal
compreender os aspectos relevantes do povo negro na produgao desigual e
combinada do espago geografico ao longo do tempo, notando como esse
processo foi marcado pela dominagao, violéncia, epistemicidio, exclusdo
e injustica.

A disciplina procura abordar alguns temas como Histéria geografica
do continente africano, Africa e exploragio europeia, Geopolitica do
imperialismo e diasporas africanas, Racismo, Injustica, desigualdade,
exclusdo, violéncia e espistemicidio contra o povo negro, os aspectos
da cultura étnico-racial, Ceara e Brasil da diversidade étnico- racial,
territérios remanescentes e tradicionais de quilombolas no Ceara e
Brasil, Invisibilidade e segregacao territorial do(a) negro(a) no Ceara
e Brasil, Educag¢do geografica africana e afrobrasileira. O(A) negro(a)
simbolizado(a) em diferentes linguagens e sua abordagem na sala de aula.

A geografia sempre encontrou dificuldades para ser ativa de forma
efetiva na escola, mostrando-se caracteristicas de passividade, essas sdao
expostas nas consideracdes de Brabant (2001) quando ele diz que “a
geografia faz parte do passivo da velha escola, passivo que € o resultado
da transformacdo das necessidades e referéncias culturais ideologicamente
uteis para a sociedade e da esclerose interna da propria disciplina”.

Com essas ideias é possivel fazer uma critica ao atual modelo que
a ciéncia geografica € posta nos cursos de ensino superior e a rede basica
de ensino. Esse modelo de ciéncia que deixa muitas vezes 0 ensino em
segundo plano, criauma ideia confusa e ambigua. Essa formagao é criticada
por alguns autores como Pontuschka, Paganelli e Cacete (2007, p. 65-66),
onde se afirma que “[...] a politica educacional estabelecida subordinou a
estrutura do ensino universitario a uma tendéncia perigosamente ambigua,
segundo a qual a formagao do professor deve ser reduzida em comparagao
a do pesquisador”. Ainda levando em consideragdo o ambito da geografia
escolar Vesentini (2006), diz que sdo inumeros estereotipos relacionados a
imagem da geografia na escola.

Sao inimeras pesquisas relacionada a formagdo de professores e da
geografia escolar, uma dessas pesquisas foi realizada na década de 1990,
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onde Kaercher (2003, 175) com esse estudo o autor chegou a conclusdo que
“[...] o ensino de Geografia ainda é muito tradicional e fragmentador da
realidade, parecendo pouco interessante e pouco util para seus alunos [...]”.

EDUCACAO ESCOLAR QUILOMBOLA

Na comunidade em que sediou o evento é possivel destacar o papel
da Escola Maria Virgem da Silva que foi implantada em 2012 e recebeu
esse nome para homenagear uma antiga moradora da comunidade
quilombola. O bom rendimento da escola e o seu alto indice de aprovagao
garantiu o titulo em 2014 de escola nota 10, sendo assim um destaque na
educagdo potengiense em relagao as demais escolas do municipio.

Essa instituicdo que tem como papel principal atender a necessidade
da populagdo rural que precisava se deslocar para a sede do municipio em
busca do acesso a educagdo e ao ensino, principalmente os alunos do sexto
ano ao ensino médio, ja que até entdo nao existia uma escola na comunidade
de um porte suficiente para atender a demanda de alunos daquela regido.
Esse processo de deslocamento colocava em risco a vida dos estudantes que
durante décadas foram transportados de maneira indevida e perigosa, com o
uso dos caminhdes Pau-de-Arara ou carros abertos para a sede do municipio,
fazendo um trajeto que totaliza pouco mais de 18 quilémetros.

A vpartir das praticas e vivéncias no encontro, foi possivel observar
que a educacgdo escolar quilombola na comunidade de Carcara passa por
um processo de inovagao, ja que as politicas que visam a valorizagao da
ancestralidade estdo chegando de forma tardia na comunidade. E dessa
forma que Martins e Lima (2001) sugere que possa ser realizado um
trabalho que vise a descolonizagdo da educagdao por meio da construgdo
de uma educagdo contextualizada que favoreca um didlogo permanente
entre o conhecimento cientifico e o saber popular, entre o que se aprende
na escola e a possibilidade para um desenvolvimento humano sustentavel.

E notério uma aproximacdo maior das instituicdes de ensino
superior com a comunidade sede do evento, cabendo destacar o papel da
Universidade Regional do Cariri-URCA e Universidade Federal do Ceara-
UFC e de alguns grupos de estudos e pesquisa que atuam nessas IES.
Esses grupos aos poucos vao adentrando nesses espagos que sao dotados
de valores histoéricos e culturais.
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Foi possivel perceber que a maior dificuldade dos professores de
geografia em atuagdo é quanto ao material didatico utilizado em sala de
aula. Pois esses sao produzidos por renomadas editoras e ainda estao muito
distante de elaborar seus conteudos voltados para uma educagao local,
assim os conteudos abordados encontram-se totalmente desconectados
com a realidade daquele lugar. Ainda nesse sentido vai se perpetuando
as aberragdes nos livros didaticos que retratam a presenga negra apenas
quando o foco ¢ a escravidao.

Martins (2006) argumenta da seguinte forma: “é importante fazer
com que a educagdo escolar perceba a vida e faga da vida um objeto
de conhecimento, rompendo com a perspectiva pretensamente neutra,
racionalista e universalizaste” (p. 213). Para se garantir um processo
educacional que assegure os conhecimentos sobre o lugar é preciso que o
professor conhega o aluno e sua realidade, s6 assim o professor tera mais
facilidade para formar o aluno um cidaddo autdbnomo e com bom senso:

O professor que se busca construir é aquele que consiga, de verdade,
serum educador, que conheg¢a o universo do educando, que tenha bom
senso, que permita e proporcione o desenvolvimento e autonomia
de seus alunos. Que tenha entusiasmo, paixao; que vibre com as
conquistas de cada um de seus alunos, que nao discrimine ninguém
nem se mostre mais proximo de alguns. (Chalita 2001, p. 174)

Abordar uma educag¢do de valorizagdo local, principalmente nas
comunidades remanescentes de quilombo pode ser considerada como
uma das melhores formas de aproximac¢ao da comunidade, que muitas
vezes € excluida socialmente, com a escola que tem papel de mediar essa
aproximagdo que a cada dia torna-se mais desafiadora nesses espacgos.

Durante a realizacao do Encontro de Educacao Escolar Quilombola
da regido do Cariri foi possivel compreender o real papel da Escola Maria
Virgem quando se pretende objetivar uma educagdo de valorizagdo dos
sujeitos, que se mostra dificil no cenario de crise que o Pais se encontra.
Mesmo com os diversos problemas existente no ambiente escolar, € notorio
que os profissionais atuantes na educacao de Potengi estdo empenhados
nessa causa. Os gestores municipais mostram-se acessiveis ao dialogo
quando se trata de valorizagdo da ancestralidade da comunidade.

Desse modo, ¢ necessario que os alunos tenham acesso a materiais
didaticos que abordem contetidos mais proéximos da realidade e que
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os estimulem a valorizar as riquezas existentes em Carcara, como as
dancas e as musicas que na maioria das vezes entram como ferramenta
apaziguadora em conflitos existentes na comunidade, principalmente por
constantes disputas territoriais.

CONCLUSAO

A partir desse estudo foi possivel compreender a importancia do I
Encontro de Educagdo Escolar Quilombola do Cariri Cearense, e de um
evento com tal tematica para a formac¢ao de um professor de geografia,
principalmente quando se leva em consideragdo os espagos que sdo
ausentes nessas discussdes formativas.

Assim considero que apenas os didlogos académicos em sala de
aula sdo insuficientes para a formagao de professores, é preciso ter a
pratica, nao apenas atuando em sala de aula, como também em espago
comunitdrios, nas comunidades tradicionais onde qual enfatizo as negras
e quilombolas do cariri cearense, pois ¢ uma regido onde a presenga negra
mostra-se forte.

Dessa forma saliento para que sigamos na constru¢do de uma
geografia combativa, que dialogue de forma horizontal, partindo
desses espacos dotados de conflitos e resisténcias, chegando a um
ambito académico, que traga em seus resultados um retorno para essas
comunidades e que contribua para a formagdo docente. Nesse sentido
que os sujeitos ndo sejam vistos apenas como mero objeto de estudo, e
sim a esséncia e visdo de retorno das pesquisa. Refor¢o assim a ideia de
que o compromisso da Universidade/Academia e de um professor ndo é
apenas a produgdo académica e formagao profissional, vai além disso, o
compromisso deve ser com a sociedade.
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Mileide Ribeiro da Silva
Fabio dos Santos Vieira
Raimunda Francisca Carvalho Melo de Paula

1. INTRODUCAO

A temadtica apresentada neste ensaio aborda o desenvolvimento da
pratica da avaliagdo da aprendizagem, considerando seus limites e desafios
para uma pratica eficaz. Cabe salientar que, embora ja se tenha discutido
amplamente essa linha, algumas lacunas ainda permanecem ao longo do
tempo.

A avaliagao da aprendizagem tem sido um ponto de destaque cada
vez maior nos ultimos tempos, devido a alguns avangos e retrocessos no
processo de ensino- aprendizagem, a fragilizacao das relagdes interpessoais
e as necessidades especificas dos alunos. Assim, a investigagdo sobre o
desenvolvimento da pratica da avaliagdo torna-se cada vez mais um
imperativo. Com base nesse pressuposto, delimita-se como questio
norteadora: Como é desenvolvida a pratica da avaliagdo da aprendizagem
no C.E. Professora Mariéta S4, localizado na cidade de Sucupira do
Riachao - MA?

Nessa linha, delineou-se como objetivo geral investigar como
ocorre a pratica da avaliacdo da aprendizagem no C.E. Professora Mariéta
Sa, na cidade de Sucupira do Riachao — MA, e quais contribui¢des ela
pode oferecer ao processo de ensino- aprendizagem. Por conseguinte,
foram definidos os seguintes objetivos especificos: a) Descrever o perfil
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profissional dos colaboradores da pesquisa; b) Analisar a relagdo entre
teoria e pratica no processo de avaliacdo; c) Identificar os desafios na
pratica da avaliagao da aprendizagem no C.E. Professora Mariéta Sa.

O trabalho apresentado justifica-se pela necessidade de questionar a
pratica da avaliagdo da aprendizagem e o seu desenvolvimento na cidade
de Sucupira do Riachdao — MA, na escola C.E. Professora Mariéta Sa.
Busca-se, assim, alcangar uma melhor compreensao sobre a abordagem
utilizada em sala de aula para a realizagdo dessa pratica, considerando
que a avaliagdo da aprendizagem constitui um processo continuo e
indispensavel, devendo ocorrer de forma a estimular e aprimorar a
construciao do conhecimento do educando.

Diante das complicagdes presentes no processo de avaliagdo,
especialmente devido a discrepdncia entre teoria e pratica e a
heterogeneidade do publico avaliado, esta pesquisa buscou analisar como
os professores do C.E. Professora Mariéta S4, em Sucupira do Riachdo —
MA, desenvolvem na pratica a avaliagdao da aprendizagem.

Os dados revelaram que, embora a avaliagao da aprendizagem tenha
apresentado avancgos significativos nos ultimos anos, algumas institui¢des
de ensino ainda permanecem presas a exames classificatorios, onde o
conhecimento do aluno é avaliado predominantemente por meio de notas.

2. CONTRIBUICOES DA AVALIACAO

Esta sec¢do tedrica aborda as contribui¢cGes relacionadas a avaliagcdo
da aprendizagem, sendo subdividida em duas subse¢des. A primeira,
intitulada “Teoria e pratica da avaliacdo da aprendizagem”, explora a relagao
entre 0s aspectos conceituais e aplicados da avaliagdo. A segunda, sob
o titulo “Limites e desafios da prdtica avaliativa”, discute as dificuldades e
barreiras enfrentadas nesse processo. A seguir, inicia-se a analise da
primeira subsec¢ao.

2.1 TEORIA E PRATICA DA AVALIACAO DA APRENDIZAGEM

Quando se trata de avaliagdo, surgem muitos questionamentos
sobre a melhor forma de realizd-la. A avaliagdo da aprendizagem, por
sua natureza, representa um meio de acompanhamento e a aplicagdao de
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estratégias voltadas para o desenvolvimento do educando, devendo ser
realizada de forma continua e sistematica.

Entretanto, esse tipo de avaliagdo ainda é pouco explorado em
muitas instituicdes de ensino. Conforme apontado por Moretto (2010,
p- 13), essas instituicOes frequentemente utilizam “[...] perguntas que
apelam apenas para a memorizagdo mecanica, sem contextualiza¢cdo ou
significado, [as quais] sdo aprendidas por for¢a da repeticao”. Esse cenario
evidencia que ainda ha um caminho significativo a ser percorrido para que
se alcance uma pratica avaliativa mais ampla, centrada no aprendizado e
no desenvolvimento integral do aluno.

De acordo com Ralph Tyler (1974, p. 98), a avaliagdo tem como
“finalidade verificar até que ponto as experiéncias de aprendizagem, tais
como foram desenvolvidas e organizadas, estdo realmente produzindo os
resultados desejados”. Ao refletir sobre essa perspectiva, observa-se que,
em muitas instituigdes de ensino, a avaliagcdo ainda ocorre dessa forma.
Geralmente, durante um bimestre, ¢ explicado um determinado conteudo,
e ao final do periodo, aplica-se uma prova para mensurar o quanto o aluno
assimilou desse conteudo.

Luckesi afirma que

A avaliagdo da aprendizagem deveria servir de suporte para a
qualificacdo daquilo que acontece com o educando, diante dos
objetivos que se tém, de tal modo que se pudesse verificar como agir
para ajudé-lo a alcangar o que procura. A avaliagdo nao deveria ser
fonte de decisdo sobre o castigo, mas de decisdo sobre os caminhos
do crescimento sadio e feliz (LUCKESI, 1995, p. 58.).

Nessa afirmac¢ao, Luckesi defende que nao se deve usar a avaliagdao
como um ato de puni¢do aos alunos, como por exemplo dar nota 0, aquele
que ndo conseguiu responder toda a prova ou exame, mas sim observar
onde o mesmo teve maior dificuldade, e assim procurar uma forma de
ajuda-lo a superar tal dificuldade.

De acordo com Luckesi (1995, p. 18), na avaliagdo classificatéria,

[...] todos tém sua atengdo centradas na promog¢ao ou nao, do
estudante de uma série de escolaridade para outra. O sistema de
ensino esta interessado nos percentuais de aprovagiao/reprovacao
do total dos educandos; os pais estdo desejosos de que seus filhos
avancem nas séries de escolaridade; os professores se utilizam
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permanentemente dos procedimentos de avaliagdo como elementos
motivadores dos estudantes, por meio de ameaca; os estudantes
estdo sempre na expectativa de virem, a ser aprovados ou reprovados
e, para isso, servem-se dos mais variados expedientes. O nosso
exercicio pedagdgico escolar ¢ atravessado mais por uma pedagogia
do exame que por uma pedagogia do ensino/aprendizagem.

As institui¢des de ensino ainda permanecem amplamente vinculadas
aum modelo de avaliagdo baseado na classificacao, em que o conhecimento
dos educandos é medido por meio de exames classificatorios. Esse modelo,
frequentemente, desconsidera outras qualidades dos alunos. Como observa
Carmo (2003), “a questao ndo tem sido a de intervir para qualificar, mas
a de rotular para excluir”. A avaliacdo classificatoria enfatiza os erros e
acertos dos estudantes, resultando na classificacio dos mais avancados
e no rebaixamento daqueles que ndo obtém um bom desempenho nos
exames.

Por outro lado, a avaliacdo escolar deveria ter como um de seus
principais objetivos diagnosticar as dificuldades dos educandos e buscar
maneiras de supera- las por meio de metodologias e recursos adequados.
Nesse sentido, Chueiri (2008, p. 51) afirma que “[...] a avaliagao escolar
ndo acontece em momentos isolados do trabalho pedagdgico; ela o inicia,
permeia todo o processo e o conclui.” Ou seja, a avaliagdo é um processo
continuo, que exige dedicacdo e estudo tanto por parte dos docentes
quanto dos educandos.

Sobre esse quesito Hoffmann (1993a, p. 21) afirma que,

A Avaliagdo deixa de ser um momento terminal do processo
educativo (como hoje é concebida) para se transformar na busca
incessante de compreensdo das dificuldades do educando e na
dinamizagao de novas oportunidades de conhecimento.

Portanto, torna-se essencial considerar o conhecimento prévio do
aluno, incorporando-o ao contexto da sala de aula como um recurso para
aprimorar o processo de ensino-aprendizagem. Por meio dessa sondagem,
¢ possivel identificar as dificuldades de aprendizado e trabalhar para
supera-las, respeitando o nivel individual de cada educando.
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2.2 LIMITES E DESAFIOS DA PRATICA AVALIATIVA

Avaliar ¢ um processo arduo que exige muita aten¢do. Ha todo
um trajeto a ser percorrido. Primeiramente, é necessario ter em mente
que cada educando aprende de uma maneira distinta, vem de contextos
diferentes e é unico. Por esse motivo, a avaliagdo diagnostica torna-se um
fator crucial no processo de ensino-aprendizagem, pois, por meio dela, é
possivel identificar as dificuldades e habilidades dos alunos. Assim, deve-
se iniciar uma intervengao para ajuda-los a superar tais necessidades, ao
invés de simplesmente atribuir uma nota alta ou baixa ao aluno como uma
forma de puni¢do por nao alcangar uma nota maior.

Consoante Luckesi (2005, p. 33)

Na avaliagdo nos ndo precisamos julgar, necessitamos isto sim, de
diagnosticar, tendo em vista encontrar solugdes mais adequadas e
mais satisfatorias para os impasses e dificuldades. Para isso, nao
¢é necessario nem ameaga, nem castigo, mas sim acolhimento e
confrontagdo amorosa.

Através da avaliagdo diagnostica, o professor consegue ter uma
visdo mais ampla do quadro do aluno e buscar a melhor forma de intervir
para estimular e aprimorar o conhecimento do educando. Conhecer a
realidade do discente também contribui significativamente para o processo
de ensino-aprendizagem, pois, ao trazer essa realidade para dentro da sala
de aula, estimula o desenvolvimento de um interesse genuino do educando
em aprender mais. Essa acdo pode ser vista como uma interven¢ao, em
que, as vezes, é necessario modificar todo o plano de ensino para alcangar
0 avango necessario. Nao se trata apenas de aprovar ou reprovar o aluno,
mas, sim, de superar as dificuldades encontradas e despertar o interesse do
estudante por novas descobertas.

A avaliagdo é um catalisador que ajusta o conhecimento e
impulsiona o crescimento individual. Dessa forma, o processo avaliativo
precisa respeitar a realidade de cada aluno. Como afirma a pesquisadora
Jussara Hoffmann (2009), “a avaliagdo ndo ¢ o fim em si mesma, mas um
meio de compreender e promover a aprendizagem do aluno”. Sendo assim,
observa-se que, entre tantas ferramentas de um professor, a avaliagdo é a
que melhor o auxilia, pois permite medir o desenvolvimento do educando
e acompanha-lo de perto nas novas conquistas de aprendizagem.
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Conforme Esteban (2003, p. 15):

A avaliagdo escolar numa perspectiva excludente silencia as pessoas,
suas culturas e seus processos de constru¢do de conhecimentos;
desvalorizando saberes, fortalece a hierarquia que estd posta
contribuindo para que diversos saberes sejam apagados, percam sua
existéncia e se confirmem com a auséncia de conhecimento.

A avaliagdo na pratica pode ser um grande desafio nas institui¢des
de ensino, principalmente devido ao sistema educacional ainda estar
muito centrado na atribuicdo de “notas”. No entanto, avaliar vai além
disso. Observar o comportamento do estudante em sala de aula, como ele
interage com o conteudo, sua compreensao sobre o que acontece ao seu
redor, por exemplo, também sdo formas de avaliagio.

Perrenoud (1999, p. 69), diz que:

Ao estudar unicamente para a prova, ha um empobrecimento dos
procedimentos intelectuais, da curiosidade, da criatividade, da
originalidade em detrimento “do que paga”, ou seja, do que pode
ser convertido em notas honrosas. [Desse modo] favorece-se uma
utilitarista, até mesmo cinica com o saber.

Quando o educando se dedica apenas a estudar para a prova, ele
ndo evolui criticamente, pois fica preso a um modelo de estudo superficial,
muitas vezes baseado apenas na memorizacdo do conteudo, sem uma
compreensao real do que esta sendo abordado. Como resultado, ha alunos
que, mesmo sem entender profundamente o conteudo, conseguem obter
boas notas nas provas por meio da simples decodificagdo das questoes.

A avaliagao, segundo Hoffmann (2005, p. 138), exige “acompanhamento
permanente, continuo e gradativo da aprendizagem do aluno”. Dessa forma, ao
avaliar todas as qualidades do educando em sala de aula e acompanhar seu
progresso de maneira proxima e detalhada, o professor consegue proporcionar
oportunidades para que o aluno se supere e, consequentemente, aprenda mais
de forma significativa. Destarte:

Em uma visdo critica, alunos e professores participam efetivamente
do processo de ensino aprendizagem e da avaliacio. E possivel, entéo,
trazer para a sala de aula novas formas de organiza¢do do trabalho
pedagdgico que possibilitem novas relagdes entre alunos e professores.
Nesse contexto, as concepgdes de ensino, aprendizagem e avaliagao
assentam-se em outros pressupostos. (Veiga, 1996, p. 160)
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Por esse prisma, deve haver uma associagcdo entre aluno e professor
onde ambos busquem o mesmo objetivo, a aprendizagem, para construir
um conhecimento abrangente, através de uma troca de conhecimento
entre as partes, onde o professor ird mediar o educando nesse percurso de
descobrimento.

No ensino médio, o destaque é o Exame Nacional do Ensino Médio
-ENEM, e as provas de vestibulares, principalmente para o aluno que,
esta cursando o terceiro ano, através desses exames, pode-se conseguir
bolsas de estudos gratuitas, possibilitando o educando ingressar em uma
universidade, desde que se tenha alcangado uma nota satisfatéria na
realizacdo dessas provas.

Acerca disso Esteban alega que,

“(...) o cumprimento de metas e elevagdo de indices de desempenho
nao expressam necessariamente uma efetiva ampliacdo dos
conhecimentos pelos estudantes ou uma ruptura com 0s mecanismos
de produgdo das desigualdades escolares” (ESTEBAN, 2012, p. 571).

Em outras palavras, ainda que o estudante ndo tenha conseguido
alcancar o objetivo de ingressar na universidade através desses exames,
esse fato ndo significa que ele é desprovido de conhecimento, pois uma
prova objetiva, gerada com conteudos especificos, ndo define todas as
areas de conhecimento existentes.

3. PERCURSO METODOLOGICO

A presente pesquisa busca investigar como ocorre a pratica da
avaliagdo da aprendizagem no C.E. Professora Mariéta S4, em Sucupira do
Riachdo — MA. Trata- se de uma pesquisa qualitativa, de cunho descritivo,
pois, de acordo com Minayo (1994, p. 21 - 22) “a pesquisa qualitativa
responde a questdes muito particulares. Ela se preocupa, nas ciéncias
sociais, com um nivel de realidade que ndo pode ser quantificado”.

A pesquisa se caracteriza como, do tipo descritiva, pois, de acordo
com Trivifios (1987, p. 110), o estudo descritivo pretende descrever “com
exatidao” os fatos e fendmenos de determinada realidade, ou seja, procura
detalhar com precisdo as caracteristicas, os fatos e a abordagem utilizada
durante o percurso do tema a ser pesquisado.
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Como instrumento de producdo dos dados, utilizou-se um
questionario direcionado a trés professores do ensino médio que atuam
no C.E. Professora Mariéta Sa, mais precisamente na area de Lingua
Portuguesa, com o foco em analisar através das respostas dos mesmos,
o0 processo avaliativo considerando a cultura de cada aluno. Com relagdo
ao instrumento de pesquisa abordado, o questionario, Gil (1999) o aponta
que o mesmo atende a objetivos, e podem ter aspectos tanto positivos,
quanto negativos, entretanto, ainda é um instrumento satisfatorio.

Como forma de manter o sigilo e 0 anonimato dos sujeitos envolvidos,
optou- se pelos pseuddnimos, Margarida, Rosa e Violeta, em homenagem
as flores que representam um bem-estar a pesquisadora, e assim como as
flores, as professoras colaboradoras também sao delicadas, assemelhando-
se as flores mencionadas. Ambos os professores sao graduados em Lingua
Portuguesa, atuam diretamente na sala de aula.

4. ANALISE E INTERPRETACAO DOS DADOS: O QUE DIZEM
AS COLABORADORAS

Com o prop6sito de conhecer mais sobre a avaliagao da aprendizagem
na pratica, aplicou-se um questionario com perguntas subjetivas, para trés
professoras do C.E Professora Mariéta Sa, onde as mesmas discorrem
sobre a pratica dessa avalicdo em sala de aula.

Para o melhor tratamento dos dados produzidos, optou-se por
apresenta-los em forma eixo tematico, para melhor descrever como a
pratica da avaliagdo acontece no campo de estudo desta pesquisa.

4.1 EIXO TEMATICO I: Perfil das colaboradoras da pesquisa

Em primeiro instante, buscando descrever o perfil profissional das
colaboradoras, que aqui serdo denominadas Margarida, Rosa e Violeta,
delineou-se o quadro a seguir:
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Quadro 01: Perfil profissional das colaboradoras

NOME MARGARIDA ROSA VIOLETA
Idade Entre 31 e 40 anos | Entre 20 e 30 anos | Entre 20 e 30 anos
Sexo F F F
Formacgao Especialista em Especialista em Especialista em

Lingua portuguesa | Docéncia no Literatura e Ensino
e Literatura Ensino Superior e Linguistica
Brasileira e Gestao Escolar | Aplicada
Experiéncia na Entre 11 e 15 anos | Entre 6 e 10 anos | 5 anos ou menos
docéncia
Experiéncia na Entre 6 e 10 anos; [ 5 anos ou menos | 5 anos ou menos
docéncia no
ensino médio em
lingua portuguesa

Fonte: produzido pelos pesquisadores a partir do questionario aplicado

A partir do quadro acima apresentado, pode-se inferir que as
colaboradoras da pesquisa sdo professoras licenciadas em Lingua
Portuguesa, todas com especializagdo. Duas delas, Margarida e Violeta,
possuem especializagdo na area de Literatura, enquanto a terceira, Rosa,
tem especializa¢do em Docéncia do Ensino Superior.

Em relagdo a experiéncia, observa-se que Rosa e Violeta comegaram
a atuar recentemente no Ensino Médio, enquanto Margarida ja possui uma
trajetéria mais longa na docéncia. No entanto, de acordo com as respostas
ao questionario aplicado, todas as colaboradoras demonstram estar bem
preparadas para exercer seu papel de docentes, evidenciando competéncia
e dedicagdo em suas praticas pedagdgicas.

4.2 EIXO TEMATICO II: a pratica da avaliacdo no C. E. Professora
Marieta Sa

Neste eixo tematico, sera abordada a pratica da avaliagdo da
aprendizagem em suas diversas facetas. Para tanto, as respostas das
colaboradoras serdo apresentadas em forma de quadros, a fim de facilitar
a analise.

Com o objetivo de entender melhor como ocorre o processo de
avaliacdo, foi questionado as colaboradoras quais instrumentos elas
utilizam com seus alunos. As respostas foram as seguintes:

88



METODQOS, POSSIBILIDADES E INTERDISCIPLINARIDADE

Quadro 02: Instrumentos utilizados na pratica avaliativa
COLABORADORAS RESPOSTAS

Margarida Frequéncia, participacdo, cumprimento das
atividades propostas, avaliagdo escrita e trabalhos.

Rosa Sao diferentes instrumentos, como: provas escritas,
questionarios, redagdes ou debates. O importante é que
o aluno tenha a oportunidade de expressar suas ideias e
nivel de compreensao.

Violeta Provas escritas, trabalhos escritos, seminarios, atividades
de fixacdo, observacdes em sala.

Fonte: produzido pelos pesquisadores a partir do questionario aplicado

Percebe-se, pelas respostas das colaboradoras, que ha um ponto
em comum entre os instrumentos utilizados por elas: a “avaliacdo” ou
prova escrita. Embora também utilizem outras formas de avaliagdo,
como debates, observagdes em sala de aula, cumprimento de atividades
propostas, entre outras, nenhuma delas exclui a prova escrita, que ainda
permanece como o modelo tradicional de avaliagdo em muitas institui¢des
de ensino.

E importante destacar que, em muitos casos, observa-se que
professores, de maneira geral, ainda confundem o ato de avaliar com a
pratica de aplicar uma prova. Isso reduz sobremaneira o processo avaliativo,

que ¢ mais complexo e envolve uma gama de outros instrumentos, sendo a

prova escrita apenas uma das possibilidades de avaliar o aluno.

A esse respeito, Hoffmann (2007, p. 68) indica que os “[...]
instrumentos de avaliagdo sao registros de diferentes naturezas: tarefas,
testes, cadernos, trabalhos e produgcbes dos alunos analisados pelos
professores [...]”. Portanto, ndo ¢é errado utilizar provas ou avaliagdes
escritas, desde que elas ndo sejam a unica forma de avaliar a aprendizagem
do aluno.

Na sequéncia, questionou-se as professoras sobre sua pratica
avaliativa em relagdo aos aspectos qualitativos e quantitativos. As respostas
foram as seguintes:
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Quadro 03: Aspectos qualitativos e quantitativos na pratica avaliativa
COLABORADORAS RESPOSTAS

Margarida Entendo a avaliagcdo qualitativa ser importante quanto
0s aspectos quantitativos. Entdo sempre procuro analisar
cada caso (aluno) e propor diversas atividades diferentes
para oportunizar que o aluno consiga se sobressair.

Rosa Sim. A pratica avaliativa com a qual trabalho, possui
como objetivo fazer com que os alunos consigam formar
opinides criticas, argumentos plausiveis e uma visao de
mundo ampla e a partir disso consolidar o qualitativo
sobre o quantitativo.

Violeta Nao. Em minha pratica considero que os dois aspectos
tém a mesma importancia. Nao considero que um se
sobressaia do outro.

Fonte: produzido pelos pesquisadores a partir do questionario aplicado

A partir das respostas obtidas, percebe-se que houve uma divisdo
de opinides entre as colaboradoras. A professora Rosa demonstra uma
clara preferéncia pelos aspectos qualitativos em relagdo aos quantitativos,
enquanto as outras duas, Margarida e Violeta, acreditam que ambos os
aspectos devem ser considerados de forma complementar, sem que um se
sobressaia ao outro.

Nesse sentido, Hoffmann (2005) argumenta que avaliar
qualitativamente se refere a compreender e interpretar a evolugdo da
aprendizagem do aluno, considerando seus avancos, falhas e potenciais
manifestos nas diferentes estratégias de avaliacdo utilizadas. Essa
perspectiva qualitativa, ao ser adotada pelos docentes, pode enriquecer a
pratica avaliativa, proporcionando uma visdo mais completa e profunda
sobre o desenvolvimento do estudante.

4.3 EIXO TEMATICO III: desafios da pratica da avaliagao: o ensino
médio em foco

Ao questionar as docentes sobre os desafios encontrados na pratica
da avaliacdo da aprendizagem no Ensino Médio, as mesmas responderam:
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Quadro 04: Os desafios da pratica da avalia¢dao da aprendizagem no Ensino Médio

COLABORADORAS RESPOSTAS

Margarida Levar em conta a identifica¢ao de dificuldade e a busca de
oportunidades de melhoria na condugdo desse processo.

Rosa O desafio é observar um processo preparatorio, que
possibilite o ingresso do estudante no mundo do trabalho,
ja que, muitos alunos ndo demonstram interesse nos
estudos e no mercado de trabalho.

Violeta Manter os alunos motivados e inspirados, adaptagao
a mudangas curriculares, planejamento de diferentes
atividades para estilos diferentes de aprendizado, etc.

Fonte: produzido pelos pesquisadores a partir do questionario aplicado

Ambas as colaboradoras concordam que é necessario encontrar
estratégias para prender a atencdo do aluno, pois, do contrario, ele nao
manterd o foco na aula. No entanto, as professoras ressaltam que ndo ¢é
facil encontrar meios eficazes para motivar os estudantes e despertar sua
curiosidade, dado o aparente desinteresse por parte dos discentes.

No que se refere a busca por métodos que possam despertar a
atencao dos alunos, Becker (1993, p. 298) destaca que “assumir a logica
do aluno/educando constitui [...] o grande desafio do professor/educador
atual e futuro”. Esse pensamento revela o quao desafiador se tornou para
os educadores identificar praticas pedagdgicas que consigam engajar todos
os alunos, criando um ambiente de aprendizado onde todos se sintam
motivados e interessados.

5. CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo geral deste estudo foi investigar a pratica da avaliagdo da
aprendizagem no ensino médio, com o intuito de aferir seu desempenho,
ja que exerce um papel fundamental no campo educacional, contribuindo
diretamente para os resultados alcangados. No entanto, observou-se
que essa pratica ainda esta muito ligada a procedimentos tradicionais,
caracterizados pela énfase na medig¢do e classificagdo, o que limita seu
potencial transformador. Embora a avaliagdo va além de simplesmente
medir e classificar, essa abordagem ainda predomina nas institui¢des de
ensino.
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Ao analisar as respostas das professoras que lecionam no C.
E. Professora Mariéta Sa, constatou-se que a pratica de avaliagdo da
aprendizagem desenvolvida pelas docentes nas aulas de Lingua Portuguesa
é diversificada. As professoras demonstram preocupagio com o aprendizado
dos alunos e buscam formas de manter a atencao dos educandos nos
contetidos abordados. No entanto, elas ainda recorrem as avaliagdes/provas
escritas como uma forma de medir o conhecimento dos alunos, devido a
presenca dessas praticas no sistema educacional brasileiro, que ainda sdo
profundamente enraizadas nas institui¢des de ensino.

Os dados coletados revelaram que, na pratica, a avaliagdo ainda
apresenta muitos desafios a serem superados, como apontado pelas
professoras, que enfrentam grandes dificuldades para despertar nos alunos
o interesse por ampliar seus conhecimentos. Além disso, ficou evidente
que o processo de avaliagdo precisa ser mais abrangente, considerando
aspectos culturais, criticos e democraticos, em que o foco no processo
classificatorio deve ser repensado.

Contudo, a pesquisa trouxe uma visdo mais ampla sobre a pratica
da avaliacdo da aprendizagem nas instituigdes de ensino brasileiras e
evidenciou a necessidade de uma abordagem mais holistica e inclusiva.
Embora o sistema educacional brasileiro tenha avangcado ao longo
dos anos, ainda persiste a avaliagdo classificatoria como um método
predominante, com as provas escritas sendo a principal ferramenta para
quantificar o conhecimento dos alunos. Dessa forma, é imperativo repensar
a avaliacdo, buscando formas mais integradas e dindmicas de promover o
desenvolvimento e o aprendizado no contexto educacional.
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1. INTRODUCAO

Nas ultimas décadas, o ensino de Lingua Portuguesa tem passado
por importantes reformulagdes tedricas e metodologicas, impulsionadas
pela necessidade de formar sujeitos criticos, competentes linguisticamente
e conscientes da diversidade sociocultural que permeia os usos da lingua.
Nesse contexto, o livro didatico, instrumento amplamente utilizado nas
escolas brasileiras, desempenha papel central, ndo apenas na organizag¢ao
curricular, mas também na mediag¢ao entre os conteudos linguisticos e as
praticas sociais de linguagem.

Considerando sua releviancia no cotidiano escolar, torna-se
fundamental analisar criticamente como essas obras abordam aspectos
centrais para o ensino da lingua, como a varia¢ao linguistica, os usos da
gramatica normativa e descritiva, e a diversidade de géneros textuais. A
presente pesquisa tem como objetivo geral analisar criticamente um livro
didatico de Lingua Portuguesa adotado no Ensino Fundamental II, a
partir de trés eixos fundamentais: a abordagem da variagao linguistica, a
relacdo entre a gramatica normativa e descritiva, e a presenga e tratamento
dos géneros textuais.

A investigacdo parte do pressuposto de que esses elementos
sdo essenciais para o desenvolvimento da competéncia linguistica dos
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alunos e devem ser apresentados de forma articulada e contextualizada,
conforme preconizam os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs,
1998) e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017). A auséncia
de uma abordagem critica e inclusiva desses aspectos pode comprometer
a formacgdo de leitores e produtores de texto capazes de transitar por
diferentes esferas sociais com dominio da linguagem.

A justificativa da pesquisa reside, portanto, na necessidade de
compreender se os livros didaticos em uso cumprem seu papel pedagogico
de forma coerente com as diretrizes curriculares e com os estudos
contemporaneos sobre linguagem. Autores como Bortoni-Ricardo (2005),
Bagno (2009), Mendonga (2012), Schneuwly e Dolz (2004), Dionisio
e Bezerra (2005) e Marcuschi (2008) sustentam a importancia de um
ensino que valorize a pluralidade linguistica, os géneros discursivos e o
uso real da lingua como pratica social. Partindo desse referencial teorico,
esta pesquisa classifica-se como uma investigacao basica, de abordagem
qualitativa e carater explicativo, com foco na analise textual e discursiva de
um livro didatico destinado ao 7° ano do Ensino Fundamental II, adotado
em uma escola da rede publica.

Os dados foram coletados a partir da leitura criteriosa das atividades
propostas no livro, especialmente aquelas que tratam de variagdo
linguistica, conteudos gramaticais e géneros textuais, e analisados a luz
das contribuicGes tedricas mencionadas. Os resultados apontam lacunas
significativas na forma como esses trés eixos sao trabalhados: a variagao
linguistica aparece de forma pontual e, por vezes, superficial; a gramatica
¢ majoritariamente normativa, desarticulada do uso real da lingua; e os
géneros textuais, embora presentes, sao abordados mais como instrumentos
de interpretagdo do que como objeto de ensino. Essa realidade reforca
a urgéncia de uma revisao critica na selecdao e utilizagdo de materiais
didaticos no ensino da Lingua Portuguesa.

Este artigo esta organizado em quatro sec¢des, além desta
introdugdo. A primeira apresenta o referencial tedrico que fundamenta a
analise, com base em autores que discutem o ensino de lingua, variagao,
gramatica e géneros textuais. A segunda descreve a metodologia adotada
na pesquisa. A terceira se¢do traz a analise do livro didatico, com base em
recortes representativos das quatro unidades da obra. Por fim, a quarta
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secdo apresenta as consideragdes finais, com reflexdes sobre os limites
e possibilidades do livro analisado, bem como sugestdes para praticas
pedagdgicas mais integradoras e inclusivas.

2. FUNDAMENTACAO TEORICA

Os livros didaticos, enquanto ferramentas essenciais no ambiente
escolar, refletem diretamente as teorias e praticas discutidas pelos
estudiosos. Essa relacdo evidencia-se na selecio e organizag¢do dos
conteudos, nos géneros textuais abordados e nas atividades propostas, que
devem dialogar com as necessidades dos estudantes e com as diretrizes
curriculares, como os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs, 1996) e
a Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017). Conforme Bezerra e
Dionisio (2020), o livro didatico:

+ Oferece ao aluno textos diversificados e heterogéneos, do ponto
de vista do género e do tipo de texto, de tal forma que a coletanea
seja o0 mais representativa possivel do mundo da escrita;

» Prevé atividades de leitura capazes de desenvolver no aprendiz as
competéncias leitoras implicadas no grau de proficiéncia que se
pretende leva-lo a atingir;

+ Ensina a produzir textos, por meio de propostas que contemplem
tanto os aspectos envolvidos nas condi¢des de produgao, quanto
os procedimentos e as estruturas proprios da textualizagao;

* Mobiliza corretamente a lingua oral, quer para o desenvolvimento
da capacidade de falar/ouvir, quer para a exploracdao das muitas
interfaces entre oralidade e escrita;

» Desenvolve os conhecimentos linguisticos de forma articulada
com as demais atividades (Bezerra e Dionisio, 2020, p. 23).

O excerto das autoras, explicita critérios fundamentais para a analise
de livros didaticos de lingua portuguesa, sublinhando a relevancia de uma
abordagem plural, dindmica e contextualizada do ensino da lingua. Ao
enfatizarem a variedade textual, o estimulo as competéncias leitoras, a
orientagao para a produgao de textos e a articulacao entre oralidade, escrita e
conhecimentos linguisticos, elas defendem praticas pedagogicas integradas,
que ultrapassem o ensino fragmentado de conteidos gramaticais.

Dessa forma, a proposta dialoga com concepgdes contemporaneas
de linguagem, que reconhecem o estudante como agente ativo na
construgao de sentidos, aproximando a escola dos usos reais e sociais da
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lingua. Nesse contexto, o livro didatico torna-se um recurso importante
ao possibilitar o trabalho com diferentes géneros textuais, que ampliam
a competéncia comunicativa dos alunos; com a variagdo linguistica,
que evidencia a diversidade de usos da lingua conforme fatores sociais,
regionais e contextuais; e com contetdos gramaticais apresentados de
modo funcional e integrado a pratica discursiva. Assim, teoria e pratica
se articulam para favorecer uma aprendizagem significativa e aplicada a
realidade dos estudantes.

Ademais, trabalhar a variagcdo linguistica em sala de aula é
fundamental para valorizar a diversidade de formas de falar, possibilitando
o respeito a diferentes variantes da lingua e combatendo preconceitos
linguisticos. A lingua ndo ¢ homogénea e reflete fatores como regido,
classe social, idade e identidade cultural, e ao aborda-la de forma ampla, os
alunos desenvolvem uma compreensao mais rica e inclusiva da linguagem.

Isso contribui para o reconhecimento e valoriza¢ao de diferentes
formas de expressdo, e também para o desenvolvimento da competéncia
comunicativa, permitindo que o aluno saiba adaptar seu discurso a
diferentes contextos sociais. Ao aprender sobre as variagdes linguisticas,
os estudantes se tornam mais criticos e reflexivos sobre o uso da lingua,
fortalecem sua identidade cultural e ampliam suas habilidades linguisticas,
0 que os prepara melhor para se comunicar em situagdes formais e
informais. Segundo Bortoni-Ricardo (2005):

A escola ndao pode ignorar as diferengas sociolinguisticas. Os
professores e por meio deles, os alunos tém que estar bem conscientes
de que existem duas ou mais maneiras de dizer a mesma coisa. E mais,
que essas formas alternativas servem a prop0sitos comunicativos
distintos e sdo recebidas de maneira diferenciada pela sociedade [...]
os alunos que chegam a escola falando “nds cheguemu”, “abrido” e
“ele drome”, por exemplo, tém que ser respeitados e ver valorizadas
as suas peculiaridades linguistico- culturais, mas tém o direito
inalienavel de aprender as variantes do prestigio dessas expressoes.
Nao se lhes pode negar esse conhecimento, sob pena de se fecharem
para eles as portas, ja estreitas, da ascensdo social [...] (Bortoni-
Ricardo, 2005, p.15).

Corroboramos com a autora, quando ela afirma que ao integrar a
variagao linguistica ao processo educativo, os professores contribuem para
a constru¢dao de um ambiente mais inclusivo, respeitoso e consciente das
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desigualdades e diversidades presentes na sociedade. Sobre a gramatica
normativa e a gramatica descritiva sdo duas abordagens distintas, mas
complementares, no estudo da lingua. Cada uma delas oferece uma
perspectiva diferente sobre como entendemos e utilizamos a linguagem,
e ambas sdo essenciais para uma compreensao mais completa de como a
lingua funciona.

A gramitica normativa trata das regras que determinam o uso
considerado “correto” da lingua, principalmente em contextos formais.
Essas regras sdo estabelecidas por uma conveng¢ao social. No Brasil, a
gramatica normativa segue as normas estabelecidas pela lingua portuguesa
culta, como as que regem a concorddncia verbal, nominal, o uso de
pronomes, a pontuagdo, a ortografia, entre outros aspectos. Segundo
Mendonga (2012): “[...] Ensinar gramatica, nessa concep¢ao, ¢ ensinar
lingua, que por sinal, é ensinar norma culta, o que significa ensinar a
desprezar outras variedades —ndo so por ignora-las, mas por considera-las
inferiores” (Mendonga, 2012, p. 275).

O trecho critica a concep¢ao de ensino de gramatica que se limita a
ensinar apenas a norma culta da lingua, reforcando a ideia de que outras
variedades linguisticas sdo inferiores ou despreziveis. Nessa visdo, a
gramatica ¢ ensinada de forma prescritiva, como se existisse uma Unica
forma “correta” de usar a lingua, desconsiderando as diversas variagdes
regionais e sociais que coexistem.

Em contraste, a gramatica descritiva caracteriza-se por uma
abordagem mais flexivel e empirica. Em vez de prescrever normas sobre
o uso linguistico, procura analisar e sistematizar os modos como a lingua
¢ efetivamente utilizada por diferentes comunidades de falantes. Esta
analise contempla as variagOes linguisticas motivadas por fatores como a
regido geografica, o estrato social, a faixa etdria, o contexto e a situagdo
comunicativa.

Segundo Possenti (1996), a gramatica de orientacdo descritiva
considera os usos efetivos que os falantes fazem da lingua, abrangendo
todas as suas variantes de forma equitativa. Essa perspetiva nao estabelece
hierarquias entre formas linguisticas associadas ao prestigio ou ao estigma,
mas reconhece a pluralidade de manifestagdes linguisticas tal como
ocorrem no uso cotidiano.
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Destarte, reconhece que a lingua é dindmica e esta em constante
mudanga, adaptando-se as necessidades e as particularidades de quem
a utiliza. Ao estudar essas variagdes, a gramatica descritiva nao faz
julgamentos sobre o que ¢ “certo” ou “errado”, mas sim sobre as
formas naturais de expressao que surgem no uso real da lingua. Por isso,
concordamos com Bagno (2009):

[...] toda manifestagdo linguistica ¢ um fendmeno que merece ser
estudado, ¢ um objeto digno de pesquisa e teorizagdo, € se uma
forma nova aparece na lingua € preciso buscar as razdes dessa
inovacdo, compreendé-la e explicad-la cientificamente, em vez de
deplora-la e condenar seu emprego (Bagno, 2009, p. 34).

O autor defende que todas as manifestagdes linguisticas merecem
ser estudadas, sem preconceito. Em vez de condenar novas formas de
linguagem, é importante investigar as razdes por tras dessas inovagdes e
compreendé-las dentro do contexto social e cultural. Isso reflete a visdao
de que a lingua esta em constante evolugdo e que as variagdes sdo parte
natural desse processo, desafiando a ideia de que apenas a norma culta é
correta e estimulando uma compreensao mais inclusiva da lingua.

Verifica-se que o trabalho com géneros textuais no ensino de Lingua
Portuguesa oferece ao professor uma abordagem pedagogica que pode
simplificar o processo de aprendizagem dos estudantes. Isso porque os
géneros textuais refletem as praticas de linguagem presentes no cotidiano,
permitindo que os alunos compreendam e utilizem a lingua de maneira
funcional e contextualizada. Cumpre destacar ainda que manifestam-se
tanto na oralidade quanto na escrita, sendo materializados em situagdes
comunicativas recorrentes (Marcuschi, 2008). Essa perspectiva reforca
a importancia de uma abordagem pedagogica que va além da leitura
superficial, reconhecendo os géneros como instrumentos de interagdo
social e constru¢ao de sentidos.

Ao incorporar os géneros textuais em suas praticas, o professor
tem a oportunidade de aproximar os conteudos escolares das realidades
vivenciadas pelos estudantes, tornando o aprendizado mais significativo e
alinhado as demandas sociais e comunicativas. Eggins afirma que “como
falantes nativos, nos apenas precisamos escutar uma passagem do género
para reconhecé-lo” (Eggins, 2004, p. 59).
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Essa afirmacdo evidencia que os géneros textuais fazem parte
do repertorio linguistico que os individuos adquirem ao longo de sua
vivéncia social. Ou seja, o conhecimento linguistico internalizado pelos
usuarios também compreende tais formas semioticas de agdo social, os
denominados géneros textuais. Schneuwly e Dolz (2004), assim como
outros tedricos que tratam de texto/discurso, também acreditam que € por
meio dos textos que o ensino da Lingua Portuguesa deve ser realizado.

Por isso, sugerem o trabalho da lingua pautado nos diferentes
géneros textuais, sejam eles orais ou escritos. Segundo os autores, 0s
géneros sdo formas de funcionamento da lingua e da linguagem, sendo
criados conforme as diferentes esferas da sociedade em que o individuo
circula. Eles sdo produtos sociais bastante heterogéneos, o que possibilita
inumeras constru¢des durante a comunicag¢ao.

3. METODOLOGIA

Esta pesquisa é de natureza basica, com enfoque qualitativo e carater
explicativo. O estudo busca compreender de que modo um livro didatico
de Lingua Portuguesa, adotado no Ensino Fundamental II, aborda
aspectos como a variag¢do linguistica, a gramatica (em suas perspectivas
normativa e descritiva) e a diversidade de géneros textuais. A investigagcao
parte da analise critica das atividades e propostas pedagdgicas contidas
no material, visando identificar se estas favorecem praticas inclusivas e
reflexivas que contribuam para a formagao de leitores criticos e conscientes
da diversidade linguistica.

A escolha pelo enfoque qualitativo justifica-se pela necessidade
de compreender o conteido de maneira interpretativa, considerando
0 contexto e a intencionalidade das propostas didaticas. O estudo é
explicativo na medida em que pretende ndo apenas descrever, mas também
interpretar os dados a luz de fundamentos tedricos da linguistica aplicada
e dos estudos sobre linguagem e ensino.

O corpus da pesquisa ¢ composto por um livro didatico destinado ao
7° ano do Ensino Fundamental II, selecionado por estar em uso em uma
escola da rede publica e por fazer parte do Programa Nacional do Livro
e do Material Didatico (PNLD). A analise concentra-se em unidades e
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atividades que abordem variagao linguistica, usos gramaticais e géneros
textuais.

A coleta de dados envolve a leitura atenta e a categorizacdo das
atividades com base em critérios como:

a) tratamento dado a variac¢ao linguistica (se possue a valoriza¢do
da diversidade ou reforga preconceitos linguisticos);

b) abordagem da gramatica (se normativa, descritiva ou ambas);

c) diversidade e fun¢do dos géneros textuais trabalhados (se
contextualizados e com fun¢do comunicativa real).

A analise serd feita a luz dos pressupostos tedricos de autores como
Marcuschi (2008, 2010), Schneuwly e Dolz (2004), Bortoni-Ricardo
(2005), Bagno (1999, 2006, 2009) e Bakhtin (1999), considerando também
os principios e orienta¢des dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs,
1996) e da Base Nacional Comum Curricular (BNCC,2017).

Além da fonte primaria (o livro didatico), serdo utilizadas fontes
bibliograficas para embasar a leitura critica e a interpreta¢do dos dados,
construindo uma perspectiva dialdgica e reflexiva sobre os materiais
didaticos analisados.

4. O LIVRO DIDATICO COMO OBJETO DE ANALISE

Iniciamos a analise do livro didatico de Lingua Portuguesa, com
base nos principios que norteiam esta pesquisa. Nosso objetivo € observar
de que forma sao abordados os trés eixos centrais do trabalho: a varia¢ao
linguistica, os conteudos gramaticais e 0s géneros textuais. Para isso,
sera examinado o material intitulado, Manual Portugués: Linguagens,
elaborado por William Cereja e Carolina Dias Vianna, atendendo as
possiveis demandas do ensino contempordneo buscando compreender
como esses elementos sdo apresentados e articulados no processo de
ensino-aprendizagem da lingua.

O livro apresenta uma abordagem didatica voltada para o ensino
da Lingua Portuguesa no 7° ano do Ensino Fundamental. Integrado ao
Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD 2024-2027),
o material atende as diretrizes da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC, 2017), proporcionando a interdisciplinaridade e incentivando a
reflexdo critica.
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Para tanto, serao realizados recortes de paginas especificas da obra, a
fim de ilustrar de que maneira o livro didatico contempla as trés categorias
selecionadas para esta analise: variagdo linguistica, conteudos gramaticais
e géneros textuais. Esses recortes servirdo como amostras representativas,
permitindo uma reflexdo critica sobre as estratégias didaticas adotadas e
sua consonancia com as concepgdes contemporaneas de linguagem que
orientam esta pesquisa.

A analise tem inicio na pagina 158, com o tépico “A Lingua em Foco,
Analise Linguistica: Variacdo Linguistica”, que apresenta o conceito de
variagao linguistica e destaca sua relagdao com diferentes contextos sociais
e regionais. O capitulo introduz o tema retomando contetidos anteriores e
preparando o aluno para uma leitura mais critica da diversidade linguistica.

Figura 01: Pag. 158, Ilustracdo do Infografico.

; AVALISE LINBVISTIBA: VARIAGAD LINBVISTICH {

Nos estudos 4 realizados nesta colego, vocd viu que hd formas diferentes de usar a
iNgUA, que POCem variar de Scordo Com as SItuscoes de COMUNICACEC @M que ciroulam
o5 textos, orais ou escritos. HA também diferentes formas da usar o gerindio & de
concordar o verbo com o sujeita, entre outras variacées Essas possibiidades divaraas
de uso da lingua compdem o que chamamos de variagdo linguistica. fendmenc de que
novamente vamos tratar neste capitulo

Leia o infogrifico a seguir

Bt e Ui s st slaris s S st

Fonte: Livro didatico, Portugués Linguagens; (2024-2027)
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Nas paginas 159 a 164, um infografico comparativo entre o
portugués do Brasil, Mogambique e Angola evidencia diferengas lexicais e
gramaticais, além das influéncias culturais e histéricas. Imagens inclusivas
reforcam a diversidade representada. As atividades propdem a analise de
uma reportagem, a reflexdo sobre usos linguisticos do cotidiano, o estudo
do geruindio em diferentes paises lusofonos e a releitura de uma estrofe de
cordel, articulando linguagem e cultura. Em conjunto, as paginas analisadas
propdem uma abordagem critica e contextualizada da variagao linguistica.
Afirmamos que, como destaca Dionisio (2005), mencionar a existéncia
de variedades linguisticas nao ¢ sindbnimo de respeita-las, é necessario que
estigmas sejam desfeitos, preconceitos sejam quebrados e que analisemos os
enfoques dados ao tema e a concepgao de ensino que cada livro traz consigo.

O material analisado apresenta, de maneira clara e bem organizada,
os principais conceitos ligados a gramatica normativa, destacando as
regras que orientam o uso considerado padrao da lingua portuguesa. A
presenca dessa abordagem no livro didatico ¢ evidente em atividades que
valorizam a fixa¢do de normas e a aplicagao de conceitos gramaticais de
forma sistematica. Essa perspetiva reflete uma visdo mais tradicional do
ensino da lingua, focada na corre¢do formal e na padronizagdo, o que
pode, por vezes, afastar o aluno da diversidade e da riqueza das praticas
linguisticas do seu cotidiano. A seguir, serd apresentado um exemplo
ilustrativo para demonstrar este enfoque conceitual.

Figura 02: Pag. 137 e 138, Gramatica Normativa X Descritiva.

Morfossintaxe

‘,,v\\\\\‘\‘

il

O verbo de ligagao, o predicativo
do sujeito e a descrigdo

Fonte: Livro didatico, Portugués Linguagens; (2024-2027)
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Com base na analise das imagens, o conteudo extraido das duas
paginas do livro esta diretamente relacionado a gramatica normativa, uma
vez que trabalham com conceitos estruturais da lingua portuguesa. Esses
conceitos incluem o predicativo do sujeito, os verbos de ligagcao e as suas
respectivas fun¢des dentro das oragoes.

Na primeira pagina, ha uma explicagio detalhada sobre o
predicativo do sujeito, que descreve caracteristicas, qualidades ou estados
atribuidos ao sujeito em uma oragdo. O texto destaca que esses atributos
sao conectados ao sujeito por meio dos verbos de ligagdao, como “ser”,
“estar”, “parecer”, “continuar”, entre outros. A gramatica normativa é
evidente nesse ponto, pois estabelece que tais verbos tém a fun¢do de unir
0 sujeito ao predicativo, sem expressar uma a¢do, mas sim um estado ou
uma condigio.

Na segunda pagina, observa-se a aplicagdo pratica das regras
gramaticais através de exemplos que ilustram o uso dos predicativos e dos
verbos de ligacdo em contextos descritivos. Também sao mencionados
diferentes tipos de predicativos, como aqueles representados por
substantivos, adjetivos, locugdes adjetivas ou até mesmo oragdes
subordinadas.

Portanto, as duas paginas analisadas utilizam a gramatica normativa
como base para apresentar e exemplificar conceitos fundamentais da
lingua, propiciando o dominio da norma culta e sua aplicagdo no ensino
e na pratica escrita.

Ao observar as quatro unidades que compdem o livro, nota-se que
ha uma presenca de textos variados ao longo das atividades propostas.
No entanto, esses textos sdo utilizados majoritariamente como suporte
para exercicios de compreensao e interpretacdo, sem que os géneros a qual
pertencem sejam apresentados de maneira sistematizada ou aprofundada.
O foco permanece na leitura do conteudo, muitas vezes desvinculado de
uma reflexdo mais ampla sobre a estrutura, a fung¢do social e o contexto
de circulagdo desses géneros. Isso contraria a concep¢do defendida por
Marcuschi (2008) ao afirmar que “géneros nao sao entidades formais, mas
sim entidades comunicativas em que predominam o0s aspectos relativos a
fungdes, propodsitos, agdes e conteudos”, evidenciando a importancia de
tratar os géneros de forma contextualizada e funcional.
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Essa abordagem revela uma limita¢ao pedagdgica importante, pois
impede que o aluno desenvolva um conhecimento mais sélido sobre as
caracteristicas dos géneros textuais e sua fungdo nas praticas sociais de
linguagem. O ensino baseado em géneros nao se restringe a leitura de
diferentes tipos de textos, mas pressupde a compreensao de suas estruturas
composicionais, seus objetivos comunicativos e seus contextos. Nesse
sentido, como afirmam Schneuwly e Dolz (2004, p. 74), “é através dos
géneros que as praticas de linguagem materializam-se nas atividades dos
aprendizes”, o que refor¢a a importancia de abordagens que promovam
uma compreensao mais aprofundada e contextualizada desses elementos.

Quando esses aspectos ndao sdao devidamente explorados, o
processo de ensino-aprendizagem torna-se superficial, centrado apenas
na decodificagio de informagdes, sem alcangar uma competéncia
comunicativa mais ampla e critica. Iremos fixar o sumario das duas
primeiras unidades que demonstra essas lacunas:

Figura 03: Pag. 6, Sumario. Figura 04: Pag. 7, Sumario.

e

Viagem pela palavra....104

Capale ¥ Trem da fome
>

Capltoled = tuindo 3 vida dhl
b

Passando a limpo
Intervalo:

Passando a limpe

Intervale:

% é

Fonte: Livro didatico, Portugués Linguagens; (2024-2027)

Além disso, essa auséncia de tratamento explicito dos géneros nas
quatro unidades vai de encontro as diretrizes dos Pardmetros Curriculares
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Nacionais (PCNs) de Lingua Portuguesa, que propdem o uso dos géneros
textuais como eixo estruturante das praticas de leitura e producgdo textual.
Segundo os PCNs (1996), os géneros devem ser trabalhados como formas
reais de uso da lingua, permitindo que o aluno reconheca sua fun¢do social
e se aproprie de diferentes formas discursivas. Ao ndo contemplar esses
aspectos de maneira clara e recorrente, o livro compromete sua capacidade
de promover o letramento dos estudantes, reduzindo o potencial de formagao
de leitores e produtores competentes em diversos contextos de comunicagao.

5. CONSIDERACOES FINAIS

A analise critica do livro didatico Portugués: Linguagens, de
William Cereja e Carolina Dias Vianna, evidenciou avangos e limita¢des
em relacdo aos trés eixos que nortearam esta pesquisa. Observou-se que o
material contempla, de forma significativa, a variagao linguistica, propondo
uma abordagem critica e contextualizada que reconhece a diversidade do
portugués falado em diferentes paises lus6fonos, como Brasil, Angola e
Mogambique. Tal perspectiva esta em consondncia com as diretrizes da
BNCC (2017), contribuindo para o reconhecimento da lingua como um
fendmeno social e dindmico.

No que se refere ao ensino da gramatica, o livro apresenta uma
proposta clara e estruturada, com destaque para os conceitos da gramatica
normativa. Os contetidos sao desenvolvidos de maneira tradicional, com
explicagdes e exemplos que reforcam as regras da norma culta, o que
pode favorecer a sistematiza¢do do conhecimento linguistico. No entanto,
percebe-se uma predominancia da abordagem prescritiva em detrimento
de uma perspectiva mais reflexiva ou descritiva da lingua em uso.

Por outro lado, a analise dos géneros textuais revela uma fragilidade
no tratamento pedagogico desse eixo. Embora o livro apresente uma
diversidade de textos nas atividades, a exploragao dos géneros ocorre de
forma pouco apresentada e nao sistematizada, desconsiderando aspectos
fundamentais como estrutura composicional, fun¢ao social e contexto de
circulagdo. Essa limitagdo vai de encontro aos pressupostos dos PCNs
(1996) e da propria BNCC (2017), que preconizam o trabalho com géneros
como eixo articulador das praticas de linguagem.
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Dessa forma, conclui-se que, embora o livro apresente avangos no
que diz respeito a valorizacdo da variac¢do linguistica e a organizagdo dos
conteudos gramaticais, ainda carece de uma abordagem mais integrada
no que tange ao ensino dos géneros textuais. Tais lacunas comprometem
o desenvolvimento de competéncias linguisticas e comunicativas mais
amplas, fundamentais para a formagao de sujeitos criticos e aptos a atuar
em diferentes contextos sociais. Assim, refor¢a-se a importancia de uma
analise criteriosa dos materiais didaticos utilizados em sala de aula, de
modo a garantir praticas pedagogicas coerentes com as demandas do
ensino contemporaneo da Lingua Portuguesa.
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