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P refacio

Escrever sobre a educa¢do do campo no Brasil é uma tarefa que
carrega consigo a responsabilidade de dar voz a uma parcela significativa
da populagdo, frequentemente esquecida nas politicas publicas e nas

discussOes sobre o sistema educacional. Este livro nasce da minha vivéncia,
como educador e pesquisador, nas escolas do campo, observando de perto
as dificuldades enfrentadas pelos alunos e professores, mas também suas
incriveis demonstracGes de resiliéncia, resisténcia e criatividade.

A decisdo de escrever sobre salas multisseriadas, programas
governamentais como o Goias TEC, o fechamento de escolas e a atuagao
dos movimentos sociais, surgiu da necessidade de langar um olhar critico e
reflexivo sobre essas tematicas. Cada capitulo deste livro foi pensado para
provocar uma reflexdao profunda e necessaria sobre o rumo da educagdo
do campo em nosso pais.

O capitulo 1 intitulado “Turmas multisseriadas na educacao do
campo: resisténcia ou descaso?”, aborda uma realidade comum nas
escolas do campo. As salas multisseriadas, onde alunos de diferentes idades
e séries compartilham o mesmo espago, podem ser vistas tanto como um
exemplo de resisténcia frente a falta de recursos quanto como um descaso
do poder publico com a educagdo campesina. Este capitulo discute os
desafios pedagogicos e estruturais dessas salas, destacando o papel dos
professores que, com muita criatividade e empenho, conseguem transformar
a adversidade em oportunidade de aprendizado.

No capitulo 2 “O desmonte da profissao percebido na implantacao
do Projeto Goias Tec”, examina-se um caso especifico de intervengao
governamental. O Programa Goias TEC, que prometia modernizar e
melhorar a qualidade, nas escolas do campo, acabou por se tornar um
exemplo de como politicas mal planejadas e executadas podem contribuir
para o desmonte da educagdo publica. A analise critica do programa
revela as falhas e as consequéncias dessas a¢des para as comunidades
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rurais, chamando a ateng¢ao para a necessidade de politicas publicas que
realmente atendam as necessidades dessas populagdes.

O capitulo 3 “Fechamento de escolas do campo e a importancia dos
movimentos sociais para sua reabertura”, foca no impacto devastador do
fechamento de escolas do campo. Essa prética, frequentemente justificada
por razdes economicas, desconsidera o papel central que essas escolas
desempenham nas comunidades. O capitulo destaca como os movimentos
sociais tém se mobilizado para resistir a esses fechamentos, defendendo o
direito a educacdo e a preservacao da cultura e identidade rural.

A escrita deste livro é, em si, um exercicio de reflexdo sobre as
motivagbes e os desafios que permeiam a construgdo desta obra. A
educagdao do campo é um tema complexo e multifacetado, que exige um
olhar atento e sensivel as particularidades de cada comunidade. Espero que
este livro consiga nao apenas informar, mas também inspirar e provocar
mudancas. Que ele seja um instrumento de luta e de esperanca para todos
aqueles que, como eu, acreditam no poder transformador da educacao.

A escrita deste livro foi marcada por muitas pesquisas e conversas
com educadores, estudantes, pais e lideres comunitarios. Cada histoéria,
cada dado e cada reflexao aqui presentes sao frutos desse esfor¢o coletivo.
Quero agradecer a todos que contribuiram de alguma forma para a
construc¢ao desta obra. Sem a colaboragdo e o apoio de tantos, este livro
nao teria sido possivel.

A inspiragdo para escrever sobre o Programa Goids TEC surgiu de
minhas experiéncias em campo e das conversas com colegas educadores.
Muitos viam no programa uma esperan¢a de melhoria, e outros acreditam
que a implementag¢do estava longe de ser ideal. Decidi, entdo, investigar mais
a fundo e trazer a luz essas questdes, na esperanga de que possamos aprender
com os erros e buscar solugdes mais eficazes para a educagdao no campo.

O fechamento de escolas do campo ¢ um tema que sempre me
tocou profundamente. Cada vez que uma escola é fechada, uma parte da
comunidade ¢é arrancada, deixando um vazio que ¢ dificil de preencher. As
escolas do campo sao mais do que lugares de aprendizado; elas sao centros
de convivéncia, onde se preservam a cultura e as tradigdes locais. Ver essas
escolas fecharem suas portas, muitas vezes por razdes econdmicas ou
politicas, ¢ doloroso. Foi a partir desse sentimento de perda e da luta dos
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movimentos sociais que decidi incluir este tema no livro, como forma de
dar voz a essa resisténcia.

A educac¢ao no campo brasileira estd inserida em um contexto politico
e social que influencia diretamente suas praticas e desafios. Historicamente,
a educagdo campesina foi negligenciada pelas politicas publicas, refletindo
uma visao de desenvolvimento que privilegiava as areas urbanas e industriais
em detrimento das areas rurais. Essa visao se traduz em desigualdades
profundas, que afetam nao apenas a qualidade da educagdo, mas também o
acesso e a permanéncia dos estudantes nas escolas.

Nos ultimos anos, vimos um aumento significativo das politicas
de austeridade e dos cortes orcamentarios que atingem diretamente a
educagdo publica, e a educacao do campo ndo ficou imune a esses impactos.
O fechamento de escolas rurais, por exemplo, muitas vezes justificado por
razoes de eficiéncia econOmica, tem levado a dispersao dos alunos e ao
enfraquecimento das comunidades locais. Além disso, programas como
o Goias TEC, que inicialmente prometiam moderniza¢do e melhoria
da qualidade educacional, acabaram por revelar falhas estruturais e de
execucao que precisam ser criticamente avaliadas.

Este livro é um chamado a reflexdo e a agdo. A educag¢ao do campo
precisa ser tratada como prioridade nas politicas publicas, garantindo
que todas as criangas e jovens rurais tenham acesso a uma educagio de
qualidade, que respeite suas particularidades e valorize suas culturas. E
fundamental que as politicas educacionais sejam construidas em didlogo
com as comunidades locais, promovendo uma educa¢io que contribua
para o desenvolvimento sustentavel do campo.

Agradeco a todos que contribuiram para a constru¢ao deste livro.
Sem a colaboragdao e o apoio de tantos, este trabalho nao teria sido
possivel. A vocé, leitor, deixo o convite para adentrar nesse universo da
educagdo do campo com o coragdo aberto e a mente critica. Que este livro
possa ser um ponto de partida para novas discussoes, projetos e politicas
que visem uma educa¢do mais justa e inclusiva para todos os brasileiros,
especialmente para aqueles que vivem e trabalham no campo.

Boa leitura e boa luta!



CarituLo 1

TURMAS MULTISSERIADAS NA EDUCACAO
DO CAMPO: RESISTENCIA OU DESCASO?

educacgdo ruralreine as condi¢Oes de vida da populagaorural,

a experiéncia dessa populagdo e o conhecimento cientifico

criado pelos seres humanos. Para tornar a educagao rural
eficaz, esses elementos devem ser combinados, incorporados e expandidos
na organizagdo curricular, conforme apontado por Ribeiro (2014).

Costa (2021) salienta que as escolas localizadas em areas rurais sao
frequentemente negligenciadas pelo poder publico, tornando-se espagos
escolares abandonados e estruturalmente incompativeis com a proposi¢ao
de uma educagdo de qualidade. Isso inclui a falta de condigdes estruturais,
materiais e pedagogicas consistentes.

Uma das consequéncias desse descaso ¢ a formagao de grupos de
criancas de séries distintas, considerados inviaveis devido as condicOes
estruturais da escola (de pequeno porte) ou as demandas dos alunos (baixo
numero de alunos por série/ano). Como resultado, muitas vezes apenas
um professor é designado para atender a essas escolas rurais, organizando
criancgas de diferentes séries e idades em uma mesma turma.

Nessa perspectiva, observa-se que as turmas multisseriadas na
educagdo do campo representam um tema essencial e muitas vezes
controverso no cendrio educacional. Enquanto alguns enxergam essas salas
de aula como um sinal de resisténcia e adaptacao as realidades tnicas das
comunidades rurais, outros as interpretam como evidéncias de um descaso
por parte das autoridades educacionais. Diante dessa dicotomia, surge a
questdo: as turmas multisseriadas na educagdo do campo sao uma forma
de resisténcia contra as adversidades ou sao reflexo de politicas negligentes?

Neste capitulo, portanto, exploramos essa problematica, analisando
os diferentes aspectos envolvidos na existéncia e funcionamento das turmas
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multisseriadas na educagdo rural mediante a coleta de dados quantitativos
em escolas rurais do municipio de Orizona — GO.

Aspectos politicos e historicos das salas multisseriadas

Historicamente, de acordo com Kolmar (2020), as escolas/turmas
multisseriadas sao um produto do Brasil colonial, um marco na historia
brasileira, onde, ap6s a expulsao dos jesuitas do Brasil em 1759, professores
sem muito conhecimento ensinavam filhos de trabalhadores.

Kolmar (2020) aponta que ao longo dos anos, o entdo governo
promulgou a Lei da Educag¢ao Geral e adotou uma abordagem de ensino
entre pares, em que os alunos mais velhos e com mais conhecimentos
ensinavam os alunos mais novos. Esse método é considerado o método
lancasteriano, trazido pelos ingleses e destacado como um avango na
educagdo brasileira. No Brasil, foram desenvolvidos métodos de ensino e a
partir de 1889 foram criados grupos escolares, adotando a forma de ensino
seriado, marcando o inicio das classes multisseriadas no meio rural.

Para Frigotto e Ciavatta (2003), na década de 1990 foi marcada por
uma nova forma de gerir a politica educacional, com um enfoque voltado
para a redugdo de gastos por meio de formas capitalistas de investimento
econdmico. Nesse contexto, a educagdo foi vista como um meio para
alcangar a justica social.

No entanto, um marco significativo na politica educacional desse
periodo foi a Conferéncia Mundial sobre Educac¢do para Todos, na
qual participaram governos, ONGs e empresarios. O objetivo, segundo
Zeppone (2011), era desenvolver estratégias que servissem ao processo
educacional neoliberal. Como resultado dessa conferéncia, foi elaborado
um documento que descrevia as principais questOes enfrentadas pela
educacdao no século XXI, incluindo a eliminacdo do analfabetismo e o
foco na aprendizagem.

Dadda (2019) argumenta que a educagdo foi negligenciada até a
década de 1990, e apenas nos anos seguintes houve um desenvolvimento
significativo nessa area. Conforme salientado por Romero (2006),
no decorrer do século XX, o Brasil enfrentou desafios educacionais
significativos, especialmente no que diz respeito ao alto indice de
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analfabetismo. Esse problema ganhou ainda mais relevancia diante do
contexto da revolugao industrial, que exigia uma mao de obra qualificada
para atender as demandas crescentes do mercado. Nesse cenario, a
necessidade de uma educac¢do restaurativa se tornou evidente, visando
suprir as lacunas educacionais e preparar a populacdo para 0os novos
desafios econdmicos e sociais.

Alves (2018) salienta que foi somente com o Manifesto dos Pioneiros
da Nova Escola, em 1932, que a educagdo passou a ser encarada como
uma responsabilidade coletiva, envolvendo o bem-estar social, os direitos
civis e a atuacdo do Estado e da sociedade civil.

Para Oliveira (2016), esse movimento foi importante para consolidar
a educacio como um direito fundamental na Constituicio de 1988,
conforme disposto nos artigos 205 e 6°. Essa proposi¢ao reforca a ideia de
que a educagdo é um direito de todos e um dever do Estado e da familia,
exigindo que o Estado esteja preparado para garantir o acesso a educagao
a todos os cidaddos, em conformidade com as diretrizes constitucionais.

E importante ressaltar, conforme mostrado por Santos e Neto
(2015), que a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB),
conforme estabelecido em seu art. 28, propde a adaptacao dos curriculos e
meétodos educacionais as especificidades das areas rurais. Além disso, visa
flexibilizar a organizacao escolar para adequa-la ao calendario escolar, ao
mesmo tempo em que atribui ao Estado a responsabilidade de garantir
os direitos educacionais, visando alcangar a igualdade nos métodos de
ensino, tanto nas areas urbanas quanto rurais.

Entretanto, apesar dessas diretrizes, Janata e Anhaia (2015)
argumentam que o processo de municipalizagdo e as politicas neoliberais
implementadas resultaram no fechamento de escolas rurais, incluindo
aquelas que adotavam o sistema de classes multisseriadas, bem como o
encerramento de centros educacionais municipais. Contudo, movimentos
sociais emergiram para reivindicar a valorizag¢dao da educa¢ao rural e buscar
oportunidades de politicas publicas que contemplassem os educadores que
atuam nessas areas.

10
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A realidade das turmas multisseriadas na educa¢dao do campo

Segundo Damasceno e Beserra (2004), a educagdo rural é uma
oportunidade educativa tanto para as criangas quanto para as comunidades
que residem nessas areas, proporcionando aos alunos a oportunidade de
aprender em seu proprio ambiente, sem a necessidade de deslocamento
para areas urbanas, preservando assim sua cultura e experiéncias locais.

Entretanto, conforme apontado por Rangel e Carmo (2011), embora
se reconheca a importancia dessa modalidade de ensino, as escolas
localizadas em areas rurais tém sido historicamente marginalizadas das
politicas publicas educacionais, muitas vezes sendo consideradas como
uma medida paliativa, desvinculada das realidades rurais, e frequentemente
implementando programas de ensino urbano adaptados para o contexto
rural, devido a escassez de recursos estruturais e materiais essenciais para
o processo educacional.

Rangel e Carmo (2011) acrescentam ainda que, diante da realidade
enfrentada por essas escolas, tanto em termos de recursos materiais
disponiveis quanto no dmbito do ensino, os professores frequentemente
precisam se adaptar e improvisar para alcangar os objetivos educacionais
estabelecidos, muitas vezes devido a falta de habilidades especificas e de
uma estrutura organizacional adequada.

Um formato comum de organizac¢ao de turmas nas areas rurais € a
turma multisseriada, definida por Galvao (2009) como a organizagao do
espaco e do tempo de ensino que visa atender as necessidades educacionais
de alunos de diferentes idades e séries. Nessas turmas, formadas em locais
com poucos alunos e distantes dos centros urbanos, é comum encontrar
estudantes de diferentes idades, niveis de escolaridade e ritmos de
aprendizagem na mesma sala de aula.

Teruya et al. (2013) destaca que apesar do reconhecimento da
importancia das escolas multisseriadas, essas instituicbes tém sido
alvo de negligéncia e preconceito, resultando em uma percep¢ao social
negativa da qualidade educacional nelas oferecida. A Resolugdo n°® 2, de
28 de abril de 2008, proibe a colocagdo de criangas da educagdo infantil
na mesma turma que as do ensino fundamental, devido aos prejuizos
educacionais e a sobrecarga de trabalho dos professores. No entanto,

11
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as escolas multisseriadas continuam a ser uma forma de resisténcia na
educacdo rural, mesmo diante das limitagdes estruturais, humanas e
pedagdbgicas enfrentadas.

Cardoso e Jacomeli (2010) argumentam que os professores que
atuam nessas escolas enfrentam desafios complexos e frustrantes em
seu ambiente de trabalho, o que dificulta o planejamento pedagogico
alinhado aos projetos de vida da populagdo rural. A falta de recursos
adequados e a alta rotatividade de professores contribuem para a
descontinuidade na implementa¢ao de projetos educacionais e a falta de
qualificagao profissional.

Ainda segundo os autores supracitados, os obstdculos enfrentados
pelos professores nas escolas multisseriadas do campo incluem o
isolamento, a falta de preparo para lidar com a diversidade de idade, série
e ritmo de aprendizagem dos alunos, o que se reflete na intensa carga
de trabalho desses profissionais. Para Soares (2023), muitos professores
organizam seu trabalho de acordo com a logica das séries, realizando
atividades educativas para multiplos grupos ao mesmo tempo, o que
demanda uma grande quantidade de energia e recursos.

Cardoso e Jacomeli (2010) afirmam que essas dificuldades acabam
desmotivando os professores a buscar oportunidades de trabalho nessas
escolas, e aqueles que o fazem muitas vezes enfrentam condi¢des adversas.
Apesar de representarem uma caracteristica importante da educagdo
rural, as escolas multisseriadas continuam associadas a negligéncia e ao
preconceito, contribuindo para a perpetuagdao do fracasso escolar nessas
areas. Portanto, é fundamental promover uma discussao mais ampla
sobre as escolas multisseriadas e seus desafios, a fim de fornecer suporte
adequado aos professores e alunos que atuam nessas instituicoes.

Metodologia

7

Este estudo, cuja natureza é quantitativa por tratar-se de uma
pesquisa de levantamento, foi realizado no municipio de Orizona, em
Goias. Segundo o ultimo censo realizado em 2022, a populagdo da cidade
¢é de 16.399 pessoas, com 55,77% residindo em areas urbanas e 44,23% em
areas rurais.

12
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O referido municipio se destaca como uma das principais regioes
produtoras de leite do estado, contando com a contribui¢cdo de dois
mil pequenos pecuaristas. Além disso, a cidade é reconhecida pela sua
produ¢ao de cachaga, abrigando aproximadamente 40 alambiques
artesanais em seu territorio.

A economia de Orizona é essencialmente impulsionada pela
pecuaria leiteira, agricultura e pela producio de mel e cachaga. A cidade
¢ lider na produgdo leiteira em Goids, com 0S pequenos pecuaristas
fornecendo leite para empresas como Laticinios JL. Ltda, que detém as
marcas Valeza e Vale do Orizona e é o principal comprador do leite local.
Outras empresas como Itambé, Italac e a Cooperativa Mista Agropecudria
dos Produtores Rurais de Orizona (Coapro) também comercializam leite
na regiao.

Diante disso, dada a significativa contribuicio da zona rural
e da agricultura para a economia do municipio, é importante que haja
um investimento continuo em educacio de qualidade em Orizona.
Assim, foram visitadas oito escolas de areas rurais do municipio: Escola
Municipal Sao José, Escola Municipal Virginio Vaz da Costa, Escola
Municipal Geraldo Silvio de Lima, Escola Municipal Sao Miguel Arcanjo,
Escola Municipal Dorvalino Fernandes de Castro, Escola Municipal
Joao Gongalves Ribeiro, Escola Municipal Ana Candida Vieira e Escola
Municipal Rio do Peixe. Durante as visitas, foi solicitado as diregdes o
numero de alunos em cada turma, bem como quais turmas estavam sendo
ministradas de forma multisseriadas. Nenhuma das direcSes manifestou
objecdo em fornecer as informagdes solicitadas.

Resultados

Entre as escolas participantes deste estudo, a Escola Municipal
Geraldo Silvio de Lima apresenta o maior numero de alunos (n=79),
enquanto a Escola Municipal Rio do Peixe possui o menor numero de
alunos (n=20). O numero de alunos em cada turma/escola esta apresentado
no quadro abaixo:

13
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Quadro 1 — Quantitativo de estudantes distribuidos por turmas nas
escolas rurais de Orizona.

Escolas

Jardim
I

Jardim
I

10
Ano

20
Ano

30
Ano

40
Ano

50
Ano

Total

Média/
Alunos
por turma

Escola Municipal
Sao José

19

2,7

Escola Municipal
Virginio Vaz da
Costa

33

4,7

Escola Municipal
Geraldo Silvio de
Lima

10

14

11

16

10

79

Escola Municipal
Sao Miguel
Arcanjo

12

47

Escola Municipal
Dorvalino
Fernandes de
Castro

15

17

63

Escola Municipal
Joao Gongalves
Ribeiro

13

14

10

12

70

10

Escola Municipal
Rio do Peixe

20

2,8

Escola Municipal
Ana Candida
Vieira

14

48

6,8

Fonte: dados da pesquisa, 2024.

Ainda é evidente que a média de alunos por escola é de 47 estudantes,
distribuidos entre as turmas do Ensino Fundamental I (anos iniciais).
Vale ressaltar que algumas dessas escolas oferecem também o Ensino
Fundamental II (anos finais). No entanto, devido a relevancia do Ensino
Fundamental I para a alfabetiza¢do e formacgao cidada das criangas, optou-
se por analisar apenas essas turmas. Sugere-se que, em outro momento, as
turmas do Ensino Fundamental II sejam examinadas separadamente.

Destarte, para compreendermos o panorama da educag¢do nas
escolas rurais do municipio, realizou-se a soma dos alunos por turmas,
conforme representado na figura abaixo:
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Figura 1 — Distribui¢do de alunos por turmas.

5° Ano s 45
4° Ano P —— Wyl
3° Ano I 5
2° Ano V]
1° Ano . —— Y
Jardim Il L rs——— 56
Jardim | EEEE—— 36

Fonte: dados da pesquisa, 2024.

Percebe-se que as turmas mais numerosas sao as de 4°, 2°, 1° e Jardim
I, as quais somaram mais de 50 alunos quando consideradas todas as
escolas. Ao todo, sdao 335 alunos atendidos no Ensino Fundamental (anos
iniciais) nas escolas rurais de Orizona. Tratando especificamente das turmas
multisseriadas, a distribui¢ao por escola encontra-se no quadro abaixo:

Quadro 2 — Distribui¢do de salas multisseriadas por escolas.

Escolas

Salas multisseriadas

Escola Municipal Sao José

Jardim I e Jardim II (2 alunos)

4° e 5° Ano (7 alunos)

Escola Municipal Virginio
Vaz da Costa

Jardim I e Jardim II (3 alunos)

1° e 3° Ano (13 alunos)

Escola Municipal Geraldo
Silvio de Lima

Sem turmas multisseriadas

Escola  Municipal  Sao
Miguel Arcanjo

Jardim I e Jardim II (10 alunos)

1° e 2° Ano (11 alunos)

Escola Municipal Dorvalino
Fernandes de Castro

1° e 2° Ano (16 alunos)

3°e 5° Ano (11 alunos)

Escola Municipal Joao
Gongalves Ribeiro

Sem turmas multisseriadas

Escola Municipal Rio do
Peixe

Jardim I e Jardim II (8 alunos)

2°e 3° Ano
(8 alunos)

4°e 5° Ano
(8 alunos

Escola Municipal Ana
Candida Vieira

Jardim I e Jardim II (13 alunos)

1° e 2° Ano (9 alunos)

Fonte: dados da pesquisa, 2024.
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Observa-se, conforme o quadro acima, que as turmas de Jardim de
Infancia predominam como turmas multisseriadas nessas escolas rurais,
com 4 das 7 escolas estudadas apresentando Jardim I e IT juntos. Em duas
escolas, o 1° ano foi agrupado com o 2° ano, e em uma escola foi agrupado
com o 3° ano. Da mesma forma, o 5° ano foi combinado com o 4° ano em
duas escolas, e com o 3° ano em outra escola. Apenas duas escolas nao
registraram turmas multisseriadas.

Discussao

Segundo Rodrigues (2018), nas ultimas décadas, os municipios em
Goias experimentaram uma notavel diminui¢io no numero de escolas
localizadas em 4areas rurais, o que tem limitado progressivamente as
opgdes educacionais disponiveis fora do ambiente urbano. Em 2000, o
estado contava com um total de 1.824 escolas rurais, conforme registros do
Censo Escolar. Em 2017, esse nimero diminuiu para 528, representando
uma redugdo de 71% ao longo de 17 anos. Durante o mesmo periodo,
0 pais como um todo testemunhou uma queda de 48,1%, enquanto na
regido Centro-Oeste essa redugao foi de 56,5%.

Rodrigues (2018) também ressalta que a populagdo rural esta
enfrentando um processo de envelhecimento, destacando que isso resulta,
em parte, da falta de estimulos para que os jovens permanegam no campo.
Além disso, evidencia a existéncia de leis que tém sido negligenciadas. Um
exemplo ¢ o Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA), que, em seu art.
53, afirma a necessidade de garantir igualdade de condigdes para o acesso
e a permanéncia na escola, facilitando o acesso por meio da presenca de
escolas publicas proximas a residéncia dos alunos.

Segundo Santos (2017), um outro aspecto importante é a disposi¢cao
na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, que estabelece que
a oferta de ensino no campo deve ser adaptada as particularidades do
ambiente rural, com curriculos, calendarios e metodologias adequadas
as necessidades e interesses dos alunos locais. Nessa perspectiva, o autor
sugere que a escola desempenha um papel importante como um elemento
unificador, capaz de atrair e fortalecer a identidade da tradigao rural.
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Diante disso, pode-se afirmar que, quando uma escola fecha,
0 impacto ndo é apenas pratico, mas também emocional. Carvalho
e Todorov (2017) apontam que o fechamento de uma escola rural ndo
apenas representa uma perda material, mas também desconsidera todas as
questdes simbolicas e culturais ligadas a vida na zona rural.

Nessa perspectiva, torna-se evidente que as escolas rurais tém
atuado como uma forma de resisténcia diante dos crescentes fechamentos
de escolas no Estado. Com sua presenga essencial nas comunidades rurais,
essas instituicoes fornecem educacdo e servem como centros de coesiao
social e cultural, conforme aponta Amiguinho (2005).

Nas escolas rurais de Orizona, sao atendidos 335 alunos nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, representando uma parte significativa
da populagdao estudantil local. Esse publico recebe educagdo formal
assim como tem a oportunidade de se conectar com a riqueza cultural e
ambiental de suas comunidades.

Destarte, um dos aspectos distintivos das escolas rurais é a pratica
de salas multisseriadas, onde alunos de diferentes séries compartilham
0 mesmo espac¢o e professor (Martins; Marsiglia, 2014). Esse modelo,
embora desafiador, é muitas vezes a unica op¢ao viavel em areas rurais
devido a baixa densidade populacional e a dificuldade de manter vérias
turmas separadas, conforme destacado por Basso (2013).

A predominancia de turmas de 4°, 2°, 1° ano bem como Jardim
IT pode ser explicada mediante dindmicas e demandas especificas dentro
do contexto educacional das escolas rurais. Por exemplo, essas turmas
apresentam um numero maior de alunos devido a continuidade do ciclo
escolar, onde os estudantes progridem para os préximos anos letivos.
Além disso, o Jardim II, por ser a etapa final da Educac¢do Infantil antes
do Ensino Fundamental, atrai um grande ntimero de alunos conforme as
criangas se aproximam da idade de ingresso na escola primaria.

Por outro lado, a distribuicdo desigual de alunos entre diferentes
séries também pode ser influenciada por fatores demograficos, como o
numero de criangas em determinadas faixas etdrias na comunidade rural
fato esse que destaca a importancia de compreender as necessidades
educacionais desses grupos e adaptar os recursos e estratégias de ensino
para atender as suas demandas individuais.
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Segundo Silva (2022), as salas de aula multisseriadas nas areas
rurais representam um desafio significativo que instiga os educadores a
reconsiderar a estrutura tradicional da escola, incluindo disciplinas, séries,
curriculos e métodos de avaliagdo. Isso ocorre porque, segundo a autora,
os estudantes que vivem no campo merecem um tratamento digno e acesso
a uma educac¢do de alto padriao, que supere as limitacdes impostas pela
organizagao convencional das salas de aula multisseriadas.

Fagundes e Martini (2003) ressaltam que nas turmas multisseriadas,
um unico professor assume frequentemente multiplas fung¢des, desde o
ensino até tarefas como limpeza e preparagao de alimentos, para atender
duas, trés ou até mesmo quatro séries ou niveis diferentes simultaneamente
no mesmo espago. Gomes; Amorin e Ferreira (2017) argumentam que a
presenca de escolas com apenas um docente revela a sobrecarga de trabalho
e a desvalorizagdo enfrentadas pelo docente brasileiro, que nao s6 lida com o
ensino de varias séries, mas também desempenha as fungdes necessarias no
ambiente escolar, desde o ensino até tarefas administrativas e de manutencao.

Antunes-Rocha e Hage (2013) apontam que na escola multisseriada,
assim como na escola seriada, o objetivo primordial é proporcionar aos
alunos um conteudo educacional de qualidade, visando um aprendizado
satisfatério e um bom desempenho académico. No entanto, Silva (2022)
evidencia que a as salas de aula multisseriadas e a educagdo do campo
apresentam desafios singulares, uma vez que os educadores precisam lidar
com a complexidade de trabalhar com diferentes séries em um tinico espago.

Além disso, segundo Silva (2022), ha a necessidade de adaptar o
curriculo escolar a realidade de vida dos alunos de uma determinada regiao,
0 que demanda uma abordagem pedagdgica sensivel e flexivel visando, com
isso, superar barreiras e encontrar estratégias eficazes para garantir uma
educacdo de qualidade e relevante para os alunos das areas rurais.

A presenca de 11 turmas multisseriadas em 7 escolas analisadas
corresponde ao que foi observado por Valle (2019), que indica que essas
salas sd0 mais comuns em regides rurais e nos primeiros anos do Ensino
Fundamental. No entanto, o autor sugere que a ocorréncia dessas salas
esta associada a baixa densidade populacional das areas rurais, resultante
do éxodo de trabalhadores para areas urbanas, da falta de atengao do poder
publico para essas regides e das suas proprias caracteristicas peculiares.
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Silva Junior e Brito (2023) também apontam a falta de investimento
e atencdo do poder publico nas comunidades rurais como um dos fatores
que contribuem para a falta de recursos e infraestrutura necessarios
para manter salas de aula separadas para cada série. Acrescentam ainda
as particularidades das areas rurais, como a dispersdo geografica e as
variagbes sazonais na frequéncia escolar devido as atividades agricolas,
podem dificultar a organizagdo de turmas convencionais.

Ja Araujo et al. (2020), considera que a baixa densidade populacional
nas areas rurais resulta em um menor numero de alunos por série, 0 que
torna inviavel a criagdo de turmas separadas para cada ano do Ensino
Fundamental. Além disso, Para a autora o éxodo de trabalhadores para areas
urbanas reduz ainda mais o nimero de crian¢as matriculadas nas escolas
rurais, aumentando a necessidade de agrupar alunos de diferentes idades em
uma Unica sala de aula para garantir a viabilidade financeira da escola.

Essa ultima explicagdo parece coincidir com a existéncia de salas
multisseriadas em Orizona, uma vez que, conforme mostrado no quadro
2, as salas aglutinadas em algumas escolas sdo justamente aquelas com
um menor numero de alunos, a exemplo do Jardim I e Jardim IT da Escola
Municipal Sao José e da Escola Municipal Virginio Vaz da Costa, que
juntas totalizam 2 e 3 alunos, respectivamente. Por outro lado, as escolas
com uma maior média de alunos por turma como o caso da Escola
Municipal Geraldo Silvio de Lima (n=11,2) e da Escola Municipal Joao
Gongalves Ribeiro (n=10), ndo apresentaram turmas multisseriadas.

No entanto, ao analisar as demais turmas, observamos um aumento
significativo no nimero de alunos. Por exemplo, a turma multisseriada do
1° e 3° ano da Escola Sdo José conta com 13 alunos, enquanto a turma de
Jardim I e Jardim II, e a turma de 1° e 2° ano da Escola Sao Miguel Arcanjo
possuem 10 e 11 alunos, respectivamente. Na Escola Rio do Peixe, cada
turma multisseriada tem 8 alunos. J4 na Escola Dorvalino Fernandes de
Castro, encontramos o maior nimero de alunos, com 16 na turma do 1°e
2°ano e 11 na turma do 3° e 5° ano.

Abreu e Cabral (2022) destacam a necessidade de analisar o
convivio de criangas com idades diversas em salas de atividade de forma
contextualizada, sobretudo, nas escolas do campo, nas quais, geralmente,
ndo hé a presencga de propostas pedagogicas especificas para o atendimento
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de grupos de criangas com idades distintas. Ainda segundo as autoras
supracitadas, nas turmas multisseriadas no Campo, a pratica docente ¢é
comprometida diante das limitantes condi¢des de trabalho dos docentes,
isto é, escolas sucateadas, estrutura precaria e recursos pedagdgicos quase
inexistentes. Esses fatores impactam diretamente a qualidade do trabalho
docente bem como o desenvolvimento dos proprios alunos.

Berger et al. (2023) aponta que as salas multisseriadas, ao reunirem
alunos de diferentes séries em um tnico espago de sala de aula, representam
um desafio significativo para os professores. Lidar com criangas de
idades e niveis de desenvolvimento variados exige uma carga de trabalho
adicional tanto no planejamento quanto na implementacao das atividades
pedagogicas. Muitas vezes, os professores enfrentam essa situacdo sem
uma formagdo especifica para lidar com esse contexto diversificado,
0 que pode aumentar ainda mais a complexidade de sua tarefa. Diante
dessas limitagdes, os professores frequentemente recorrem as experiéncias
praticas, enfrentando os desafios de forma solitaria em suas salas de aula e
buscando encontrar métodos eficazes por meio de tentativa e erro.

O desenvolvimento de praticas docentes em classes multisseriadas no
meio rural enfrenta uma série de desafios complexos, conforme destacado
por Barros et al. (2010). Estes desafios incluem a falta de recursos basicos
nas escolas multisseriadas, a sobrecarga de trabalho dos professores e a
falta de estabilidade no emprego, preocupagdes sobre como organizar o
trabalho pedagogico, um curriculo que muitas vezes ndo reflete a realidade
cultural, trabalhista e cotidiana do meio rural, altos indices de fracasso
escolar e defasagem idade-série devido ao baixo desempenho escolar e as
atividades de trabalho infantil e juvenil.

Além disso, Barros et al. (2019) salienta a participacdo limitada da
familia e da comunidade na escola, juntamente com a falta de suporte
pedagogico das Secretarias de Educacao, sdo questdes cruciais que afetam
tanto o processo de ensino e aprendizagem quanto a qualidade geral da
educacdo em escolas com classes multisseriadas no meio rural. Esses
fatores, seja individualmente ou em conjunto, exercem uma influéncia
significativa sobre a dindmica educacional e ressaltam a necessidade de
abordagens flexiveis e adaptaveis para enfrentar os desafios especificos
enfrentados por essas escolas.
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Em cada turma, é comum encontrar criancas com niveis variados
de aprendizado, mesmo em classes seriadas. Para Nunes e Santos (2018),
a adog¢ao de salas de aula multisseriadas requer uma proposta pedagogica
bem estruturada para orientar o trabalho do professor. Tardivo (2023)
acrescenta que nas escolas com classes multisseriadas no meio rural, é
ainda mais desafiador elaborar um planejamento educacional que esteja
alinhado com os projetos de vida das comunidades rurais.

Ainda de acordo com Tardivo (2023), devido as multiplas
responsabilidades e demandas impostas aos professores nessas condi¢des
de trabalho, muitas vezes o planejamento e a execugdo das atividades
educacionais se reduzem a estratégias de sobrevivéncia. Isso ocorre devido
aos diversos interesses dos envolvidos - tanto dos professores quanto dos
alunos. Nesse contexto, as estratégias frequentemente se concentram na
defini¢ao de objetivos minimos de aprendizagem de forma padronizada e
na busca por alcanga-los.

Por outro lado, no estudo de Rodrigues (2009), o tamanho reduzido
das salas de aula no meio rural nao foi considerado desconfortavel para os
professores; pelo contrario, foi considerado a segunda op¢ao em termos de
preocupacgdo dos docentes. Destarte, chama a atengao o fato de que tanto
no estudo mencionado anteriormente quanto no estudo de Abreu e Cabral
(2022), os professores alegaram nao ter recebido formagao especifica para
atuar em salas multisseriadas.

Cardoso Junior (2009) argumenta que devido as condi¢Oes precdrias
de infraestrutura nas escolas rurais e a falta de apoio do poder publico,
as classes multisseriadas passaram a ser estigmatizadas. O autor ressalta
ainda que a formagao inicial dos professores nem sempre aborda ou os
prepara para lidar com essa realidade. Além disso, a formag¢ao continuada,
quando disponivel, é muitas vezes inadequada, e ha uma falta de materiais
didaticos ou pedagogicos especificos para esse contexto.

Segundo Pulcinelli (2013), as salas de aula multisseriadas
proporcionam aos alunos rurais a chance de receberem educagdo em
suas proprias comunidades, sem precisar enfrentar os longos e cansativos
deslocamentos causados pela politica de centralizagdo e transporte
escolar adotada nas ultimas duas décadas. Além disso, essas salas
permitem aos estudantes fortalecerem o seu senso de pertencimento local
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e promovem relagdes sociais comunitarias baseadas na solidariedade e
na reciprocidade.

Quanto ao potencial pedagogico do multisseriamento, Valle (2019)
aponta que quando devidamente planejado, esse formato esta se tornando
uma tendéncia em paises como Finlandia, Franca e Canada. De acordo
com o autor, lidar com as diferencas de idade e niveis de aprendizagem no
contexto multisseriado requer que o professor adote uma metodologia que
leve em consideragao essa diversidade.

No entanto, Aradjo (2020) destaca que o sucesso nao esta em replicar
a mesma abordagem seriada na realidade multisseriada, como muitas
vezes ocorre. Por exemplo, é comum ver casos em que o professor divide
a lousa com conteudos destinados a cada série, o que nao é apropriado.
Uma alternativa é a organizacao do trabalho escolar por meio de projetos
de trabalho ou temas geradores, que podem integrar as diferentes séries e
atender as necessidades variadas dos alunos de maneira mais eficaz.

Um outro aspecto destacado por Aratjo (2020), é evitar
simplesmente transpor o conteddo urbano para o contexto rural. O aluno
nao necessariamente precisa aprender sobre aspectos do campo, pois
muitas vezes ja domina e esta familiarizado com esse conhecimento. Em
vez disso, seus conhecimentos locais devem se tornar objetos de estudo, nos
quais ele podera se aprofundar para transformar sua propria realidade. Por
exemplo, ele pode explorar as diferengas entre o cultivo com agrotéxicos
e a pratica da agroecologia, utilizando os conhecimentos de disciplinas
como historia, geografia, matematica, entre outras. Dessa forma, ele ndo
apenas amplia o conhecimento da comunidade local, mas também integra
esses saberes dentro do ambiente escolar, tornando o aprendizado mais
significativo e relevante para sua vida.

Rodrigues (2009) observa que as salas multisseriadas muitas vezes sao
estigmatizadas como simbolos de atraso e baixa qualidade de ensino, devido
a sua composicao de varias séries, um unico professor e frequentemente
encontradas em areas rurais com infraestrutura fisica e recursos materiais
precérios. No entanto, é possivel oferecer um ensino de qualidade nessas
salas desde que haja condi¢des minimas de estrutura para isso.

Salienta-se que, com base nos dados coletados, ndao é possivel
determinar se as turmas multisseriadas das escolas analisadas tém um impacto
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positivo ou negativo no desempenho académico dos alunos. Para avaliar
adequadamente essa questdo, seria necessario realizar estudos qualitativos
que investiguem mais a fundo a dindmica dessas salas de aula, levando em
consideragdo fatores como a interacdo entre os alunos de diferentes séries, as
estratégias de ensino utilizadas pelos professores e a adaptacdo do curriculo
as necessidades variadas dos estudantes. Além disso, seria util analisar dados
de aprovagdo e desempenho dos alunos ao longo do tempo para entender
melhor os resultados académicos das turmas multisseriadas.

Consideragoes sobre o capitulo

Evidencia-se, diante das analises e discussdes apresentadas ao
longo deste capitulo, que a educacao rural enfrenta desafios significativos,
incluindo a diminui¢do do ntimero de escolas ao longo dos anos, o
envelhecimento da populagdo rural e a negligéncia de politicas que
garantem o acesso a educagdo. A falta de investimento e atengdao do poder
publico também ¢ um fator importante que contribui para a precariedade
das condi¢des de trabalho dos professores e para a falta de recursos e
infraestrutura nas escolas.

No contexto das salas de aula multisseriadas, é importante
reconhecer que elas sdo uma realidade comum em areas rurais devido a
baixa densidade populacional e a dificuldade de manter turmas separadas
para cada série. Apesar dos desafios enfrentados pelos professores que
atuam nessas salas, como a sobrecarga de trabalho e a falta de formacgao
especifica, elas desempenham um papel importante ao proporcionar
educagdo em suas proprias comunidades, fortalecendo o senso de
pertencimento local e promovendo relagdes sociais comunitarias.

Ressalta-se ainda que a abordagem pedagogica nas salas
multisseriadas requer uma adaptagdo as necessidades e interesses dos
alunos locais, evitando a simples transposi¢do do conteido urbano para
o contexto rural. Projetos de trabalho ou temas geradores podem ser uma
alternativa eficaz para integrar as diferentes séries e tornar o aprendizado
mais significativo e relevante para a vida dos alunos.

Portanto, ao passo que as turmas multisseriadas na educagao rural
podem ser vistas como uma forma de resisténcia contra adversidades
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supramencionadas, também s3do reflexos de politicas negligentes
indicando a necessidade de voltar-se os olhos para educagao rural que,
ao longo do tempo, mesmo diante de tantos obstaculos, tem sobrevivido
como um agente de transformagdo social e econdmica, promovendo o
empoderamento das comunidades rurais.

Por fim, sugere-se a realizacdo de estudos qualitativos,
observacionais e comparativos para avaliar adequadamente o impacto das
salas multisseriadas no desempenho académico dos alunos sobretudo, nas
escolas rurais do municipio de Orizona.
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CariTULO 2

O DESMONTE DA PROFISSAO DOCENTE
PERCEBIDO NA IMPLANTACAO
DO PROJETO GOIAS TEC

omo observado por Bolivar (2006), a profissio docente

enfrenta um periodo de reavaliacdo de sua identidade. As

transformagdes ocorridas nas ultimas décadas tém gerado
incertezas e contradigdes na condi¢ao profissional dos docentes. A crise
de identidade dos professores deve ser entendida dentro do contexto
de uma certa desvalorizagdo dos principios iluministas modernos que
fundamentavam o sistema educacional.

Bolivar (2006) salienta ainda que essas mudangas nao apenas afetam
a profissdo docente, mas também refletem um contexto mais amplo de
transformagodes sociais as quais tém fragmentado os espagos tradicionais
de identificagdo, como os relacionados a sexualidade, religido, familia
e ocupagao. Nesse cenario, questdes de localidade versus globalidade,
estabilidade versus mudanga, desempenham um papel desestabilizador,
minando as certezas que anteriormente caracterizavam nossas sociedades.

Embora hoje seja mais evidente, ao longo de sua historia, a profissao
docente enfrentou e enfrenta um déficit de reconhecimento social. Segundo
Tomlinson (1997), isso se deve as caracteristicas especificas das condigdes
de trabalho dos professores, que os fazem se assemelhar mais a ocupagdes
do que a “verdadeiras” profissdes, como Medicina e Direito.

Tomlinson (1997) propds uma compara¢ao sistemdtica entre o
trabalho docente e essas outras profissdes, para verificar se a docéncia
atende aos critérios de “um conjunto de individuos que aplicam um
conhecimento cientifico avangcado para oferecer um servigo aos clientes,
€ que se agrupam sob a pertinéncia a um corpo profissional que assume a
responsabilidade de controlar os recursos profissionais, conferir beneficios
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e impor sang¢des aos membros”. No entanto, como demonstrado por Hoyle
e John (1996), a profissao docente, devido as suas caracteristicas especiais,
nao satisfaz esses critérios classistas.

No Brasil, essa realidade ndo ¢ diferente. O papel do professor
tem sido alvo de debates intensos e, no estado de Goias, esses debates se
intensificam ainda mais com a implementag¢do do Projeto Goias Tec, uma
iniciativa destinada a modernizar o ensino técnico e profissionalizante na
regido. Embora o principal objetivo desse projeto seja promover inovagao
e qualidade no ensino, ele suscita questdes cruciais sobre o futuro da
profissao docente e os impactos das mudangas propostas.

Diante desse contexto, surge a seguinte indagacdo: até que ponto
o Projeto Goias Tec esta contribuindo para o fortalecimento ou para o
desmonte da profissdo docente na regiao? Esta problematica surge a partir
de preocupacgdes dos profissionais da educacgdo e suscita reflexdes sobre as
politicas educacionais adotadas, os modelos de formagao de professores e as
implicagdes dessas transformagdes para o sistema educacional como um todo.

Sendo assim, o objetivo geral deste capitulo € investigar os impactos
percebidos na profissao docente com a implementagcdo do Projeto Goias
Tec. Os objetivos especificos incluem: contextualizar a reforma educacional
em Goids e os principais objetivos do Projeto Goids Tec; e, investigar os
impactos na profissdao docente apds a implementacdo do projeto. Para
a investigacdo, adotou-se como método a pesquisa documental baseada
no Projeto Goias Tec: Ensino Médio ao Alcance de Todos. As andlises e
discussoes foram enriquecidas pela revisdo da literatura pertinente ao tema.

Cabe destacar que o presente estudo € relevante uma vez que 0s
professores desempenham um papel essencial na formacdo da sociedade,
moldando o futuro através da educagdo. Portanto, qualquer mudanca na
profissao docente tem implicagdes diretas na qualidade da educagao oferecida
e, consequentemente, no desenvolvimento social e econémico do pais.

Além disso, a forma como a profissao docente é estruturada e
valorizada reflete diretamente no bem-estar e na motiva¢dao dos proprios
professores. A desvalorizagdo ou o desmonte da profissdo pode levar a
uma crise de identidade e ao esgotamento dos profissionais, o que, por
sua vez, afeta negativamente o ambiente de aprendizagem e a qualidade
do ensino.
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Contextualizacdo da reforma educacional em Goias

De acordo com Silva e Teixeira (2021), partir do final do século XX,
emergiu um movimento de reforma na estrutura administrativa do Estado,
visando reconfigurar sua organizagdo burocratica e introduzir os principios
de um modelo de gestdo alinhado aos padrdes da Nova Gestdo Publica.
Conforme esse modelo se disseminou, os processos administrativos tipicos do
setor privado, como desempenho, eficiéncia, planejamento e produtividade,
passaram a receber crescente atencdo na administracdo publica. Nesse
contexto, diversos governos tomaram medidas para fortalecer os processos de
descentralizagao, destinados a transferir responsabilidades administrativas e a
adaptar-se aos principios de gestdo estabelecidos pela responsabilizagao.

Ainda segundo os autores supracitados, no contexto especifico
da educagdo, as politicas de descentralizagdo e responsabilizagdo estdo
diretamente relacionadas as dimensdes financeiras das transferéncias e
prestagdo de contas dos recursos publicos adicionais transferidos para as
institui¢des escolares, bem como as fontes de recursos provenientes de
parcerias com o setor privado. Essa abordagem descentralizada, baseada
em parametros privados, promove a autonomia das redes escolares e adota
uma forma de semiprivatiza¢ao, na qual os beneficios sociais da educagdo
sdo transferidos para a esfera do mercado sem intervengao compensatoria
do Estado. Portanto, o desempenho dos alunos e os resultados educacionais
em avaliagdes nacionais em larga escala sdo usados como critérios para
classificacGes escolares.

Silva e Moura (2018) ressaltam que o processo de responsabilizagao
se tornou mais evidente com a implementagdo de politicas rigorosas de
avaliagdo e controle de desempenho, que incentivaram relacdes competitivas
entre escolas e profissionais da educagdo, levando a introdugdo de padrdes
meritocraticos na educagdo. Essa abordagem se reflete em praticas de gestao,
orientando politicas centradas na realizagao de testes em grande escala, na
divulgacdo de resultados e na concessao de incentivos financeiros.

Na pratica, Benitez e Souza (2015) constataram que as politicas
de responsabilizacdo, aliadas aos principios meritocraticos, tiveram um
impacto significativo na gestdo escolar, pois muitas vezes os diretores
se viram obrigados a seguir as orientagdes das burocracias centrais que,
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apesar de falarem em maior autonomia, estabelecem metas de desempenho
a serem alcangadas, reduzindo assim o envolvimento de diretores e
profissionais escolares na formulagdo de estratégias instrucionais.

Como ressaltam Maroy e Voisin (2013), as ferramentas utilizadas
para implementar politicas de responsabilizagdo e os mecanismos que as
interligam sao elementos-chave para a compreensao das implica¢des e dos
rumos sociopoliticos que promovem. Este é um fendmeno complexo, pois
nas ultimas décadas coexistiram dois modelos regulatorios: a burocracia
em processo de transformac¢ao, baseada em normas e principios nacionais
e sustentada pela intervengao direta do Estado; a pos-burocracia, por sua
vez, baseada nos parametros normativos da burocracia estatal e consistente
com os principios de gestao do servigo publico. A coexisténcia desses
modelos regulatérios muitas vezes complica a gestdao das instituigdes
escolares e produz efeitos contraditorios.

Para Silva e Teixeira (2021), é notorio que os padrdes estabelecidos
combasenosnovoscritériosregulatorios sofrem processos de hibridizagao,
podendo ser vistos como perfis relevantes para compreender como 0s
diretores escolares se comportam no complexo processo de gestdo escolar,
especialmente em um contexto onde os procedimentos de regulagcdao
ainda estao em fase de desenvolvimento. No contexto especifico de
Goias, a implementag¢do da reforma educacional, alinhada aos principios
de descentralizacdo e responsabilizacdao, seguiu as diretrizes do Pacto
pela Educacdo, destacando-se o Programa Reconhecer e o Sistema de
Avaliacdo Educacional do Estado de Goias (Saego). O objetivo dessas
iniciativas era reformular o modelo de gestdo e avaliagdo adotado no
sistema estadual de ensino.

Ainda segundo Silva e Teixeira (2021), em 2011, teve inicio o processo
de reforma educacional no Estado de Goias, marcado pelo “Pacto pela
Educagdo: um futuro melhor exige mudancas”. Este documento foi langado
durante a gestdao de Marconi Perillo (2010-2014) no qual sdo estabelecidas
orientagOes referentes a gestdao, curriculo e avaliagdo no sistema estadual
de ensino. O Pacto pela Educacdo representa uma politica publica ao
introduzir uma nova abordagem tedrica que propaga procedimentos e
critérios vinculados aos principios da meritocracia e da responsabilizagao
na educagao publica do estado.
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Em conformidade com os principios teoricos delineados no
Pacto pela Educagdo, nos ultimos anos, tem sido evidente um processo
significativo de diversificagdo da oferta educacional dentro da estrutura
do sistema estadual de ensino, incluindo colaboracbes com instituicoes
da iniciativa privada. De acordo com Rebougas et al. (2022), em 2019,
o numero de institui¢des privadas associadas a rede estadual atingiu 61
unidades, com a maioria dessas parcerias estabelecidas com institui¢es
especializadas em educacao especial e profissionalizante. Além disso,
é notavel o crescimento da diversificacdio do sistema de ensino com
a participagdao de organizagdes sociais, responsaveis pela gestdo das
instituicbes de ensino profissionalizante, e com a implementacao de
escolas com administracdo militarizada. No mesmo periodo, o numero
de escolas sob essa gestdo alcangou 59 instituigdes distribuidas em 45
municipios goianos.

Rebougas et al. (2021) evidencia a crescente participacdo do setor
privado na oferta de matriculas, alcangando um total de 98.002 nos anos
finais do ensino fundamental e ensino médio. Se considerarmos todas
as etapas da Educacao Basica em Goias, desde a Educacao Infantil até
o Ensino Médio, o numero total de matriculas no sistema privado de
ensino em 2019 foi de 278.532, indicando uma demanda significativa ndo
atendida pelo setor publico. Esse padrao diversificado de parcerias com o
sistema publico pode assumir varias formas, desde parcerias subsidiadas
pelo governo estadual que ndo requerem contribui¢do direta dos alunos,
até o modelo de escolas de gestao militar financiadas por recursos publicos
e privados, por meio do pagamento de taxas de matricula.

Reboucas er al. (2021) observa ainda que a politica publica de
educagdao implementada por meio do Pacto pela Educacdo ndao apenas
difunde os principios da responsabiliza¢ao e da meritocracia como diretrizes
para a gestdao das escolas publicas estaduais, mas também estimula acordos
e parcerias com o setor privado. Isso representa um processo simultineo
de alteragdo dos padrdes de gestdo publica e de fomento a parcerias. E
importante ressaltar a transferéncia de algumas das responsabilidades
educativas do Estado para o setor privado, especialmente em areas de
custos mais elevados, como o ensino especial e o ensino profissional,
promovendo, ao mesmo tempo, praticas de gestdo semiprivatizadas na
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oferta educativa. Ao estabelecer padroes privados como referéncias para a
prestagdo de servigos publicos, essa abordagem representa uma mudanga
significativa na dindmica educacional do sistema de ensino.

Em relagdo aos impactos do Pacto pela Educagdo, a pesquisa
conduzida por Almeida (2018) destaca que a reforma educacional
implementada em Goias através desse pacto intensificou a perda de
direitos adquiridos pelos professores da rede estadual de ensino, levando-
0os a uma maior desprofissionalizagdo e precarizacdo das condi¢des
de trabalho. De maneira similar, Pessoni (2017) evidencia que o Pacto
pela Educagao reflete como politica publica os pardmetros e a visao de
educacdo defendidos por organismos internacionais.

Analise do Programa Goias Tec

Conforme indicado por Gundim (2022), o Programa Goias Tec -
Ensino Médio ao Alcance de Todos foi instituido pelo Governo de Goias
com o objetivo de assegurar o acesso a educagdo para os estudantes do
estado. Desenvolvida pela Geréncia de Mediagdo Tecnologica, vinculada a
Superintendéncia de Ensino Médio da Secretaria de Estado da Educacao,
essa iniciativa visa alcancar os estudantes goianos que residem em areas de
dificil acesso e enfrentam desafios de vulnerabilidade social e econémica.

O Programa, estabelecido pela Lei n° 20.802 em 8 de julho de
2020, tem como objetivo enfrentar desafios educacionais ao levar a
educagdo para areas rurais e promover avangos na ampliagdo do acesso
nessas comunidades. Além disso, busca melhorar as condi¢des sociais
dos jovens que vivem nessas regides e enfrentam maiores indices de
vulnerabilidade. O programa busca oferecer uma educagao de qualidade,
incentivando a continuidade dos estudos, a construc¢ado e reconstrugao de
conhecimentos para o exercicio da cidadania, e criando oportunidades
para a inser¢do no mercado de trabalho e o desenvolvimento econdmico
do estado (GOIAS, 2020).

A razao para criar e implementar o programa, conforme delineado
no projeto inicial elaborado pelos 6rgédos vinculados a educagido do Estado
(Superintendéncia do Ensino Médio; Geréncia de Educagao Profissional e
Geréncia de Mediagdo Tecnoldgica e a Geréncia de Educagao a Distancia),
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esta ligada ao grande numero de areas remotas de dificil acesso. Essas
areas sdo caracterizadas por estradas ndo pavimentadas, além de enfrentar
desafios relacionados a integracao de recursos tecnologicos e a escassez de
professores com formagao especifica.

Portanto, o projeto tem como objetivo inicial e prioritario atender ao
publico dos municipios mais socialmente vulneraveis, visando melhorar
os indicadores revelados pelo IBGE/PNAD (2016), onde a taxa de
escolarizac¢ao liquida do ensino médio (15 a 17 anos) em Goids é de 69,8%.
Devido a significativa presenga da atividade rural nos municipios goianos
e as dificuldades no acesso a educag¢ao nessas regides, especialmente no
ensino médio, muitos adolescentes e jovens entre 15 e 17 anos ndo estdo
matriculados na escola, gerando uma lacuna social com essa populacao.
A taxa de escolarizagao liquida de 96,05% no ensino fundamental (7 a 14
anos) reforgca a necessidade do estado de ampliar a oferta de ensino médio
para garantir a conclusdo da Educagdo Basica (Goids, 2019).

Diante das justificativas sociais e educacionais apresentadas para
a implementag¢do do programa, destaca-se a importancia de atender as
demandas especificas das comunidades envolvidas. No entanto, apesar dos
nobres objetivos delineados no projeto, € possivel levantar algumas criticas
em relacdo ao programa. Uma delas estd relacionada a metodologia de
ensino predominantemente remota, mediada por tecnologias. Embora o
programa busque alcangar regides de dificil acesso, a dependéncia exclusiva
de recursos tecnoldgicos pode excluir estudantes que ndo possuem acesso
consistente a internet ou dispositivos adequados, agravando assim as
disparidades educacionais.

Adicionalmente, a concentragdo em aspectos quantitativos, como
as taxas de escolarizagdo, pode desconsiderar aspectos qualitativos
fundamentais da educagdo, tais como a qualidade da aprendizagem,
a interagdo entre professor e aluno e o desenvolvimento de habilidades
criticas nos estudantes. A expansao do ensino médio deve ser acompanhada
pela garantia de que o ensino oferecido seja de alta qualidade e relevancia.

Destaca-se que, no momento da aprovacdo do programa, o mundo
enfrentava os impactos da pandemia de Covid-19 e suas ramificagdes, que
afetaram significativamente diversos setores da sociedade, especialmente os
da saude e da educagdo. A 4rea da saude foi abalada pelo colapso do sistema
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durante o periodo pandémico, ndo apenas para lidar com a Covid-19, mas
também para oferecer servigos de rotina.

Por sua vez, a educagdo foi duramente atingida pelo isolamento,
resultando em uma interrup¢ao prolongada das atividades escolares em
muitos paises, incluindo o Brasil. A implementa¢cdo do ensino remoto
surgiu como uma medida emergencial para mitigar os danos. No entanto,
essa mudanga abrupta trouxe consigo desafios adicionais, uma vez que
tanto as escolas quanto os professores e alunos nao estavam preparados para
esse novo modelo educacional. Isso agravou ainda mais as disparidades ja
existentes no sistema educacional brasileiro.

Sem duvida, frente a urgéncia de garantir a continuidade da
educagdo em momentos desafiadores como os da pandemia, muitos
projetos foram rapidamente aprovados na tentativa de mitigar os impactos
no processo de ensino e aprendizagem. No entanto, uma critica levantada
em relagcdo ao Programa Goias Tec é a rapidez com que foi aprovado, sem
uma consulta adequada a comunidade escolar para discutir o assunto, o
que o caracteriza como uma proposta de natureza unilateral.

Outra critica pertinente ao projeto diz respeito ao desmonte da
profissao docente que, como abordado no primeiro capitulo deste estudo,
hé muito tempo tem sido alvo de politicas que, embora visem reformular
o sistema educacional, acabam por desvalorizar ainda mais sua profissao.
Esse cenario é agravado pela falta de reconhecimento social, salarios
muitas vezes inadequados e condigdes de trabalho precarias, fatores que
contribuem para a desmotivacdo e o desinteresse na carreira docente.

Impactos do Programa Goias Tec na profissao docente

No estudo conduzido por Rebougas et al. (2022), foi observado que os
professores se sentem desvalorizados, percebendo que, dadas as condigdes
atuais das institui¢des de ensino, hd uma escassez de recursos, incluindo os
tecnologicos, necessarios para o exercicio da profissao. As narrativas obtidas
durante a pesquisa revelaram ainda um ambiente de pressdo nas escolas
durante a implementacdao de agdes da reforma educacional resultando,
muitas vezes, em desgaste fisico, emocional e até mesmo adoecimento dos
profissionais, que se viam obrigados a cumprir diversas exigéncias.
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Observa-se, neste cenario, um desgaste da pratica docente em Goias
oriundo da instituicdo de projetos anteriores. Assim, o Programa Goiés
Tec contribui, em parte, para o referido desgaste, como apontado por Silva
e Oliveira (2021), os quais destacam que o governo estadual, ao substituir
todos os professores por um mediador, desestrutura a profissdo docente no
contexto da educacdo basica. A critica salienta que a principal habilidade
do professor, sua capacidade de conduzir aulas, esta sendo transferida para
o dominio tecnoldgico, o que resulta na flexibilizacdo e precarizagdo de
suas fungbes. Com isso, o professor perde o controle sobre seu método
pedagdgico, uma vez que o Estado, por meio da tecnologia, passa a ter
total dominio sobre essa a¢do, promovendo uma reconfiguragdo na forma
como o docente exerce seu papel na sala de aula. Destarte,

As aulas serdo transmitidas, via satélite, e veiculadas em tempo real,
proferidas pelos professores formadores, do estudio localizado em
Goiania-GO, as quais o estudante assistird na sala de aula interativa
da escola de sua comunidade. Orientado por um professor que
estard presente na sala de aula, chamado de professor mediador, o
estudante podera interagir com o professor formador por meio de
chat, do que resultard um didlogo efetivo, em tempo real, garantindo
a completa comunicagdo entre os participantes do processo de
ensino e aprendizagem. (GOIAS, 2019, p.14).

No trecho acima, ficam perceptiveis mudancas significativas nas
atividades desenvolvidas pelos professores. Agora, seu ambiente de
trabalho nao se restringe mais a sala de aula tradicional na escola, mas
foi transferido para um estiidio de gravacdo. Em vez de interagir com
alunos, eles lidam com cameras, técnicos e outros recursos tecnologicos.
O projeto em analise também implica na substituicdo dos professores
das disciplinas regulares, que costumavam ministrar aulas presenciais
na escola, por um pequeno grupo de professores responsaveis por gravar
as aulas em estadios na capital do estado, enquanto outro professor
acompanha os alunos na escola.

Conforme destacado por Silva e Oliveira (2021), a principal
ferramenta de trabalho do professor, que é sua habilidade de lecionar, esta
sendo transferida para o dominio da tecnologia, resultando na flexibilizagcao
e precarizagdo de sua fungdo. O professor j4 ndo possui mais controle
sobre seu método pedagdgico, pois o Estado, por meio das tecnologias,
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assume total dominio sobre essa agao, provocando uma reconfiguragao na
maneira como o professor desempenha seu papel na sala de aula.

Sousa e Peixoto (2022) apontam que a insercao da tecnologia na
media¢do do trabalho docente nao apenas estd sujeita a qualidade dos
recursos tecnoldgicos disponiveis e a forma como os professores os utilizam,
mas também depende das caracteristicas especificas do trabalho pedagogico
e das condigdes em que esse trabalho ¢ realizado, conforme determinado
pelas estruturas da sociedade capitalista neoliberal. A tecnologia, a0 mesmo
tempo que atua como produto e produtora de mediagdes, introduz uma
intervencgao transformadora entre os elementos que media.

No entanto, mesmo provocando mudangas, ela ndo representa,
em si mesma, algo inovador ou revolucionario. Pelo contrario, a l6gica
capitalista geralmente se manifesta como um espago de aumento da
exploracao do trabalho, contribuindo para o desenvolvimento de uma nova
configuracao do trabalho que intensifica os processos de expropriacao e
alienagdo do trabalhador. Sousa e Peixoto (2022) afirmam, portanto, que
0 avango tecnoldgico e a integracdo da tecnologia na educagdo demandam
novas habilidades por parte dos professores, mas nao sao acompanhados
pela valorizagdo do trabalho docente.

Isso é perceptivel nas exigéncias e atribuicdes estabelecidas pelo
programa aqui em debate:

Ter formagdo superior na area em que ministrara 0 componente
curricular, ser especialista, mestre ou doutor.

Dominar o uso de recursos tecnologicos.

Ter desenvoltura diante das cameras, com gestual adequado, tom
de voz (entonagdo, pontuagdo, pausa e pronuncias) claro; vestuario
adequado (evitando estampas que chamem muito a ateng¢io, decotes,
transparéncias, listras, modelagens muito justas, evitar acessorios que
chamem muito aten¢do e maquiagem discreta, caso for utilizar).

Ser criativo na elaboragdo, produgao e gravacdo dos conteudos para
as teleaulas. (Goias, 2019, p. 18).

Como destacado por Valente e Almeida (2022), a crescente integracao
da tecnologia na educagdo tem sido uma tendéncia inevitavel nos tltimos
anos. No entanto, embora essa transformagdo prometa aprimorar a
qualidade e a acessibilidade da educagao, ela também apresenta obstaculos
para a profissdao docente. Conforme observado por Schuhmacher e Alves
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(2017), alguns professores, especialmente aqueles que ndo tiveram acesso
a treinamento ou experiéncia prévia com tecnologia, podem enfrentar
uma barreira significativa diante dessa demanda.

Por outro lado, Macedo e Bressan (2018), a falta de acesso ou
habilidade para utilizar tecnologias avangadas pode excluir professores de
participar plenamente da educagdo mediada por tecnologia, criando uma
disparidade entre os educadores. Enquanto alguns professores podem se
sentir confiantes e competentes em incorporar tecnologia em suas praticas
educacionais, outros podem se sentir perdidos ou sobrecarregados diante
do desafio.

Portanto, a exigéncia de dominio de recursos tecnologicos
estabelecida pelo programa pode estar diretamente relacionada aos
obstaculos mencionados anteriormente. Nesse sentido, levando em conta
essa demanda, é importante que o governo fornega recursos adequados e
ofereca formacao continuada aos professores, a fim de evitar a exclusao na
profissao docente.

Destarte, outras exigéncias do programa, que incluem desenvoltura
diante das cameras e cuidados com a aparéncia, representam um aspecto
preocupante no contexto da profissio docente uma vez que ao impor
tais requisitos, o programa nao apenas desloca o foco do ensino e da
aprendizagem para a imagem e a estética, mas também introduz uma
dindmica que valoriza mais a forma do que o contetudo.

Isso pode levar os professores a se sentirem pressionados a se
adequarem a padrdes estéticos e comportamentais pré-definidos, muitas
vezes em detrimento de sua autenticidade e liberdade profissional. Além
disso, a énfase na aparéncia e na apresentacdo visual, tende a contribuir
com a padronizacdo e a superficialidade no ambiente educacional,
minando a valorizagdo da expertise e do conhecimento pedagdgico dos
professores a0 mesmo tempo que pode desviar a atengdo dos verdadeiros
desafios educacionais, como a promog¢ao da inclusao, a personalizagao do
ensino e a criagdo de ambientes de aprendizagem significativos.

No programa, sdo delineadas também responsabilidades especificas
para cada um dos participantes envolvidos em sua implementagao,
cabendo ao professor formador:
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Elaborar o Plano de Ensino da disciplina, bem como o cronograma
com o roteiro/slides das teleaulas; Elaborar as atividades a serem
propostas em cada componente curricular e as avaligdes bimestrais
com gabaritos, e de recuperagdo, se houver necessidade; Elaborar o
roteiro das teleaulas com adequagao ao tempo e ao contetido previsto;
Responder as davidas enviadas por chat ou e-mail; Participar da
formagdo para o Projeto; Participar de todas as reunides ordinarias e
extraordinarias a que for convocado. (GOIAS, 2019, p.18 e 19).

No trecho acima com base nas observagdes de Silva e Oliveira (2021),
percebe-se uma intensifica¢do da carga de trabalho dos professores, pois além
de planejarem suas aulas, agora precisam elaborar roteiros para as teleaulas,
adaptando-os ao tempo e ao conteudo estabelecido, responder as duvidas
dos alunos enviadas por chat ou e-mail, participar de cursos de formagao
relacionados ao programa e de reunides extraordinarias e ordinarias.

De acordo com Souza et al. (2020), a reestruturagao do trabalho
docente, desde o cenario pandémico, resultou em uma intensificacao e
precarizagdo das condigdes de trabalho dos professores. Na pratica,
essa intensificacdo do trabalho se manifesta como uma forma de gestdao
e organiza¢do que impde metas e amplia a jornada de trabalho dos
profissionais da educacgio.

Para Rodrigues (2020), o processo de intensificagdo do trabalho
docente se caracteriza, entre outros aspectos, pela redu¢do do tempo
destinado ao descanso durante a jornada de trabalho. Isso resulta na falta de
tempo para a atualizagdo e requalificagdo profissional, além de aumentar
a sobrecarga de trabalho. Além disso, essa intensificagdo também leva
reduz as oportunidades de interagcdo e participagdo coletiva, o que limita
a capacidade de reflexdo critica conjunta em prol da defesa da saude.
Em resumo, o trabalho desenvolvido pelos professores de forma virtual é
marcado pela combinagdo intensiva e extensiva do tempo de trabalho, o
que ocorre em meio a precariza¢ao das condi¢des laborais, em um contexto
de novos padrdes gerenciais durante periodos de excepcionalidade.

Portanto, as exigéncias do Programa Goias-Tec podem ser vistas
como mais um elemento no processo de desmonte da profissao docente,
reforcando uma visdo superficial e mercadolégica da educagdo, em
detrimento da valorizagdo do papel essencial dos professores como
mediadores do conhecimento e facilitadores do processo de aprendizagem.
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Consideragoes sobre o capitulo

Ao longo do tempo, os professores do Estado de Goias tém sido
impactados por uma série de politicas, projetos e programas educacionais,
refletindo diretamente em suas condi¢ées de trabalho e valorizacio
profissional. Desde a implementagdo de reformas educacionais até a
introducdao de novas modalidades de ensino, os docentes tém enfrentado
desafios cada vez maiores, que vao desde a intensificagao do trabalho até
a precarizagao das condigdes laborais.

O Programa Goias-Tec surge como uma dessas iniciativas que tém
promovido o desmonte da profissdo docente. Diante do exposto, torna-se
evidente que as exigéncias impostas pelo programa, como o dominio de
recursos tecnoldgicos, a elaboracao de teleaulas, a participagdo em cursos
de formagdo e reunides, tém sobrecarregado os professores, aumentando a
intensificacdao do trabalho e reduzindo o tempo para descanso e atualizagao
profissional. Além disso, a falta de valorizagao profissional e a precarizagcdao
do trabalho tém contribuido para a deteriora¢do das condigdes de trabalho
dos docentes, minando sua motiva¢dao e comprometimento com a educac¢ao.

No entanto, é importante ressaltar que este estudo apresenta algumas
limitagdes que devem ser consideradas. A analise se baseia em uma perspectiva
especifica e pode ndo abranger todas as nuances do impacto do Programa
Goids-Tec sobre a profissdo docente. Além disso, seria relevante investigar
mais profundamente as percepgoes e experiéncias dos professores envolvidos
no programa para obter uma compreensao mais abrangente de seus efeitos.

Por fim, evidencia-se que a valorizagdo da profissdao docente é de
suma importdncia para garantir a qualidade e efetividade da educacao.
Os professores tém influéncia direta na formacdo e desenvolvimento dos
alunos, influenciando em seu aprendizado, crescimento pessoal e cidadania.
Valorizar os professores, reconhecendo seu papel na sociedade, proporciona
um ambiente de trabalho mais motivador e gratificante, 0 que contribui
para a reten¢do de talentos na profissdo e para o recrutamento de novos
profissionais qualificados. Além disso, a valorizagdo dos professores esta
intrinsecamente ligada & melhoria das condigdes de trabalho, remuneragao
justa, acesso a recursos e forma¢ao continuada, promovendo assim um
ensino de maior qualidade e impacto positivo na sociedade como um todo.
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CaritUuLO 3

FECHAMENTO DE ESCOLAS DO CAMPO
E A IMPORTANCIA DOS MOVIMENTOS SOCIAIS
PARA SUA REABERTURA

constru¢ao de conhecimento nas escolas rurais pode
ressignificar identidades, memorias e experiéncias vividas
pelos individuos que se unem para enfrentar a opressao
e os desafios do analfabetismo, da fome e da auséncia de projetos
emancipatorios para a comunidade rural. Santos (2017) destaca a
necessidade urgente de interven¢do nos ambientes formais e informais de
produc¢do do conhecimento, propondo reflexdes que visem problematizar
as dificuldades que possam surgir nas questdes tedrico-metodologicas da
educagao rural, sob uma perspectiva dialdgica, critica e histdrica do saber.

Assim, a Educa¢dao no Campo é uma tematica que ganha relevancia
diante dos desafios enfrentados pelas comunidades rurais, destacando-
se a importancia de promover praticas educativas que atendam as
peculiaridades desses contextos. Nesse cenario, temos como objeto de
estudo as consequéncias do fechamento da Escola Municipal Sao José
e Escola Municipal Rio do Peixe localizadas na cidade Orizona-GO,
evidenciando os impactos sobre as familias camponesas que dependem da
terra para sua subsisténcia.

A questao-problema que norteia este capitulo é: como o fechamento das
escolas citadas acima impactaram as familias camponesas da cidade de Orizona-
GO, e de que forma os interesses econdémicos influenciaram essa decisdo?

Para atingir tal objetivo, delineou-se, especificamente: investigar os
interesses econdmicos envolvidos no fechamento das escolas do campo;
analisar a importancia dos movimentos sociais na busca pela reabertura
de escolas rurais que foram inativadas e seu impacto na comunidade
camponesa; e, identificar os desafios enfrentados pelas familias camponesas
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para permanecerem na terra apos o fechamento da escola.

O proposito subjacente a este estudo é oferecer uma contribuigdo ao
debate em torno das politicas educacionais no ambito rural, destacando
de maneira inequivoca as repercussdes adversas que o encerramento das
instituicdes de ensino pode acarretar para as comunidades rurais.

A constatagdo das consequéncias negativas desse fechamento nao
apenas langa luz sobre a realidade especifica do municipio de Orizona,
mas também se propde a transcender os limites geograficos, convergindo
para uma discussio mais ampla sobre o papel crucial que a educacdo
desempenha nas comunidades camponesas. Além disso, busca-se amplificar
a voz dessas comunidades, ressaltando a importdncia dos movimentos
sociais na defesa intransigente do acesso a educagdao em contextos rurais.
Os movimentos sociais sao entendidos por Scherer-Warren (1987), como:

Um grupo mais ou menos organizado, sob um lideranga determinada
ou ndo; possuindo um programa, objetivos ou plano em comum;
baseando-se numa mesma doutrina, principios valorativos ou
ideologia; visando um fim especifico ou uma mudanga social.

Por conseguinte, os movimento sociais visam a transformac¢io
a partir da agdo, o qual deve ser orientado através da natureza de sua
dindmica (praxis), da proposta de transformacgao (projeto), dos principios
que orientam a proposta (ideologia) e dos condutores do movimento
(organizagdo), Scherer-Warren (1987).

Interesses Econdomicos e Fechamento de Escolas no Campo

O fechamento de escolas rurais representa uma questao complexa com
profundas ramificagdes nos aspectos sociais e econdomicos das comunidades
camponesas. Segundo Freire (1996), a educagao é um elemento fundamental
para a emancipag¢ao e desenvolvimento das pessoas, desempenhando um papel
crucial na formagao de identidades culturais e na promogao da cidadania. O
fechamento de instituigdes educacionais no campo pode resultar em lacunas
educacionais significativas, impactando negativamente as perspectivas de vida
das familias camponesas, como se vera.

A compreensao dos interesses econdmicos que permeiam O
fechamento de escolas rurais é essencial para contextualizar a problemaética.
Bourdieu (1989) destaca a luta pelo poder simbolico, onde a educagao é uma
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ferramenta central na reprodugao das estruturas sociais. O fechamento de
escolas do campo muitas vezes reflete interesses econdmicos que buscam
consolidar relagdes de poder e controle sobre recursos locais, afetando
diretamente as comunidades camponesas.

A logica cultural do capitalismo tardio, conforme analisada por
Jameson (2002), destaca-se pela globalizacdo, fragmentacdo cultural e
incessante busca por novidades. No contexto educacional rural, essa logica se
manifesta nos interesses econdmicos que muitas vezes levam ao fechamento
de escolas. A globalizag¢do, ao impor dinamicas globais sobre as decisdes
locais, influencia a distribui¢ao de recursos e a priorizagdo de setores. O
fenébmeno da fragmentacdo cultural, explorado por Jameson (2002), reflete-
se na desvalorizac¢ao das tradi¢Ges locais e na supressao das particularidades
da educagao rural em prol de modelos mais alinhados a modernidade.

A conexdo entre a obra de Jameson (2002) e os desafios enfrentados
pelas familias camponesas torna-se evidente ao compreendermos que o
fechamento das escolas rurais ndo é apenas uma questdo local, mas uma
manifestagdo das forgas globais que moldam as decisdes educacionais.
A busca incessante pelo novo, um dos pilares da pdés-modernidade, pode
resultar na descontinuidade de instituicdes que representam as bases
culturais e educacionais dessas comunidades.

Harvey (2016), acresce que a incessante busca pelo crescimento
e acumulagdo de capital revela-se como uma for¢a motriz por tras das
decisGes econdmicas que, por sua vez, influenciam o encerramento de
escolas rurais. Assim, ao integrar as ideias de Harvey (2016) ao tema
deste artigo, € possivel compreender que as contradi¢des do capitalismo
ndo sao abstragdes tedricas, mas fatores tangiveis que moldam as decisdes
locais de maneira palpavel. Deste modo, o fechamento de escolas rurais,
ao ser contextualizado dentro do quadro tedrico proposto por Harvey
(2016), torna-se uma manifestagdo direta dessas contradi¢des, impactando
negativamente as familias camponesas e suas comunidades.

As contradi¢cdes do capitalismo, exploradas por Harvey (2016),
desvelam-se como elementos-chave na compreensdo dos desafios
enfrentados pelas familias camponesas. Diante disso, a busca por solugcdes
para o fechamento de escolas rurais exige uma compreensao critica dessas
contradi¢des, considerando-as ndo apenas como conceitos tedricos, mas
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como forgas impulsionadoras das dindmicas sociais e econOmicas locais.

Outra contribuigdo relevante para o embasamento tedrico dos
apontamentos aqui lancados é extraida de Streeck (2018), cuja obra explora
as estratégias temporarias adotadas pelo capitalismo democratico para
enfrentar suas contradi¢des fundamentais. Nesse cenario, o fechamento de
escolas rurais surge ndao apenas como resultado de interesses economicos
imediatos, mas como uma medida que reflete a busca desesperada por
estabilidade em um sistema que posterga suas crises.

Assim, a conexao entre a crise adiada e o fechamento de escolas no
campo torna-se evidente ao considerar que as medidas paliativas adotadas
podem impactar diretamente as comunidades camponesas. As estratégias
para manter a estabilidade sistémica, conforme discutido por Streeck
(2018), podem sacrificar as instituigdes educacionais rurais em prol de
uma estabilidade superficial e temporaria.

Portanto, ao adotar o prisma de Streeck (2018), o entendimento
sobre os desafios do campo se expande, permitindo enxergar para além dos
interesses econOmicos imediatos. Neste contexto, o fechamento de escolas
rurais, a luz da crise adiada, revela-se como um sintoma de um sistema
que, ao adiar suas contradi¢des, coloca em xeque o acesso a educag¢ao nas
comunidades rurais, possibilitando, assim, uma reflexdo profunda sobre as
implica¢des dessas estratégias no cenario educacional e nas perspectivas
das familias camponesas.

Desafios das Familias Camponesas para Permanecerem na Terra

A terra, enquanto meio de produgdo, ¢ um elemento singular, nao
construido pelo trabalho humano, mas fundamental para a subsisténcia e
manutencdo da vida. No contexto brasileiro, ao abordarmos as mudancas
na relagdo entre produgdo agricola e propriedade fundidria neste século
XXI, percebemos a terra como palco de conflitos entre capital e trabalho.
Para compreender essa dindmica, € necessario revisitar o processo
histérico, destacando que a terra, além de meio de produgdo original,
assume o carater de reserva de valor, tornando desafiadora a perspectiva
de uma reforma agraria efetiva (Ribeiro, 2015).

O Programa Alianga para o Progresso, na década de 1960, buscava
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legitimar uma reforma agraria alinhada ao desenvolvimento capitalista,
como estratégia para assegurar a eficiéncia produtiva e mitigar movimentos
inspirados pela Revolugdo Cubana. Contudo, ao observarmos a historia,
vemos que as reformas agrarias em outros paises, como México, Estados
Unidos e Japdo, compartilhavam a garantia de amplo acesso a terra para
quem dela necessitava. Essa garantia era uma resposta as pressdes do
movimento comunista, que alertava os paises capitalistas sobre a necessidade
de evitar revoltas inspiradas em revolugdes bem-sucedidas (Ribeiro, 2015).

No entanto, as iniciativas de reforma agraria, ao proporcionarem
inicialmente a libertagdo dos camponeses das tutelas senhoriais,
arrendamentos e parcerias, muitas vezes se voltavam contra eles. O
parcelamento da terra entre os filhos, ao longo do tempo, comprometia a
viabilidade da producgado familiar. Apesar disso, Stedile (1997) afirma que
a concentra¢do de terra persiste em paises latino-americanos, alimentando
0 agronegbcio e mantendo uma estrutura de poder que favorece grandes
proprietarios e multinacionais.

Ao introduzir a induastria na agricultura, o capitalismo transforma
a organizagao do trabalho, rompendo os elos entre a produgdo agricola e
artesanal. Os métodos tradicionais de trabalho, transmitidos de geracao
em geracdo, sdo substituidos pela aplicacdo planejada da tecnologia,
resultando na perda de saberes de experiéncia.

Sobre a Industria 4.0 e o futuro do trabalho Graglia e Lazzareschi
(2018), aponta que

O chamado conhecimento t4cito, aquele que € fruto da experiéncia,
adquirido pelo exercicio da pratica recorrente, termina por ndo se
desenvolver nas equipes de trabalho, o que gera tanto dependéncia
excessiva dos sistemas automatizados quanto esvaziamento da
capacidade destas equipes de otimizar seus processos.

Essa transigao afeta diretamente os povos do campo, como agricultores,
pescadores, indigenas e quilombolas, que enfrentam dificuldades para manter
suas formas tradicionais de vida e relagdo com a terra (Ribeiro, 2015).

No cenario atual, o Brasil opta pelo agronegdcio em uma economia
globalizada, comprometendo as praticas camponesas e impactando
diretamente a educacdo do campo. A opg¢ao pelo agronegocio, articulada
com o capital nacional e internacional, beneficia grandes proprietarios e
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multinacionais, tornando a reforma agraria uma medida pouco atraente
para o sistema vigente. A concentragcdo de terra persiste, fortalecendo o
agronegocio em detrimento das comunidades rurais (Ribeiro, 2015).

A permanéncia das familias camponesas na terra, apds o
fechamento da escola, estd intrinsecamente ligada a preservacao de suas
praticas tradicionais e modos de vida. A abordagem de Ribeiro (2015)
sobre a questdo agraria enfatiza a importancia da educagdo como um
elemento que contribui para a manuten¢do das atividades agricolas e para
a resisténcia das comunidades camponesas diante das pressdes externas.
A identificag¢do e compreensdo dos desafios enfrentados por essas familias
sdo essenciais para promover estratégias de resisténcia e resiliéncia.

Metodologia

Essa pesquisa concentra-se em um estudo de caso tnico (Yin, 2015),
adotando uma abordagem por meio de pesquisa e analise documental.
A principal fonte de informag¢bdes foram as atas que documentam o
encerramento das atividades de duas escolas municipais de Orizona.
A escolha de um estudo de caso unico oferece a oportunidade de uma
investigacdo aprofundada sobre os impactos do fechamento da escola nas
familias camponesas dessa regido especifica.

Além da pesquisa documental, uma revisao bibliografica foi
conduzida para fundamentar teoricamente o estudo. A literatura
consultada abrangeu areas como sociologia da educagdo, movimentos
sociais, economia rural e questdes agrarias. Essa fundamentagdo tedrica
proporciona um arcabougo conceitual robusto para interpretar os
resultados obtidos na analise documental, permitindo uma conexdo mais
ampla com os debates académicos e sociais sobre o tema.

A analise critica dos dados foi realizada mediante adocdo de uma
postura reflexiva, na qual contextualizou-se as descobertas dentro do
panorama mais amplo dos desafios socioecondmicos e educacionais
enfrentados pelas familias camponesas.
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Resultados e discussoes

Foram analisadas quatro atas de reunides realizadas entre janeiro
e maio de 2019. A seguir, destacam-se 0s principais pontos discutidos em
cada uma dessas reunioes.

A primeira ata diz respeito a reunido realizada em 14 de janeiro de
2019 nas dependéncias da Escola Municipal Sdo José, contando com a
participagdo de pais, da entao secretaria municipal da educagao e vereadores.
Inicialmente, foi explicado que a referida instituigao seria desativada devido
ao baixo numero de alunos. Além disso, destacou-se que os alunos seriam
transportados para uma nova escola a partir das 5h da manha.

A razdo fornecida para o encerramento da escola esta alinhada
com o que estabelece a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional
(LDBEN) por meio da Lei 9394/96, que determina que escolas com um
baixo namero de alunos sejam realocadas para escolas polo. A distribuicdao
de recursos financeiros para as escolas estd diretamente ligada ao numero
de alunos matriculados. Quanto menor o nimero de alunos, maiores serao
os custos relacionados a transporte, manuten¢do, salarios e alimentac¢ao,
resultando em prejuizos para a comunidade. Portanto, as escolas rurais
que se enquadram nesse perfil estdo sendo realocadas devido aos custos
elevados e invidveis, prejudicando inclusive a qualidade da educacio,
pois impede a organizac¢ao dos alunos por classe e faixa etaria, conforme
apontado por Santos e Garcia (2020).

Segundo Vendramini (2015), ao considerarmos os altos indices
de analfabetismo e baixa escolariza¢do na populagdo rural, juntamente
com o desafiante acesso as escolas, suas condigdes precarias e a qualidade
insuficiente do ensino, aliada ao conteudo desconectado da realidade,
percebemos a importancia da batalha por escolas que se destaca na pauta
dos movimentos sociais do campo. Ao longo da historia, as escolas rurais
no Brasil tém enfrentado desvantagens evidentes, apresentando niveis
educacionais mais baixos e registrando indices superiores de reprovagao,
abandono e defasagem idade-série.

Destarte, como mostra Lima (2013), a educacdo do campo
transcendeu a visao tradicional de ensino, passando a compreender e atender
as necessidades especificas das comunidades quilombolas, indigenas e de
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outros contextos rurais. O didlogo entre diferentes saberes, a valorizagao
das culturas locais e a promogdo da sustentabilidade foram elementos-chave
na constru¢do desse percurso educacional, refletindo um compromisso
continuo com a diversidade e a justi¢a social no contexto rural.

Salienta-se, nessa perspectiva, que muitas das questdes que surgem no
contexto rural e estdo relacionadas a educac¢ao nao sao problemas de longa
data, mas sim desafios contemporaneos. Isso indica que essas questoes estao
ligadas as politicas educacionais, as quais nem sempre priorizam esse tema.
Até a década de 1970, muitas escolas rurais nio contavam nem mesmo
com uma infraestrutura fisica adequada, o que levava as comunidades a se
organizar e construir espagos improvisados voltados para a educagao.

Conforme destacado por Baptista (2003), ao examinar as
institui¢des escolares rurais, ainda é possivel identificar escolas ou salas de
aula operando em habitagOes precarias, em estado de deterioragao, com
professores que nao tém acesso a programas sistematicos de formacgao,
além de contar com um quadro reduzido de funcionarios e escassez de
materiais, entre outros desafios. Corroborando essa percep¢ao, Brandao
(1990) relata que, salvo raras excegoes, a escola rural no Brasil se assemelha
a uma escola urbana mal equipada, com professores sem formagao
especifica e com remuneracao insuficiente, carecendo completamente de
uma estratégia voltada para as necessidades do ambiente rural.

No entanto, Arroyo, Caldarte Molina (1991) afirmam que a educagao
do campo se compromete com a vida, engajada na luta e no movimento
social que busca criar um ambiente propicio para vivermos com dignidade.
Ao abragar a trajetéria das comunidades rurais, a escola desempenha
um papel fundamental na interpretagcdo dos processos educacionais que
ocorrem fora de seus limites, além de contribuir para envolver educadoras/
educadores e educandas/educandos na transformacao da sociedade.

A segunda ata, referente a reunido realizada em 04 de fevereiro
de 2019, contou com a participagdo de vereadores representantes da
comunidade local e membros da secretaria de educacdo. Nessa ocasiao,
discutiu-se a retirada dos equipamentos eletrénicos e mobilidrios da Escola
Municipal do Rio do Peixe.

Evidencia-se que o fechamento da escola vai além de um mero
evento administrativo, cujas implicagdes transcendem a simples retirada
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de equipamentos eletrdnicos e mobiliario, conforme registrado na ata
acima; ¢ um fenémeno complexo que impacta profundamente as familias
camponesas. Ao analisar essa situacdo, é importante considerar diferentes
perspectivas tedricas que langam luz sobre as implicagdes simbolicas,
sociais, econdmicas e culturais desse acontecimento posto que o fechamento
da escola nao apenas alterou a dindmica educacional local, mas também
desencadeou uma série de desafios e mudangas que afetaram a vida cotidiana
das familias e a propria identidade cultural da comunidade.

Nesse contexto, é imperativo destacar a influéncia das teorias de
Bourdieu (1989) na compreensiao do fechamento, posto que o estudioso
enfatiza a importancia intrinseca dos simbolos na reproducao das estruturas
sociais. Ao aplicar essa perspectiva ao encerramento das escolas, torna-
se evidente que este ndao ¢ meramente um ato fisico, mas uma negagao
simbolica do acesso a educagao para toda a comunidade.

Ao explorar os escritos de Bourdieu (1989) em conjunto com
a visao de Freire (1996), percebemos que o fechamento da escola pode
solidificar uma forma de exclusdo que vai além da barreira fisica. Freire
(1996) destaca a autonomia e a participacdo ativa na constru¢ao do
conhecimento como elementos essenciais para o desenvolvimento local.
Assim, a agdo de fechar a escola interrompe o acesso a educacao e mina
a autonomia educacional da comunidade, privando-a da capacidade de
moldar ativamente seus proprios saberes e, por consequéncia, restringindo
o desenvolvimento local.

Essa negagdo simbdlica reverbera em um refor¢o das assimetrias
de poder, como ressaltado por Bourdieu (1989). A comunidade, ao perder
0 acesso a educagdo, vé-se confrontada ndo apenas com a auséncia de
um espaco fisico de aprendizado, mas com a diminui¢do de seu capital
simbolico. O fechamento da escola ndo é um evento isolado, é um ato
que limita a capacidade da comunidade de se expressar, de participar
ativamente na constru¢ao do conhecimento local e, consequentemente, de
preservar sua identidade cultural e social.

Destarte, na reunido seguinte, ocorrida em 02 de abril de 2019,
foram discutidos aspectos relacionados ao desenvolvimento do processo
educativo dos estudantes que migraram para a nova escola. Durante
a discussdo, alguns professores presentes relataram dificuldades na
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adaptacao dos alunos. Como medida sugerida, prop0Os-se a realiza¢ao
de conversas individuais com os pais, além de alteragdes nas praticas
pedagogicas, visando estimular e facilitar o processo de integracao dos
estudantes na nova instituicao.

E importante destacar, conforme indicado por Maia, Cordeiro e
Carvallho (2020), que com a nucleacdo das escolas e a criagao de um ntcleo
central, os alunos sdo deslocados diariamente de suas comunidades para a
escola mais proxima, sendo necessario que o municipio providencie transporte
escolar. Isso contradiz ao disposto no Estatuto da Crianga e do Adolescente-
ECA, Art. 53, que estabelece o direito de toda crianga e adolescente ao “acesso
a escola publica e gratuita proxima de sua residéncia”. Em muitas regides
do Brasil, estudantes acabam passando mais tempo dentro de transportes
escolares inadequados do que no convivio familiar e comunitario, indo de
encontro ao principio de proximidade preconizado pelo ECA.

Na reunido realizada em 23 de maio de 2019, registrou-se a
ocorréncia de arrombamentos na instituicdo, resultando no furto de
alguns equipamentos. Além desse episodio, tratou-se da aprovacao da
prestacdo de contas pelo FNDE (Fundo Nacional de Desenvolvimento
da Educacgio) e da retirada dos livros didaticos pelos proprios professores.

A partir das atas apresentadas anteriormente, fica claro que a
centralizacdo do controle educacional resultante desse fechamento vai
além da simples interrup¢dao do fluxo de informagdes, ela compromete
significativamente o desenvolvimento local. Ao privar a comunidade da
capacidade de influenciar ativamente sua propria educagdao, nao ocorre
apenas a perda de um espago fisico, mas também a dilui¢ao do capital
simbolico, fundamental para a preservagdo da identidade cultural e social.

Importante destacar que essa acdo de fechar a escola se insere
em um contexto mais amplo de crises inerentes ao sistema capitalista,
conforme apontado por Harvey (2016). O fechamento de institui¢cdes
educacionais muitas vezes reflete decisdes tomadas em conformidade com
interesses econOmicos, negligenciando os aspectos sociais e culturais das
comunidades impactadas. A analise critica desse processo, a luz das teorias
de Harvey (2016), revela como as contradigdes estruturais do sistema
capitalista podem resultar em decisdes que priorizam ganhos financeiros
em detrimento do bem-estar e da autonomia das comunidades locais.
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Portanto, ao considerar a inter-relacdio entre a autonomia
educacional, o fechamento da escola e as crise na administracao publica,
torna-se evidente que essa a¢ao nao é um episddio educacional isolado,
mas um sintoma mais amplo das tensdes entre interesses econOmicos
globais e a preservagdo das identidades culturais locais. A compreensao
dessas nuances é fundamental para desenvolver estratégias e politicas
educacionais mais sensiveis, contextualizadas e alinhadas com as
necessidades especificas das comunidades rurais.

Harvey (2016) oferece uma visao critica das contradigdes estruturais
do sistema capitalista, indicando que o fechamento da escola pode refletir
a prevaléncia de interesses econOmicos sobre o bem-estar social. A
incapacidade do sistema em lidar com as necessidades locais ¢ evidente,
conforme observado por Jameson (2002) ao abordar o pos-modernismo
como uma légica cultural do capitalismo tardio. O fechamento da escola,
nesse sentido, torna-se um sintoma dessa logica, ameacando a identidade
local e contribuindo para a homogeneizagao cultural.

Streeck (2018) adiciona uma camada importante a discussdao
ao apresentar a crise adiada do capitalismo democratico. Assim, o
fechamento da escola pode ser interpretado como parte dessa crise,
onde as institui¢des democraticas falham em proteger os interesses das
comunidades locais, resultando em problemas que eclodem de maneira
desafiadora. As especificidades dos desafios enfrentados pela educagao
no campo, conforme abordado por Ribeiro (2015), sao agravadas pelo
fechamento da escola, como destacado em uma das atas analisada, em
que se versa sobre o0 horario que as criangas deverao ser transportadas para
acessarem o ensino em outra escola (a partir das 5:00h da manha). Isto
compromete a relacdo indissociavel entre a educag¢do e o modo de vida
camponés, conforme proposto por Ribeiro (2015).

As desvantagens evidenciadas pela pratica de fechar institui¢Oes
escolares nas areas rurais nao impedem que essa abordagem seja defendida.
Taffarel e Munarim (2015) apontam que, aparentemente, a realidade esta
sendo distorcida, promovendo uma espécie de “férmula” para resolver os
problemas na qualidade do ensino, conforme percebido pelos defensores
do movimento. No entanto, sabemos, na realidade, que as solugbes para
essas distor¢des no ensino residem nas politicas publicas neoliberais.
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A asseguracdo da educaciao depende fortemente do deslocamento
dos estudantes até os estabelecimentos de ensino, mesmo que iSsO
acarrete transtornos. No entanto, seria mais benéfico garantir aos alunos
uma educag¢do que esteja proxima do seu ambiente e da sua realidade.
Entretanto, nos planos educacionais, ndo sao contemplados espagos para
atender as necessidades especificas do camponés, nem ha esforgcos para
oferecer condigdes que possibilitem a permanéncia no campo.

Diante do exposto, torna-se evidente que o Estado Brasileiro tem
empregado estratégias para fechar escolas. Nesse contexto, a fragilidade
e a incerteza da educacao oferecida aos camponeses resultam em outra
consequéncia prejudicial: as distor¢des na idade-série dos educandos. Essa
realidade é frequentemente observada em estudantes de zona rural que
iniciam tardiamente o processo educativo e, muitas vezes, nao conseguem
concluir os estudos devido a falta de escolas disponivesis.

Asdisparidadesentre arealidade escolarno campo ena cidade violam
o principio da educagao igualitaria para todos, impactando diretamente
os estudantes que experienciam essa distingdo de maneira concreta. Isso
resulta na estigmatizacao, representando um impacto significativo na vida e
na rotina de muitos estudantes. Nesse contexto, a educagao emancipadora
desempenha um papel crucial, pois, a partir dessas vivéncias de opressao,
consideradas por Paulo Freire como “autoconscientizadoras”, o oprimido
se torna um agente ativo, capaz de responder e ndo permanece passivo
diante da visdao dos opressores.

E relevante ressaltar que, ap6s movimentos sociais originados dentro
da propria comunidade, a mencionada escola teve sua reabertura aprovada
em 2020 novamente. Isso destaca mais um exemplo da importancia dos
movimentos sociais na luta pelos direitos da comunidade.

Nesse contexto, é importante apontar que a conquista da Educagao
do Campo representa um marco significativo nas lutas dos movimentos
sociais populares, especialmente dos trabalhadores rurais organizados
em movimentos como o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem
Terra (MST). A visdo tradicional de educagao rural, que muitas vezes
negligenciava os saberes ligados as experiéncias de trabalho no campo,
foi confrontada por movimentos que almejavam uma abordagem mais
inclusiva e contextualizada (Ribeiro, 2015).
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A iniciativa de incluir a Educa¢ao do Campo nas reivindicagdes dos
movimentos sociais, destacando a importancia das relacdes de trabalho
como base para repensar a educacdo popular e a escola, evidencia um
comprometimento profundo com a transformag¢do social. A proposta
rompe com processos de expropriacao de terras e estabelece uma nova
educagdao que reconhega os trabalhadores rurais como sujeitos ativos
na produgdo e reproducdo de conhecimentos e saberes relacionados ao
trabalho (Souza, 2021).

A resisténcia dos movimentos sociais populares, que retomaram
suas lutas apos o periodo da Ditadura civil-militar no Brasil, reflete a
busca ndo apenas por autonomia e justica agraria, mas também por uma
educagdo que incorpore os valores e saberes do campo. A visao de Arroyo
(2004) destaca a importancia de ir as raizes do campo, incorporando-
as como uma heranca coletiva que inspira ndo apenas lutas pela terra,
mas também por direitos e um projeto democratico que demanda uma
educacao contextualizada.

Quando as familias conquistam a terra por meio de assentamentos
de reforma agraria, surge a demanda natural por uma escola que reconhega
suas identidades como camponeses. Esse movimento ¢ evidenciado em
assentamentos identificados pelo Instituto Nacional de Reforma Agréria
(INCRA), onde as familias nao apenas exigem a terra, mas também uma
escola do campo que atenda as suas especificidades (Souza, 2021).

O Estado brasileiro, respondendo as demandas histéricas dos
movimentos sociais do campo, testemunhou a criagio do Programa
Nacional de Reforma Agraria (Pronera). Esse programa, formulado
pelo Ministério Extraordindrio de Politica Fundiéria, teve como objetivo
subsidiar iniciativas de Educacao do Campo, especialmente as licenciaturas
destinadas a formacdo de educadores. A criacio do Pronera em 1998
representou um avango significativo, reforcando a ligagdo entre o trabalho
agricola e a educa¢do do campo (Ribeiro, 2015).

Entretanto, a implementac¢ao do Pronera ndo ocorreu sem desafios,
enfrentando resisténcia dos representantes de empresas agroindustriais. O
Decreto de 2010, assinado em resposta a pressao de grandes proprietarios,
dividiu tarefas entre Unido, estados e municipios, criando obstaculos para
a realizacdo de cursos especificos. Esse cendrio evidencia as tensdes e
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conflitos subjacentes a promog¢ao da Educa¢do do Campo em um contexto
permeado por interesses econdmicos (Souza, 2021).

A constru¢ao da Educag¢do do Campo nao foi uma imposi¢ao do
Estado, mas sim uma conquista dos educadores e educadoras ligados
inicialmente ao Setor de Educacdao do MST. Essa iniciativa ampliou-se
para agregar representantes de outros movimentos sociais populares
associados a Via Campesina. A pedagogia adotada pelo MST, baseada em
experiéncias internacionais, intercala periodos de aprendizado na escola
com a aplicac¢ao de projetos e experiéncias na comunidade, refletindo uma
abordagem de Pedagogia da Alternancia (Ribeiro, 2015).

Outras modalidades de educa¢do, como a educac¢ao quilombola e
indigena, também sao abordadas pelos movimentos populares vinculados
ao Movimento Negro e as diversas etnias. A articulagdo dessas iniciativas
evidencia a diversidade de demandas educacionais nas areas rurais,
reconhecendo a singularidade de grupos como quilombolas e indigenas
(Ribeiro, 2015).

A educagao do campo ndo é apenas oferecida nas mesmas escolas que
historicamente atendiam a educac¢do rural. Ela demanda uma abordagem
que va além da aparéncia, conferindo materialidade ao conceito de terra,
que € essencial para a expressdo “campo”. Essa educagdo vai ao cerne
das disputas historicas pela conquista e permanéncia da terra de trabalho,
reconhecendo os trabalhadores rurais como sujeitos politico-coletivos e
portadores de uma diversidade de culturas (Ribeiro, 2015).

Com isso, assim como ocorreu na escola foco deste estudo, atuacao
dos movimentos sociais desempenhou um papel importante na defesa dos
direitos educacionais e na promog¢do da justica social. Os movimentos
sociais sao agentes de transformacdo capazes de mobilizar comunidades
em busca de mudangas significativas. No contexto do fechamento de
escolas rurais, esses movimentos tém o papel de sensibilizar a sociedade,
pressionar as autoridades e propor alternativas viaveis para a reabertura
das institui¢Oes, garantindo acesso a educa¢dao de qualidade para as
comunidades camponesas.
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Consideragdes sobre o capitulo

A presente capitulo dedicou-se a analisar o fechamento de
duas escolas do municipio de Orizona sobre as familias camponesas,
destacando desafios socioeconOmicos e culturais. Foi possivel evidenciar
que o fechamento da instituigdo nio se restringe a auséncia de um espago
educacional, mas constitui uma afronta simbolica, comprometendo
autonomia, participacao e a preservacao da identidade cultural camponesa.

Os objetivos direcionaram a pesquisa para a analise dos interesses
econdmicos no fechamento das escolas rurais, a importancia dos
movimentos sociais na busca pela reabertura dessas instituigdes e 0s
desafios enfrentados pelas familias camponesas para permanecerem na
terra. Nesse sentido, a andlise das teorias aqui esposadas proporcionou
uma compreensao critica desses aspectos, revelando a complexidade das
dinamicas sociais, econdmicas e culturais envolvidas.

A interconexdo entre interesses econdmicos globais, a logica
cultural do capitalismo tardio, a crise adiada do capitalismo democratico
e a resisténcia dos movimentos sociais demonstrou que o fechamento da
escola ndao é um evento isolado, mas uma manifestacao de forcas sistémicas
que impactam diretamente as comunidades camponesas.

Os desafios enfrentados pelas familias camponesas para
permanecerem na terra foram analisados a luz das transformagdes no
cenario agricola e das pressdes do agronegocio. A terra, além de meio
de produc¢do, assume uma dimensao cultural e identitaria, tornando a
permanéncia no campo ndo apenas uma questdo econOmica, mas uma
resisténcia as mudangas que comprometem tradigdes e saberes.
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