EDUCACAO ESPECIAL
NA PERSPECTIVA INCLUSIVA:

APONTAMENTOS E CONSIDERACOES

LGcio CoOSTA DE ANDRADE
DAvID KAIQUE RODRIGUES DOS SANTOS L J
ADRIANA PATRICIA DA S1LvA  EDITORA

(ORGANIZADORES ) SCHREIBEN



Lucio Costa DE ANDRADE
Davip KAIQUE RODRIGUES DOS SANTOS
ADRIANA PATRICIA DA SILva
(ORGANIZADORES)

EDUCAGCAO ESPECIAL
NA PERSPECTIVA INCLUSIVA:

APONTAMENTOS E CONSIDERACOES

A

EDITORA

SCHREIBEN
2022



© Dos Organizadores - 2022
Editoracdo e capa: Schreiben
Imagem da capa: Pixabay
Revisdo: os autores

Conselho Editorial (Editora Schreiben):
Dr. Adelar Heinsfeld (UPF)
Dr. Adelar Heinsfeld (UPF)
Dr. Airton Spies (EPAGRI)
Dra. Ana Carolina Martins da Silva (UERGS)
Dr. Deivid Alex dos Santos (UEL)
Dr. Douglas Orestes Franzen (UCEFF)
Dr. Eduardo Ramén Palermo Lopez (MPR - Uruguai)
Dr. Enio Luiz Spaniol (UDESC)
Dr. Glen Goodman (Arizona State University)
Dr. Guido Lenz (UFRGS)
Dra. Ivania Campigotto Aquino (UPF)
Dr. Joao Carlos Tedesco (UPF)
Dr. José Antonio Ribeiro de Moura (FEEVALE)
Dr. José Raimundo Rodrigues (UFES)
Dr. Leandro Hahn (UNIARP)
Dr. Leandro Mayer (SED-SC)
Dra. Marcela Mary José da Silva (UFRB)
Dra. Marciane Kessler (UFPel)
Dr. Marcos Pereira dos Santos (FAQ)
Dra. Natércia de Andrade Lopes Neta (UNEAL)
Dr. Odair Neitzel (UFFS)
Dr. Valdenildo dos Santos (UFMS)
Dr. Wanilton Dudek (UNIUV)

Esta obra é uma produgcdo independente. A exatiddo das informagies, opinioes e
conceitos emitidos, bem como da procedéncia das tabelas, quadros, mapas e fotografias é
de exclusiva responsabilidade do(s) autor(es).

Editora Schreiben

Linha Cordilheira - SC-163
89896-000 Itapiranga/SC
Tel: (49) 3678 7254
editoraschreiben@gmail.com
www.editoraschreiben.com

Dados Internacionais de Cataloga¢ao na Publicagio (CIP)

E24 Educagdo especial na perspectiva inclusiva : apontamentos e consideracoes./
Organizadores: Lucio Costa de Andrade, David Kaique Rodrigues dos
Santos, Adriana Patricia da Silva. — Itapiranga : Schreiben, 2022.

178 p. ; e-book.

E-book no formato PDF.

EISBN: 978-65-89963-87-5

DOLI: 10.29327/564935

1. Educagao especial. 2. Educagio inclusiva. 3. Professor - formagao. 4.

Lingua brasileira de sinais. I. Titulo. II. Andrade, Lucio Costa de. III.

Santos, David Kaique Rodrigues dos. IV. Silva, Adriana Patricia da.
CDU 376

Bibliotecaria responsavel Katia Rosi Possobon CRB10/1782



SUMARIO

PREFACIO. ..o oo oo e e

Maria Dione Monteiro

Capitulo 1_
EDUCACAO ESPECIAL INCLUSIVA NO BRASIL

DE 2000 A 2022: MUDANCAS E PERMANENCIAS....................

Luciana Ribeiro Pinto Soares
Migqueias da Silva Franga

Capitulo 2 _
EDUCACAO ESPECIAL EM FOCO: UM RESSALTAR
PARA AS MULTIFUNCIONALIDADES E UM

CONTEXTO MAIS INCLUSIVO.......ouuiiiiiiiiiiiiiiiiiieieeeeeeeee,

Abrado Danziger de Matos

Capitulo 3
UMA ANALISE DOS DISPOSITIVOS LEGAIS SOBRE A

INCLUSAO DE SURDOS NO ENSINO SUPERIOR....................

Micaela Balsamo de Mello

Priscila Regina de Assis da Silva
David Kaique Rodrigues dos Santos
Lucio Costa de Andrade

Capitulo 4 .
INCLUSAO DE SURDOS E EDUCACAO INCLUSIVA:

EXPECTATIVA E REALIDADE. ...,

Cristiane Galvdo Buriti Valadares
Dilson Tosta Alves

Claudia Braga Maia

David Kaique Rodrigues dos Santos

Capitulo 5 _
A INCLUSAO DA LIBRAS NAS DIVERSAS MODALIDADES

DE ENSINO. ..ottt

Maria de Lourdes do Nascimento Lima
Maria Meire Pereira de Oliveira
Poliana Santana Teixeira Lima

David Kaique Rodrigues dos Santos

Capitulo 6
A LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS - (LIBRAS) COMO
INSTRUMENTO DE ALFABETIZACAO DE CRIANCAS

.24



SURDAS E OUVINTES NA EDUCACAO INFANTIL..................... 96
Marcos Antonio Ribeiro
Darly Maria Silva De Barros
ITranea Maximiana Da Silva
Luicio Costa de Andrade

Capitulo 7
APRENDENDO LIBRAS BRINCANDO ... 114
Cleidivane Rosa de Andrade
Geane Alves da Cruz
Gicelia Gongalves Machado
Dilza Silva dos Reis Saigg
David Kaique Rodrigues dos Santos Costa

Capitulo 8 _

FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES PARA

INCLUSAO ESCOLAR DE ALUNOS COM DEFICIENCIA

NA REDE DE ENSINO REGULAR........ccocociiiiiiiiiiiceeee, 129
Maria das Dores Aguiar Carvalho

Capitulo 9 _ B
EDUCACAO INCLUSIVA E A FORMACAO DOS PROFESSORES
PARA O ENFRENTAMENTO DO TRANSTORNO OPOSITIVO-
DESAFIADOR (TOD) NA EDUCACAO INFANTIL...........ovvvvvnnns 138
Vania Aparecida Alcantara Lima
Aurea Barbosa Moreira
Adriana de Oliveira Silva Aratijo
Lucio Costa de Andrade

Capitulo 10
APRENDER A CONHECER PARA APRENDER A FAZER:
DESAFIOS PARA A INCLUSAO DO ALUNO COM TRANSTORNO
DO ESPECTRO AUTISTA NA EDUCACAO BASICA................... 154
Jaqueline Aparecida Miguel
Terezinha Richartz

Capitulo 11
O ALUNO AUTISTA E O MERCADO DE TRABALHO:
DESAFIOS E POSSIBILIDADES.........oooiiiiiiiiiiiiieiiieeeeeeeiiiee 168
Davi Milan
Stefanie Kelli Lourengo Oliveira
Edna Maria da Silva Oliveira
Claudinei Zagui Pareschi

SOBRE OS ORGANIZADORES........ccccotmmiiiiiiiiiiiiiiieeeeee 177



PREFACIO

Uma educagdo inclusiva no sistema educacional precisa dar énfa-
se as politicas educacionais existentes e a operacionalizagdo das mesmas
no ambiente escolar, o que implica dizer que os profissionais envolvidos
exer¢am uma descri¢do acerca dos questionamentos existentes no Brasil,
considerando as mudangas e permanéncias em relagdo ao processo de in-
clusdo de estudantes com deficiéncia e, nesse contexto, as pessoas com
surdez, respeitando-se as suas especificidades linguisticas.

A partir da década de 1990 a inclusdo educacional tem ocupado
um significativo espago de reflexdo, por existir muitas formas de pensar e
repensar o espago escolar quando se trata de conceber a efetividade da in-
clusdo. A ideia de um processo de rotulagao nos leva a crer que as deficién-
cias se pautam em categorias, considerando igualdades, desconsiderando
as identidades existentes, e consequentemente com uma concep¢ao de que
possuem as mesmas necessidades educativas.

Este livro é uma coletanea e o resultado de estudos realizados por
autores, com o proposito de repensar, descrever e discutir fatos e interpreta-
¢oes de um determinado contexto vivenciado em sua relagdo com a pessoa
com deficiéncia e profissionais envolvidos nesse contexto. Uma operagao
intelectual por meio da qual se afirma a verdade de uma conjectura em con-
sequéncia da ligagdo com outras ja reconhecidas como verdadeiras, uma
dedicagdo como profissionais envolvidos com a inclusdao que coincide com
as mudangas na efetivagao de politicas publicas voltadas para as diferengas.

Inicia-se uma nova forma de se ver o outro e de se ressignificar so-
bre ele, antes visto negativamente. Nao se trata de um comentario especi-
ficamente académico, edifico aqui, algumas ideias que ainda me acom-
panham nesses longos anos de trabalho e de vida, que fui tragando. Sao
ainda alguns artificios da teoria do conhecimento que muitas vezes nos
provoca a desconstru¢do como imperativo a uma nova construgao.

Este livro nos leva a discutir, refletir e abordar questdes sobre a
Educagdo Especial numa perspectiva Inclusiva no Brasil, suas mudangas
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e permanéncias, as multifuncionalidades e um contexto mais inclusivo,
uma andlise dos dispositivos legais sobre a inclusdo de surdos no ensino
superior, expectativa e realidade, inclusdao de surdos e educagao inclusi-
va, a inclusao da Libras e alfabetizacdo de criangas surdas, aprendendo
Libras brincando e, finalmente, ndo menos importante, a formag¢ao con-
tinuada dos docentes, as contribui¢des da educacao fisica dos professores
da pessoa com deficiéncia e os desafios para a inclusdo do estudante com
transtorno do espectro autista, considerando, nesse contexto, o mercado
de trabalho com seus desafios e possibilidades.

O mais ressaltante dessa obra é o pacto como docente comprometi-
do com as pessoas com deficiéncia. Sua concepg¢do reafirma essa dedica-
¢do como componente da experiéncia e cultura humana e, como sugere
a leitura desta excelente obra, tendo como principio norteador a Educagdo
Especial na Perspectiva Inclusiva: apontamentos e consideragbes. Também, po-
demos contemplar a importancia dos assuntos aqui abordados e mencio-
nados anteriormente, que tém como principio a Educa¢do Inclusiva que
decorre de um direito de acesso a educacdo que estd assegurado na
Constituicao Federal de 1988.

As discussoes sobre a Educagao Especial e Inclusiva no Brasil, especi-
ficamente no aspecto de incluir a todos, considerando pessoas com ou sem
deficiéncia, foi intenso nos ultimos anos. E, a leitura proposta neste livro
trata de assuntos que apontam para a elimina¢ao das barreiras e a promogao
da acessibilidade, refletindo sobre segregacgdo, inclusao e quebra de paradig-
mas. Nessa perspectiva, consolidada um empenho de nos mostrar que a sub-
jetividade inserida em cada um é mais fidedigna que a pretensa objetividade.

Por estas razdes e outras, desvelam-se no contetido deste livro, que com
muito orgulho e grata satisfagdo, apresento e recomendo a presente obra.

Prof-* PhD. Maria Dione Monteiro

Pos Doutora em Gestion y Innovacion Educativa, Doutora em

Ciéncia da Educagdo, pela Universidade Auténoma de Assungdo (UAA),
Mestra em Psicologia da Educacdo com projeto em Educacdo Cidadania na
Multiculturalidade e Especialista em Educagdo Especial.



Capitulo 1

EDUCACAO ESPECIAL INCLUSIVA
NO BRASIL DE 2000 A 2022:
MUDANCAS E PERMANENCIAS!

Luciana Ribeiro Pinto Soares’
Miqueias da Silva Franga®

“A nossa proposta educacional é,
simultaneamente, a tarefa de
uma transformagado social,
ampla e emancipadora”.
Mészdros

INTRODUCAO

Como ponto de partida tomamos o pensamento de Meszaros como
referéncia para a contextualizagdo dos processos envolvidos nas propostas
de mudangas apresentadas nas politicas publicas e criagdo de uma legisla-
¢do voltada a educagdo especial na perspectiva inclusiva nos ultimos anos
no Brasil.

Por se tratar de um tema de dimensao multidisciplinar, as abordagens
sobre si, ndo se esgotardo enquanto as barreiras impostas permanecerem
fixas no sistema educacional. Neste sentido as reflexdes expostas serao con-
duzidas a partir da observagao dos limites que a estrutura politica e socioeco-
nOmica estabelece entre os instrumentos legais e as disputas que permeiam

1 Todo o contetido expresso neste artigo € de inteira responsabilidade dos seu(s) au-
tor(es).

2 Licenciada em Historia, Especialista em Género e Diversidade no Contexto Escolar —
lurybeiro9@gmail.com.

3 Licenciado em Histéria, Especialista em Ensino de Historia — miqueiascefet06@,
yahoo.com.br.
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seu funcionamento real na educagao escolar publica. A compreensao sobre
as pautas politicas atuais relacionadas a educacdo especial na perspectiva
inclusiva apresentadas a sociedade brasileira, exige uma analise ampla para
a identificagao dos interesses contidos em seu processo de organizagao.

Apesar da existéncia de uma vasta literatura produzida pela comu-
nidade cientifica apontar a importancia da inclusao das pessoas com defi-
ciéncias aos espacos de sociais, dos documentos normativos de orientagao
e regulacdo. Esse assunto provoca muitos debates devido aos elementos
que precisam ser observados na elaboracao dos novos projetos que trazem
a perspectiva de uma inclusdo substantiva.

Ao aprovar a Lei da Educagdo Inclusiva, o Brasil avanga no pro-
cesso de reconhecimento da necessidade de elaborar documentos que
convergem com 0s principios democraticos e humanisticos presentes na
Constituicao Federal de 1988 e também nas resolugdes internacionais so-
bre os Direitos Humanos. Seguindo essa tendéncia de mudancgas de po-
sicionamento politico frente a necessidade de se planejar e garantir um
processo de educacao escolar que atenda a diversidade dos individuos, as
novas diretrizes educacionais e os documentos das institui¢does de ensino
do Brasil pontuam a educagao especial na perspectiva Inclusiva como um
dos fundamentos centrais para uma politica afirmativa de inclusdo da di-
versidade humana nos espagos escolares. Além dos casos mais complexos
de deficiéncia que demandam maior atengao apresentados pelos diagnoés-
ticos clinicos das pessoas com deficiéncias, as interferéncias politicas e so-
cioecondmicas sao os principais fatores que dificultam o processo de am-
pliagdo e melhoria dessa modalidade de ensino nas diferentes institui¢des.

DESENVOLVIMENTO
UM BREVE HISTORICO A PARTIR DA REDEMOCRATIZACAO

Embora tenham se intensificado no fim do século XX e inicio do
século XXI, as discussdes sobre a atengdo as pessoas com deficiéncia no
Brasil ndo sao recentes. Notadamente os avangos foram mais significativos
a partir do final da década de 80. O periodo da redemocratizagdo pode ter
contribuido para o desenvolvimento de politicas publicas voltadas para o
tema da inclusdo tanto na educa¢do de uma forma geral como também

8
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para o acesso de pessoas com deficiéncia aos sistemas de ensino regular.
Documentos como a Declaragdo de Salamanca (1994) e a LDB (1996),
além da prépria constituicao de 1988, foram de fundamental importancia
para que se pensasse de forma mais efetiva as questdes relacionadas a in-
clusao. A partir deles vieram indmeros debates, decretos e novas leis pelo
acesso e direito a educagao escolar para todos.

Além disso, vale lembrar do conceito de inclusao no longo processo
de desenvolvimento da educagdo brasileira. No sentido mais abrangente, a
inclusao educacional ndo esta relacionada apenas ao acesso de pessoas com
deficiéncia as institui¢des de ensino, mas de se abrir as portas para aqueles
que historicamente sempre estiveram as margens das politicas publicas do
Estado. Ainda, além disso, é preciso dar as condi¢des necessarias para pode-
rem se manter na escola. Dessa forma ao se falar em inclusdao deve-se com-
preender as mais variadas lutas, nos mais variados contextos, pelo acesso
ao ensino de criangas, jovens e adultos oriundos das classes trabalhadoras.

Para Souza (2020, p. 170) “Apesar de a legislagao assegurar o direito
a educacdo, a histéria da educagao especial passou, e ainda passa por mo-
mentos de segregacao do deficiente, tanto por parte da sociedade, quanto
por parte das escolas.”

Nesse sentido, pode-se observar que foi no periodo da redemo-
cratizagdo que houve avangos mais significativos na sociedade. Assim a
Constituicdo de 1988, além de marcar historicamente o inicio da nova
republica democratica, trouxe a base social desse novo ciclo que se inicia-
va. Embora estejam presentes em todo o texto constitucional, mesmo que
implicitamente, é no Capitulo II que esta mais evidente.

Art. 6.° Sdo direitos sociais a educacido, a saude, a alimentacdo, o
trabalho, a moradia, o transporte, o lazer, a seguranca, a previdén-
cia social, a protecdo a maternidade e a infancia, a assisténcia aos
desamparados, na forma desta Constituigao.

Paragrafo unico. Todo brasileiro em situag¢do de vulnerabilidade so-
cial terd direito a uma renda basica familiar, garantida pelo poder
publico em programa permanente de transferéncia de renda, cujas
normas e requisitos de acesso serdo determinados em lei, observada
a legislagao fiscal e orcamentaria (BRASIL,1988)

No ano de 1996 foi aprovada a nova LDB que veio nao apenas subs-
tituir a lei anterior criada no periodo da ditadura. Apesar da imensa lacuna
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existente até hoje entre a legalidade e o que se configurou na pratica, a
LDB trouxe avangos no sentido de trazer os filhos da classe trabalhadora
para a pauta educacional. Embora tenham se passado mais de 20 anos da
nova lei, os desafios de se colocar esses elementos em pratica ainda sao
grandes. Dessa forma, trazer do discurso legal para o pratico ainda tem
sido o maior deles.

Segundo a LDB(1996):

Art. 4.° O dever do Estado com educagdo escolar publica sera efeti-
vado mediante a garantia de:

Educacao basica obrigatdria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezes-
sete) anos, organizada da seguinte forma:

a) pré-escola,

b) ensino fundamental,;

¢) ensino médio;

I — educacgdo infantil gratuita as criangas de até 5 (cinco) anos de
idade;

IT — atendimento educacional especializado gratuito aos educan-
dos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotagao, transversal a todos os niveis, etapas e
modalidades, preferencialmente na rede regular de ensino;

IIT — acesso publico e gratuito aos ensinos fundamental e médio
para todos os que nao os concluiram na idade propria;

IV — acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da
criagdo artistica, segundo a capacidade de cada um,;

V — oferta de ensino noturno regular, adequado as condi¢des do
educando;

VI — oferta de educagdo escolar regular para jovens e adultos, com
caracteristicas e modalidades adequadas as suas necessidades e dis-
ponibilidades, garantindo-se aos que forem trabalhadores as condi-
¢Oes de acesso e permanéncia na escola;

VII — atendimento ao educando, em todas as etapas da educagdo
basica, por meio de programas suplementares de material didatico-
-escolar, transporte, alimentagdo e assisténcia a saude;

VIII— padrdes minimos de qualidade do ensino, definidos como
a variedade e a quantidade minimas, por aluno, de insumos indis-
pensaveis ao desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem
adequados a idade e as necessidades especificas de cada estudante,
inclusive mediante a provisdo de mobilidrio, equipamentos e mate-
riais pedagdgicos apropriados;

IX — vaga na escola publica de educagdo infantil ou de ensino fun-
damental mais proxima de sua residéncia a toda crian¢a a partir do
dia em que completar 4 (quatro) anos de idade. (LDB, 1996)

10
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Nota-se que a Lei 9394/1996 “garante” obrigatoriedade do acesso
a educacgao para as criangas em idade escolar ainda e no que se refere aos
deficientes estabelece que devem ter acesso ao atendimento especializado,
mas deixa vago sobre onde eles poderao ser atendidos. No entanto, é im-
portante frisar que o texto constitucional também ja tratou do tema.

Concernente a inclusao das pessoas com deficiéncia, a LDB trouxe
um capitulo para tratar sobre essa tematica, em seu capitulo VI no Art.
58 ela afirma que “entende-se por educagdo especial, para os efeitos des-
ta Lei, a modalidade de educacdo escolar oferecida preferencialmente
na rede regular de ensino para educandos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagdo.” Além
disso, coloca que a escola devera contar com servigos de apoio para as
atender as especificidades dos alunos deficientes. “§ 1.° Havera, quando
necessario, servigos de apoio especializado, na escola regular, para atender
as peculiaridades da clientela de educagédo especial.”

Com relagdo a Declaragdo de Salamanca, se configura como um
movimento internacional para a implantagdo de politicas publicas de
inclusao de pessoas com deficiéncia na agenda publica no mundo. Ao
apontar as estratégias de inclusao, ela considera que todos os setores da so-
ciedade devem se articular na busca pela efetiva inclusao das pessoas com
deficiéncias a sociedade. Reconhece as especificidades regionais, mas res-
salta a importancia das trocas de experiéncias das relagdes socioculturais,
politicas, praticas pedagbgicas e do conhecimento cientifico e tecnoldgico
da sociedade contemporanea nesse processo.

O texto do Plano Nacional de Educacao de LEI N° 010172 , de 9
de janeiro de 2001, aparece com muitos pontos positivos, pois além de es-
tabelecer um regime de colaboragdo entre a Unido e os demais 6rgaos de
representacao federativa do pais a se organizarem para efetivar a nova Lei
da educagdo inclusiva nos contextos escolares. Outrossim, apresenta uma
articulagdo com outros setores do poder publico como a saude, assisténcia
social e também observa os desafios regionais que implicam estratégias
para efetiva-la.

A Constituicdo Federal estabelece o direito de as pessoas com ne-
cessidades especiais receberem educacdo preferencialmente na
rede regular de ensino (art. 208, III). A diretriz atual é a da plena

11
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integracdo dessas pessoas em todas as areas da sociedade. Trata- se,
portanto, de duas questdes - o direito a educagdo, comum a todas
as pessoas, e o direito de receber essa educagao sempre que possivel
junto, com as demais pessoas nas escolas “regulares”. Entre outras
caracteristicas dessa politica, sio importantes a flexibilidade e a di-
versidade, quer porque o espectro das necessidades especiais é va-
riado, quer porque as realidades sdo bastante diversificadas no Pais.
A Uniao tem um papel essencial e insubstituivel no planejamento
e direcionamento de expansao do atendimento, uma vez que as de-
sigualdades regionais na oferta educacional atestam uma enorme
disparidade nas possibilidades de acesso a escola por parte dessa
populagdo especial. ( PNE,2001).

Cabe salientar que a Constituicao Federal de 1988 ja previa o Plano
Nacional de Educacdo, porém apenas duas décadas apds sua promulgacdo
que o primeiro plano foi elaborado.

Neste contexto, percebe-se que o termo “preferencialmente” apre-
sentado no art. 208, IIT da CF 88, justifica a manuten¢do das influéncias
das institui¢des privadas nas decisdes politicas e na defesa de interesses
proprios. Segundo FERRARO (2006) , “Nao se pode, portanto, falar de
divida histérica no sentido de coisa do passado. Nao! Grande parte da
educagao escolar ndo realizada é coisa atual, inclusive gerada no contexto
da Constituicdo de 1988”.

Sendo assim, embora seja possivel identificar alguns problemas que
deveriam ter sido resolvidos no passado, muitas demandas que atualmente
percebemos nos processos de inclusdo é uma tarefa do tempo presente
e sua superagao requer posicionamentos criticos frente as estruturas que
fundamentam a sociedade. Também ¢ importante uma autocritica em
torno das praticas educacionais que as institui¢des e os profissionais que
atuam diretamente no processo pedagogico adotam.

O DECRETO N° 5.296 DE 2 DE DEZEMBRO DE 2004: regula-
menta as Leis n® 10.048, de 8 de novembro de 2000, que da prio-
ridade de atendimento as pessoas que especifica, e 10.098, de 19
de dezembro de 2000, que estabelece normas gerais e critérios ba-
sicos para a promog¢ao da acessibilidade das pessoas portadoras de

deficiéncia ou com mobilidade reduzida, e da outras providéncias.
(BRASIL, 2004)

Esse documento, ao estabelecer regras de acessibilidade, imp6s uma
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exigéncia de mudangas nas estruturas da sociedade. No ambiente escolar,
as mudangas arquitetdnicas representaram ndo s6 uma necessidade urgen-
te, mas também demonstraram a populagdo brasileira aspectos importan-
tes sobre 0 modo como as instituicdes de ensino excluiram historicamente
determinados grupos de acessa-las.

A Convengao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, aprova-
da pela ONU em 2006, exerceu grande importancia ao reforgar as politicas
educacionais voltadas a inclusdo das pessoas com deficiéncias ao contexto
escolar como um dos direitos essenciais ao ser humano. Ao estabelecer que
os Estados Parte devem assegurar um sistema de educagdo inclusiva em
todos os niveis de ensino, percebe-se sua importancia vinculada aos Direitos
Humanos. Tendo em vista que naquele cenario politico da época o Brasil,
como representante signatario, se comprometeu em ampliar 0 acesso de
matriculas de pessoas com deficiéncias em todos os niveis de ensino nas
escolas comuns do ensino publico. De acordo com dados apresentados pelo
Grupo De Trabalho Da Politica Nacional De Educagdao Especial Equipe
da Secretaria de Educagdo Especial / MEC/ no ano de 2008 o numero de
matriculas cresceu. Por um lado, isso representou um avango na propria
receptividade acerca da politica de inclusao. Logo as demandas apresen-
tadas passaram cada vez mais a desafiar as institui¢des e os profissionais a
desenvolverem projetos que atendessem as especificidades desse novo publi-
co. Além de tratar sobre varias questoes relacionadas a inclusao das pessoas
com deficiéncia a sociedade. Ademais, a convengao serviu como instrumen-
to para alteracao na Constituicao Federal onde a discriminagao de pessoas
com deficiéncias passou a configurar como crime.

DECRETO N° 6.949, DE 25 DE AGOSTO DE 2009. Promulga
a Convencdo Internacional sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia e seu Protocolo Facultativo, assinados em Nova York,
em 30 de marco de 2007. O PRESIDENTE DA REPUBLICA, no
uso da atribuicao que lhe confere o art. 84, inciso IV, da Constitui¢do,
e Considerando que os atos internacionais em apre¢o entraram em
vigor para o Brasil, no plano juridico externo, em 31 de agosto de
2008; DECRETA: Artigo v : Igualdade e ndo discriminagao.

1 - Os Estados Partes reconhecem que todas as pessoas sao iguais
perante e sob a lei e que fazem jus, sem qualquer discriminagao, a
igual protecao e igual beneficio da lei. ( BRASIL,2004)

2 - Os Estados Partes proibirdo qualquer discriminacdo baseada
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na deficiéncia e garantirdo as pessoas com deficiéncia igual e efe-
tiva protecdo legal contra a discriminagdo por qualquer motivo.
(BRASIL,2009)

Apesar das dificuldades em se colocar em pratica as leis aprovadas
para a inclusao, pode se dizer que os debates ocorridos nos ultimos anos
foram produtivos, o que gerou a aprovagdo da Lei N° 13.146, de 6 de julho
de 2015 que institui a politica de inclusdao das pessoas com deficiéncia no
pais. No caput do artigo 1.° ja diz que a lei se destina a “ assegurar e a pro-
mover, em condi¢des de igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades
fundamentais por pessoa com deficiéncia, visando a sua inclusdo social e
cidadania.” No capitulo VI que trata da educagao, a lei procurou assegurar
0 acesso a uma educacgao inclusiva a todos os niveis de ensino.

Nesse sentido, observa-se que ao promover o processo de inclusdo de
estudantes com deficiéncia ao ensino escolar, toda a estrutura organizacio-
nal das escolas, sejam elas fisicas ou pedagogicas, necessitam de modifica-
¢oes. Inclusive muitos conceitos precisam ser radicalmente desconstruidos.

Souza(2020) ressalta que:

A Educagao especial no Brasil passa e ainda continua em passos
continuos para uma educagao igualitaria, pois as leis que beneficia-
ram bastante o acesso a educagdo de pessoas deficiente ao ensino,
contudo que é aprendido na teoria, quando se aplica na pratica é
bastante diferente. Pois muitas escolas ndo estdo preparadas para
receberem esses alunos. (Souza 2020, p. 160).

Por fim, o documento recente, também muito importante — dado
o contexto em que foi elaborado — o decreto N° 10.502, DE 30 DE
SETEMBRO DE 2020 chamou aten¢ao dos movimentos sociais, de poli-
ticos e também da comunidade cientifica que defendem o funcionamento
a educagao especial na perspectiva inclusiva em escolas regulares nas ins-
titui¢des publicas. Isso porque algumas partes apresentadas no texto reto-
maram questdes que até entdo pareciam superadas, entre 0s apontamentos
se refere principalmente:

CAPITULO I, DISPOSICOES GERAIS

Art. 1° Fica instituida a Politica Nacional de Educacao Especial:
Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado ao Longo da Vida, por
meio da qual a Unido, em colaboragao com os Estados, o Distrito
Federal e os Municipios, implementara programas e a¢des com
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vistas a garantia dos direitos a educagdo e ao atendimento educa-
cional especializado aos educandos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagao.
Art. 2° Para fins do disposto neste Decreto, considera-se:

VI - escolas especializadas - institui¢des de ensino planejadas para o
atendimento educacional aos educandos da educagdo especial que
ndo se beneficiam, em seu desenvolvimento, quando incluidos em
escolas regulares inclusivas e apresentam demanda por apoios mul-
tiplos e continuos; (...)

CAPITULO IT

DOS PRINCIPIOS E DOS OBJETIVOS

Art. 3° Sao principios da Politica Nacional de Educa¢do Especial:
Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado ao Longo da Vida:

VI - participac¢do de equipe multidisciplinar no processo de decisao
da familia ou do educando quanto a alternativa educacional mais
adequada. (BRASIL,2020).

Cabe atentar-se para a configuragdo do documento. Esse, diferente-
mente dos antecessores, se diferencia tanto pelas propostas que represen-
tam um verdadeiro retrocesso bem como pela sua estrutura juridica. Os
documentos anteriores foram frutos de debates democraticos na sociedade
enquanto esse se caracteriza como um decreto que € fruto das intengdes do
executivo sem os debates necessarios que o tema requer.

Percebe-se que a retomada das discussdes sobre as escolas espe-
cializadas se contrapde as ideias e agOes politicas dos movimentos que
historicamente reivindicam a ampliagao de investimentos publicos desti-
nados as institui¢des publicas de ensino. Isso ocorre por compreenderem
que esse ¢ um caminho fundamental para a democratizagao do acesso
da maioria da populagao brasileira a um servico de melhor qualidade.
Em relagdo ao que apresenta o paragrafo VI do Artigo 3.° deste decreto,
ao destacar o papel da equipe multidisciplinar associado a escolha da
familia pelas formas mais adequadas de atendimento das pessoas com
deficiéncias, demonstram elementos que precisam ser melhor analisa-
dos. Percebe-se a intencionalidade em descaracterizar a importancia da
escola enquanto lugar privilegiado para a forma¢do humana que propi-
cia aos individuos a socializacao com diferentes sujeitos, conhecimentos
e culturas. Ademais, a escola em muitos casos constitui como espago
dos Direitos Humanos e seguranga para muitas pessoas que tém seus
direitos violados. A partir de uma contextualizacdao entre a instituicao
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deste decreto e as ideias politicas e econdmicas adotadas pelo governo de
Bolsonaro, ¢ possivel identificar haver uma tentativa de fundamentagdes
voltadas as propostas de “Homeschooling” que alguns grupos tém apre-
sentado como pauta de educagdo escolar, a meritocracia e também de
manutencdo de beneficios para as institui¢des que fazem parte Parcerias
Publico — Privadas (PPPs) aonde parte dos recursos publicos é desti-
nada para setores privados. E importante observar que uma analise em
torno dessas tentativas de ataques aos direitos conquistados exige um
olhar global acerca das propostas politicas apresentadas. Na maioria das
vezes elas utilizam as dificuldades que emergem no processo de mudan-
¢as para legitimar suas propostas. OQutra questao que precisa ser pensa-
da é a propria formagdao da subjetividade humana voltada a centralida-
de individual, pois essa centralidade, quando associada aos interesses
particulares, coloca em risco importantes conquistas que beneficiam a
coletividade.

Desse modo, torna-se urgente a defesa de uma formacgdo politica
da populagdo brasileira para compreender que quando um Decreto como
N° 10.502, de 30 de setembro de 2020 ¢ instituido aparentemente apenas
os direitos das pessoas com deficiéncias sdo atacados, no entanto, toda a
sociedade perde. Pois, reforga a ideia de exclusdo de determinados grupos
sociais, compromete as iniciativas de valorizac¢ao e reconhecimento da di-
versidade como parte fundamental para a emancipacao humana de todos
os individuos. A partir das pressdes populares e da comunidade cientifi-
ca que questionaram a constitucionalidade do novo decreto nos diversos
meios de comunicagdo. O mesmo foi suspenso pelo ministro Dias Toffoli
do Supremo Tribunal Federal (STF) entendeu que o decreto vai contra aos
acordos firmados com organismos internacionais acerca da educagio in-
clusiva, fere regras estabelecidas na Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional (Lei 9.394/1996) a decisdo liminar foi proferida na A¢ao Direta
de Inconstitucionalidade (ADI) 6590 e sera submetida a referendo do
Plenario.

EDUCAGCAO ESPECIAL NA PERSPECTIVA INCLUSIVA PARA ALEM
DOS DISCURSOS

Considerando a trajetoria histérica brasileira sobre as politicas
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publicas ligadas a organizagao do sistema educacional, é importante enfa-
tizar que todos os direitos que constam em todos esses documentos legais
fundamentados na perspectiva da democratizacao e equidade educacional
entre individuos sao frutos das reivindica¢des dos movimentos populares
que compreendem que a inclusdo de grupos historicamente colocados a
margem da sociedade ao processo de educacao escolar é um dos meios
de proporcionar acesso aos direitos a dignidade humana. Rememorar os
meios pelos quais esses direitos foram adquiridos é fundamental para o en-
frentamento as ideologias politicas e econdmicas que tendem a normalizar
a dinamica estrutural da sociedade capitalista.

Um exemplo claro é a producdo de discursos com conceitos que
refor¢cam a logica da exclusao com pautas relacionadas a inovagao, a pro-
dutividade, a meritocracia, ao individualismo e a competitividade nos
projetos educacionais. Essas pautas ja trazem em seu dmago um sentido
de exclusao quando estabelecem condi¢des individuais pré determinadas
para que os sujeitos possam se inserir na escola e na propria sociedade.
Além disso, nas exposi¢des publicas esses conceitos nao sao apresentados
de modo explicito a quais interesses vao atender. Para Mészaros (2008)
“Essa espécie de abordagem ¢é incuravelmente elitista mesmo quando se
pretende democratica. Pois, define tanto a educagdo como atividade in-
telectual, da maneira mais tacanha possivel, como tnica forma certa e
adequada de preservar os “padroes civilizados” dos que sao designados a
educar e governar”. Portanto, o desvelamento dos reais interesses contidos
nas novas propostas educacionais, exige um trabalho analitico sobre os
procedimentos econdmicos e suas relagdes com a organizagao das politi-
cas publicas do sistema educacional com amplo debate na sociedade. No
caso da educacgdo especial na perspectiva de inclusdo, é geralmente retra-
tada como um apelo moral, o combate a essa percep¢ao ¢ imprescindivel
para esta ser compreendida como um direito, e seu funcionamento precisa
ser planejado como uma pauta de politica publica do sistema educacional
referenciado no conhecimento cientifico.

Ao buscar informagdes em torno do processo organizativo da edu-
cagao especial na perspectiva de inclusao, imediatamente é possivel iden-
tificar a complexidade que se estabelece para efetiva-la nas escolas publi-
cas. Isso demonstra o quanto podemos ser induzidos a nos adaptarmos
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as situagdes apresentadas, pois, as dificuldades nas propostas nas praticas
pedagogicas e curriculares, a falta de planejamentos claros e objetivos
sobre a questao desafiam os profissionais que atuam nos contextos das
escolas regulares. Aparentemente, os problemas parecem ser localizados,
no entanto, em uma andlise ampliada percebe-se como algumas ques-
toes contraditérias aos principios da educa¢do emancipatoria se articu-
lam nos organismos que regulam o sistema educacional. Por exemplo,
as mudangas implantadas pela nova Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) e os conceitos de competéncia e habilidades apresentados, a re-
ducao de determinadas areas de conhecimento no Ensino Médio. Nesse
sentido percebe-se que, embora o0s aparatos normativos exercam enorme
importancia na garantia ao direito dos individuos com deficiéncias se-
rem incluidos na educag¢do escolar, e também pela responsabilidade que
atribuem ao Estado em buscar meios para resolver os problemas que
impedem as pessoas com deficiéncia acessarem o espago escolar comum.
Eles sdo insuficientes para efetiva-la de modo concreto, pois a defesa da
educacdo especial na perspectiva de inclusdo, além de contrapor a l6gica
vigente, exige um posicionamento critico acerca do sistema educacio-
nal em sua totalidade, bem como uma reflexdo sobre que tipo de pro-
jeto de educagdo e sociabilidade humana pretendemos alcangar. Nessa
perspectiva, as particularidades individuais sdo respeitadas, no entanto,
o posicionamento na defesa da educag¢do especial inclusiva nao deve se
pautar por anseios individuais muitas vezes apresentados por familiares
das pessoas com deficiéncias e também por educadores que atuam nas
institui¢des. Sua defesa deve ter como ponto central, uma organizacao
politica a servigo da coletividade.
Para Mantoan:

As escolas inclusivas propdem um modo de organizacdo do siste-
ma educacional que considera as necessidades de todos os alunos
e que ¢ estruturado em fungdo dessas necessidades. Por tudo isso,
a inclusdo implica uma mudanca de perspectiva educacional, pois
ndo atinge apenas alunos com deficiéncia e os que apresentam di-
ficuldades de aprender, mas todos os demais, para que obtenham
sucesso na corrente educativa geral. Os alunos com deficiéncia
constituem uma grande preocupagao para os educadores inclusivos.
(MANTOAN, 2003, pag.15).
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A educagdo escolar tem sido sistematicamente um objeto de disputa
de determinados grupos que buscam secundarizar os seres humanos em
funcao dos projetos econdmicos de seus interesses.

Tais ideias difundidas em torno das politicas de inclusdo foram re-
lativamente apropriadas no ambito das politicas educacionais no
Brasil e, particularmente, das politicas de educagao especial, expres-
sando, em grande medida, uma realidade de privatizagao, responsa-
bilizagdo docente e precarizagdo das condigdes de trabalho e ensino
escolar. (GARCIA,2017,pag.23).

Com a educagdo especial ndo ¢ diferente. Nao é recente na historia
da republica as intervengdes de setores privados com o objetivo de deter-
minar o rumo das politicas publicas de inclusdo trazendo os recursos e in-
vestimentos publicos para serem alocados em institui¢des privadas. Essas
praticas sao intensificadas nos periodos em que as ideias neoliberais dire-
cionam as pautas da politica econémica do pais. Sao nesses periodos que
os movimentos de privatizagdo dos servigos publicos eclodem com mais
intensidade. Além disso, historicamente os projetos educacionais do Brasil
sempre passaram pelo crivo da elite dominante como afirma Januzzi (2004,
apud TEZANTI, 2008, p. 56) “ A histéria da educagdo brasileira mostra-nos
que a educacgado foi centro de atengdo e preocupacao apenas nos momentos
e na medida exata em que dela sentiram necessidade os segmentos domi-
nantes da sociedade”. Para Mazzotta (1996, apud TEZANI, 2008, p. 62)
por muito tempo “ a educacao da pessoa deficiente no Brasil foi caracte-
rizada por iniciativas oficiais isoladas, refletindo interesses particulares”.

Nao ha duavidas de que os mecanismos legais representam uma con-
quista significativa de garantia para as pessoas com deficiéncia. Eles abrem
possibilidades para que os especialistas que se dedicam aos estudos e pes-
quisas acerca da Educagao Especial possam articular, com organizagoes
populares, pautas reivindicatorias cobrando do Estado a responsabilidade
de promover politicas publicas que realmente atendam as necessidades
educacionais apresentadas pelos diferentes individuos.

No tocante ao seu funcionamento na rede publica, percebe-se que
embora tenham ocorrido algumas alteragdes significativas no aspecto le-
gal, para efeitos praticos varias barreiras constituem como impedimento
para efetivd-las de modo que venha atender as demandas apresentadas
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nesses espagos.

Em relacao as institui¢des publicas que oferecem a educagao basica
para a populagao, percebe-se o tamanho do distanciamento existente entre
0 que esta previsto nos documentos oficiais e a realidade enfrentada pelas
pessoas com deficiéncia que dependem de um atendimento especializa-
do com os profissionais que atuam nesses espacos. As demandas apre-
sentadas nessas institui¢des reforcam a necessidade de um planejamento
de politicas publicas que realmente contemple uma inclusiao e dé condi-
¢Oes dignas para quem delas necessita. Além das adaptagdes estruturais
metodolodgicas que envolvem sua dindmica, ¢ fundamental desconstruir a
ideia de assistencialismo que permanece na cabe¢a da maior parte da po-
pulagdo brasileira quando se trata das pautas de inclusao. Uma educacdo
especial deve ter como perspectiva um ideal de inclusdo que potencialize
aos individuos com deficiéncias o desenvolvimento de suas capacidades
intelectuais que favorega sua socializagao com outros individuos nos mais
diversos contextos.

CONSIDERACOES

A analise aqui apresentada em torno das alteragdes na Educacao
Inclusiva nos ultimos anos reforca a necessidade de defendé-la como uma
pauta de politica ptblica fundamental na educagao publica brasileira. Essa
defesa se da principalmente na compreensao de que essas politicas sejam
debatidas e executadas pela sociedade civil e pelas classes a quem elas se
destinam. Ademais, por mais que apresentem divergéncias em relagao ao
que esta previsto nas Leis e seu funcionamento pratico, ndo se pode negar
as possibilidades que ela representa no enfrentamento a exclusao que afeta
grande parte da populacao brasileira, sobretudo os que vivem em situa-
¢Oes de vulnerabilidade social. Nesse sentido, as atualizacbes em torno
do modo de organizagao e funcionamento da educagao especial inclusiva
da educagao publica, de qualidade e socialmente ttil, devem incluir uma
perspectiva de reconhecimento e valorizagao da diversidade humana em
todas as suas dimensdes.

Embora sejam visiveis as contradi¢cdes na Lei sobre a Educacgdo
Especial envolvidas entre o que esta previsto nos documentos oficiais e o
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que realmente funciona nas institui¢des publicas que atendem a educagao
bésica. E imprescindivel a defesa da sua amplia¢do em todos os niveis de
ensino. Contudo, para que uma proposta de educagao escolar que apresen-
ta em sua base uma perspectiva humanista e emancipatoria dos individuos
se realize € necessario um conjunto de medidas que tenha como objetivo a
superagao das barreiras apresentadas na estrutura social brasileira. Entre
elas pode-se apontar a defesa de um sistema educacional como politica
estatal , onde os recursos publicos voltados a educagdo sejam aplicados
nas institui¢des publicas, bem como a uniformizacao da educacdo especial
entre as institui¢des publicas de ensino federais, estaduais e municipais em
sua organiza¢dao metodoldgica, adequagdes estruturais e apoio de profis-
sionais capacitados.
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Capitulo 2

EDUCACAO ESPECIAL EM
FOCO: UM RESSALTAR PARA AS
MULTIFUNCIONALIDADES E UM

CONTEXTO MAIS INCLUSIVO!

Abrado Danziger de Matos®

INTRODUCAO

A inclusdo sempre foi um problema em nossa sociedade. Nesse
caso, insere-se a educagdo especial, que ¢é voltada para alunos com defi-
ciéncia tendo assim necessidades especificas. O artigo 205 da Constituicao
Federal de 1988 afirma que a educagao integral ¢ direito de todos, e essa
discussao é muito importante: é fundamental. As pessoas com deficiéncia
estdo ha muito isoladas da sociedade e incapazes de funcionar como cida-
daos porque sao consideradas improdutivas. Portanto, o avango da discus-
sdo sobre os direitos dos alunos com necessidades educacionais especificas
¢ fruto de um longo processo de articulagao politica e econdmica.

Nessa perspectiva, este estudo tem como objetivo revelar a impor-
tancia das salas de recursos multifuncionais para o publico-alvo de alu-
nos da educagdo especial. Para tanto, discute a situacao atual das salas
multifuncionais nas escolas publicas brasileiras, e a importancia de pro-
fessores bem formados e salas de aula preparadas que realmente facilitem
o progresso do aluno e sua adequada inclusao educacional. Os métodos
qualitativos baseiam-se na pesquisa bibliografica sobre temas que se pre-
tende aprofundar. Portanto, diante desta pesquisa, é possivel sugerir que a

1 Todo o contetido expresso neste artigo é de inteira responsabilidade dos seu(s) au-
tor(es).

2 Formado em Gestdo de Negocios pela Fatec/BS, com especializagdes na area da
Educa¢do, Administracdo e Informatica, bem como mestrando em Educac¢do pela
ACU -Absoulute Christian University. E-mail: estudantegc@gmail.com.
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propria sala de recursos multifuncionais sao relevante na medida em que
facilita o suporte educacional complementar sendo fundamental para que
os alunos prosperem em seus estudos.

Amaral (1995) afirma que é importante ressaltar que na historia da
educacao nem sempre as questdes de inclusao receberam a devida aten-
cdo. As manifestacoes distantes estdo relacionadas a conceitos biblicos,
filosoficos e cientificos inerentes a diferentes contextos historicos. Por
exemplo, nos tempos antigos, o isolamento e abandono de pessoas com
deficiéncia foi institucionalizado. Na Grécia, pessoas com deficiéncia
sdo assassinadas, deixadas a propria sorte ou expostas publicamente. Em
Roma, existe uma lei que permite que os pais decidam se uma crianga
com deficiéncia vive ou ndo.

A primeira tentativa cientifica de estudo das pessoas com deficiéncia
surgiu no séc. XVI (16) com Paracelso e Cardano, médicos alquimis-
tas que defendiam a possibilidade de tratamento da pessoa com de-
ficiéncia. Mas a consolidagdo da concepgdo cientifica sobre a defi-
ciéncia s6 aconteceu no séc. XIX (19) com os estudos de Pinel, Itard,
Esquirol, Seguim, Morei, Down, Dugdale, Froebel, Guggenbuehl,
entre outros, que passaram a descrever, cientificamente, a etiologia
de cada deficiéncia, numa perspectiva clinica. Cabe ressaltar que,
apesar dessas contribui¢des cientificas, a primeira metade do século
XX (20) ainda ficou marcada pela atuagdo do Nazismo, no sentido
de ter provocado a eliminagdo barbara de pessoas com deficiéncia
(SILVA, p. 05, 20006).

No Brasil, até a década de 1950, havia pouca meng¢ao a educagdao
especial. Essa questdo s6 comegou a ser discutida depois de 1970, com a
criacdo de 6rgaos publicos e privados, reguladores federais e estaduais e
categorias especiais como assunto de interesse do governo (ROGALSKI,
2010). Em 1994, a Declaracdo de Salamanca definiu a politica, os prin-
cipios e a pratica da educagdo especial. Desde entdo, espagos sociais e
salas de aula em geral tém sido considerados para inclusao de alunos
com necessidades educacionais especiais. Em 2006, a Conven¢ao sobre
os Direitos das Pessoas com Deficiéncia estipulou que os Estados devem
garantir um sistema de educagao inclusiva que proporcione as pessoas
com deficiéncia o acesso a educacao inclusiva em todos os niveis escola-
res (SOUTO, 2014).

Desde entdo, o governo brasileiro empreendeu uma série de agdes
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voltadas para a inclusdo, implementando importantes politicas nacionais
em diferentes sistemas de ensino, que passaram a envolver diretamen-
te as salas de recursos multifuncionais, inclusive, lancando em 2007, o
“Programa de Implantagcdao de Salas de Recursos Multifuncionais”.

Nessa direcdo este capitulo visa apresentar por meio de revisdo bi-
bliografica a importancia dessas salas de Recursos Multifuncionais com
professores capacitados para o progresso da aprendizagem discente e sua
devida inclusdo educacional.

DESENVOLVIMENTO
A SALA MULTIFUNCIONAL NAS ESCOLAS PUBLICAS BRASILEIRAS

De Acordo com o Censo 2019, o Brasil tem 100.718 escolas pu-
blicas com pelo menos uma matricula na educagido especial (BRASIL,
2020). A partir de tais dados, intensifica-se a necessidade e responsabi-
lidade atribuida ao servigo instituido como Atendimento Educacional
Especializado (AEE). Ao falarmos deste servigo e do espago especifico
de Salas de Recursos Multifuncionais, somos levados a refletir sobre a ins-
tituicdo desse territorio como um lugar especifico da educagdo especial
dentro da escola regular.

Cabe ressaltar, primeiramente, que a sala de recursos faz parte da
politica de educagdo especial brasileira desde a década de 1970, constando
nos documentos oficiais apés a criagao do Centro Nacional de Educagao
Especial (CENESP), em 1973. Antes disso, o relatorio de Planejamento
da Educac¢do Especial no Brasil continha recomendagdes para a cria-
¢do de salas de recursos como alternativa ao atendimento desses alunos
(GALLAGHER, 1974).

Somente em 2011, que o decreto n° 7.611, definiu as salas de re-
cursos multifuncionais como ambientes que contém equipamentos, mobi-
lidrios e materiais didaticos e pedagdgicos visando ofertar o atendimento
educacional especializado. Sua multifuncionalidade decorre justamente
do fato de ser equipada para atender, em simultaneo, pessoas com diversos
tipos de deficiéncia, possibilitando um olhar singular para cada aluno, e
ndo um enfoque coletivo para cada tipo de deficiéncia.

Nessa perspectiva, o programa das Salas de Recursos Multifuncionais
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(SRM) destina-se as escolas de redes estaduais e municipais de educagao
sendo criado com o objetivo de promover um ensino de qualidade para o
publico-alvo, isto é, alunos com deficiéncia, transtornos globais do desen-
volvimento e altas habilidades/ superdotagdo. Tal programa ¢ desenvol-
vido de modo complementar e suplementar a escolarizagdo, sendo por
isso, ofertado no contraturno em que a crianga frequenta na escola co-
mum que esta matriculada. A finalidade é garantir as condigdes de acesso,
participagdo e aprendizagem no ensino comum possibilitando a oferta do
atendimento educacional especializado, de forma nao substitutiva a esco-
larizagao (BRASIL, 2007).
Para tanto, o Programa disponibiliza as salas de recursos multifun-
cionais, Tipo I e Tipo II:
As Salas de Recursos Multifuncionais Tipo I sdo constituidas de
microcomputadores, monitores, fones de ouvido e microfones, scan-
ner, impressora laser, teclado e colméia, mouse e acionador de pres-
sdo, laptop, materiais e jogos pedagdgicos acessiveis, soffware para
comunicagdo alternativa, lupas manuais e lupa eletrOnica, plano
inclinado, mesas, cadeiras, armario, quadro melaninico. As Salas de
Recursos Multifuncionais Tipo II sdo constituidas dos recursos da
sala Tipo I, acrescidos de outros recursos especificos para o atendi-
mento de alunos com cegueira, tais como impressora Braille, ma-
quina de datilografia Braille, reglete de mesa, pung¢do, soroban, guia
de assinatura, globo terrestre acessivel, kit de desenho geométrico

acessivel, calculadora sonora, software para producao de desenhos
graficos e tateis (SANTTI, 2010, p.02).

De 2005 a 2009, foram oferecidas 15.551 salas de recursos multifun-
cionais, distribuidas em todos os estados e o Distrito Federal, atendendo
a 4.564 municipios brasileiros - 82% do total (MACHADQO, 2009). No
entanto, ainda é visivel a falta de preparacdo e fornecimento de equipa-
mentos adequados que realmente cumpra com os objetivos do programa.

OS PROFESSORES DA SALA MULTIFUNCIONAL

De acordo com as diretrizes nacionais de organizacio do
Atendimento Educacional Especializado nas SRM, cabe aos professores
das Salas Multifuncionais, seguintes atribui¢des:

I — Identificar, elaborar, produzir e organizar servigos, recursos
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pedagogicos, de acessibilidade e estratégias considerando as neces-
sidades especificas dos alunos publico-alvo da Educagao Especial,
II — FElaborar e executar plano de Atendimento Educacional
Especializado, avaliando a funcionalidade e a aplicabilidade dos re-
cursos pedagogicos e de acessibilidade;

IIT — organizar o tipo e o nimero de atendimentos aos alunos na
sala de recursos multifuncionais;

IV — Acompanhar a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos
pedagogicos e de acessibilidade na sala de aula comum do ensino
regular, bem como em outros ambientes da escola;

V — Estabelecer parcerias com as areas intersetoriais na elaboracao
de estratégias e na disponibiliza¢ao de recursos de acessibilidade;
VI - Orientar professores e familias sobre os recursos pedagdgicos e
de acessibilidade utilizados pelo aluno;

VII - Ensinar e usar a tecnologia assistiva de forma a ampliar habili-
dades funcionais dos alunos, promovendo autonomia e participagao;
VIII — Estabelecer articulagdo com os professores da sala de aula
comum, visando a disponibiliza¢do dos servigos, dos recursos peda-
gbgicos e de acessibilidade e das estratégias que promovem a parti-
cipagdo dos alunos nas atividades escolares (BRASIL, 2009, p. 24).

Contudo, ¢ essencial compreender que o professor da SRM, nao
deve atuar como um docente de refor¢o escolar, pois, seu papel é -de forma
criativa e inovadora- buscar atividades, recursos e estratégias que estimu-
lem o aprendizado do discente, desenvolvendo e aplicando técnicas com
o intuito de atender as necessidades especiais de cada individuo fornecen-
do o suporte ao seu desenvolvimento e subsidio a sua vida escolar. Além
disso, mantém contato e com o professor da sala de ensino regular, para
que juntos fagam adaptacdes didaticas e utilizem recursos pertinentes que
possibilitem a participacdo dos alunos em todos os ambientes escolares.

Ressalta-se, portanto, que o professor ndo € o unico responsavel pe-
dagogico pelas agdes que promovem o aprendizado dos alunos em
situacao de deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento
ou altas habilidades e superdotagdo. O professor regente, a coor-
denac¢do pedagogica, a gestdo escolar e os demais componentes da
escola devem estar envolvidos e igualmente responsabilizados pelo
processo de inclusdo educacional. Para além das responsabilidades
destinadas aos educadores, destaca-se também a responsabilidade
governamental em promover condi¢des de efetivagao de atendimen-
to aos alunos (BRAGA; PRADO; CRUZ. p. 104. 2021).

A formacgao de professores para o atendimento desses alunos, é
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abordada nas politicas, as quais destacam que eles devem ser capacitados
e especializados para atender as necessidades educacionais dos alunos, fa-
vorecendo a inclusao escolar.

Assim, os docentes devem ter formacdo em cursos de licenciatura
em educagao especial ou em uma de suas areas, devem complementar os
estudos e/ou realizar pos-graduagdo em areas especificas da educagdo
especial, posterior a licenciatura nas diferentes areas de conhecimento
para atuagao nos anos finais do ensino fundamental e no ensino médio.
Também deve ser oferecido aos professores oportunidades de formacao
continuada, inclusive ao nivel de especializagdo, pelas instancias edu-
cacionais da Unido, dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios
(BRASIL, 1996).

Porém, é sabido que ha, no Brasil, enormes lacunas na qualidade
da formacdo oferecida, uma vez que esta garante poucas condigdes ao
professor da sala de recursos multifuncionais para ele dominar os conhe-
cimentos cientificos necessarios a organizagao de propostas de ensino de
fato desenvolventes. Embora, a negacao ao direito docente de se apropriar
de forma concreta do conhecimento cientifico e elaborado pela humanida-
de nas diversas areas do conhecimento, nao se limita a educagdo especial e
tem impedido o avango nos processos de escolariza¢ao dos estudantes em
geral que frequentam o ensino publico (MARTINS, 2016).

A IMPORTANCIA DA SALA MULTIFUNCIONAL NA ESCOLA

O servico destinado ao Atendimento Educacional Especializado
visa a escolarizacdo de alunos especiais, bem como a sua participagao na
rotina escolar, inser¢dao no processo de ensino e aprendizagem, mediante
as especificidades e pleno desenvolvimento cognitivo, social e académico.
O espago fisico foi pensado para atender a diversidade, isto €, um espago
organizado com materiais didaticos, pedagogicos, equipamentos e profis-
sionais com formacao para o atendimento as necessidades educacionais
especiais (MEC, 2006).

Ressalta-se que a matricula do aluno em situagdo de deficiéncia
no AEE é condicionada a matricula no ensino regular. Esse atendimento
pode ser ofertado em Centros de Atendimento Educacional Especializado
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da rede publica ou privada sem fins lucrativos. Tais centros devem cor-
responder com as orientacdes da PNEE-PEI (2008a) e com as Diretrizes
Operacionais da Educagdo Especial para o Atendimento 107 Educacional
Especializado na Educagao Basica (MEC/SEESP, 2009).

E necessario que o atendimento considere as especificidades dos
alunos com necessidades especiais, principalmente no que tange a seus
ritmos e seu proprio estilo de aprendizagem, buscando desenvolver a
autonomia, assim como, proporcionar a inclusdo através de recursos
pedagogicos e de acessibilidade. Para tanto, é essencial a promog¢ao de
dindmicas de trabalhos condizentes com a potencialidade do aluno, e
que, sobretudo, promova o desenvolvimento de habilidades capazes de
fomentar o aprendizado no espago de aula inclusiva.

Evidencia-se mais uma vez, que a Sala de Recursos Multifuncionais
ndo deve se apresentar como um reforco escolar, visto que seu papel vai
muito além. Ela deve ser um espago de contribui¢ao para o desenvolvi-
mento inclusivo da institui¢ao escolar além de fornecer, também, apoio so-
cioemocional aos alunos com deficiéncias. Assim, as salas se apresentam
com alicerce estruturante de uma educagao de fato inclusiva, participativa
e de qualidade para todos.

A PROPOSITO DO ESTADO DA ARTE

O avancgo das discussoes acerca dos direitos dos alunos com neces-
sidades educacionais especiais ¢ o resultado de um longo processo de ar-
ticulagdes politicas e econdmicas. Além disso, a inclusao dos alunos em
situagdao de deficiéncia nas escolas regulares, historicamente, enfrentou
barreiras e infelizmente, ainda ha segregacdo no ambiente que deveria
promover inclusao. De acordo com Silva (2008, p.71),

A inclusdo é processo que vem sendo construido ao longo do tem-
po, variando conforme suas implica¢des e necessidades, e ndo esta-
do. Nao existe um estado de inclusao permanente. Toda inclusao é
sempre temporaria e precisa ser revista de maneira continua para
evitar que os processos e mecanismos de exclusdo social retornem.

A problematica se expande para as salas de recursos multifuncio-
nais, uma vez que estas, desde que foram legalmente definidas, enfren-

tam dificuldades. Na pratica, algumas politicas educacionais tanto dos
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estados quanto dos municipios ainda nao contém salas de recursos mul-
tifuncionais, ou, quando tém, ndo sao multifuncionais, mas sim, voltadas
a apenas um tipo especifico de deficiéncia, reproduzindo uma visao limi-
tada, que se fixa mais na deficiéncia em si do que nas reais necessidades
de aprendizagem.

Uma consequéncia disso é que, nos concursos publicos para os pro-
fissionais que devem atuar nessa sala, sao geralmente selecionadas as pes-
soas formadas para lidar com um tipo de deficiéncia, e ndo para trabalhar
a inclusao na totalidade (KLING, 2021).

Vale ressaltar que o Brasil segue acordos firmados com a Organizagao
das Nag¢des Unidas (ONU) e com o Banco Mundial, cujas metas preveem
escolas para todos. Assim, desde 1990, o Governo federal, por meio de
medidas legais, tenta implantar politicas de inclusao escolar, embora mui-
tas situagOes ainda estejam em processo para a conquista de uma educagao
realmente de qualidade para todos.

Contudo, salienta-se que:

A preocupagdo com o atendimento de todos os individuos, indepen-
dentemente de suas diferengas, se torna responsabilidade de todas as
areas de ensino, além de envolver gestores e educadores por meio de
formagao continuada implementada pelo MEC, organizada pelos po-
los de trabalho, caracterizando um marco importante para a mudanga
na educagdo brasileira, que passaria a entender a educagdo especial
ndo mais como uma “educa¢do diferente da educagao regular”, mas
sim como uma modalidade de ensino que deve dialogar com todas as
esferas educativas (BRAGA; PRADO; CRUZ. p.98, 2018).

Todavia, apesar de a legislacao e as politicas publicas afirmarem o
direito dos alunos de estarem nas escolas publicas regulares, é sabido que
muitos sdao as dificuldades para que as condigdes se efetivem, devido a
varias questoes:

O governo nao garante todos os recursos necessarios, as escolas ain-
da ndo apresentam experiéncia histérica com a inclusdo, os profis-
sionais estdo em processo de formacgdo continua e os desafios apare-
cem cotidianamente. Tendo em vista as especificagdes apresentadas
das respectivas salas, é necessario que as escolas publicas reservem
espacos fisicos para o funcionamento das SRMs, onde serdo reali-
zados os Atendimentos Educacionais Especializados - AEE. Elas
possuem mobilidrio, materiais didaticos e pedagdgicos, recursos
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de acessibilidade e equipamentos especificos para o atendimento
dos alunos publico-alvo da Educagio Especial e que necessitam do
AEE no contraturno escolar. A organizac¢ao e a administragao des-
se espago sdo de responsabilidade da gestdo escolar e o professor
que atua nesse servigo educacional deve ter formagao para o exer-
cicio do magistério de nivel basico e conhecimentos especificos de
Educacao Especial, adquiridos em cursos de aperfeicoamento e de
especializacdo (BRAGA; PRADO; CRUZ, p. 111).

Sobre a capacitagdo de professores para atuarem nessas salas,
Gallagher (1974), afirma que tais fatos demonstram que a ampliagdo das
agoes voltadas a formagao docente tem acompanhado a mesma logica de
ampliagdo das salas de recursos multifuncionais, ou seja, ocorre uma ex-
pansdo significativa no numero de docentes formados, mas nao ocorre
expansdo de recursos financeiros.

Pasian, Mendes e Cia (2014), afirmam que quando se trata da for-
magao inicial do professor, evidencia-se que referente a Educacao Especial
¢ ofertada, geralmente, apenas uma disciplina especifica nos cursos de
Pedagogia, ndo sendo esta suficiente para a diversidade encontrada nas
Salas de Recursos Multifuncionais. Obrigatoriamente, os professores pre-
cisam recorrer a cursos de especializagdo que aparecem como auxiliado-
res, mas também, ndo sdo suficientes para suprir a demanda.

Segundo Vieira (2008) é necessario complementar a formagao inicial
para a docéncia, sendo preciso também, investimentos na formagao conti-
nuada, uma vez que a formagao recebida nos cursos de graduagao, realmen-
te, ndo oferta as condi¢des para lidar com questdes atuais nas escolas.

Percebe-se que as exigéncias para a atuagdo como professora de
educacgdo especial sdo bastante amplas e complexas, a qual requer
um profissional multifacetado, capaz de atender as diferentes neces-
sidades dos alunos. A formagao dos professores Salas de recursos
multifuncionais: precisa enfocar e questionar a compreensao que os
professores tém do AEE, a forma como podem planejar e desenvol-
ver o ensino dos alunos e se estdo aptos e preparados para atuar com
a diversidade de alunos (PASSIAN; MENDES; CIA. p. 216, 2014).

Além disso, muitos estudos tém discutido acerca da importancia de
existir uma parceria entre os professores das salas de recursos multifuncio-

nais e os docentes das salas regulares, como forma de promover o aprendi-
zado e a troca de experiéncias e informagdes sobre os alunos. No entanto,
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¢ encontrado na literatura, uma série de dificuldades quando se trata desta
parceria. Essas dificuldades de relacionamento entre os professores da sala
de recursos multifuncionais e os professores da sala regular foi apontada
pela pesquisa realizada por Jordao (2013), na rede municipal de ensino
de Balneario Camboriu, na qual foi verificado que os alunos publico-alvo
da educagao especial estavam na escola regular, assim como os professo-
res especializados, bem ou mal, também estavam alocados nesse mesmo
ambiente. Entretanto, o isolamento nao se rompeu, de modo que as salas
multifuncionais da referida rede de ensino pareciam ter se deslocado dos
processos de escolarizagao.

A autora também identificou uma polarizagdo entre salas comuns
e Salas de Recursos Multifuncionais que colaborava para uma relagcdo for-
mal entre as duas areas. Dessa forma, a fungdo complementar e suple-
mentar — que em termos legais € a principal marca dos servigos de AEE —
anulava-se, ja que as a¢des desenvolvidas tanto pelas professoras das salas
de recursos multifuncionais como pelas professoras do ensino regular nao
estreitavam as relagdes entre a educagdo especial e a classe comum.

Diante disso, é importante saber que a:

Formagao para inclusdo educacional remete a parcerias entre pro-
fessores de ensino regular e de ensino especial, equipe pedagdgica,
pais e comunidade, pois toda a a¢do para a inclusao envolve esfor¢os
coletivos. Ao professor da sala de recursos cabe orientar o professor
da classe comum sobre estratégias e metodologias que favorecam
autonomia e envolvimento do aluno em todas as atividades propos-
tas ao grupo. Pois o desenvolvimento da criatividade e da motivagao
dentro da area de interesse e ou de habilidade do estudante, vem
ampliar as possibilidades de que o aluno tenha sucesso e satisfacao
pessoal (OLIVEIRA, GOTTI e DUTRA, 2006, p.33).

Brizolla (2009) diz que o processo de inclusdo da crianga com ne-
cessidades educativas especiais nao depende somente do professor, isolado
em seu contexto, mas sim de parcerias com outros educadores, familia,
equipe pedagogica, ou seja, de todos aqueles que fazem a escola. O autor
destaca ainda, que a Educagdo Especial e o ensino comum devem estabe-
lecer um trabalho de cooperagado, para que o desenvolvimento das poten-
cialidades e necessidade de cada estudante sejam trabalhados mediante
recursos pertinentes ao processo, visando atender a cada especificidade,
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numa ac¢ao construtiva e dinamica.

Além disso, o estudante com necessidades educativas especiais deve
ser acima de tudo respeitado, aceito e ter acesso aos mesmos materiais que
os demais, sem nunca deixar de ser recebido tanto pelos colegas, professo-
res e funcionarios de maneira afetiva Vargas (2015).

Nessa perspectiva, a Sala de Recursos Multifuncional se apresenta
como relevante, uma vez que promove o apoio educacional suplementar
importante para que este aluno prospere na aprendizagem.

Contudo, Arnal e Mori (2007, p.3) afirmam que “a sala de recursos
apenas podera ser uma ferramenta de inclusdo, a partir do momento que
[...] atender a diversidade, assegurando ao aluno a inclusdo em situagdes
de aprendizagem no ensino regular”.

Dessa forma, a configuragdo da sala de recursos multifuncionais
assenta-se no seguinte tripé: espaco fisico diferenciado, equipamen-
tos e recursos pedagdgicos e professor especializado. Esse tripé é
0 que vem possibilitando o atendimento educacional especializado
a criangas pertencentes ao publico-alvo da educagdo especial, com
destaque aquelas de diferentes tipos de deficiéncia, com transtor-
nos globais do desenvolvimento e com altas habilidades, sem contar
suas diferengas individuais (PASSINI, p.85, 2018).

Braga; Prado e Cruz admitem ser grande o desafio de lidar com as di-
ferengas sobretudo em uma sociedade capitalista na qual os mais fortes e ca-
pazes sdo valorizados. Por isso, é fundamental inaugurar outra cultura social
que busque compreender as diferengas como constitutivas da humanidade e
ndo como incapacidades. Mesmo diante da importancia e da utilidade das
Salas de Recursos Multifuncionais, as agdes inclusivas ndo podem limitar-se
ao atendimento nesse espago de instrucao e nao pode ser um trabalho solita-
rio, sem 0 apoio e parceria dos outros componentes da escola.

Nessa perspectiva, Oliveira (2009, p.74) aconselha: “Cabe a escola
criar condigdes necessarias para o desenvolvimento do aluno e para a su-
peragdo de seu proprio limite”. Esta ¢ uma meta na qual toda escola de
Educagao Basica que busca ser inclusiva devera procurar atingir, visto que,
o aluno tende a ganhar autonomia e adquirir capacidade para frequentar a
escola regular, sem os apoios especializados a medida que a aprendizagem
e o desenvolvimento ocorrem. No momento em que a escola atingir tal
objetivo, poder-se-a afirmar que a inclusao ¢ real nas escolas brasileiras.
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CONSIDERACOES FINAIS

A educacdo é, para nés outros, o meio pelo qual os sujeitos podem
ser devidamente integrados a sociedade. Por isso, o programa para a im-
plementagdo das salas de aula multifuncionais mostra-se como algo de
imenso valor, porquanto visa assimilar as pessoas que de ordinario estao
ao longo de muito tempo excluidas de tal direito, isto €, a educacgao.

Contudo, embora seja um projeto por demais importante, ainda esta
longe de obter o sucesso que gostariamos, pois, que a maioria das escolas
publicas nem sequer possuem 0OS meios necessarios para a concep¢ao de
tais salas, em geral, limitando-se a apenas reservar um local comum para
fins de receptividade dos alunos PcD.

Adstrita a isso, ainda encaramos um cenario pouco favoravel no que
tange a formagdo docente, uma vez que a maioria dos professores licen-
ciados tém pouca ou nenhuma capacitagdo para lidar com problemas de
ordem tdo complexa como os que irdo enfrentar ao darem aulas aos PcD.

Assim, nota-se que o trabalho ainda se realiza, e que por isso cabe
aos governantes e as instituicdes de ensino, sejam superiores ou basicas,
proverem os meios humanos e materiais para que os alunos com deficién-
cias especiais sejam devidamente auxiliados, para a sua maior proje¢ao
intelectual e desenvolvimento.
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INTRODUCAO

Ao longo do curso de especializagdao para formagao de professores
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nhecimentos e ressignificar olhares sobre a educagao de surdos a partir da
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curso viabilizou a constru¢ao de conhecimentos sobre o direito e o proces-
so de inclusao do estudante surdo, indo além dos fundamentos e pratica da
Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS. Ao longo desse percurso, algumas
questdes surgiram, principalmente ao perceber o distanciamento entre o
legislado e o implementado nas instituigdes de ensino publicas na Bahia,
entre a garantia dos direitos dos sujeitos surdos e a efetivacao destes, tais
como: A legislacao e as orientagdes contemplam as demandas dos con-
textos de implementagdo? Os atores nas institui¢des de ensino conhecem
as orientacoes e legislagdao sobre a inclusao educativa dos surdos? Quais
situagdes se constituem como barreiras para a implementag¢ao da politica
de inclusdo educativa de surdos?

Na tentativa de encontrar respostas as questdes postas, elegeu-se
como ponto inicial para superar as inquietagdes em questdo o seguinte
problema de pesquisa: quais sdo orientagdes e normatizagdes que regem
o processo de inclusdo dos estudantes surdos nas institui¢cdes de Ensino
Superior no Brasil? Desta maneira, estabeleceu-se como proposta inves-
tigar sistematicamente as politicas educacionais considerando o que a
legislagdao define para a inclusdao de surdos nas Instituicdes de Ensino
Superior através da analise de contetido, considerando a seguinte legis-
lacao: O Decreto n° 5.773/2006, que dispde sobre regulagdo, supervisao
e avaliacdo de instituigdes de educa¢ao superior e cursos superiores no
sistema federal de ensino; O Decreto n°® 6.949/2009, que ratifica, como
Emenda Constitucional, a Convengdo sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia; O Decreto n° 7.234/2010, que dispOe sobre o programa na-
cional de assisténcia estudantil - PNAES; o Decreto n°® 7.611/2011, que
dispde sobre o atendimento educacional especializado, especialmente
quando prevé a elimina¢do de barreiras fisicas, de comunicag¢do e de in-
formagdo que restringem a participagdo e o desenvolvimento académi-
co e social de estudantes com deficiéncia na estruturacao de nucleos de
acessibilidade nas institui¢des federais de educacado superior; a Portaria
n°® 3.284/2003, que dispde sobre os requisitos de acessibilidade as pessoas
com deficiéncia para instruir processo de autoriza¢do e reconhecimento de
cursos e de credenciamento de institui¢oes.

Destarte, definiu-se como objetivo geral deste trabalho analisar
as orientagdes e normatizagdes que regem o processo de inclusdo dos
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estudantes surdos das institui¢des de ensino Superior no Brasil. Como ob-
jetivos especificos, propde-se: definir o referencial teorico sobre Politicas
educacionais, Educa¢ao de Surdos e Inclusdo de surdos; apresentar orien-
tacdes e legislagdo que regem o processo de inclusdao dos estudantes surdos
das institui¢des de ensino superior; sistematizar tais orienta¢des e normati-
zagOes em relacdo ao seu conteudo.

As contribui¢des que o estudo ora proposto podem apresentar tra-
duzem a relevancia da pesquisa. Esta relevancia assume trés dimensdes:
na dimensdo social, entende-se que a socializagdo de tal sistematizacao
pode orientar/propor a tomada de decisdo das instituigdes em estudo, as-
sim como nortear o sujeito em questao para reivindicagcdo de seus direitos.
Na dimensao académica, destaca-se que os resultados poderdo compor o
processo de consolidagdao e expansao dos estudos atuais na defesa e pro-
mogao da garantia de direito de estudantes surdos, assim como a discussao
sobre os caminhos para constru¢do de uma sociedade mais participativa
e justa. Na dimensao pessoal, o desenvolvimento da pesquisa possibilita a
transformagao das concepgdes e praticas no contexto social e de atuagdo,
como profissionais do campo da educagao.

O artigo esta organizado em seis se¢oes, incluindo esta apresenta-
¢do. A secao seguinte se constitui de uma breve revisdo da literatura refe-
rente ao tema abordado; a terceira se¢do apresenta a analise de conteudo
referente as orientagdes e legislacdo sobre a inclusdo de estudantes surdos
no ensino superior. A quarta se¢do trata da abordagem metodologica ado-
tada para desenvolvimento da presente pesquisa. A quinta se¢do e a ultima
encerram o texto com as reflexdes, considerando os caminhos percorridos
e aqueles ainda a serem conquistados em relagdo a educagdo de surdos,
especificamente na inclusdo destes no Ensino Superior.

DESENVOLVIMENTO
BREVES CONSIDERACOES TEORICAS

A constituicdo federal de 1988 declarou a Educagdo como direito
fundamental e dever do Estado. A carta magna estabelece, ainda, a igual-
dade de condi¢des de acesso e permanéncia nos estabelecimentos de ensino
(BRASIL, 1988). A Lei de Diretrizes e Bases de 1996 — LDB, lei n° 9394 de
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1996, amplia a perspectiva de inclusao no sistema de ensino determinando
que o direito a educagao seja baseado ndo s6 nos principios de igualdade de
condigdes de acesso, permanéncia, mas inclui o direito a igualdade de con-
di¢oes de aprendizagem para todos os alunos (BRASIL, 1996).

Ao analisar a concepcao de educagdo expressa na LDB, verifica-se
a perspectiva de ampliar as condigdes de oportunidade de aprendizagem
para todo cidadao, independentemente de sua condi¢do social, econdémica
ou biologica. A partir dessa legislagao, foram instituidos dispositivos legais
para que o determinado pela lei fosse efetivado e o direito a educacao, ain-
da em processo de consolidagao, se aproximasse do cidadao.

No que concerne a educagao de surdos, principalmente a partir do
inicio do século XXI verificou-se um aumento nas politicas para garantia
da sua educagdo. Tanto a previsao legal como os dispositivos sao resulta-
dos da mobilizacdo de grupos e movimentos sociais. Neste sentido, para o
propdsito que o presente artigo traz, é relevante iniciar uma discussdo sobre
politica educacional, educagao de surdos e Os surdos e Ensino Superior.

Politica Educacional

A politica publica é um campo de estudo amplo e recente. Segundo
Celina Souza (2003) e Arrecthe (2003), o processo de constru¢do do cam-
po investigativo sobre politicas publicas se deu a partir do final do século
XX, evidenciando possibilidades, desafios e lacunas nessa tematica. A de-
finig¢do de Politicas Publicas nao ¢ tnica, podendo expressar uma concep-
¢do mais critica, a partir da analise das relagdes sociais e interesses, ou
mais técnica. Esta ultima apresenta politicas publicas como conjunto de
agoes do governo que irdo produzir efeitos especificos.

Na dimensao educacional, as politicas sdo entendidas como consti-
tuintes da politica social, diretamente imbricadas no processo de produgao
social da riqueza, sua reparticdo e distribuigdo (Deitos, 2010), devendo
considerar em sua analise o aspecto tedrico- ideoldgico e o contexto da
histéria recente. Para Hofling (2001):

As politicas publicas sdo [...] compreendidas como as de respon-
sabilidade do Estado — quanto & implementacdo e manuten¢do a
partir de um processo de tomada de decisdes que envolve 6rgaos pu-
blicos e diferentes organismos e agentes da sociedade relacionados a
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politica implementada. (HOFLING, 2001, p. 1)

Assim, no que tange a comunidade surda, diversas politicas publi-
cas vém sendo discutidas de modo a se implementar melhorias na quali-
dade de vida e inclusao social e profissional deste segmento. As politicas
envolvendo a comunidade surda no Brasil tém crescido a cada ano, as
conquistas vao se acumulando e mesmo estando longe ainda do ideal, ja
tem mostrado novas perspectivas.

Dentre as reivindicagdes dos surdos, agdes em conjunto com 0s go-
vernos nos ultimos anos, destacam-se: formacgao e capacitagdo em Libras,
como instrutores, professores e intérpretes, com o exame de proficiéncia
no uso, ensino e tradugdo, em parceria com o Ministério de Educacgao
e Cultura — MEC; elaboragdo de Dicionarios Bilingues e/ou Trilingues;
Formagdo superior em Licenciatura Letras-Libras, na modalidade a dis-
tancia, promovida pela Universidade Federal de Santa Catarina, em par-
ceria com universidades e institutos de diversos estados do Brasil, bem
como as turmas presenciais, a serem ministradas presencialmente na Sede
da Instituigdo; Cursos Bilingues de Pedagogia, realizado no Instituto
Nacional de Educagdo de Surdos — INES e diversos outros cursos que ga-
rantem ao aluno surdo ndo apenas a formag¢ao em Letras-Libras, mas sim
e diferentes cursos, trazendo autonomia de escolhas em sua trajetéria aca-
démica e profissional; cursos de pos-graduagdo em Libras e em Tradugdo
e Interpretacdo da Lingua de Sinais, a prova do Enem em Libras, dentre
outras agdes que ocorreram neste periodo (CAVALCANTE, 2011).

Educagdo de Surdos

Considerando os avangos no campo da legislagdo e o processo de
implementac¢do das politicas educacionais, é preciso dizer que ainda ha
uma distancia grande para efetivacao da educacao de qualidade para os
surdos. Para estudiosos do campo da Educa¢ao de Surdo (Sa, Capovilla,
Quadros, entre outros), ¢ um equivoco ignorar a necessidade de escolas
especializadas, pois significa negar a singularidade educacional e o res-
peito a necessidade linguistica. A tomada de decisdao nas politicas publi-
cas, ao invés de garantir os interesses e direitos dos surdos, ignora a luta
histérica da comunidade surda contra a opressao e imposi¢dao da lingua
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oral, tem refor¢ado a extensdo da opressao e do abandono na educagdo
de sujeitos historicamente invisibilizados no sistema educacional brasi-
leiro (SA, 2011).

Segundo o Decreto 5626/2005, no capitulo IV, o que seria ideal
num ambiente inclusivo e garante o direito a educagao das pessoas surdas
ou com deficiéncia auditiva seria um local com as seguintes caracteristicas,
conforme artigo 22:

1T - escolas bilingiies ou escolas comuns da rede regular de ensino,
abertas a alunos surdos e ouvintes, para os anos finais do ensino
fundamental, ensino médio ou educagao profissional, com docentes
das diferentes areas do conhecimento, cientes da

singularidade lingiistica dos alunos surdos, bem como com a pre-
senga de tradutores e intérpretes de Libras - Lingua Portuguesa.

Por muitos anos, apos reivindicagdes das minorias linguisticas e so-
cial, tal como as pessoas com deficiéncia, documentos foram elaborados a
fim de garantir o direito a educagao igualitaria a toda a populagdo. Neste
intento, passou-se por muitos debates, muitos documentos, declaracdes
que garantisse os direitos a educagdo e cidadania.

Destacam-se, entre os documentos as Leis 12.319/2010, Lei 10.436,
resolucdo n.° 02/2001, Decretos 5626/05, Declaracao de Salamanca e
muitos outros. Com o crescimento rapido da necessidade de igualdade
entre as pessoas, varios paradigmas vém sendo quebrados, nos ambitos
empresariais, humanisticos, educacionais, entre outros. A Educacao es-
pecializada surge, entdo, para contribuir com uma educa¢ao mais justa e
democratica. Cabe as institui¢des, ndo apenas as de ensino infantil, fun-
damental e médio e profissional, mas também as de nivel superior, adotar
politicas de adaptagdes as novas tendéncias, quebrando-se paradigmas.

Neste sentido, Sassaki (1998) afirma que:

[...] a inser¢do escolar de pessoas com deficiéncia nos niveis pré-es-
colar, infantil, fundamental, médio e superior. Esse paradigma é o da
inclusdo social — as escolas precisam ser reestruturadas para acompa-
nharem todo aspecto da diversidade humana representado pelo alu-
nado em potencial, ou seja, pessoas com deficiéncia fisicas, mentais,
sensoriais ou multiplas e com qualquer grau de severidade dessas defi-
ciéncias, pessoas sem deficiéncias e pessoas com outras caracteristicas
atipicas, etc. E o sistema educacional adaptando-se “as necessidades
de seus alunos (escolas inclusivas), mas do que os alunos adaptando-se
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ao sistema educacional (escolas integradas). (SASSAKI, 1998, p. 9)

Da citagdo merece destaque que existiram e existem escolas que
adotam a abordagem integrada, constituidas pela modalidade de que os
alunos deviam se adequar ao que lhes fosse imposto em sala de aula e a
modalidade de abordagem inclusiva na qual existe o acompanhamento
interdisciplinar, levando-se em conta as diferencas dos alunos ouvintes e,
entre outros, os surdos.

No sentido de se inserir definitivamente os surdos no processo de
ensino/aprendizagem, os educadores brasileiros envolvidos com a causa
surda e a propria comunidade quebrara mais um paradigma, adotando
uma pedagogia adaptada as realidades, se valendo da Lingua Brasileira
de Sinais. Com a evolu¢do desta pedagogia, o governo brasileiro adotou o
procedimento de inserir como disciplina obrigatoria para a educac¢ao dos
surdos a Libras de forma tal que eles tivessem acesso a educagao formal
utilizando-se a lingua de sinais como a de instrugdo e a portuguesa como
segunda lingua. Instituiu-se, portanto o bilinguismo. O Decreto 5626/05
disciplina matéria. O Bilinguismo caracteriza-se da seguinte forma:

O Bilinguismo tem como pressuposto basico que o surdo deve ser
Bilingue, ou seja deve adquirir como lingua materna a lingua de sinais,
que ¢ considerada a lingua natural dos surdos e, como segunda lin-
gua, a lingua oficial de seu pais(...)os autores ligados ao Bilinguismo
percebem o surdo de forma bastante diferente dos autores oralistas e
da Comunicacdo Total. Para os bilinguistas, o surdo nao precisa al-
mejar uma vida semelhante ao ouvinte, podendo assumir sua surdez
(GOLDFELD, citado por PERLIN; STROBEL, 2006, p. 42).

Atualmente, a comunidade surda, em parceria com os grupos de
intérpretes, que se engajam nas causas deste segmento buscam melhorias
que garantam a permanéncia e qualidade do aprendizado dos alunos.
Entre as reivindicagdes que garantam sucesso nesse intento, esta na im-
plementag¢do de salas de aulas Bilingues, onde o professor pode trabalhar
conjuntamente com o intérprete de Libras, favorecendo ao aluno surdo, a
percepgao e aprendizado de todo o conteddo ministrado em sala de aula.
Neste sentido o Decreto 5626/05 estabelece: “Sao denominadas escolas
ou classes de educagdo bilingue aquelas em que a Libras e a modalidade
escrita da Lingua Portuguesa sejam linguas de instrug¢ao utilizadas no
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desenvolvimento de todo o processo educativo.” (DECRETO 5626/05.
ART. 22, § 10).

Os surdos e Ensino Superior

Tendo como tendéncia, a crescente necessidade e avangos alcanca-
dos pela comunidade surda, percebeu-se a necessidade de trazer a questao
do enfoque sobre a realidade dos surdos no ensino superior. Neste sentido,
Martins e Napolitano (2017) fazem a seguinte colocagao:

Problematizar a educag¢ao dos surdos, no contexto universitario, re-
mete a compreender a surdez como diferenga, que, por definicao, é
concebida por representacdes em matizes de significacbes linguis-
ticas, politicas e culturais. Tal premissa tem sido fundamentada
na concepc¢ao da deficiéncia enquanto fendmeno historico-social.
(MARTINS; NAPOLITANGO, 2017, p. 111)

Para Rosa (in SA, 2011) ¢ um equivoco a inclusdo de surdos na
educagdo regular, pois ela ainda esta pautada na visdo clinica em que
o surdo deve ser corrigido e consertado da sua diferenga, marcando-o
como deficiente. Neste sentido, o sujeito surdo passa pelo processo de
colonizagdao, moldado e controlado pela sociedade ouvinte. Assim, a po-
litica educacional promove a [re]producdo da inclusdo excludente, que
consiste em incluir os sujeitos no sistema escolar, mas mantendo-os ex-
cluidos do mercado de trabalho e da participagdo ativa na vida da socie-
dade. (SAVIANI, 2010).

As dificuldades ainda se mantém no Ensino Superior, pois segundo
ALVES (2015) as Leis que respaldam a inclusdao nado sdo efetivadas em
todos os espacos educacionais brasileiros, constatamos que os surdos estao
nas universidades inseridos em um ambiente eminentemente oral.

Segundo Fernandes (2007), diante do quadro que a educac¢do dos
surdos se encontra no processo de inser¢do “for¢ada e traumadtica” da
forma imposta e que os induziam a aprender a falar, a fazer leitura la-
bial, ou até mesmo ensina-los a ouvir, causou nestes individuos, no que
tange o aprendizado escolar, uma série de resultados insatisfatorios, que
acabavam por estigmatizar os surdos como pessoas incapazes ou com
baixo grau cognitivo, resultando em um fracasso escolar generalizado.
Por conta dos resultados obtidos com estes estudos, pais e educadores
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passaram a pressionar o poder publico a fazer valer os direitos de terem
suas diferencas respeitadas.

Conforme consta no paragrafo acima relativo a parafrase de
Cavalcante (2011), as reivindicagdes se tornaram conquistas alcangadas
por este publico que passava outrora por momentos de terror académico.
Dentre as conquistas nos ultimos 20 anos no Brasil, encontram-se legisla-
¢Oes que asseguram acessibilidade nos sistemas de educagao e sinaliza¢ao
— Lei 10.098/00 — a instituicdo de diretrizes nacionais voltadas para a
educacgio especial, assegurando a educagdo bilingue e os profissionais in-
térpretes — Resolucao n°02/2001 e a Lei 10.436 que oficializou a lingua
Brasileira de Sinais. (FERNANDES, 2007, p.75).

Para Bisol, Valentini, Simioni e Zanchin (2010), a universidade é
um espago com exigéncias maiores que aquelas da Educagdo Basica e
“com normas principios e caracteristicas do mundo ouvinte, no qual a
comunica¢do oral-auditiva desempenha o papel central na organizagao
dos espacgos de ensino-aprendizagem e de socializagdo.” (p.169). Nesse
sentido, os desafios para a inclusdo do estudante surdo no ensino superior
assume delineamentos especificos. Ainda segundo estes autores, o prin-
cipal desafio esta ligado ao distanciamento da identidade surda devido a
auséncia da comunidade surda nos espagos universitarios. O isolamento
em relagdo a vivéncia universitaria e as trocas com os pares, resultante da
pouca ou inexistente comunica¢do com os demais, seria outro desafio.

O desafio seguinte refere-se a distancia entre o professor e o estu-
dante, que fragiliza a comunica¢ao do conteddo e a constru¢ao do conhe-
cimento. Segundo Alves (2015), os surdos quando chegam em um am-
biente académico apontam que a auséncia de instrug¢do nos anos escolares
anteriores, dificulta a adaptagdo ao novo ambiente.

A partir da analise de microdados do CENSO do ensino superior,
Esdras e Galasso (2017 p.168) indicaram que de 2010 a 2015 houve um
aumento na inclusdo de surdos nas universidades, assim como o aumento
do nimero de universidades que matricularam estudantes surdos, confor-
me indicado no grafico a seguir:
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GRAFICO I: Matricula de estudantes surdos no Ensino Superior
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auditivos

Fonte: ESDRAS E GALASSO, 2017 p.168

Os nameros apresentados ainda sao discretos frente ao numero de
estudantes surdos que concluem o ensino médio. Equivale a dizer, por-
tanto, que ainda se tem muito a fazer pela educagao inclusiva destinada
a comunidade surda visando proporcionar adequadamente o ensino em
cada uma de suas etapas para que as suas necessidades sejam satisfeitas e
a exclusao deixe de marcar o processo de ensino/aprendizagem.

A inclusdo de surdos, compreendida como exercicio de cidadania
que vai além da escolarizagdo formal e que para sua efetivacdao é necessa-
rio o reconhecimento e respeito as diferencas. Tal reconhecimento deve ser
institucionalizado nas institui¢des de ensino superior para aproximacao da
efetivagdo do direito constitucional a educacgao.

Com o avango das conquistas da comunidade surda em obterem
mais acesso a educacao, muitos dos alunos com esta condi¢ao puderam
ter seus desejos de profissionaliza¢cdo mais consistente, e diferentemente
de como ocorria a tempos, ao invés de abandonar os estudos no ensino
fundamental, recebem estimulos para cursar o ensino médio e consequen-
temente a graduacao, Lato Sensu e/ou Stricto Sensu. No que concerne ao
ensino superior, Daroque e Padilha (2012) afirmam que:
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Quanto ao ingresso de alunos surdos nos cursos de graduagio, os
numeros s3o ainda pouco expressivos; seus anos de escolariza¢ao
anterior nao criaram (e ainda ndo criam) condi¢des adequadas de
reconhecimento da lingua portuguesa como uma lingua de reflexdo,
apropriacao e desenvolvimento da leitura e escrita, restringindo o
acesso a conhecimentos que, no Brasil, estio maci¢camente registra-
dos nesse idioma. (DAROQUE; PADILHA, 2012)

Apesar desses avangos obtidos pelos Surdos, Alves 2015, aponta a
dificuldade encontrada pelos alunos quando afirma:

Muitas vezes, o professor no contexto da sala de aula dos cursos
de graduacgao, reporta-se aos surdos objetivando “inclui-los”, acre-
ditando que sorrir, acenar, desenhar, falar com o intérprete sdo
agOes que viabilizam uma educag¢do igualitaria requerida por estes.
Alguns professores seguem tentando “adaptar” a aula, mas desis-
tem, afirmando que ndo possuem formagdo para “trabalhar” com
estes alunos. (ALVES, 2015, p.38)

Bisol, Valentini, Simioni e Zanchin (2010), ainda que precise ser
ampliado, o ingresso na universidade foi um passo importante, porém os
principais desafios estdo na permanéncia e na aprendizagem nos cursos,
envolvendo a mediagdo do intérprete. Para além da mediagao de intérpre-
te, Daroque e Padilha (2012), consideram que a principal barreira, a de co-
municagdo, é potencializada no ensino superior por nao ter sido desenvol-
vida na Educac¢ao Basica e o intérprete de lingua de sinais nao € suficiente
para superar as barreiras decorrentes da primeira, que se configuram nas
relagdes entre professor/aluno e institui¢ao de ensino.

ALVES (2015) afirma a importancia do aluno surdo ter como base
o aprendizado da Libras como a lingua natural , o que facilitaria e muito o
seu ingresso e permanéncia no ensino superior. E por consequéncia disso,
teriam melhor desenvolvimento linguistico e cultural que o assegura me-
lhores condi¢des de ensino e aprendizado no ensino superior.

Nesse sentido, é fundamental analisar os dispositivos legais que de-
terminam os caminhos que a politica educacional para inclusdao de surdos
no ensino superior.
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INCLUSAO DO ESTUDANTE SURDO NO ENSINO SUPERIOR: O
QUE DIZ A LEGISLACAO FEDERAL

Segundo Martins e Napolitano (2017), as politicas educacionais
voltadas para o acesso e a permanéncia dos estudantes com deficiéncia na
educacgao superior, além daquelas voltadas para a ampliagdo da qualidade
da sua produgdo cientifica, tem sido recorrentes. A inclusdo social das
pessoas com deficiéncia passou a ser tratada com mais seriedade no Brasil
a partir do advento da Constituicdo de 1988, a qual reconheceu que todos
os individuos que integram uma sociedade sao sujeitos de direito.

Ap06s pouco mais de uma década, de modo mais geral e algumas ve-
zes inexato ou ambiguo, as politicas publicas para atendimento as deman-
das da comunidade surda comecaram a ser formuladas e implementadas,
atendendo a pressao social e aos acordos e convengdes internacionais. No
inicio do século XX, a LIBRAS foi oficializada como lingua e ficou defi-
nido que “as institui¢des publicas e empresas concessiondrias de servigos
publicos de assisténcia a saude devem garantir atendimento e tratamento
adequado aos portadores de deficiéncia auditiva, de acordo com as normas
legais em vigor.” (Brasil, 2002, art. 3.°) Neste momento ainda nao havia
uma defini¢do sobre o que seria um atendimento e tratamento adequado.
A imprecisdao da letra da lei pode ter repercutindo para a necessidade de
novos dispositivos que determinassem de modo mais efetivo o atendimen-
to a comunidade surda. Nesse contexto, Lunardi (2003) afirma que:

As discussOes atuais sobre igualdade e justica para todos giram em
torno do problema da inclusdo/exclusdo, que, por meio de estra-
tégias de poder, define quais sdo os grupos que participam dessa
relagdo. Isso envolve um imperativo no qual campanhas, politicas
publicas, documentos oficiais, entre outros artefatos acabem por
identificar quais sdo os grupos ndo representados, ndo beneficiados
pelo bem publico para, em seguida, encontrar maneiras de inclui-
-los. (LUNARDI, 2003, p. 132)

Destarte, em 2005, o decreto n.° 5.626 foi aprovado, representan-
do um grande avango ao detalhar conceitos e a¢des, como a formagao
de professores e intérpretes e a oferta de curso de Letras/Libras. Ainda
em 2003, a Portaria n.® 3.284, que trata da acessibilidade que institui¢cdes
de ensino superior e seus cursos devem dispor para serem credenciadas
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pelo Ministério da Educacgdo, ficou estabelecido que a instituicdo deve
“propiciar, sempre que necessario, intérprete de lingua de sinais/lingua
portuguesa, especialmente quando da realizacao e revisao de provas, com-
plementando a avaliagdo expressa em texto escrito ou quando este ndao
tenha expressado o BRASIL, 2003, art. 2°, grifo nosso) A palavra ‘espe-
cialmente’ remete a possibilidade que em outros momento que nao na
avaliagdo, o estudante surdo pode ndo contar com o intérprete nas aulas.
Tal possibilidade representa uma exclusao e um prejuizo ao processo de
aprendizagem do estudante. Esta portaria estabelece ainda a flexibiliza¢ao
na corre¢do das provas escritas, valorizando o conteddo semantico e o
estimulo ao aprendizado da lingua portuguesa, principalmente na moda-
lidade escrita. Tais destaques marcam a hegemonia da lingua portuguesa
no ensino, desde a Educagao Basica até o Ensino Superior.

O decreto n° 6949, de 2009, declarou a Convenc¢ao Internacional so-
bre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia de 2007. O Decreto n.°6.949/09
colabora para a consolidagdo de uma legislagao voltada para os direitos
das pessoas com deficiéncia. O dispositivo, em seu artigo 24, que trata da
Educacido, estabeleceu o compromisso do Estado com acesso ao ensino su-
perior para as pessoas com deficiéncia “sem discrimina¢do e em igualdade
de condi¢bes” (BRASIL, 2009, art. 24). Para os estudantes surdos, os meca-
nismos para alcangar o acesso estdo definidos da seguinte maneira:

b) Facilitagdo do aprendizado da lingua de sinais e promog¢io da
identidade lingiiistica da comunidade surda;

¢) Garantia de que a educagao de pessoas, em particular criangas ce-
gas, surdocegas e surdas, seja ministrada nas linguas e nos modos e
meios de comunica¢do mais adequados ao individuo e em ambientes
que favoregam ao maximo seu desenvolvimento académico e social.

A fim de contribuir para o exercicio desse direito, os Estados Partes
tomardao medidas apropriadas para empregar professores, inclusive pro-
fessores com deficiéncia, habilitados para o ensino da lingua de sinais e/
ou do braille, e para capacitar profissionais e equipes atuantes em todos os
niveis de ensino. Essa capacitacdo incorporara a conscientiza¢do da defi-
ciéncia e a utilizagdo de modos, meios e formatos apropriados de comuni-
cagdo aumentativa e alternativa, e técnicas e materiais pedagogicos, como
apoios para pessoas com deficiéncia. (BRASIL, 2009, art. 24)
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Em 2010, o decreto n.° 7.234, que dispde sobre o Programa Nacional
de Assisténcia Estudantil — PNAES incluem o “acesso, participa¢ao e apren-
dizagem de estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvi-
mento e altas habilidades e superdota¢ao” (art. 3°) na articulagdo das ativi-
dades de ensino, pesquisa e extensao dos estudantes de cursos de graduagao
presencial das instituicdes federais de ensino superior. A inclusdo indica
que as agbes devem “considerar a necessidade de viabilizar a igualdade de
oportunidades, contribuir para a melhoria do desempenho académico e agir,
preventivamente, nas situagoes de retencdo e evasao decorrentes da insufi-
ciéncia de condigdes financeiras.” (Art. 3°, paragrafo inico).

O contetido do decreto n° 7.611 de 2011, que dispOe sobre a edu-
cagdo especial, o atendimento educacional especializado, explicita o de-
ver do Estado de garantir “um sistema educacional inclusivo em todos
os niveis, sem discriminagdo e com base na igualdade de oportunidades”
(BRASIL, 2011, Art.1°) A reafirmag¢dao do combate a discriminagdo e
oferta de igualdade de oportunidades indica que estas ainda ndo foram
efetivadas no contexto da Educagao brasileira, principalmente no Ensino
Superior. O artigo traz um destaque ainda em relagdo ao dever de “asse-
gurar condi¢Oes para a continuidade de estudos nos demais niveis, etapas
e modalidades de ensino.”.

Segundo Alves (2015), o acesso e permanéncia dos estudantes sur-
dos nos demais niveis de ensino ¢é dificultado ou até mesmo inviabilizado
pela auséncia da estruturagdo de conhecimentos elementares para a con-
tinuidade da educagao formal. A barreira comunicacional é o principal
ponto para a aprendizagem dos estudantes surdos nos diferentes niveis de
ensino. Considerando a data de publicagcao dos dispositivos legais e seu
conteudo, deveria se esperar que o acesso e permanéncia dos estudantes
surdos no Ensino Superior ja estivesse consolidado.

O financiamento de politicas e programas com a finalidade de am-
pliar a oferta do atendimento educacional especializado aos estudantes com
deficiéncia, inclui a transferéncia de recursos as instituicdes comunitarias,
confessionais ou filantrépicas para desenvolvimento de agbes como aprimo-
ramento do atendimento educacional especializado e formagdao continua-
da de professores e “estruturagao de nucleos de acessibilidade nas institui-
¢Oes federais de educacao superior”, produgdo e a distribuicdo de recursos
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educacionais em Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS, além de outras aju-
das técnicas que possibilitam o acesso ao curriculo. (BRASIL, 2011).

Em 2017, o decreto n° 9.235 estabeleceu o novo marco regulatorio
do Ensino superior a0 normatizar o exercicio das fungdes de regulagao,
supervisdo e avaliacao das institui¢des de educagao superior e dos cursos
superiores de graduagao e de pos-graduacao no sistema federal de ensino.
Em seu paragrafo primeiro, no artigo primeiro, define que:

A regulagdo sera realizada por meio de atos autorizativos de fun-
cionamento de IES e de oferta de cursos superiores de graduagio e
de pos-graduagido lato sensu no sistema federal de ensino, a fim de
promover a igualdade de condi¢cdes de acesso, de garantir o padrao
de qualidade das institui¢cdes e dos cursos e de estimular o pluralis-
mo de ideias e de concepg¢des pedagdgicas e a coexisténcia de insti-
tuigdes publicas e privadas de ensino. (BRASIL, 2017, grifo nosso)

No decreto ndao ha qualquer mengdo a respeito das condi¢bes da
institui¢des para receberem estudantes com necessidades educativas espe-
cial, superagdo de barreiras e etc. para seu credenciamento. Em relagdo
ao acesso via vestibular ou Exame Nacional do Ensino Médio - ENEM,
Martins e Napolitano (2017) indicam que os dispositivos legais devem ser
aplicados no que tange aos sistemas de ingresso a universidade, conside-
rando trés aspectos:

na elaboragao do edital de selecdo, para que possa expressar, com
clareza, os recursos que poderdo ser utilizados pelo vestibulando
no momento da prova, bem como os critérios de corregdo a serem
adotados pela comissao do vestibular;

no momento dos exames vestibulares, quando serdo providenciadas
salas especiais para cada tipo de deficiéncia e a forma adequada de
obtencao de respostas pelo vestibulando;

no momento da correg¢do das provas, sendo necessario considerar
as diferengas especificas inerentes a cada deficiéncia, para que o
dominio do conhecimento seja aferido por meio de critérios com-
pativeis com as caracteristicas especiais desses alunos. (MARTINS;
NAPOLITANGO, 2017, p 117)

ASPECTOS METODOLOGICOS DA INVESTIGACAO

Ao considerar a proposta da pesquisa e as distintas possibilidades
de abordagem na pesquisa qualitativa, neste estudo orientamo-nos por um
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referencial tedrico-metodologico que nos aproxima da analise documental
pois os dados os dados foram coletados e analisados a partir de documen-
tos, buscando mensagens e inferéncia a respeito de determinado objeto.

Os documentos constituem-se, segundo Ludke e André (1986), uma
fonte poderosa da qual podem ser retiradas evidéncias que fundamentem
afirmacgdes e declaragdes do (a) pesquisador (a). Representam ainda uma
fonte “natural” de informacao, ao ser fonte de informacao contextuali-
zada, que surgem num determinado contexto e fornecem informagdes
sobre esse mesmo contexto (LUDKE; ANDRE, 1986). Foram selecio-
nados os documentos que versam sobre a inclusio de estudantes sur-
dos nas instituigdes de ensino superior federais, quais sejam: o Decreto
n°® 5.773/2006, o Decreto n° 6.949/2009, o Decreto n°® 7.234/2010, o
Decreto n° 7.611/2011, a Portaria n° 3.284/2003, que dispde sobre os
requisitos de acessibilidade as pessoas com deficiéncia para instruir pro-
cesso de autorizacdo e reconhecimento de cursos e de credenciamento
de instituigdes.

Tais documentos foram elaborados pelo governo federal e tem efei-
to nas institui¢des de ensino superior federais. Tal escolha se justifica pelo
fato de considerarmos a analise documental como uma técnica importan-
te na pesquisa qualitativa, seja complementando informagdes obtidas por
outras técnicas, seja desvelando aspectos novos de um tema ou problema
(LUDKE; ANDRE, 1986).

Neste contexto, o desenvolvimento desta pesquisa estard organizado
em trés etapas que compreende a etapa elementar de revisdao bibliografica,
desenvolvida com base em materiais ja elaborados, constituido principal-
mente de livros e artigos cientificos, propicia a analise de diversas posigdes
acerca de um problema e das categorias Politicas educacionais, Educacao
de Surdos e Inclusao de surdos.

Em seguida realizou-se a coleta e produgcdo de dados, organiza-
da em dois momentos: coleta de documentos e andlise de conteudo. O
processo de coleta considerou os documentos disponiveis nos portal do
Ministério da Educacdo. A analise foi organizada em trés passos: redugdo
de dados, apresentagcdo de dados e conclusoes. A terceira e ultima etapa,
a elaboragdo da redagdo preliminar e final, constitui-se no registrar todo
o processo de pesquisa, os dados coletados, as informagdes construidas,
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considerando o problema que motiva a pesquisa, descrevendo detalhada-
mente a fundamentagao tedrica, o processo de desenvolvimento, e os re-
sultados foram alcancados.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A elaboragao deste artigo pautou-se no movimento da comunidade
surda em face de conquistar e fazer valer os seus direitos ao longo da his-
toria. E possivel verificar que grandes avangos foram alcangados e reinvin-
dicagdes ainda nado atendidas sdo reafirmadas a cada tempo. A legislacdao
nacional determina as condi¢des para o estudante surdo estudar e desen-
volver-se na comunidade com iguais direitos e oportunidades.

Tomando como parametro os dispositivos legais, é possivel, ainda,
afirmar que estes indicam o direito dos surdos a terem acesso ao conhe-
cimento que outrora lhes era negado, quando o sistema de integracao de-
terminava que os mesmos deveriam se adaptar a cultura ouvinte. Houve
entdo a preocupagdo de nao apenas colocar os alunos em sala de aula,
mas em adaptar conteddos, estratégias e metodologias a fim de trazer estes
para um ambiente mais participativo e autobnomo. Porém, como ja foi ex-
posto no presente trabalho, nem sempre essa “inclusao” ocorria de manei-
ra satisfatoria, pois sempre limitava-se a0 minimo esfor¢o, que seria o de
disponibilizar o intérprete em sala, e ndo mais se preocupando em novas
estratégias, e a melhor forma de que o aluno nao ficasse dependente deste
profissional, ou seja, a metodologia continuava sendo focada para ouvin-
tes, e feitas pequenas adaptagdes e mudancas, que muitas vezes ocorrem
no exato momento da aula.

Consciente disso, é preciso deixar evidente que muito ainda deve ser
feito, planejado e articulado para que a autonomia do surdo se efetive aliado
a conhecimentos e escolhas. Considerando o recorte deste artigo, destaca-se
esta demanda no que tange ao acesso, permanéncia e sucesso do estudante
surdo no ensino superior, onde o campo ainda se apresenta limitado.

CONSIDERACOES FINAIS

No atendimento ao objetivo deste texto, qual seja, analisar as orien-
tacdes e normatizagdes que regem o processo de inclusdo dos estudantes
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surdos das instituigdes de ensino Superior no Brasil, € possivel afirmar que
os avangos historicos a inclusdo do surdo no ensino superior estdo refleti-
dos nos dispositivos legais.

Desde a constitui¢do federal, reforcada posteriormente pela Lei de
Diretrizes e Bases da educacdo, o reconhecimento da diferenca na educa-
¢do ganhou destaque para que se reduzissem as desigualdades. No inicio
do século XX os dispositivos ja marcavam as especificidades da educagao
dos surdos, especialmente a Libras coo primeira lingua, a formacdo e ne-
cessidade do interprete e as adaptacdes necessarias.

Na analise documental realizada alguns pontos chamam a atengao.
O primeiro refere-se a reafirmagdao do direito do surdo em diferentes do-
cumentos. Depreende-se que a ndo consolidacdo do direito direcione a
elaboragdao de documentos e politica para assegurar mecanismos que apro-
ximem cada vez mais o direito a sua efetivagdo. Outro ponto relevante diz
respeito a adequacgado dos dispositivos legais ao documentos internacionais.

Compreende- se que a defini¢do das politicas educacionais estao
marcadas pelas pressdes dos acordos internacionais e nao necessariamente
pelo reconhecimento da demanda social para sua formulagdo. Na analise
documento fica evidente que a inser¢ao do surdo no ensino superior ainda
¢ recente e ainda nao repercutiu a ponto de provocar agdes mais especifi-
cas que garantam que a diferente nao se transforme em desigualdade. No
ensino superior a hegemonia da cultura ouvinte ainda subjulga o direito
do estudante surdo e repercute no numeros reduzidos de dados que impac-
tem para a formulacao de politicas mais assertivas. Ainda que se reconhe-
¢a que os conhecimentos que alicercam a construg¢ao de outros, esséncias
no ensino superior, ndo estdo sendo construidos nas etapas anteriores, €
urgente a necessidade de politicas publicas que realmente encorajem aos
surdos a ocuparem espago no ensino superior e fazer valer os seus direito
e nao paliativos que se perpetuam durante 0s anos.
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INTRODUCAO

Nas ultimas décadas sdo notorias as conquistas obtidas pela popu-

lagdo surda, populagdo essa que vem saindo de uma posi¢ao de margina-
lidade, invisibilidade, tornando-se reconhecida e na medida do possivel
valorizada. Pensando nisso, ha de se perceber que no ambito educacional
algumas demandas vém sendo atendidas e politicas publicas voltadas ao
aprendizado e desenvolvimento dos discentes surdos também vem sendo
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adotadas. Neste aspecto, elencam-se as agdes e propostas de inclusao
como iniciativas com o intuito de trazer esses individuos outrora “esqueci-
dos” para o convivio escolar. Dessas conquistas, pensando nos aspectos da
legislacdo, a Lei n° 10.436, de 24 de abril de 2002, reconheceu a LIBRAS
como a lingua de sinais oficial do pais, trazendo a garantia de reconhe-
cimento de uma lingua de sinais genuinamente brasileira, norteando um
horizonte melhor para os surdos, mostrando que tais individuos serao de
fato incluidos e tratados com o devido respeito as suas especificidades.

Diante desse “viés inclusivo”, ha de se esperar que muitas mudancas
positivas viessem sendo realizadas para prover uma melhor qualidade de
ensino aos surdos, e, um exemplo dessa perspectiva inclusiva se encontra
na Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva
(BRASIL, 2007) que de modo generalizado (pois, trata a educagao espe-
cial de modo geral) aborda e orienta sobre a inclusao dos portadores de
necessidades educacionais especiais no seio escolar, postulando em defesa
da inclusao, que, tende a combater as discriminagdes e assim por dizer
a diferenciag¢do destes sujeitos. A ideia da inclusdo em todos os niveis é
reforgada no proprio Plano Nacional de Educacao, a Lei 13.005/14, que
estipula medidas e metas a serem adotadas nos anos subsequentes, tendo
por finalidade o éxito educacional do ensino brasileiro.

Entretanto, neste ponto que foi gerada nossa inquietude, pois sera de
fato, que, apesar de medidas e politicas publicas, que a Educagao Inclusiva
tem promovido a genuina inclusdo dos surdos ou apenas se parte do prin-
cipio que estar junto ¢é incluir? Sera que tal modelo de educagao tem sido
efetiva e satisfatéria ao desenvolvimento da pessoa surda? Sera que o pro-
posto na legislacdo vem sendo cumprido? Tais questionamentos foram
motivadores para o desenvolvimento do trabalho, visto que as dificulda-
des de aprendizagem percebidas pelos surdos em tal contexto “inclusivo”
depdem contra a proposta de Educagdo Inclusiva que, ao que parece, na
maioria dos relatos, baseia-se meramente no estar junto.

Na tentativa de compreender melhor tal demanda, adotou-se um
trabalho de revisdo bibliografica da tematica, discutindo o status das
Politicas de Inclusao dos surdos no ambito escolar. Nesse viés buscou-se
fazer um rever panoramico da legislacao a respeito da inclusao atrelado
aquilo que dizem os autores.

59



Lucio Costa bE ANDRADE | DaviD KaIQUE RODRIGUES DOS SANTOS | ADRIANA PATRICIA DA SiLvA
(ORGANIZADORES)

Entretanto, ndo é grande novidade o fato de que no Brasil, por ve-
zes, as determinagdes legais ndo sdo devidamente cumpridas e que em
tantas outras vezes o custo econdmico ¢ fator mais determinante para exe-
cucao de algo, em detrimento daquilo que seria de fato o ideal.

A tentativa de entender a inclusdo de alunos surdos no ensino regu-
lar, ponderando acerca da expectativa (aquilo que a lei estabelece) e reali-
dade (aquilo que a comunidade de fato recebe), visou, sobretudo, realizar
um estudo e analise a respeito da inclusdo desses alunos. Por meio de tal
pesquisa, objetivamos também entender a maneira que esses alunos estao
sendo inseridos, ou melhor, “inclusos”.

A ideia desse trabalho surgiu em virtude das inquietagdes que foram
surgindo ao decorrer do Curso de Formagdao de Professores em Letras/
Libras, inquietagdes essas bastante instigadas pela propria literatura ex-
postos. Tais eventos nos deixaram em duavida se os alunos surdos estdo
realmente inseridos de maneira satisfatoria. De fato, observou-se nesse
periodo que apesar da legislagdo governamental garantir a esses a fami-
gerada “inclusdo”, ficou evidente que o proprio ambiente escolar nao esta
devidamente preparado para uma inclusao satisfatoria, pois, ha a falta de
estrutura escolar, de professores capacitados e com conhecimento especifi-
co acerca do publico que ird atender. Essas percepgoes foram ficando cada
vez mais claras através das visitas informais a ambientes escolares durante
o curso e especialmente de forma empirica, considerando nossa experién-
cia profissional enquanto professores da Rede Publica.

Nesse aspecto, o trabalho buscou analisar o modelo de Educac¢ao
Inclusiva dos surdos, trazendo a baila uma discussdo acerca da viabilidade
e real efetividade desse modelo. Ressaltando, sobretudo, que o trabalho nao
busca demonizar o modelo de Educacio Inclusiva, mas sim entender tal
modelo e suas consequéncias praticas na educa¢ao dos surdos, e, por meio
da discussdo entender o que seria de fato necessario para incluir o surdo nao
s0O fisicamente, mas também sua lingua, seus costumes, sua identidade.

INCLUSAO DOS SURDOS?

A palavra inclusdo, conforme Farias et. al. (2009, p.39), citando
o Dicionario Aurélio (1999), vem do latim, do verbo includere e significa
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“colocar algo ou alguém dentro de outro espago”, “entrar num lugar até
entio fechado”. E a junc¢do do prefixo i (dentro) com o verbo cludo (clude-
re), que significa “encerrar, fechar, clausurar” (FARIAS et. al, 2009, p.39).
Partindo dessa premissa, a ideia de incluir pode também ser entendida como
0 ato de agregar alguém em um espaco que outrora ndo fazia parte e que a
partir desse momento tornou-se elemento constitutivo, ou seja, foi incluso.

Pensar sob tal viés é talvez corroborar com aquilo que a legislacao
tenta inculcar nos individuos, demonstrando de certa maneira que o fato
de se agregar alguém a determinados espacos que tal individuo ndo era
presente é efetivamente incluir.

A inclusdo ¢é frequentemente ligada ao respeito ao direito das pessoas
portadoras de necessidades especiais, seja ela motora, auditiva, visual ou
intelectual, porém, o ato de incluir ndo se resume a isso, ¢ abrangente a
inumeras outras situagdes. Entretanto, neste artigo, o termo vincula-se es-
sencialmente ao aspecto educacional e social da inser¢ao dos surdos, debru-
cando-se naquilo que é comumente conhecida como educag¢ao inclusiva.

Tratando especificamente acerca da legislacdo, observe-se o Plano
Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva, postula
que a ideia da educacao inclusiva reside na “defesa do direito de todos os
estudantes de estarem juntos, aprendendo e participando, sem nenhum
tipo de discriminag¢ao” (BRASIL, 2007, p.1).

Sob esse olhar vé-se que a inclusdo se mostra Como um mecanismo
de emancipacao e promog¢ao de individuos excluidos do convivio com seus
pares, ditos “normais”, rechagando todo e qualquer tipo de discriminagao.
Porém, apesar disso, podemos observar que embora seja iSSO O exXpresso
na Lei, é necessario considerar o histérico das leis ndo serem devidamente
cumpridas no Brasil, deixando muitas questdes em aberto, dificultando a
efetiva inclusao de tais individuos, que, na maioria das vezes, nao é feita e
quando ¢ acaba ocorrendo de maneira parcial, nao considerando as espe-
cificidades deles.

Na Convengdo Sobre os Direitos da Pessoa com Deficiéncia, no
Artigo 24, sobre Educacdo, ficam claros os deveres do Estado para com
€ssas pessoas:

Os Estados partes asseguram as pessoas com deficiéncia a possi-
bilidade de adquirir as competéncias praticas e sociais necessarias
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de modo a facilitar as pessoas com deficiéncia sua plena e igual par-
ticipagdo no sistema de ensino e na vida em comunidade. Para tan-
to, os Estados e Partes tomardo medidas apropriadas, incluindo:
[...], b) Facilitagdo do aprendizado de lingua de sinais promog¢ao da
identidade linguistica da comunidade surda (CONVENCAO SOBRE
0S DIREITOS DA PESSOA COM DEFICIENCIA, 2012, p.50).

Como evidenciado na Convenc¢ao Sobre os Direitos da Pessoa com
Deficiéncia ¢é notéria a postulagdo de que cabe ao Estado “facilitar” o
aprendizado desses individuos, no caso os surdos. No entanto, o que pode
se perceber no dia a dia escolar é que mais uma vez os direitos dessas
pessoas ndo sdao cumpridos, de forma que elas estejam verdadeiramente
inseridas e agregadas com os demais participantes do ambiente. O fato é
que além dos surdos, terem a dificuldade de aprender em sua lingua ma-
terna, a Libras, em razao dessa nao ser ofertada nos espagos educacionais
enquanto disciplina, pois ela ainda nao faz parte da matriz curricular do
ensino regular, sendo abordada (quando abordada) em raras vezes sob o
critério do docente, mesmo sendo a segunda lingua oficial do Brasil.

O que esta se tentando dizer aqui é que aquilo que a legislagao pro-
pde como postulagdo ostensiva no que diz respeito a inclusao dos surdos,
especialmente na escola, torna-se efetivamente inexistente ante a realidade
pratica, colocando aquilo que se define como inclusao e toda a sua impli-
cancia como um devaneio de carater altamente utdpico ante a realidade
normalmente apresentada.

Levando todos esses fatos em consideracao, ¢ evidente que enten-
demos a importancia da inclusdao de alunos surdos com demais colegas
ouvintes, porém uma inclusao de acordo com as necessidades do aluno,
que cumpra aquilo que promete, em um ambiente apto e bem-preparado
para recebé-los.

Sobre o ambiente escolar nao estar devidamente preparado para re-
ceber os discentes surdos, Strobel (2006, p. 245) postula que “na verdade, a
palavra correta para as experiéncias desenvolvidas nao ¢ ‘inclusao’, e sim
uma for¢ada ‘adaptacao’ com situagdo do dia a dia dentro de sala de aula”
(sic). Nas palavras de Strobel, fica patente que ha uma “falsa inclusdao” dos
alunos surdos e que estes estdo em uma “adaptacdo forcada”, na qual o
estar ali € mais importante do que a forma que ele ali esta.

Evidentemente, tais constatacdes demonstram haver algo de errado
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com a educagdo inclusiva dos surdos e que na maioria das vezes, as esco-
las regulares e seus profissionais ndo estdo devidamente preparados para
atender as necessidades especiais desse publico. Além disso, mostram que
o simples fato de estarem inseridos no ambiente ndo quer dizer que estao
de fato inclusos, pois a inclusao vai além do estar junto.

Sim, a escola é um direito de todos, mas nio a mesma escola, nao
a mesma proposta, pois a mesma escola ndo atende as necessidades
e especificidades de todos. O “direito de estar” deve ser preservado,
mas ele ndo resolve. O que resolve é deslocar o foco do ambiente
e colocar o foco no estudante, na pessoa. O que resolve é envidar
todos os esfor¢os para maximizar o aprendizado, € tornar a escola
significativa para todos, ¢ atender ao que sinalizam os especialistas
das areas (que tém sido tdo desprestigiados) e os achados cientificos.
A inclusio escolar ndo é o objetivo final! (SA, 2011, p. 17).

Conforme Sa, o estar junto ndo € o suficiente, pois a mesma escola
nao atende a necessidade de todos, sendo muito mais necessario tirar o
olhar do espago em si e focar-se no individuo propriamente dito, visto que,
evidentemente a educacido deve objetivar atingir o individuo em primeiro
lugar. O que se percebe é que as institui¢cdes de ensino regular nao estao
preparadas para uma inclusdo efetiva dos surdos, por esse motivo traze-
mos a baila essa discussao, pois ainda ha muito desconhecimento acerca
do que de fato é incluir os surdos.

Ha de se concordar que a ideia de inclusdo, apesar de estar norma-
tizada por lei, em inumeras vezes ¢é regida pelo senso comum, que, em
tantas outras, parte da patente ignorancia de muitos acerca da lingua de
sinais, tida ainda para tantos como mimica ou mesmo subalterna as lin-
guas orais. Nesse escopo sao sempre ventilados mitos a respeito da lingua
de sinais, que s6 reforcam uma visdao equivocada e deturpada.

O que vemos é que o discurso aparentemente ‘gasto’ faz-se necessa-
rio, precisando ser repetido inimeras vezes para que a constituicao
social dessa lingua minoritaria ocorra, ou seja, para chegar a legiti-
magdo e ao conhecimento por parte de um todo, de que a lingua de
sinais ¢ uma lingua (GESSER, 2009, p. 9).

A partir disso, percebe-se a necessidade de repetir um discurso “gas-
to”, nas palavras da autora, para propagar e estabelecer a compreensao real
sobre a lingua de sinais, algo que chega a ser arduo baseado na repeti¢ao,
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objetivando a consolidagao de que a LIBRAS ¢ de fato uma lingua.

Assim como muitos pensam e associam 0s sinais a gestos ou mimi-
cas, Gesser (2009) propde a respeito desta questdao esclarecer haver clara
diferen¢a entre a mimica e sinais, além de mostrar que os gestos sinaliza-
dos pelos usudrios dessa lingua nao sdo aleatdrios e tem sentido na con-
figuragao representando uma palavra pronunciada oralmente, pelos usua-
rios da lingua oral.

Audrei Gesser (2009, p. 22) em uma defini¢do sobre uma compara-
¢do da LIBRAS a mimica assevera que, “seria uma ideia de que os surdos
ndo tém lingua, e os desdobramentos dessas defini¢des contribuiriam para
que a ideia de que o surdo ndo tem ideias inteligiveis ou ndo tem cordas
vocais.” Ela ainda acrescenta que “os surdos sdo fisicamente e psicologi-
camente normais: aqueles que tém o seu aparato vocal intacto (que nada
tem a ver com a perda auditiva).

Entretanto, por mera falta de conhecimento, ainda comparam
LIBRAS a gestos ou mimicas, deixando a percep¢ao implicita de que os
surdos ndo tém sua lingua materna para a comunica¢ao e os demais parti-
cipes, que também se comunicam através da lingua de sinais.

O QUE E EDUCACAO INCLUSIVA?

Nidia Sa (2011), no livro Surdos: Qual escola? Traz uma discussdao
pertinente, principalmente quando se considera o modelo da educag¢ao in-
clusiva. Antes de qualquer coisa ¢ importante delimitar o que é de fato a
Educagao Inclusiva. Nesse escopo, Lacerda (2006) conceitua que:

O movimento da chamada educac¢ao inclusiva [...] defende o com-
promisso que a escola deve assumir de educar cada estudante, con-
templando a pedagogia da diversidade, pois todos os alunos deverao
estar dentro da escola regular, independente de sua origem social,
étnica ou linguistica. (LACERDA, 2006, p.167)

Sobre ela, cabe destacar que foi durante a Conferéncia de Salamanca,
ocorrida em 1994, na Espanha, que o conceito de Educag¢do Inclusiva pas-
sou a ser ponderado e debatido de maneira mais efusiva, sendo que “o
objetivo era o desenvolvimento de um trabalho pedagogico de qualidade,
centrado no aluno, oferecendo a oportunidade de aprendizagem a todos”

(GUARINELO, 2006, p. 319).
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Declaragdo de Salamanca, estabelecida durante a conferéncia, [pro-
punha que] qualquer aluno que apresentasse dificuldades em sua
escolarizagdo seria considerado com necessidades educativas espe-
ciais, cabendo a escola adequar-se as especificidades de cada aluno
(GUARINELLO, 2006, p.319)

Nessa perspectiva, entende-se que no tocante a lingua de sinais, a
inclusdo visa estabelecer relacdes de igualdade entre surdos e ouvintes,
fazendo com que a escola se “desdobre” e tente prover e satisfazer as ne-
cessidades do discente, tentando ndo privar os surdos daquilo que lhes é
por direito, a0 menos teoricamente.

Se olharmos o aspecto legal é notério o discurso em prol da inclusao
se evidencia como a resolugao de todos os problemas dos surdos, apre-
sentando “instruces” que tornariam a educac¢ao de surdos mais “huma-
na e afetiva a eles”. A legislagdo brasileira, principalmente por meio de
mecanismos como a Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da
Educacdo Inclusiva, aqui ja citada, estabelece talvez um ideal utopico sobre
o que ¢ de fato a educagdo inclusiva, desde a introdu¢ao do documento,
quando postula:

A educagdo inclusiva é uma agdo politica, cultural, social e peda-
gogica, desencadeada em defesa do direito de todos os estudantes
de estarem juntos, aprendendo e participando, sem nenhum tipo
de discriminagdo. A educagdo inclusiva constitui um paradigma
educacional fundamentado na concepg¢ao de direitos humanos, que
conjuga igualdade e diferenca como valores indissociaveis, e que
avanca em relacdo a ideia de equidade formal ao contextualizar as
circunstancias historicas da produgdo da exclusdo dentro e fora da
escola (BRASIL, 2007, p.1).

Como se verifica, as leis ndo sdo tao realistas na pratica quanto sao
na sua génese, pois, busca-se essencialmente uma inclusao que privilegia
a ideia do “estar junto” e nao necessariamente um viés que considere as
especificidades e particularidades daqueles que anseia incluir, no caso os
surdos. Sobre isso, pode se citar a fala do professor Fernando Capovilla, em
entrevista a um programa de TV®, onde ele defende que “os surdos sdo favo-
raveis a inclusdo, mas uma inclusao que inclua de fato a sua lingua” e nao

6 Entrevista realizada em 26 de setembro de 2011, pelo canal de noticias Globo News,
em comemorag¢ao ao Dia Nacional do Surdo.
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a perspectiva de apenas colocar os mesmos no ensino regular (sempre que
possivel com o auxilio de um intérprete) e pensar que esta tudo resolvido.
O professor Fernando Capovilla ainda diz que tal perspectiva “pode até ser
bem-intencionada”, mas a ideia da inclusao €, na verdade, uma espécie de
“inclusivismo”, sendo muito mais ideoldgico do que efetivamente pratico.

Entende-se aqui o inclusivismo como um neologismo que traduz a
ideia de “inclusao” em que o estar junto e a aparéncia que isso demonstra
¢ muito mais importante que a propria efetividade e viabilidade pratica
disso. Se pensarmos melhor o termo, vé-se que ha a jun¢ao da palavra
inclusao com o sufixo —ismo, que conforme o Diciondrio Priberam de Lingua
Portuguesa’, vem do latim —ismus e do grego —ismds, sendo um formador de
substantivos abstratos que exprime a ideia de fendmeno linguistico, siste-
ma politico, religido, doenga, esporte, ideologia, etc. Sob tal viés o termo
inclusivismo pode ser também entendido como uma vertente ideoldgica
onde a ideia é “incluir” a qualquer custo, ignorando os aspectos tacita-
mente importantes dessa inclusdo, ou seja, ¢ uma percep¢ao exacerbada
de algo que teoricamente deveria ser positivo, mas que ganhou contornos
divergentes daquilo que inicialmente se propunha.

O que ha de fato é que ainda que se negue, a perspectiva da educa-
¢do inclusiva apresenta alguns tragos do modelo Médico-Biologico, que,
basicamente visa tratar o surdo como alguém que precisa ser “conserta-
do”, “normatizado” para ser um “cidadao pleno”, algo que desvaloriza a
lingua e a cultura surda, priorizando uma visdo daquilo que, segundo essa
abordagem, falta no aluno. Ainda sobre esse modelo, Skliar (1997, p.12)
postula que tem a pretensao de definir tais sujeitos como pessoas incom-
pletas, e acrescente-se, na visdo de alguns, incapazes. Evidentemente, tal
modelo além de baseado numa premissa de “normaliza¢ao” do individuo
e de natureza desestimulante, tende a conduzir ao fracasso educativo. Tal
afirmacao pode parecer exagerada, mas dadas as expectativas dos surdos
e aquilo que é efetivamente ofertado pela inclusdo (ndo o que é dito na
redacao legal) tende a permear isso.

7 O Dicionario Priberam da Lingua Portuguesa (DPLP) é um dicionario de portu-
gués contemporaneo com cerca de 133 000 entradas lexicais, incluindo locugdes e
fraseologias, cuja nomenclatura compreende o vocabulario geral e os termos mais
comuns das principais areas cientificas e técnicas. O dicionario se apresenta em
versdo online.
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O que se percebe é que a ideia de inclusiao, nos moldes “atuais” e
praticos, deprecia mais do que valoriza a lingua do surdo, pois por mais
que nao se aceite, na pratica, a educacao inclusiva é centrada na lingua dos
ouvintes e ndo na do surdo. As aulas sdao centradas primordialmente na
cultura ouvinte e ndo na do surdo, fazendo com que apesar do individuo
estar junto, a segregacao exista e as dificuldades impostas sejam dificeis de
serem superadas.

O que se diz a respeito da perspectiva inclusiva é que dadas as ne-
cessidades a mesma nao preenche adequadamente as especificidades dos
surdos (apesar de ter seus pontos positivos) e em oposi¢ao a ela ha edu-
cacdo bilingue, apresenta-se como aquela que abarca nao s6 surdo, mas
essencialmente sua lingua em primeiro plano.

Aqui nao nos propomos discorrer acerca da educagao bilingue, mas
uma breve comparacao entre os dois modelos traz a compreensdo de que o
modelo de educacgdo inclusiva é limitado, pois, por mais que busque agregar
o discente surdo a um espago de ensino regular que teoricamente deveria
incluir, ndo € isso que de fato acontece, pois, como postula Lacerda (2006):

A fragilidade das propostas de inclusdo, neste sentido, residem no
fato de que, frequentemente, o discurso contradiz a realidade educa-
cional brasileira, caracterizada por classes superlotadas, instalagdes
fisicas insuficientes, quadros docentes cuja formagao deixa a dese-
jar. Essas condig¢des de existéncia do sistema educacional pdem em
questdo a prépria ideia de inclusdo como politica que, simplesmen-
te, propoe a inser¢do dos alunos nos contextos escolares presentes
(LACERDA, 2006, p.168).

Ao definir as propostas de inclusao como frageis, Lacerda (2006)
expde 0s equivocos presentes nessas propostas, que, ao que parecem igno-
ram a realidade das salas de aula brasileiras, trazendo um viés utopico que
se baseia meramente no ja reiterado até aqui, uma inclusdo que “simples-
mente, propde a inser¢do dos alunos nos contextos escolares presentes”
(LACERDA, 2006, p. 168). Uma inclusao apenas de carater fisico ndo é
de fato inclusdo.

Sob esse viés fica evidente que a educagdo inclusiva altamente di-
fundida e propagada acaba por colocar o individuo surdo em uma posi¢ao
de desvantagem em relacao aos ouvintes, pois ainda que ele conviva no
mesmo ambiente dos demais, uma das principais barreiras estd imposta,
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a da lingua. Tal fato é apenas um dos pontos que colocam esse individuo
em posi¢cao subalterna e desvalorizada em relagdo aos demais, pois como é
alertado por outros autores e ratificado por Lacerda (2006), o aluno surdo:

Frequentemente, ndo compartilha uma lingua com seus colegas e
professores, estando em desigualdade linguistica em sala de aula,
sem garantia de acesso aos conhecimentos trabalhados, aspectos es-
tes, em geral, ndo problematizados ou contemplados pelas praticas
inclusivas (LACERDA, 2006, p. 168).

Como visto na ponderagdo de Lacerda, é notdria a desvantagem
que esse individuo esta em relacao aos seus colegas, pois como tera o mes-
mo nivel de desenvolvimento se ndo consegue nem mesmo se comunicar
de maneira efetiva com seus professores e colegas? Como podera assimilar
os contetdos trabalhados? Neste caso, acaba por ocorrer um processo de
total dependéncia do discente surdo pelo intérprete, que, para este, acaba
por ser o unico canal de comunica¢dao com a realidade do seu entorno,
pondo assim em xeque toda a ideia pensada acerca da inclusiao dele. Ha
de se considerar ainda que toda essa posi¢ao de desvantagem acaba por
desanimar o aluno, fazendo até com que esse evada do ambiente em que
teoricamente ele deveria se sentir pleno e incluso.

Ainda sobre isso, focar-se no lado oposto também se mostra como
algo pertinente, pois se ha toda essa problematica por parte do aluno sur-
do, ha também por parte do professor que carece por vezes de formagao
especifica para atender esse publico, ficando refém de praticas equivoca-
das, nao por algo deliberado ou feito de ma-fé, mas por falta de suporte
dos governos, que continuam propagando, ratificando e desenvolvendo a
ideia equivocada do que ¢é a inclusdao. Enquanto professores de Lingua
Portuguesa, nossa experiéncia na inclusao de individuos surdos e deficien-
tes intelectuais ratifica essa ideia de apenas “colocar junto”, pois se coloca
esses individuos no ensino regular, sem nenhum tipo de suporte que auxi-
lie na didatica do professor para com eles, forcando aqueles com conhe-
cimento esparso (para nao dizer nulo) na educagdo especial a recorrerem
a improvisos e praticas que tendem a prejudicar ainda mais o desenvol-
vimento desse individuo, entrando em um jogo de faz de conta bastante
angustiante para ambos os lados.
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0S EQUIVOCOS NA INCLUSAO DOS SURDOS

Para se entender a problematica presente na perspectiva da inclusao
¢ necessario compreender que a educagdo inclusiva tenta agregar o sur-
do em um espago dominado por ouvintes, onde ele quase sempre € visto
como um individuo que necessita ser normatizado. Tal afirmac¢ao vista de
forma estanque pode parecer exagerada ou extrapolada, mas ndo € dificil
de imaginar as dificuldades de alguém que venha de uma cultura diferente,
com uma lingua diferente, com uma forma de experienciar o mundo cla-
ramente diferente da maioria, ser simplesmente agregado em um espago
e assim pensar-se que esta tudo correto e resolvido. E no minimo um con-
trassenso pensar assim. Observe-se, no entanto, que nao se afirma haver
uma ac¢do deliberada de ouvintes tendo por objetivo subjugar e oprimir o
individuo surdo, mas sao barreiras ja existentes que frequentemente aca-
bam por contribuir na falha da inclusao.

As dificuldades daquilo que chamam “inclusao” (que, na pratica é
um mero “colocar junto”), ao inserir de maneira, talvez pouco razoavel,
acabam por ignorar, ainda que de forma dissimulada, as especificidades do
individuo, negando-lhe sua identidade, sua cultura e sua lingua.

De fato, um dos principais erros reside na ideia de pensar que ape-
nas um modelo educacional Unico atenderia a todos, é a maxima da edu-
cagdo para todos, que desconsidera as particularidades, especialmente de
grupos minoritarios como os surdos. Ocorre que a educagao inclusiva pro-
pde um modelo de escola ndo compativel com a necessidade dos surdos,
pois conforme Quadros:

A escola a muito tem representado o lugar em que os surdos nao
possuem 0s seus espagos, pois baniu a lingua de sinais e jamais per-
mitiu a consolidagdo dos grupos surdos e de suas produgdes cultu-
rais. [...] Em alguns casos, até admite-se a existéncia dessa cultura,
mas enquanto cultura subalterna ou minoritaria, jamais como cul-
tura diferente (QUADROS, 2003, p. 86).

Conforme a autora, esse modelo de escola “silencia”, oculta e ndo
permite a consolida¢ao desses grupos minoritarios, minando de certa for-
ma sua expressividade e mantendo-os na ordem subjugada, pois em um
espaco dominado por ouvintes, dificilmente tal cultura sobrevive de ma-
neira espontanea. Sobre essa cultura, a autora ainda postula que além de
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multifacetada ela apresenta caracteristicas que sao especificas “ela é vi-
sual, ela traduz-se de forma visual, as formas de organizar o pensamento e
a linguagem transcendem as formas ouvintes” e ela ainda acrescenta que
“sao de outra ordem, uma ordem com base visual e por isso tém caracteris-
ticas que podem ser ininteligiveis aos ouvintes” (QUADROS, 2003, p. 86).

E preciso se entender que a escola regular é limitada e ndo aten-
de de maneira plena as necessidades dos surdos, pois esses alunos surdos
carecem de atengdo especifica, ndo podendo ser tratados como qualquer
aluno, dai talvez a ideia do termo “educacao especial”.

De acordo com Schwartzman (2011, p. 273) as politicas publicas
que tém sido implantadas defendendo a inclusao no ensino regular “nao
tém considerado aquele que € o objeto da inclusdo e deveria ser o aspecto
mais importante a ser considerado: o aluno”. Tal olhar demonstra que es-
sas politicas estdo centradas em outros objetivos primordiais que ndo sao
0 aluno em si mesmo. Schwartzman continua postulando que concorda
com a maxima de que todos devem estar na escola, mas ele questiona:
“Todos na mesma escola?” “Uma mesma escola que dé conta de todos?”
(SCHWARTZMAN, 2011, p. 274). Esses questionamentos refletem um
dos maiores equivocos na inclusdo, pois tal perspectiva traz a ideia de que
a escola, repleta de problemas, debilitada e lutando para atender o mini-
mamente o publico convencional, deve também dar conta de demais indi-
viduos, incluindo os surdos. Sobre isso Schwartzman ainda assevera que:

Nessa Escola repleta de problemas graves ndo resolvidos, colo-
cam-se agora criangas com varios tipos de deficiéncia sem que a
escola ou os professores tenham sido minimamente preparados
para recebé-las, pelo menos no que tange as condi¢des e manifesta-
¢Oes clinicas — as vezes bastante severas — que esses alunos podem
apresentar, sob o risco de ocorrerem consequéncias deletérias sem o
socorro adequado e imediato. Recorre-se a lei para obrigar escolas
mal preparadas a receber criangas que serdo, na melhor hipdtese,
bem acolhidas, mas, possivelmente, pouco ensinadas, e, talvez, até
negligenciadas no que se refere a um suporte clinico ou emocional
(SCHWARTZMAN, 2011, p. 274).

A postura do autor revela clara preocupagao com a forma, talvez
inconsequente, de agregar esses individuos, sejam eles surdos, deficien-
tes intelectuais, em um espago unico e pensar que tudo fluira da melhor
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maneira possivel. Ledo engano. O que acaba ocorrendo € o fato da escola
tornar-se um mero “deposito” desses alunos, garantindo exclusao ao invés
da pretensa inclusao, pois como ja reiterado aqui, tal atitude nao garante
as especificidades desses individuos, e no caso especifico dos surdos, preju-
dica seriamente o desenvolvimento linguistico materno e dificulta bastante
a aquisicao da Lingua Portuguesa como L28.

Apesar de muitos tratarem os surdos de maneira especifica, tantos
outros acabam por colocar a surdez no mesmo patamar de tratamento
de outras necessidades, ignorando assim as particularidades linguisticas
dos surdos que, conforme Strobel (2006), acabam contribuindo de maneira
danosa no processo de emancipagao desses sujeitos. Ela afirma categori-
camente que:

Muitos pedagogos, psicdlogos e até doutores e mestres alimentam os
discursos de inclusdo linguistica e cultural dos surdos, sem perceber
as consequéncias deste processo que so tem contribuido mais ainda
para o fracasso educacional dos sujeitos surdos. Estes especialistas
ndo tém nenhuma experiéncia na pratica em sala de aula com os su-
jeitos surdos, acabando por colocar os referidos sujeitos no mesmo
patamar dos deficientes visuais, deficientes mentais e outros, sem se
dar conta que os sujeitos surdos possuem uma identidade linguistica
e cultural que os diferencia dos outros (STROBEL, 2006, p. 251).

A postulagdo de Strobel demonstra que a percepcao da diferenga
identitaria e linguistica da populagdo surda ainda ¢é algo que necessita ser
discutido e propagado, pois nem todos entenderam essas particularidades
em relagdo aos surdos. Skliar (1998) também postula acerca, pontuando
seu olhar a respeito dessa inser¢do indiscriminada de tais individuos no
ensino regular quando diz:

Um dos problemas, na minha opinido, ¢ a confusao que se faz entre
democracia e tratamento igualitario. Quando um surdo é tratado da
mesma maneira que um ouvinte, ele fica em desvantagem. A demo-
cracia implicaria, entdo, no respeito as peculiaridades de cada aluno
—seu ritmo de aprendizagem e necessidades particulares. (SKLIAR,
1998, p. 37)

8 Entende-se aqui a Lingua Portuguesa como segunda lingua ou resumidamente L2
dos surdos brasileiros, que, obviamente tem a Libras como sua primeira lingua, sua
lingua materna.
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A percepcao de Skliar (1998) é bastante interessante, pois, € muito
atual o entendimento na educagao inclusiva da confusdo existente entre
democracia e tratamento igualitario, visto que a ideia de nivelar todos os
individuos em determinado patamar é privilegiar uns e desprestigiar ou-
tros, incorrendo assim em erro. Ja a ideia de democracia, conforme o au-
tor, implica no respeito as especificidades e particularidades do individuo,
levando em consideragdo seu ritmo de aprendizagem, além de sua forma
de aprendizagem.

De toda forma, sao notorios tais equivocos cometidos, tanto no meio
social quanto no ambito educacional, que acaba por surgindo pela falta de
conhecimento da sociedade sobre como agir com os surdos. No ambito
educacional tém-se professores despreparados e sem um aparato basico para
atender a demanda em sala de aula, ressaltando ainda que muitos nao tém
conhecimento sobre a LIBRAS, desconhecendo o minimo possivel de si-
nais para uma possivel comunica¢ao com esses alunos, que, na maioria das
vezes, se comunicam apenas com o intérprete. Outros tantos equivocos sao
cometidos na tentativa de intera¢ao com esses alunos surdos, um dos mais
frequentes ocorrem ao confundirem gestos aleatorios e, porque nao dizer
mimica com a LIBRAS, demonstrando assim a total falta de conhecimento
sobre a lingua e proprio fato de ndo reconhecer a mesma enquanto Lingua
de sinais. Esse fato acontece pela falta de acesso e informag¢ao ou até mesmo
formagao adequada para trabalhar com os alunos surdos. O pior é perceber
que tudo isso ocorre no espectro da “inclusdo” desses individuos.

Tudo isso tende a ocorrer por conta da falta de conhecimento tanto
da sociedade, quanto dos profissionais, visto que, muitos nem mesmo tem
conhecimento que a LIBRAS ¢ a lingua materna dos surdos ou mesmo
que seja a segunda lingua oficial no Brasil. De acordo com Sacks (1998) a
lingua de sinais, lingua natural dos surdos, ainda é equivocadamente con-
siderada apenas como gestos simbolicos. Expondo assim, que a sociedade
numa visao geral, é ignorante no que se refere a educagao de surdos.

Nesse escopo, cabe ainda destacar que conforme Strobel (2006, p.
252) inclusdo social oferecida que significaria integrar o surdo, “na reali-
dade, com esta situacao citada anteriormente a palavra correta nao € ‘in-
clusdo’, e sim uma forg¢ada ‘adaptagdao’ com a situagao do dia a dia dentro
de sala de aula”. A autora assim expde que a inclusao propagada acaba
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sendo um mecanismo de adaptagao do surdo a um engendramento regido
por ouvintes.

CONSIDERACOES FINAIS

No desenvolvimento desse trabalho constatou-se que independente
de concordar-se ou nao com a perspectiva da educagao inclusiva da pessoa
surda, € fato que a mesma nao acontece de maneira como fora idealizada,
pois, ainda que esses alunos estejam inseridos em escolas regulares, com
auxilio de intérpretes da LIBRAS, sua “inclusdao” nao é plena. O que se
verifica de fato ¢ haver aquilo que chamamos aqui de inclusivismo, (termo
tratado anteriormente) que se baseia na maxima de que apenas por esta-
rem juntos em um ambiente propicio ao aprendizado, convivendo com os
ouvintes e sendo participes do ensino regular esta posta a inclusao. Ha sim
uma aparente e enganosa inclusao.

Constatou-se ainda que a escola regular como prevista nos docu-
mentos que asseguram a educac¢do das pessoas surdas nao atendem as
necessidades desses, os deixando sem a assisténcia devida no processo
de aprendizagem, principalmente na questdo da interagdo pessoal entre
surdos e ouvintes que ndo entendem a lingua de sinais, algo que acaba mi-
nando um possivel dialogo. Além disso, tal problema praticamente anula
o dialogo e a interacdao dos alunos surdos com os proprios professores, que
na maioria absoluta dos casos nao sao bilingues.

De modo geral, ¢ de extrema importancia que politicas publicas se-
jam implantadas visando a efetiva inclusdao da pessoa surda, de maneira
consciente e na busca de que os surdos sejam inseridos na sociedade. Os
estudos e os autores aqui citados, norteiam que, até entdo, ndo se vislum-
bra outra possibilidade que atenda as expectativas dos surdos que nao seja
a educagdo bilingue, pois esse modelo inclui de fato nao sé o surdo, mas
sobretudo sua lingua, sua cultura, seus costumes, sua realidade, objetivan-
do nao necessariamente aquilo que chamamos igualdade, que basicamente
nivela todos em um Unico patamar normativo, mas sim a equidade, que
“iguala” considerando as especificidades de cada individuo, para que assim,
estes, plenos em seus direitos, possam ser de fato respeitados na sociedade.

Numa perspectiva de educacao bilingue, ha de se considerar que
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se valoriza a lingua e a cultura do surdo em simultaneo, em que o insere
no contexto da lingua portuguesa escrita, sendo que ndo hd uma tentativa
de apagamento das especificidades do surdo. Sobre ela, Quadros (2005)
esclarece que:

A educagdo de surdos em uma perspectiva bilingue deve ter um cur-
riculo organizado em uma perspectiva visual espacial para garantir o
acesso a todos os contetidos escolares na prépria lingua da crianga, a
lingua de sinais brasileira. E a proposigio da inversio, assim esta-se
reconhecendo a diferenga. A lingua passa a ser, entdo, o instrumento
que traduz todas as relagdes e intengdes do processo que se concretiza
através das interagdes sociais. Os discursos em uma determinada lin-
gua serdo organizados e, também, determinados pela lingua utilizada
como a lingua de instrugdo. (QUADROS, 2005, p.24)

Conforme a autora, a educagao bilingue vem propor um viés de va-
lorizag¢do por meio da priorizag¢do da lingua do surdo, no caso a LIBRAS,
que passa a ser a lingua de instrug¢do. O discente continua aprendendo
a Lingua Portuguesa, mas ¢ nesse cerne haver a inversao, pois todos os
estudos partem da lingua de sinais, algo que favorece e muito o desenvol-
vimento e aprendizagem do surdo. Cabe elencar ainda que a ideia defendi-
da de “bilingue” reside no fato do surdo apreender como primeira lingua
(L1) a LIBRAS e a segunda lingua (L2) a modalidade escrita da Lingua
Portuguesa, diferente da perspectiva da inclusao, que apenas agrega esse
individuo no espago educacional centrado nos ouvintes e na cultura destes.

E evidente que o modelo bilingue pde o surdo em primeiro plano
e considera suas especificidades, algo que, mais uma vez oposta a pers-
pectiva da educagdo inclusiva, motiva e o insere de fato em um modelo
educacional que lhe seja favoravel. Nesse escopo, Quadros (2005, p.34)
postula que esta educagdo se situa no contexto de “garantia de acesso e
permanéncia na escola [e] essa escola estd sendo definida pelos proprios
movimentos surdos: marca fundamental da consolida¢do de uma educa-
¢do de surdos” [...].
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INTRODUCAO

Quando se fala em libras, imagina-se uma lingua voltada exclusiva-
mente para a comunica¢do entre surdos, mas devemos nos questionar que
o surdo necessita também se comunicar e interagir com ouvintes, € COmo
isso pode acontecer? A maioria das pessoas surdas encontram percalgos
desde seu nascimento, como barreira social enfrentada pela dificuldade de
interagir. E, infelizmente esse problema permanece durante toda sua vida,
sem aceitacdao da familia, parentes e amigos. Tendo em vista que a escola
nos proporciona as mais diversas oportunidades e vivéncias culturais, so-
ciais, linguistica, psicoldgicas, emocionais e cognitivas, ¢ imprescindivel
que essa troca de experiéncias acontega respeitando a cultura e a lingua
dos seus interlocutores.
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Para isso a Libras deve ser inserida em todas as modalidades de ensi-
no, acessivel a pessoas surdas e ouvintes, nessa perspectiva o conhecimen-
to da Libras acontece desde os anos iniciais escolares, permitindo a pessoa
surda seu reconhecimento como cidadao de cultura e lingua diferente, mas
que convive e interage no mesmo espago educacional. Aprendendo desde
a mais tenra idade, a Libras tornara uma lingua de facil dominio e com-
preensao por todos, contribuindo para que o surdo se desenvolva em todos
seus aspectos, num ambiente onde ele ndo necessitard de um modelo para
sua inclusdo na comunidade escolar, ele fard parte e contribuira para ela
aprimorar sua forma de educar e incluir, respeitando as particularidades e
as potencialidades de cada individuo.

A educacgio basica decorre durante 9 anos , o ensino médio 3 a
faculdade em média 4 anos. Pensando nos varios anos que a crianga ou
o adolescente surdos tem que estd inserido na escola , e que esses sdo
negligenciados a um segundo plano e obrigados a interagir com um cam-
po pedagogico desfavoravel a sua necessidade , onde a escola que deveria
promover o aprendizado, limita o aprendente a gestos e mimicas que ndo
condiz com formac¢ido do surdo . Nesse sentido a escola se mostra um
campo excludente, uma institui¢do que tem com prioridade constitucio-
nal “garantir educacao de qualidade para todos”, desrespeita seus cida-
daos quando negligencia sua lingua e consequentemente sua cultura. O
pais voto e aprovou uma lingua LIBRAS, mas faltam subsidios para que
essa seja de direito uma lingua brasileira de sinais, ndo para os surdo, mas
para todos os brasileiros, nessa perspectiva a lingua s6 sera de fato brasi-
leira quando todos os brasileiros se apropriarem das suas nuances . Para
isso poder acontecer devemos agrega-la ao curriculo bésico da educagdo.
Sabendo que o processo educativo de maior evolugao se da do periodo
da creche ao ensino fundamental, necessitamos urgentemente o ensino de
libras nas diversas modalidades de ensino.

A lingua assim como a fala é construida historicamente, através do
consciente coletivo. As pessoas surdas, que na sua maioria sao cercadas e
educadas por pessoas ouvintes, ndo dispdem desde o nascimento da sua
lingua nem sua cultura, sentindo-se deslocado. Tornando sua integra¢ao/
inclusao e socializagdo com os demais individuos dos seus grupos, mais len-
ta ou até mesmo extinta. Em sintese , a formagao para o desenvolvimento
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humano ¢ um processo de relagdes: (BOFF Apud ALENCASTRO 2007,
p-28) (...) o ser humano habita significacdes feitas a partir de sua intera-
¢do0 e comunhio com o circundante. Essa constru¢ao é constitutivamente
social. A sinergia e amor (...) os seres humanos estdo sempre entrelagcados
uns nos outros.

Dessa maneira, fica indiscutivel que a interacao e socializagdo é fun-
damental para o desenvolvimento do ser humano e suas relagdes. Porém,
ao se fazer uma reflexdo sobre o assunto, nos deparamos como a seguinte
questionamento, mas como isso esta acontecendo para as pessoas surdas,
ja que elas nao se comunicam oralmente, e a maioria dos ouvintes nao se
comunica através da libras? Dessa maneira SA, 2002, nos diz que:

Questionar a integragdo/inclusdo pode parecer insensato, princi-
palmente porque a opinido corrente é de que esta € uma estratégia
“politicamente correta”, mas, tal questionamento é necessario para
que seja pensada e viabilizada uma escola pautada numa politica da
diferenca (ou para a diferenca), de modo a que sejam concretizados
processos de aprendizagem significativos e eficazes. Tal questdao diz
respeito & ampliagao sobre o papel que cabe a escola no contexto da
educacgao, e, refere-se a outra dimensao quanto a participacao dos
surdos no processo educacional. (SA, 2002, p.359).

Assim, sendo a Libras a principal forma de comunicagido das pes-
soas surdas a inclusdo da mesma como disciplina desde os primeiros anos
escolares, permitird que a pessoa surda busque um melhor entendimento
da sua cultura e uma melhor interagdo com os ouvintes, lhe proporcionan-
do ferramentas necessarias para seu desenvolvimento social, cognitivo e
emocional. Nessa perspectiva a escola tem uma grande importancia para
o educando surdo, ja que ela é um dos principais espago de convivéncia
social do ser humano é relevante que as criangas surdas e ouvintes no
seu contexto educacional, numa perspectiva inclusiva, interajam tanto em
lingua portuguesa quanto em libras tendo assim uma inclusdo de forma
ampla e prazerosa. Seguindo a mesma linha de raciocinio, SA reflete:

Nao se pode pensar na educagdo para as minorias sem entender
como é que se compdem estes grupos humanos distintos, entre os
quais estao os surdos — que nao sdao grupos monoliticos, que ndo
pensam todos iguais, que tem marcas diferentes, marcas culturais
constitutivas. Nao da para pensar a educagdo do ponto de vista de
quem planeja, sem oferecer escuta para estes grupos aos quais a
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educacdo supostamente se destina. (SA, 2002, p.82)

O ensino da Libras desde o inicio escolar, vem sendo reconhecido
como fundamental para uma concreta e efetiva aprendizagem, assim como
uma real inclusdo de alunos com surdez no ambiente escolar. Oliveira
(2000,p.132) comunga dessa ideia quando expressa que é nos primeiros
anos da infancia que a crianga adquire os tragos culturais (menores unida-
des de cultura)através das pessoas da familia que sdo reflexos da socieda-
de onde vivem. Para fortalecer a real necessidade da inclusdo da Libras,
Oliveira explica que é

com a alfabetizac¢do ,que lhe fornece o aprendizado de leitura e es-
crita, que alarga o conhecimento estruturado na linguagem que € o
arcabouco do pensamento que se expressa pela fala ou permanece
silencioso, confinado no proprio cérebro ,para raciocinar ,analisar,

o passado ,sentir o presente ,prever e decidir o futuro(naquilo que é
possivel) (2000,p.154).

Dessa maneira as institui¢des de ensino devem repensar suas pra-
ticas, de nao deixar o aluno surdo impossibilitado de se desenvolver sa-
tisfatoriamente, pois a mesma possui uma fung¢do muito importante na
formagdo do cidadao, esse lugar de aprendizagem deve ser o mais amplo
possivel, pois surdos e ouvintes podem aprender juntos, cada um com suas
particularidades e potencialidades. O uso da libras como meio de comu-
nicag¢do e como lingua de instrugdo, precisa ser implantada nas escolas
brasileira A lingua de sinais permite melhor interagcao entre pessoas surda,
entre professores e colegas e consequentemente para sua aprendizagem.

Nossa pesquisa serd bibliografica, visto que a principal vantagem
da pesquisa bibliografica reside no fato de permitir ao investigador a co-
bertura de uma gama de fendmenos muito mais ampla do que aquela que
poderia pesquisar diretamente. (GIL, 2002,p. 45) Partiremos de fontes bi-
bliograficas como livros, publica¢des periddicas e impressos diversos, par-
tindo para uma visdo de pesquisador que ajude a apreender melhor suas
posi¢des pessoais, que seja para negar e /ou ratificar e embasar os fatos
encontrados ao longo da pesquisa, permitindo uma maior amplitude no
que se deseja pesquisar.

Esta pesquisa estd estruturada em tdpicos e possui a seguinte se-
quéncia, no item dois (2) abordamos a Lingua de sinais: conceito e
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histéria, para este usamos Goldfeld(1997); no topico (3) A libras no es-
paco educacional, Dalcin (2009), a Lei 10.436/02 ; no (3.1) O ensino de
libras, Nerice (1991). No “item” quatro (4) Niveis de ensino da educacao
brasileira, abordamos Decreto 5.626/05; ‘item’ cinco (5) Escola bilingue:
uma estratégia que viabiliza a educagdo do surdo, Ferreira —Brito (1997),
Vygotsky (1998) , no seis (6) as consideracbes e por fim as referéncias.
Além de outros autores que também serviram de subsidios para nos auxi-
liar no desenvolvimento da mesma. Trata-se de uma Pesquisa Qualitativa
Exploratoéria, pois se encaixa no campo das ciéncias sociais mais precisa-
mente pesquisa educacional.

LINGUAS DE SINAIS — CONCEITO E HISTORIA

Comegou na Espanha com o monge beneditino Pedro Ponce de
Leon uma grande mudanga na perspectiva da educagdo dos surdos, quan-
do o mesmo conseguiu ensinar a quarenta surdos, filhos de nobres, a falar
grego, latim e italiano, além de lhes ensinar conceitos de fisica e astrono-
mia. Goldfeld (1997, p.28) cita que “Ponce Leon desenvolveu uma me-
todologia de educa¢do de surdos que incluia datilologia (representacao
manual das letras do alfabeto), escrita e oralizacio, e criou uma escola de
professores de surdos”. A histéria dos surdos passou por grandes conflitos
sociais, educacionais e de identidade

As propostas de educagao estavam diretamente ligadas a concepgao
de surdo em determinada época, na idade antiga eles eram considerados
inaptos, rejeitados pela sociedade e isolados em asilos, pois ndo acredi-
tavam na educacdo dos surdos devido a sua anomalia ou doenca. Eles
viviam totalmente a margem da sociedade e ndo tinham nenhum direito
assegurado. Muitos sujeitos surdos eram rejeitados pela sociedade e eram
posteriormente isolados nos asilos para poderem ser protegidos, pois, ndo
acreditava que pudessem ter uma educagido em fung¢do da sua “anormali-
dade” (PERLIN e STROBEL, 2006, p.5).

Foi no século XVI que surgiram os primeiros educadores de surdos,
e de acordo com Reis apud Goldfeld (1997,p.28) Cardano foi o primeiro
a ter uma postura diferenciada para com as pessoas surdas quando se po-
siciona contra as atitudes estabelecidas para com eles: “ € um crime nao
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instruir o surdo-mudo”.

Muitas foram as metodologias criadas para ensinar ao surdo, umas
se baseavam na lingua auditiva oral, outras na lingua de sinais, sendo a
lingua visuo-espacial criada pelas comunidades de surdos, outras ainda
criaram c6digos visuais para facilitar a comunicagdo com seus alunos sur-
dos e até hoje existem correntes com varios pressupostos em relacdo a
educacao dos surdos.

Na Franga o grande nome foi o abade Charles Michel de L’Epée,
que se aproximou dos surdos que perambulavam pelas ruas de Paris e
aprendeu com eles as linguas dos sinais e criou os “sinais metddicos”, uma
combinagdo da lingua dos sinais com a gramatica sinalizada Francesa.
O abade teve um grande sucesso com sua metodologia e em pouco tem-
po sua escola passou a atender 75 alunos. Um dos fatores que contribui-
ram para essa solida confianca foi o fato de L’Epée e seu seguidor Sicard
acreditarem que todos os surdos, independentemente do seu nivel social,
deveriam ter acesso a educagao, e esta deveria ser publica e gratuita, pois,
eles compreendiam existir uma relagdo intrinseca entre a linguagem e a
educagdo, como corrobora Reily ao articular que “sem linguagem a edu-
cagdo nao seria possivel, porque linguagem é o meio pelo qual pensamos,
comparamos, narramos, discriminamos, percebemos, conceituamos e in-
teragimos” (2004, p.116). Apesar da distancia entre os séculos esta relacao
ecoa nas nossas escolas, quando alunos surdos com colegas e professores
ouvintes ndo se entendem, jA que na nossa sociedade a interagdo se da
mediada pela linguagem.

Para Goldfeld apud Sacks (1997 p.29) o século XVIII foi considera-
do como a época durea da comunidade surda:

Esse periodo que agora parece uma espécie de época durea na histo-
ria dos surdos testemunhou a rapida criagdo de escolas para surdos,
de um modo geral dirigidos por professores surdos, em todo o mun-
do civilizado, a saida dos surdos da negligéncia e da obscuridade,
sua emancipa¢do e cidadania, a rapida conquista de posigdes de
eminéncia e responsabilidade — escritores surdos, engenheiros sur-
dos, filésofos surdos, intelectuais surdos, antes inconcebiveis, torna-
ram-se subitamente possiveis

A educacgao do surdo apos o congresso de Milao, no ano de 1880,
sofre um retrocesso historico e drastico para a comunidade surda. Durante
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esse congresso a lingua de sinais foi oficialmente proibida e a partir desse
momento a educagdo dos surdos seria através de oralismos, que “é um
conjunto de representacdes dos ouvintes, a partir do qual o surdo esta
obrigado a olhar-se e narra-se como se fosse ouvinte” (SKLIAR apud
PERLIN, STROBEL, 1998, p.15).

Apbs o congresso de Milao houve um grande atraso e fracasso na
educac¢ao do surdo que perdurou por mais de 100 anos. A importancia da
educacgdo dos surdos foi sentida antes de 1961, um ano depois que Stokoe
com sua pesquisa defendeu a lingua de sinais com status de lingua e mos-
trou que a lingua processada pelo canal auditivo oral apresenta os mesmos
principios organizacionais e parametros de sua formagdo gramatica. Apos
esse estudo aconteceram muitos outros até que realmente a lingua de si-
nais fosse reconhecida, sendo esta:

As linguas de sinais sdo linguas naturais, que utilizam o canal visuo-
-manual, criada por comunidades surdas através de geragdes. Estas
linguas, sendo diferentes em cada comunidade, tem estruturas gra-
maticais proprias, independentes das linguas orais dos paises em que
sdo utilizadas. As linguas de sinais possuem todas as caracteristicas
das linguas orais como a polissemia, possibilidades de utilizagdo
de metaforas, piadas, jogos de linguagem etc. (GOLDEFELD, 1997,
p.13)

E alingua natural dos surdos brasileiros e a segunda oficial do Brasil,
de acordo com essa mesma lei. Assim como toda lingua ela possui carac-
teristicas proprias, como gramatica, semantica, pragmatica, entre outros,
constituindo-se como um sistema de comunicagdo completo, utilizando-se
as maos e a visdo, pode-se discutir e debater sobre qualquer tema, objetivo
ou subjetivo, implicito e explicito. Ela ndo ¢ uma lingua universal, pois
cada pais possui sua propria lingua, e mesmo na lingua de sinais brasileira,
hé variagdes de acordo com as influéncias do regionalismo de cada lugar.
Os sinais sa0 movimentos especificos e articulados, pelas palmas maos e
ainda dependem do ponto de localizagdo em sdo realizados para saber o
seu significado. Dessa forma seus pardmetros sdo fundamentais para todos
possam compreender uns aos outro.

Com o advento do processo de inclusao, principalmente das pes-
soas com deficiéncia, as escolas, assim como a sociedade tem como obri-
gacao garantir a acessibilidade das pessoas deficiente, nesse contexto”...
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assegurar as pessoas com deficiéncia o acesso , em igualdades de oportu-
nidades com as demais pessoas... “(BRASIL) e também assegurar uma
educacgdo de qualidade garantia essa ja estabelecida na nossa constituicao
fortalecida pela LDB no seu Art.2°: Art. 205. A educagdo, direito de todos
e dever do Estado e da familia, serd promovida e incentivada com a cola-
boragdao da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho.
Portanto, a edugdo do surdo precisa ser redirecionada de forma que tenha
uma aprendizagem significativa e com qualidade.

A LIBRAS NO ESPACO EDUCACIONAL

Sabemos que a trajetéria percorrida pelos surdos na busca de reco-
nhecimento linguistico e identitario perpassou diversos momentos, em que
a surdez foi tida como patologia, o sujeito surdo tinha que se enquadrar
ao universo oralista para se considerado “normal”, Dalcin (2009, p.20) diz
que o surdo foi por décadas, classificado como incapacitado e jogado no
territério da medicina que o tornou “enfermo”, causando-lhe prejuizos
sociais, educacionais, politicos, econdmicos, linguisticos e culturais graves.
A surdez era vista como uma deficiéncia, a crianga ao ser diagnosticada
surda era ensinada a falar para se encaixar na comunidade ouvinte, per-
cebemos que esses aspectos do passado deixaram suas raizes malignas na
educacgao do surdo, e hoje ainda nao temos uma educagao que respeite a
diferenca linguistica.

Visto que a Libras hoje ja ganhou o status de lingua oficial das pes-
soas surdas através da Lei N° 10.436, de 24 de abril de 2002:

Art. 1° E reconhecida como meio legal de comunica¢do e expressio
a Lingua Brasileira de Sinais - Libras e outros recursos de expressao
a ela associados.

Pardgrafo tnico. Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais
- Libras a forma de comunicagdo e expressao, em que O sistema
linguistico de natureza visual-motora, com estrutura gramatical
propria, constitui um sistema linguistico de transmissdo de ideias e
fatos, oriundos de comunidades de pessoas surdas do Brasil.

A Lingua brasileira dos Sinais — Libras é uma das linguas faladas
no Brasil reconhecido oficialmente. O paragrafo 2° do artigo da resolugao
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do CNE? CEB n°2/2001, que instituiu as Diretrizes e Base para Educagao
Especial na Educagdo Bésica, que ao aluno surdo € assegurado o acesso
aos conteudos curriculares, mediante a utilizagdo da lingua de sinais, sem
prejuizo da lingua portuguesa.

Lingua para Quadros (2006,p.15) “E um sistema linguistico com
determinadas regras altamente recursivo, pois permite a producao infinitas
de frases de forma altamente criativa”.

No entanto, seu uso, como meio de comunicagdo e como lingua de
instrugdo, precisa ser implantado nas escolas brasileira A lingua de sinais
permite melhor interagdo e entre pessoas surda, entre professores e colegas
e consequentemente o exercicio da cidadania.

Sendo, pois, uma realidade legal a Libras possibilitou ao surdo um
encontro com sua cultura e identidade, ndo servindo apenas como meio
de comunicagdo, de acordo com Dalcin (2009, p.16 apud Beharaes 1997)
o uso da lingua de sinais possibilita para as pessoas surdas um simbolo
de pertencimento a um grupo social proprio. Por detras deste simbolo en-
contra-se um conjunto complexo de sentimentos, crengas e culturas que
permitem a unido grupal e a elaboragdo de objetivos comuns de vida.

O ensino da linguagem de sinais ¢ obrigatério a alunos surdos, o
direito ao intérprete ¢ um direito garantido por lei, no entanto, o surdo ndo
vive exclusivamente num mundo com apenas pessoas surdas, é necessario
inserir a Libras no contexto educacional tanto para surdos quanto para
ouvintes, pois, ambos convivem na mesma sociedade. Entendendo como
linguagem QUADROS (2006, p.15, apud, LYONS ,1987) “um sistema de
comunicagdo natural ou artificial... utilizada com algum tipo de intera-
¢do comunicativa inclusive a propria lingua”. Portanto, aprender a Libras
val além de conhecer uma nova lingua, envolve as questdes culturais e
sua identidade na comunidade surda, ja o aluno ouvinte ao aprender a
linguagem de sinais facilitard na comunicagdo com o surdo e também na
questao de compreender a amplitude e importancia com a Libras, desmiti-
ficando a ideia de que seja apenas gestos € mimicas, constituindo-se como
lingua, pois apresenta as caracteristicas linguisticas como qualquer lingua.
Segundo D. Marilene e V. Adriane Meyer:

As praticas inclusivas devem permitir que os alunos tenham acesso
ao ensino/aprendizagem, com recursos pedagdgicos adequados e
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suficientes para atender cada especificidade e espago fisico de acor-
do com suas necessidades, no caso do aluno surdo, o que se faz
necessario é um ambiente escolar estimulador, com recursos visuais
e o conhecimento em LIBRAS, sendo o essencial para a aprendiza-
gem.( D.Marilene e V. Adriane Meyer,2016)

O contato com a linguagem de sinais para uma crianga surda deve
acontece o mais cedo possivel, pois possibilita o encontro com sua iden-
tidade linguistica, ¢ o meio que facilita o aprendizado, possibilitando o
conhecimento do mundo e de si mesma. O Decreto 5626/2005 no Art. 14.
IV diz que se deve “garantir o atendimento as necessidades educacionais
especiais de alunos surdos, desde a educagdo infantil, nas salas de aula e,
também, em salas de recursos, em turno contrario ao da escolariza¢ao”,
no entanto, é necessario ver como esse atendimento acontece, se a Libras é
a lingua priorizada no ensino, a L1, se as praticas pedagogicas acontecem
em consondncia da pedagogia visual, ou seja, com recursos visuais e para
isso o professor deve ter conhecimento de Libras. Nao adianta ter apenas o
interprete toda a instituicdo de ensino deve abragar a linguagem de sinais,
e para isso a Libras deve disseminar em todas as instituigdes, 0 ensino
deveria estar disponivel para todos independente de ser surdo ou nao, no
mesmo decreto mencionado acima ainda diz que “apoiar, na comunidade
escolar, o uso e a difusdo de Libras entre professores, alunos, funciona-
rios, direcao da escola e familiares, inclusive por meio da oferta de cursos”
se o ensino da Libras fosse possivel em todas as modalidades de ensino,
apreenderiamos a lingua assim como aprendemos as linguas estrangeiras,
sendo que o surdo esta mais proximo de nos.

O ENSINO DE LIBRAS

Os meios de comunicag¢do, professores e pais estao sempre em con-
sonancia explicitando que o ensino é muito importante para podermos
progredir na vida. Comungando dessa ideia Nérice apud Lima conceitua
0 ensino como:

(...) “um processo que visa modificar o comportamento do indivi-
duo por intermédio da aprendizagem, com o propdsito de efetivar
as inteng¢des do conceito de educagdo, bem como o de habilitar cada
um a orientar a sua propria aprendizagem, a ter iniciativa, a cultivar
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confianca em si, a esforcar-se a desenvolver a criatividade e a entro-
sar-se com seus semelhantes a fim de participar da sociedade como
pessoa consciente, eficiente e responsavel”’(1991,p.73)

Ainda sobre o ensino Nerice apud Lima (op.cit.) informa ser objetivo
do ensino “colher informagdes sobre as dificuldades, limitagdes e possibili-
dades do educando, assim como seus tragos de personalidades”. Devido a
importancia do ensino torna-se imprescindivel que se reestruture os curricu-
los escolares em todos os niveis de ensino para viabilizar a permanéncia e a
aprendizagem das pessoas surdas. Sobre o curriculo Coll, (2000 p.45):

Entendemos o curriculo como o projeto que preside as atividades
educativas escolares, define suas inteng¢des e proporciona guias de
acOes adequadas e tteis para os professores, que sdo diretamente
responsaveis pela execucdo. O curriculo proporciona informagdes
concretas, sobre o que ensinar, quando ensinar € o que ensinar e o
que, como e quando avaliar. Um curriculo é uma tentativa de comu-
nicar os propositos educativos de tal forma que permaneca aberto a
discussdo critica e possa ser efetivamente translado em pratica.

O curriculo envolve toda subjetividade de seus autores, ele deve ser
construido com base em valores culturais, e histérias dos sujeitos envolvi-
dos, este deve ser visto como uma construgao social, pois marca o momen-
to historico pelo qual aquela determinada populagdo esta inserida, assim
como estabelece os objetivos a serem atingidos, através de certas atitudes.
Aplle (2000) no insere que o curriculo ndo ¢é parte neutra de conhecimen-
to, que aparece nos livros, ele sempre vai partir de uma selegdo feita por
alguém com conhecimento legitimo, portanto é produzido pelos conflitos,
tensdes e compromissos culturais, politicos e econdmico que organizam e
desorganizam um povo.

Nesse sentido, curriculo corresponde: “ ao espago no qual, coletiva
e democraticamente, ensinam-se aprendem-se conhecimentos mais respei-
tosos dos diferentes individuos e das realidades em que vive, conhecimen-
to que aprofunde a busca e a constru¢do da democracia radical e plural”
(MOREIRA, 1999, p .8).

Em sintese, a formag¢do para o desenvolvimento humano é um pro-
cesso de relagdes: (BOFF Apud ALENCASTRO 2007, p.28),

(...) oserhumano habita significagdes feitas a partir de sua interagdo e
comunhido com o circundante. Essa construgdo é constitutivamente
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social. O mundo ¢ constituido com os outros. Por isso surge de um
ato coletivo de sinergia e amor (...) os seres humanos estdo sempre
entrelagados uns nos outros.

Nesse sentido, Vygotsky (2005, p.9) em sua abordagem sociointera-
cionista enfatiza que “os elementos mediadores na relagao entre o homem
e 0 mundo - instrumentos, signos e todos os elementos do ambiente huma-
no carregados de significado cultural sdo construidos nas relagdes entre os
homens”.

Nessa perspectiva a escola tem uma grande importancia para o edu-
cando surdo, ja que ela é um dos principais espacos de convivéncia social
do ser humano. E relevante que as criancas surdas e ouvintes no seu con-
texto educacional, numa perspectiva inclusiva, interajam tanto em lingua
portuguesa quanto em libras tendo assim uma inclusao de forma ampla e
prazerosa.

NIVEIS DE ENSINO DA EDUCACAO BRASILEIRA

No Brasil, de acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao —
LDB, o ensino esta dividido em niveis: a educa¢do basica que compreende
educagdo infantil, ensino fundamental e ensino médio; e a educagao supe-
rior. Vejamos as finalidades do processo educativo brasileiro:

Ainda segundo a LDB, no caput do Art. 22, a finalidade da educa-
¢do basica é: ““ desenvolver o educando, assegurar-lhe a formag¢ao comum
indispensavel para o exercicio da cidadania e fornece-lhe meios para pro-
gredir no trabalho e em estudos posteriores”

“Art. 29. A educacgdo infantil, primeira etapa da educa¢do basica,
tem como finalidade o desenvolvimento integral da crianca de até
5 (cinco) anos, em seus aspectos fisico, psicologico, intelectual e so-
cial, complementando a a¢ido da familia e da comunidade.”.

“Art. 32. O ensino fundamental obrigatorio, com duragdo de 9 (nove)
anos, gratuito na escola publica, iniciando-se aos 6 (seis) anos de
idade, terd por objetivo a formacgao basica do cidaddo, mediante: I
— o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios
basicos o pleno dominio da leitura, da escrita e do calculo; IT — a
compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico, da
tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta a socieda-
de; IIT — o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo
em vista a aquisicao de conhecimentos e habilidades e a formagao
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de atitudes e valores; IV — o fortalecimento dos vinculos de familia,
dos lagos de solidariedade humana e de tolerancia reciproca em que
se assenta a vida social.”

“Art. 35. O ensino médio, etapa final da educagao basica, com du-
racdo minima de trés anos, tera como finalidades: I — a consolida-
¢do e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no ensino
fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos; II — a
preparagdo basica para o trabalho e a cidadania do educando, para
continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com fle-
xibilidade a novas condigdes de ocupagao ou aperfeicoamento pos-
teriores; III — o aprimoramento do educando como pessoa huma-
na, incluindo a formagéo ética e o desenvolvimento da autonomia
intelectual e do pensamento critico; Lei n 25 0 9.394/1996 IV — a
compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnologicos dos proces-
sos produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no ensino de
cada disciplina.”

Concluindo a educag¢do basica, chegamos na educa¢ao superior,
consultemos:

“Art. 43. A educagdo superior tem por finalidade: I — estimular a
criac¢do cultural e o desenvolvimento do espirito cientifico e do pen-
samento reflexivo; II — formar diplomados nas diferentes areas de
conhecimento, aptos para a inser¢ao em setores profissionais e para
a participagdo no desenvolvimento da sociedade brasileira, e cola-
borar na sua formacdo continua; III — incentivar o trabalho
de pesquisa e investigacdo cientifica, visando o desenvolvimen-
to da ciéncia e da tecnologia e da criacdo e difusdo da cultura, e,
desse modo, desenvolver o entendimento do homem e do meio em
que vive; IV — promover a divulga¢ao de conhecimentos culturais,
cientificos e técnicos que constituem patriménio da humanidade
e comunicar o saber através do ensino, de publicagdes ou de ou-
tras formas de comunicacdo; Lei n 33 0 9.394/1996 V — suscitar
o desejo permanente de aperfeicoamento cultural e profissional e
possibilitar a correspondente concretizagdo, integrando os conhe-
cimentos que vao sendo adquiridos numa estrutura intelectual sis-
tematizadora do conhecimento de cada geragdo; VI — estimular o
conhecimento dos problemas do mundo presente, em particular os
nacionais e regionais, prestar servigos especializados & comunidade
e estabelecer com esta uma relagdo de reciprocidade;VII — promover
a extensdo, aberta a participagdo da populagdo, visando a difusdo
das conquistas e beneficios resultantes da criagdo cultural e da pes-
quisa cientifica e tecnoldgica geradas na institui¢do. VIII — atuar em
favor da universalizagdo e do aprimoramento da educagdo basica,
mediante a formagdo e a capacita¢do de profissionais, a realiza¢io
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de pesquisas pedagogicas e o desenvolvimento de atividades de ex-
tensao que aproximem os dois niveis escolares.”

Observando a extensao do processo educacional e suas finalidades,
torna-se inviavel a obrigatoriedade da disciplina libras somente no ensino
superior, nas licenciaturas, ja que ocorre um processo de aproximadamen-
te doze anos de educagdo basica antes do ingresso na educagdo superior,
além de que nas licenciaturas a aprendizagem da LIBRAS ¢é o basico.
Dessa maneira, visto a complexidade de todas as etapas de ensino, o aluno
surdo perdera muito tempo até poder chegar a obrigatoriedade de ter sua
lingua ensinada/aprendida, é um longo caminho a ser percorrido, que des-
de o inicio deve ser assistido de maneira integral, ndo apenas uma inclusao
no final de um processo educativo, pois a base educacional necessita ser
fortemente estrutura e obter lagos socio e efetivo-educativo, para que desde
0 inicio o surdo aprenda sua lingua natural de forma gradativa.

Para haver uma inclusdo, a sociedade em geral tem que ter o co-
nhecimento das libras e possibilitar a comunicag¢dao do surdo em todas as
esferas sociais, respeitado o direito a cidadania que expressa um conjunto
de direitos que d4 a pessoa a possibilidade de participar ativamente da vida
e do governo de seu povo. Sendo esta vital para seu desenvolvimento como
ser humano e como cidaddo, quem nao tem cidadania estd marginalizado
ou excluido da vida social e da tomada de decisdes, ficando numa posi¢ao
de inferioridade no grupo social. (SANTANA,2010)

ESCOLA ]}ILiNGUE: UMA ESTRATEGIA QUE VIABILIZA A
EDUCACAO DO SURDO

As caracteristicas tipicamente humanas resultam da interacdo
dialética com o meio sociocultural, essa é uma das principais ideias de
Vygotsky, num primeiro momento ¢ a familia que cumpre esse papel, rea-
lizando a sua fungdo de socializadora primaria da crianga, a escola passa
a ocupar o papel de socializa¢ao secundaria intermediada por varias situa-
¢oOes de vivéncia que estabeleca outras formas de o individuo se comportar
no mundo, nesse processo o0 professor ndo é o Gnico agente que participa
desse processo de socializa¢ao da crianga a escola na totalidade participa.

Sem a Lingua de sinais a crianga surda “aprende”, acredito que nem
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podemos dizer que aprende, pois, o sistema ja caiu na velha rotina, onde o
professor finge que ensina e a crianga finge que aprende olhando os cole-
gas a sua volta tenta imitar o que eles fazem, seu aprendizado fica restrito
a atos e fatos observaveis.

A falsa ilusdo de que a escola estd incluindo o aluno surdo, integra-
-lo sem considerar as suas necessidades, o fato de colocar intérpretes de
Libras sem esclarecer ao professor o que significa ter um aluno surdo em
sua sala, oferecer cursos basicos de Libras ajuda, mas nao soluciona o pro-
blema, em fim sao atitudes que precisam de solugdes reais vistas como ato
politico e humano, respeitando a diferenga do outro e integrando o mesmo
a sociedade com equidade.

A escola para surdos deve partir do principio das politicas de identi-
dade, trata-se da escola que os surdos querem, pensada por e com eles , em
que ele seja colocado no lugar de capaz, a surdez precisa ser vista nao como
uma patologia, mas como uma condi¢do que permite ao surdo ser dono
de sua identidade e fazer parte de uma cultura que valorize sua linguagem.
Em busca de uma escola bilingue Quadros (2006,p.18) “a escola estd assu-
mindo uma politica linguistica em que duas linguas passarao a co-existir no
espago escolar” que promova uma educagdo verdadeira, Skliar (1999) co-
menta que a educagdo bilingue ndo pode ser neutra nem opaca. Ela deve se
constituir como consciéncia politica, para entender a educac¢iao dos surdos
como uma politica de direitos humanos concernentes aos surdos. Sabemos
que houve varios modelos educacionais na educa¢ao das pessoas surdas e o
bilinguismo hoje é o mais adequado no processo educacional, pois coloca
como prioridade a cultura e a linguagem do surdo, a Libras, lingua materna
que permite a comunicagdo e o encontro de identidade do surdo. Sobre isso
Cazumba (2018, apud Lacerda, 1988, p.10) aponta que:

Contrapde se ao modelo oralista porque considera o canal viso ges-
tual de fundamental importancia para a aquisi¢cdo de linguagem da
pessoa surda. E contrapde-se & comunicagao total porque defende
um espago efetivo para a lingua de sinais no trabalho educacional,
por isso advoga que cada uma das linguas apresentadas ao surdo
mantenha suas caracteristicas proprias e que ndo se ‘misture’ uma
com a outra.

Na escola bilingue a Libras ¢ a primeira lingua L1, e a lingua
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portuguesa, L2, a segunda lingua a ser ensinada, visto que ¢ um modelo
de ensino voltado para o surdo, portanto se prioriza a sua lingua materna,
a mesma nao € depende da lingua portuguesa e possui suas caracteristicas
linguisticas proprias, assim Ferreira e Brito (1997, p. 23), nos fala:

A LIBRAS ¢é dotada de uma gramatica constituida a partir de ele-
mentos constitutivos das palavras ou itens lexicais e de um 1éxico
que se estruturam a partir de mecanismos fonoldgicos, morfoldgi-
cos, sintaticos e semanticos que apresentam também especificida-
des, mas seguem também principios bésicos gerais. E dotada tam-
bém de componentes pragmaticos convencionais codificados no
1éxico e nas estruturas da LIBRAS e de principios pragmaticos que
permitem a geracdo de implicitos sentidos metaféricos, ironias e ou-
tros significados ndo literais. A LIBRAS ¢ a lingua utilizada pelos
surdos que vivem em cidades do Brasil onde existem comunidades
surdas, portanto nao € uma lingua universal.

E notério que ainda nio chegamos no patamar ideal de educacdo
para pessoas surdas, nosso sistema nacional de ensino publico ndo dispo-
nibiliza a Lingua de sinais desde a educagao infantil, e quando oferece res-
tringe 0 ensino apenas para a crianga surda, € necessario também o ensino
de Libras para os ouvintes, os surdos ndo convivem na sociedade apenas
com pessoas surdas, na comunidade escolar o aluno surdo convive com
todos que fazem parte da institui¢ao do porteiro ao professor , todos deve-
riam saber Libras, para isso é necessario politicas publicas que entrem em
vigor, saiam do papel e atuem na pratica reconhecendo a importancia na
Libras. A escola bilingue € uma alternativa concreta que funciona, pois, a
defesa do bilinguismo passa pela compreensao da lingua de sinais e de sua
representagao para os surdos, assim a lingua de sinais representa a valori-
zacao do surdo, uma vez que permite que sejam ouvidos e representados.

CONSIDERACOES FINAIS

Concluimos com este trabalho, refletindo e evidenciando que a inser-
¢do do ensino de libras no ensino regular, além de ser o ideal para o aluno
surdo, sendo uma educagio bilingue, possibilitando a participagdo do mes-
mo no seu processo educativo, aumentando suas chances de compreender e
ser compreendido em todos os seus aspectos, proporcionara ao aluno ouvin-
te maior compreensao a respeito da libras, estabelecendo relagoes afetivas e
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sociais com seus colegas surdo. Dessa maneira ambos (surdos e ouvintes)
poderdo ter a oportunidade de interagir e desenvolver integralmente, cada
um com suas particularidades e individualidade, mas juntos num ambiente
acolhedor em busca de verdadeiras aprendizagens significativas.

O surdo desde seu inicio escolar necessita conhecer sua lingua ma-
terna, sua lingua natural, sem esse contato direto e imediato, ele passara
anos em uma institui¢ao que simplesmente o inclui, mas nao da subsidios
para que o mesmo possa se desenvolver intelectualmente, acompanhando,
ou quem sabe, superando o ritmo de seus colegas, pois cada individuo
possui caracteristicas e potencialidades diferentes.

Quando essa proposta estiver sendo efetivada, aprender a libras serd
muito facil e prazeroso tanto para , quanto para seus colegas de turma,
sera algo fundamental para sua formagao e sua compreensao de mundo,
de vida, algo vital a sua existéncia.

Ja temos a obrigatoriedade no ensino superior nos cursos de fo-
noaudiologia e professores, mas ainda é muito pouco, pois para o aluno
surdo chegar na educagao superior , ele j4 muito tempo, tempo que deveria
ser otimizado e incentivador no ensino- aprendizagem do aluno. A libras
como disciplina deve ser oferecida desde seu ingresso na escola, pois a par-
tir disso criara subsidios e bases fortes para socializagdo e integracao entre
ouvintes e surdos, conviverao em uma mesma realidade.

Respeitando a cultura da diversidade nos permitir construir uma es-
cola de qualidade, uma didatica de qualidade e profissionais de qualidade.
Todos teremos de aprender a “ensinar a aprender”. E um processo de apren-
dizagem permanente, onde todos devemos aprender a compartilhar novos
significados e novos comportamentos de relagdes entre as pessoas. Uma
nova maneira de educar que parte do respeito a diversidade como valor.
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Capitulo 6

A LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS - (LIBRAS)
COMO INSTRUMENTO DE ALFABETIZACAO
DE CRIANCAS SURDAS E OUVINTES NA
EDUCACAQO INFANTIL!

Marcos Antonio Ribeiro?
Darly Maria Silva De Barros®
Iranea Maximiana Da Silva*
Lucio Costa de Andrade’

INTRODUCAO

Neste Capitulo sera promovido a discussao de como a Lingua
Brasileira de Sinais (LIBRAS), pode trazer beneficios para a alfabetizagao
de criancas surdas e ouvintes nas séries iniciais do Ensino Infantil — EI
(Bergario, Infantil, Infantil I, II e Infantil IIT). Essas séries no Estado de
Pernambuco é conhecida de pré-escola e o EI abrange as idades de 0 até
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5 anos.

Percebemos que as criangas na educagao infantil se familiarizam
rapidamente com seus pares, a identificagao é automatica, todos nos per-
cebemos que crianga gosta de estar com crianga, e conforme observamos
elas nao levam em consideragdo as possiveis diferencas que possam ter.
Iremos observar o que disse Vygotsky sobre aprender no mesmo ambiente
e um proximo ao outro. Quando Silvia Ester Orrt levanta a hipotese de
reinventar a inclusdo, com conceitos de inclusdao menores, que explicare-
mos logo a seguir.

O objetivo desse artigo ¢ possibilitar a alfabetizacao de criangas sur-
das e ouvintes utilizando como ferramenta principal a LIBRAS e a filoso-
fia do bilinguismo. Com isso esperamos favorecer um melhor relaciona-
mento interpessoal entre as criangas, alcangar adultos mais conscientes e
sem os esteredtipos da sociedade em que vivemos, para que todos possam
estar juntos em consonancia um com o outro.

Mesmo sendo uma exigéncia legal (Lei 10.436/02), que reconhece
no seu Art. 1° a LIBRAS como meio legal de comunicagao e expressao a
Lingua Brasileira de Sinais tem sofrido descaracterizagbes, é comum ver
nas nossas escolas diversas situagdes de total desconhecimento e mesmo
de negacao das caracteristicas do individuo com surdez. J4 no seu Art. 2°
da referida Lei podemos perceber a responsabilidade da difusdao da Libras.

Art. 2° Deve ser garantido, por parte do poder publico em geral e
empresas concessionarias de servigos publicos, formas instituciona-
lizadas de apoiar o uso e difusdo da Lingua Brasileira de Sinais -
Libras como meio de comunicagdo objetiva e de utilizagdo corrente
das comunidades surdas do Brasil. (BRASIL, Lei 10.436/02).

As criancas surdas e ouvintes tendo condi¢cOes de ser alfabetizadas
com a mesma metodologia e os mesmos conteudos, usando as mesmas
linguas (L1 Portugués e L2 Libras e o Bilinguismo), provavelmente irdo se
desenvolver de forma equitativa. Hoje o que percebemos é uma verdadeira
disparidade na comunicagdo, privilegiando uns ao passar as atividades é
valorizado uma lingua em detrimento a outra. A LIBRAS sempre ¢ vista
como forma de comunica¢do estigmatizada, diminuida, até mesmo sendo
pensada como apenas “mimicas”. E o portugués supervalorizado em to-
das as atividades escolares.
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Diante deste cenario pensamos: sera que a LIBRAS podera ser usa-
da como instrumento de alfabetizagdo para as criangas? E isso no ensino
infantil daria certo? Apos reflexdo observamos que a pergunta menciona-
da tem fundamento, pois a LIBRAS promovera um relacionamento mais
proximo com os educandos.

Observamos o curriculo de Pernambuco para a Educac¢ao Infantil —
(ED), as contribui¢des de Lev Semyonovich Vygotsky com os conceitos de
Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP) e a interagao entre desenvolvi-
mento e aprendizagem. Ronice Muller de Quadros com seus estudos lin-
guisticos e Marcia Goldfeld sobre a linguagem e cogni¢do da crianga surda.

DESENVOLVIMENTO

Como falamos na introdug¢ao a LIBRAS sendo referenciada por Lei
e tendo seus fundamentos linguisticos estudados percebemos que esta lin-
gua e altamente desenvolvida, pode ser usada para comunicar sentimentos
e expressdes, ou simplesmente para dizer algo, pode usar de metaforas e
até mesmo de uma linguagem poética, artistica.

De acordo com Quadros (2004), podemos dizer que a Libras é uma
lingua natural, pois diante da capacidade que temos de se comunicar a
linguagem possibilita um sistema abstrato de regras finitas que com ele
podemos criar frases e com isso a utilizagao com efetividade na sociedade
permitindo a comunicagao, isso enriquece a libras como lingua.

O individuo com surdez tendo oportunidade ira se comunicar utili-
zando a sua lingua materna, ou natural que para ele é a LIBRAS como L1
(1% lingua), e o portugués como L2 (2° lingua).

Dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE),
mostram que 2,2 milhdes de pessoas no Brasil tinham deficiéncia audi-
tiva em 2013, sdo 1,1% da populagao em territdrio nacional que possui
deficiéncia auditiva, sendo essas com surdez nos 2 ouvidos (Bilateral), ou
surdez em um ouvido e audi¢do reduzida no outros, ou ainda audicao re-
duzida nos 2 ouvidos. No levantamento do IBGE ainda mostra que dessas
1,8% sao pessoas com pouca instru¢ao ou fundamental incompleto, e com
grande dificuldade de se comunicar precisando fazer uso da Libras.

Ja Vigotsky (1988), nos mostra que quando evidenciamos as criangas
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fazendo algo em conjunto, uns colaborando com 0s outros esses conse-
guem fazer mais do que quando estdo sozinhas, criando assim a zona de
desenvolvimento proximal (ZDP), facilitando o processo de ensino/apren-
dizagem ja que “o aprendizado adequadamente organizado resulta em
desenvolvimento”. Ele ainda nos mostra o aspecto especial da percepgao
humana, “surge em idade muito precoce, e nao percebemos um mundo
simplesmente em cor e forma”, isso nos mostra que quando olhamos para
um objeto ou um ambiente conseguimos perceber suas caracteristicas,
Vigotsky (1896-1934), exemplifica essa situa¢do quando olhamos para um
relogio, ndo percebemos apenas um objeto redondo, e sim sua forma, seus
ponteiros, pulseira, material que ¢ feito. Assim crian¢as com diferentes ca-
pacidades ou habilidades certamente serdo espelhos umas para as outras.

CONCEITOS DA LIBRAS

Como a sigla ja faz referéncia ao nosso Pais, a LIBRAS ¢ a Lingua
Brasileira de Sinais, que como a linguistica nos mostra ¢ uma lingua na-
tural, que se desenvolve de forma espontanea, vindo da capacidade que
temos de nos comunicar. Foi reconhecida por lei no ano de 2002 (Lei
10.436/02), e no seu Paragrafo inico assim a descreve.

Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais - Libras a forma de
comunicagdo e expressdo, em que o sistema linguistico de nature-
za visual-motora, com estrutura gramatical propria, constituem um
sistema linguistico de transmissdo de ideias e fatos, oriundos de co-
munidades de pessoas surdas do Brasil. (BRASIL, Lei 10.436/02).

Uma outra observacdo que podemos fazer é que a Libras nao € uni-
versal, esse conhecimento erroneo vem do senso comum que foi difundido
de forma errada pelos meios de comunicagdo em geral, ao pensar que a
Libras é apenas gestos, mimicas, desconexas sem gramatica propria.

Conforme explica Quadros (2004), a Libras ¢ uma Lingua e como
Lingua tem seus aspectos morfoldgicos onde se estuda a estrutura interna
de palavras/sinais, sua sintaxe onde podemos ver como se estrutura a fra-
se, 0 aspecto semantico que mostra o significado dos sinais e pragmatica
que se refere ao uso do sinal no contexto.

A comunicagdo se d4 através da visao e dos movimentos que sao fei-

tos pelo emissor, dando caracteristica de uma lingua viso espacial. Stokoe
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(1960), com seus estudos chegou a conclusao de que a lingua de sinais tem
todos os critérios linguisticos, como o 1éxico, a sintaxe e tem a possibili-
dade de gerar uma grande quantidade de frases e contextos diferenciados.
Percebemos com isso a grande abrangéncia que a Libras pode ter, median-
te a pluralidade de situagdes que pode ser usada.

Como vimos a Libras nao é universal, e se pensarmos nas linguas
orais onde cada Pais possui a sua isso também vai acontecer com as lin-
guas de sinais. Honora (2014), nos mostra a seguinte tabela 1.

Tabela 01: Lingua de Sinais no Mundo

Pais Lingua de Sinais / Sigla

Franga Langue de Signaux Francaise (LSF)
Espanha Lengua de Signos Espafiola (LSE)
Portugal Lingua Gestual Portuguesa (LGP)
Meéxico Lengua de Senhas Mexicanas (LSM)
Estados Unidos e Canada American Sign Language (ASL)
Alemanha Deutsche Gebérdensprache (SGS)

Fonte: Honora (2014), adaptado pelos autores.

Essas linguas trazem marcas historicas, arquitetonicas e culturais de
cada Pais, mostrando o regionalismo deste local em comparagdo com as
linguas orais. A autora ainda faz um confronto entre a Libras e a Lingua
Portuguesa conforme Tabela 02.

Tabela 02: Portugués x Libras

Lingua Portuguesa Lingua Brasileira de Sinais

Auséncia de conjugacao verbal. Usado

Presenca de conjugagao verbal sinal de presente, passado e futuro.

Auséncia de concordédncia de género.

Presenca de concordancia de género .
¢ 8 Usado sinal de homem ou mulher

. . Auséncia de artigos e uso reduzido de
Presenca de artigo e preposi¢des

preposigoes.
Presenga de um alfabeto fonético Presenga de um alfabeto manual.
Soletragao Datilologia.

Fonte: Honora (2014), adaptado pelos autores.
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Mesmo que pareca uma certa disparidade de uma lingua para outra,
podemos promover a interlocugdo entre ambas, fazendo com que o apren-
dizado seja mais interessante e desperte a atengdo dos nossos pequenos
alunos.

COMUNIDADE SURDA NO BRASIL E SUA ESCOLARIZACAO

Entendemos como comunidade surda os individuos que se comu-
nicam através da Libras, e tem interagdo constante com seus pares usua-
rios dessa lingua. Esses podem se encontrar em Associagdes de Surdos,
Escolas, Restaurantes, Bares e até mesmo em esquinas e pragas onde tro-
cam experiéncias e vivéncias de seus dias. Normalmente neste ambiente
0 sujeito ouvinte (pessoa que conhece a Libras e escuta normalmente),
participa muito pouco, pois nao esta familiarizado com o uso intenso da
comunicagdo viso espacial.

Esses grupos acabam se tornando um gueto, lugar onde apenas os
surdos participam, e com isso eles perdem muito do contexto social e dos
acontecimentos ao seu redor. Até mesmo nas nossas escolas essa realida-
de acontece, onde os surdos interagem apenas entre si, quando esses sao
maiores. Dai vemos a necessidades de ter ouvintes usuarios fluentes da
Libras nesses espacos.

Conforme dados da Federagdao Mundial dos Surdos (WFD), 80%
dos surdos de todo o mundo tém baixa escolaridade e dificuldade na al-
fabetizacdo. No Brasil esse dado ndo é muito diferente, conforme vemos
em nossas escolas os surdos tém muita dificuldade em compreender o
Portugués, ndo conseguem ler e nem escrever textos simples. Essa difi-
culdade pode ter diversos aspectos, como por exemplo o aluno ouvinte
que tem o artificio da fonética ja o surdo nao, muitos vao para a escola
com idade avangada, ou essa dificuldade vem da construgao gramatical da
Libras que ¢é diferente do portugués.

Todas essas questdes sO colaboram para o distanciamento dos sur-
dos no contexto escolar e social, fazendo com que eles fiquem a margem
da sociedade em suas comunidades e associagdes perdendo muito do rela-
cionamento nos mais diferentes espagos da nossa sociedade.
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A LIBRAS NA ESCOLA

Na Lei de diretrizes e bases da educagao (LDB), Lei 9394/96 no seu
Capitulo V da Educacao Especial, Art. 59 e inciso III fala de professores
especializados para promover a integragao dos alunos com necessidades
especiais.

Art. 59. Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com defi-
ciéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades
ou superdotagdo:

IIT - professores com especializagdo adequada em nivel médio ou
superior, para atendimento especializado, bem como professores do

ensino regular capacitados para a integracdo desses educandos nas
classes comuns. (BRASIL, Lei 9394/96).

Nesta época as escolas tinham as chamadas sala de Educacgdo
Especial, que colocavam diversos alunos sem levar em consideragdo a sua
especificidade, ndo observam se tinham deficiéncias fisicas, auditiva, vi-
sual ou intelectual, eles eram inseridos na mesma sala de aula (nesta sala
ficava apenas os alunos com alguma deficiéncia causando uma total exclu-
sdo para com os demais alunos da escola).

Essa postura certamente promovia uma grande confusdo, pois cada
um tinha sua especificidade e sua necessidade educacional diferenciada.
Como percebemos a LDB teria muito a avangar, mas ja foi um pontapé ini-
cial abordar essa tematica, pois falar de profissionais capacitados comegou
a abrir as portas para a inclusao. Nas entrelinhas podemos perceber que ha
a presenca do intérprete de Libras, que neste ano nao tinha a Lei de Libras
que ja citamos anteriormente e nem a sua propria Lei do intérprete que foi
promulgada posteriormente mais a frente no ano de 2010 (Lei 12.319/10).

Mas voltemos a 2002, onde tivemos um grande marco histérico na
nossa na¢ao para a comunidade surda, foi o reconhecimento da Libras
como meio de comunicagdo e expressao. (Lei 10.436/02).

Posteriormente foi aprovado o Decreto 5296/04, que descreve sendo
pessoa com deficiéncia auditiva aquela com limitagao ou incapacidade au-
ditiva possuindo perda bilateral, parcial ou total de quarenta e um decibéis
(41dB) ou mais, nas frequéncias de 500Hz, 1.000Hz, 2.000Hz e 3.000Hz.

No ano de 2005 tivemos o Decreto 5626 que prevé o professor bilin-
gue para a Educagdo Infantil conforme podemos ver no seu Art. 22. “As
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institui¢des federais de ensino responsaveis pela educagdo basica devem
garantir a inclusiao de alunos surdos ou com perda auditiva [...]” e no seu
inciso I esclarece que as escolas precisam ter classes de educagao bilingue,
abertas a alunos surdos ou ouvintes, com professores bilingues, na edu-
cac¢do infantil [...]. Essas observagdes do referido decreto ja introduzem a
Libras no dia a dia das nossas escolas de Educac¢do Infantil, seja pela inclu-
sdo de alunos com deficiéncia auditiva ou pelas inser¢des de professores
usuarios da Libras.

Agora vamos avangar para o ano de 2015 o mais novo advento rela-
cionado aos direitos das pessoas com deficiéncia (PcD), que é o Estatuto
da Pessoa com Deficiéncia/Lei Brasileira da Inclusdo (Lei 13.146/15),
que assegura as PcD a oferta de educagao bilingue em Libras como pri-
meira lingua L1, e na modalidade escrita da lingua portuguesa como se-
gunda lingua L2. No Quadro 1 temos os avangos e a inser¢ao da Libras no
contexto escolar:

Quadro 1: Avangos de inclusao da Libras na escola.

Avango Lei / Decreto

Fonte: adaptado pelos autores.

A LIBRAS NA SALA DE AULA DA EDUCACAO INFANTIL

A Libras dentro da sala de aula ira promover uma educa¢ao que in-
cluira a todas as criangas, se tornando uma educacdo inclusiva, e como vi-
mos esse direito ja esta garantido por diversas Leis. Mas na pratica das nos-
sas salas de aula ndo ¢ bem assim, ainda sdao poucas escolas que dispdoem
de profissionais e ministrem a Libras como conteudo da grade curricular,
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causando um grande distanciamento dos discentes com a Libras.

Se pensarmos nos nossos alunos pequenos (Educacao Infantil), que
estdo fora de todos os esteredtipos que a sociedade lhe impdem, eles po-
dem estar completamente abertos e receptivos a essa nova lingua que se
apresenta nas suas aulas.

A Libas pode e deve ser inserida através do ludico, que ¢ uma constante
nos ensinos da educagao infantil seja como jogos, brincadeiras e até mesmo
nas atividades (tarefas), que as tias (em Pernambuco esse habito persiste),
costumam fazer. Imagem 01.Imagem 01: Atividade com énfase na Libras

Imagem 01: Atividade com énfase na Libras

Unman apnamden as canss
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S /
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Fonte: Dos autores.

Portanto o ensino da Libras para criangas surdas e ouvintes ird favo-
recer um melhor entrosamento entre todas as criancas da sala. E caso essas
ndo tenham nenhum coleguinha surdo na sala elas estardo se desenvolven-
do para quando esse momento chegar.

Precisamos compreender que a crianga de hoje esta em diversos
espagos e ndo apenas nas imediagdes da escola, sua interagdo com toda
a sociedade ¢ uma realidade, isso vale lembrar que elas podem encon-
trar outras criangas e até mesmo surdos adultos e com isso vao poder se
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comunicar com eles.

O ladico precisa fazer parte desse processo educacional, e se tra-
tando de criancas pequenas ele é indispensavel. Nas atividades propostas
percebemos que cada crianga pode reagir de alguma forma, sdao cultura e
valores que elas ja trazem de sua convivéncia familiar levando os professo-
res e pedagogos a ter uma busca constante de ferramentas que viabilizem
suas atividades.

O ensino ludico estd entre as praticas pedagdgicas mais utilizadas
nas salas de aula da educacdo infantil, usando essa ferramenta as ativi-
dades constituidas como por exemplo os jogos de imitar, as brincadeiras
de roda, poderao incentivar a criatividade, promovendo a imaginagdo e o
despertar do interesse das criangas ouvintes e das surdas. O ladico utiliza
uma linguagem adequada do universo infantil, proporciona um aprender
mais prazeroso e tranquilo.

Atividades Iudicas ajudam no entendimento do convivio social, pois
todos vao ter um tempo, uma regra a ser seguida, ajudam na memoria, na
motricidade, afinal o corpo vai estar sempre em movimento e ensinam as
criangas a lidar com seus sentimentos e emogoes.

ALFABETIZACAO E LETRAMENTO

O processo de alfabetizar comeca bem antes da crianga chegar na
escola, 14 ela tera formalmente e gradativamente acesso aos conteudos e
com issO a0s poucos esperasse que possa ler e escrever.

Entendemos por alfabetizacdo o processo pelo qual temos o domi-
nio linguistico e a habilidade de utiliza-lo como desejamos, ¢ um conjunto
de técnicas onde iremos poder escrever e ler o que almejamos. O letramen-
to se detém a funcao social do ler e escrever.

Na educacgio infantil esses conceitos precisam ser inseridos desde o
seu inicio, e ao pensar nas criangas surdas e ouvintes, que estdo no mesmo
ambiente, tendo as mesmas vivéncias isso deve ser preponderante.

Nas concepgdes antigas a Educagdo Infantil ndo apresentava as
letras, ndo se dava oportunidade da escrita para criangas antes dos 7 anos
(hoje é 6 anos), idade para acesso a Educacao Fundamental I. A escola
era tida como ambiente apenas de brincadeiras ou para passar o tempo.
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Esquece-se que a crianga esta em uma sociedade letrada, uns com mais
aceso e outras menos, mas todas possuem vivéncias em seus lares da fun-
¢do social da escrita, seja por uma historia, seja por algum video infantil,
seja vendo seus pais se comunicando, lendo, escrevendo.

Na Educacdo Infantil essas atividades de introdu¢ao da escrita pre-
cisa ser posto para a crianga, ela com acesso ao sistema alfabético e suas
convengoes (alfabetizagdo), e as praticas de uso social da leitura e da escri-
ta (letramento), assim essas criangas vao ter autonomia futuramente para
ler e escrever.

Conforme Soares (2018), na Educacao Infantil a crianga precisa ter
contato com diferentes géneros textuais como:

- Textos informativos;

- Textos injuntivos;

- Textos publicitérios;

- Histérias em quadrinhos;

Esse repertorio de informagdes estao nas regras dos jogos, nas brin-
cadeiras, nas cantigas de rodas, nas festas da escola, atividades com escrita
precisam estar atreladas a elas em toda a Educacao Infantil.

Integrar, alfabetizar e letrar sao atividades que andam concomitan-
temente. A base ¢ o letramento, pois a leitura e escrita sdo indispensaveis
como meio de comunicacdo. Na alfabetizacdo a crian¢ca comecga a viven-
ciar o mundo ao seu redor, pois ela esta inserida em uma comunidade
letrada, no mundo letrado.

De acordo com Soares (2018), a complexidade do processo gera
divergéncias sobre qual deve ser o objetivo da alfabetizagao.

Precisamos compreender que alfabetizar ¢ um processo cognitivo,
onde a crianga tera habilidades de dominar a escrita, perceber onde pode
ser usada, e nos mais diferentes contextos (géneros textuais).

Esse processo ndo deve ser fragmentado, partido e sim interconec-
tado. A lingua escrita como também a comunicagdo viso espacial podem
estar nessa etapa, envolvendo todas as suas possibilidades e favorecendo o
crescimento dos nossos alunos.

EDUCACAO BILINGUE
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Na educagdo sempre precisamos focar em algo, seja em um deter-
minado assunto matéria, ou disciplina. Pensemos em educacao com 2
linguas distintas, mas sendo utilizadas cotidianamente nas nossas salas de
aulas, nas nossas escolas. Provavelmente as criangas serdao expostas a di-
versos estimulos cognitivos, pois cada lingua tem sua estrutura gramatical
e a crianga se habituando a essa metodologia ira estar mais preparada para
seu desenvolvimento académico que vira posteriormente.

No mundo contempordneo as criangas a cada vez sdo expostas a
novos conhecimentos, novas experiéncias que irdo favorecer seu desenvol-
vimento cognitivo, e a escola precisa acompanhar esse desenvolvimento
mundial e perceber cada individuo como tnico, mas que estio na mesma
realidade e, portanto, precisam ter as mesmas oportunidades de aprendiza-
do, como é o caso da proposta na Educagdo Bilingue para criangas surdas.
Onde todos vao ter conhecimento mutuo, de forma equitativa, favorecen-
do o relacionamento interpessoal e fazendo-as enxergar que tem pessoas
no mundo que se comunicam de forma diferentes delas e todos podem
interagir entre si.

EDUCACAO BILINGUE PARA CRIANCAS SURDAS E OUVINTES

A educacgdo bilingue ¢ uma proposta para a educagao dos surdos
em ambito mundial, na nossa historia passamos por 3 fases, a Educacdo
oralista, onde o foco é de fazer o sujeito surdo oralizar, buscando que o
individuo com surdez se comunicasse através da lingua oral e esse ser o
unico método para a sua escolariza¢dao e comunicagao.

Honora (2014), vem mostrar que esse método ndo se mostrou muito
hébil e logo caiu em desuso em meados de 1970, pois muitos surdos nao
conseguiram oralizar da forma esperada. No Congresso de Mildo em 1880
elegeu como metodologia adequada para ensino de individuos com surdez
o oralismo, mas essa abordagem de alfabetizacdo de surdos foi abolida
diante do seu insucesso.

Entramos na Educag¢ao com foco na Comunicagdo Total, que é uma
abordagem mais abrangente, utilizando-se de diversos métodos e diversas
formas de comunicac¢ao (usada na docéncia e nas conversas informais),
sem muita regra ou organiza¢ao, poderia se usar a Libras como também
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mimica, ou o portugués sinalizado (que é uma forma errada de se tradu-
zir/interpretar, pois usa a 6tica da lingua portuguesa), uma forma errébnea
do portugués sinalizado é quando vamos dizer a seguinte frase: Exemplo:
Vamos para a escola.

Em libras essa frase ficaria: ESCOLA EU IR, nao reproduzimos
exatamente os sinais em Libras igual ao portugués. Caso o emissor use
a organiza¢do gramatical da Lingua Portuguesa o individuo surdo nao
compreenderd adequadamente. Essa formar de se comunicar ndo leva em
consideragdo as peculiaridades da comunidade surda com isso logo nédo
foi mais usada.

Entramos no novo eixo ou metodologia educacional que foi chama-
da de Educacao Bilingue, onde a Libras esta no foco, e as caracteristicas
do individuo com surdez. Colocamos a Libras como sua lingua principal
(L1), e o portugués escrito como (L2), fazendo com que os surdos possam
se utilizar da Libras livremente para se expressar.

Atualmente a Educacgdo Bilingue esta ganhando espago nas escolas
do Brasil embora tenhamos muito o que avangar com essa metodologia.
Vale lembrar que esse método de educagao é um direito assegurado pelo
Decreto 5626 de 22 de dezembro de 2005.

Conforme observamos em Honora (2014), ela salienta que um fator
que precisamos atentar quando pensamos em alfabetizagdo e letramento
de alunos com surdez é que muitas dessas criangas chegam na escola, e na
maioria das vezes sao 0rfaos de uma lingua, isso aos 5 ou 6 anos de idade.
Pois muitos dos pais de criangas surdas sao ouvintes e esse fator faz com
que aconteca atrasos dessas criangas para adquirir a lingua portuguesa es-
crita e até mesmo a Libras como forma principal de comunicagao.

A crian¢a sem uma lingua é um individuo que nao consegue pensar,
que nao tem uma ordem de acontecimentos, uma fluidez, ndo consegue se
colocar nas situagdes, e, portanto, sua alfabetizacdo serd comprometida.

Mas Caso ela possa ter contato e desenvolver as habilidade de co-
municagao, se esta tiver uma lingua estruturada com foco nas suas es-
pecificidades teremos grandes chances para seu desenvolvimento escolar
pleno, sendo criangas surdas ou ouvintes, pois elas terdo contato com uma
nova lingua possibilitando novas formas de aprender, de ver o mundo e
seus colegas de sala como iguais, como pessoas que podem e devem se
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comunicar de forma mais tranquila sem auxilio de intérpretes ou qualquer
outros intermediarios na comunicacao.

A Educacao Bilingue se faz necessario em nossas escolas pois trara
beneficios para o desenvolvimento da aprendizagem e do emocional das
criangas, ird contribuir para o pensar mais abrangente, onde nos vemos
como sujeitos de um grande “todo” e que nao estamos sozinhos no mun-
do, temos colegas, professores, pais e maes diferentes de nds, cada um
usando a comunica¢do adequada com sua cultura, suas especificidades.

ANALISES E DISCUSSOES

Como podemos perceber hd o que ganhar quando nos propomos
a submeter criangas surdas e ouvintes no mesmo ambiente educacional,
na mesma sala de aula, e com suas necessidades educacionais atendidas
conforme a legislagdo que ja observamos, percebemos que na Zona de
Desenvolvimento Proximal ZDP, vem favorecer o aprendizado de nossas
criangas, onde o aluno que esta mais a frente no aprendizado ira favorecer
o desenvolvimento do colega que estd no mesmo grupo.

Um exemplo que gostariamos de citar ¢ quando uma crianga nas
atividades lucidas como as brincadeiras de fazer movimentos de animais,
vé o que o coleguinha fez e tentar fazer, isso ira promover uma maior
abrangéncia de possibilidades educacionais e de favorecer a cogni¢cao para
0s nosso pequenos discentes.

Ja Zanella (2001), faz referéncia a imitagdo como mecanismo de
desenvolvimento, dai cria-se a ZDP quando a crianc¢a imita alguém, a au-
tora faz uma explanagao sobre a crianga agir de forma superior as condi-
¢Oes reais de sua atuagdo, essa situacao faz ligacdo a no¢ao de ZDP, favo-
recendo com isso um entrosamento mais eficaz. A crianca comeca a se
sentir com habilidades que anteriormente nao tinha, ela ira expandir sua
potencialidade de observagdo, de contemplagdo, fazendo uma brincadeira
de imitar, ou de movimentos corporais.

Cada individuo tem suas potencialidades e caracteristicas sendo ele
surdo ou ouvinte, e isso precisamos ser levado em consideragdo desde a
organizagdo do espaco de aprendizado, sendo areas internas como sala de
aulas, biblioteca, sala de leitura, de video, ou externas da escola, como o
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parquinho, na area para o banho de sol, no patio, na quadra de esportes
onde acontecem as apresentacdes para os familiares.

Cada espaco precisa ser organizado a favorecer o pleno desenvolvi-
mento dos discentes. Escolas com muitas grades, altos muros, salas sem
janelas, sem contato visual com areas externas podem favorecer a intros-
pecgdo, o fechamento dos alunos e até mesmo provocar um distanciamen-
to entre professor, aluno e demais atores da comunidade escolar.

A crianga precisa ser vista como sujeito de direitos onde desde a
nossa Constituicao Federal de 1988 no seu Art. 5° descrever que “todos
sdo iguais perante a lei, sem distingdo de qualquer natureza”. Isso ja esta
incluindo todos os nossos alunos com ou sem deficiéncia, eles precisam
ser atendidos na sua integralidade, em igualdade de oportunidades e con-
di¢des para o seu pleno desenvolvimento como futuros cidadaos.

Os livros, artigos e textos lidos sempre fazem referéncia a esse aten-
dimento com equidade de oportunidades no ambiente educacional, de se
facilitar o aprendizado com atividades que envolvam todos os alunos e nao
apenas um pequeno grupo.

Cada um tem um tempo diferente, um temperamento, mas todos
podem aprender a conviver com pessoas diferentes e até mesmo com defi-
ciéncia, fazer com que toda a turma possa estar se desenvolvimento com
unidade, pois todas as oportunidades de aprender vao estar caminhan-
do da mesma forma, nao valorizando a Lingua Portuguesa ou a Lingua
Brasileira de Sinais, pois as duas sdo Linguas e precisam ter seus espagos
garantidos em todas as fazes da vida educacional dos nossos discentes,
desde a Educacao Infantil, passando pelo Ensino Fundamental I, II, che-
gando no Ensino Médio e assim estando em todas as fases da Educacao
Bésica do Brasil.

Percebemos que sempre os alunos com surdez ficam aquém de um
desenvolvimento adequado nos levando a pensar sobre as formas que es-
tamos prestando em nossas escolas. Essa dualidade da forma de ensinar,
onde pensamos em atender apenas a um publico e outro estar praticamen-
te a margem dos ensinamentos nos fazem refletir em mudar a metodologia
aplicada em nossas salas de aula.

Portanto, propomos uma educagdo com método que ambos possam
estar mais equiparados no processo de ensino/aprendizagem. Para isso
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encontramos na Educac¢do Bilingue fundamentos para esse atendimento
mais satisfatorio, ha possibilidade de métodos onde a Lingua Portuguesa e
a Libras possam ser ensinados com a mesma importancia, facilitando o ato
de ensinar com mais eficacia e satisfagao para todos os nossos discentes.

CONSIDERACOES FINAIS

Diante do exposto no trabalho percebemos que acessibilidade deve
estar nos mais diversos espagos, € na escola ¢ de suma importancia que
possamos ter ambientes cada vez mais acessiveis, olhando para nossas
criangas com igualdades e ndo as vendo como pessoas com essas ou aque-
las dificuldades, pois todos podemos evoluir e desenvolver habilidades
quando formos expostos, e tivermos oportunidades para isso.

O Pedagogo é uma pecga que compde esse grande quebra cabega da
aprendizagem, profissional que se dedica a favorecer que as capacidades hu-
manas possam ser afloradas, e expostas ao mundo. E na Educacao Infantil
que todos ser humano ¢ exposto a esse universo e, portanto, habil para
transformar sua realidade futura. Com foco nas capacidades, a destreza de
se sensibilizar com o outro, que outrora ja foi esquecida por muitos.

Que possamos ser Pedagogos de responsabilidade, olhando nosso
aluno como ser tnico e dotado de toda condi¢ao para se desenvolver, que
a cada dia possamos nos superar e ver que quando estamos juntos, na di-
versidade humana temos mais chances de éxito, pessoas com deficiéncia,
indignas, ciganos, credos diferentes, todos os alunos precisam ser recebi-
dos com igualdade, com metodologias que envolvam e os cativem.
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INTRODUCAO

De acordo com Vygotsky (2007), a brincadeira ¢ entendida como

atividade social da crianca, cuja natureza e origem especificas sao elemen-
tos essenciais para a constru¢ao de sua personalidade e compreensao da
realidade na qual se insere.

Porque trabalhar os jogos, as brincadeiras, os brinquedos e, para

iSso acontecer, é necessaria a vivéncia, o sentido, a percepgdo. O professor
precisa saber selecionar as situagdes importantes dentro da sala de aula,
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percebendo e sentindo e de que forma ira auxiliar no processo de aprendi-
zagem e desenvolvimento da crianca.

Presente estudo tem por finalidade mostrar a importancia do 1a-
dico para o desenvolvimento de criangas surdas que estao na Educagao
Infantil. Este estudo procura identificar a partir de uma revisao referencial
tedrico a posicao de diversos autores no que diz respeito ao ludico, aos
jogos, ao brinquedo e as brincadeiras, e como as demais sao fundamentais.

A atividade ladica no processo de ensino-aprendizagem e a contri-
buigdo desta para a construg¢dao do conhecimento infantil tém por finalida-
de mostrar a importancia da atividade ltudica na constru¢ao do conheci-
mento e no desenvolvimento da inteligéncia das criangas surdas.

O ludico evidencia uma nova forma de ensinar e nesse sentido a
presente pesquisa pretende analisar as alternativas e as possibilidades de
resgatar a ludicidade em sua plenitude nos espagos académicos, através de
um embasamento tedrico que venha facilitar a compreensao da ludicidade
como uma ponte facilitadora do ensino-aprendizagem. O Ludico entra
como um recurso para a aprendizagem, facilitando a atuagdo da crianga
surda na tarefa de construciao de significados, sobre o aprendizado dos
contetdos. As brincadeiras instigam a criatividade do aluno, proporcio-
nando que o mesmo faga descobertas.

Os jogos e as brincadeiras sao uma forma de lazer no qual estao pre-
sentes as vivéncias de prazer e desprazer. Representam uma fonte de conhe-
cimento sobre o mundo e sobre si mesmo, contribuindo para o desenvolvi-
mento de recursos cognitivos e afetivos que favorecem o raciocinio, tomada
de decisoes, solugao de problemas e o desenvolvimento do potencial criativo.

O objetivo do presente estudo ¢ o de Compreender a importancia da
Ludicidade no ensino de Libras nas séries inicias.

Os especificos sao:

Analisar os aspectos historicos da Educagdo Especial e da
Ludicidade.

Reconhecer a importancia da ludicidade na pratica pedagogica
como facilitadora do ensino-aprendizagem das criangas surdas.

Refletir sobre como a crianga surda esta inserida no ambiente esco-
lar, se a instituicdo esta colaborando com a construcao de sua identidade.

O tema escolhido ¢ de grande importancia, pois quando a ludicidade e
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0s jogos sao incorporados, colaboram de maneira consideravel para aquisi¢ao
de estruturas cognitivas facilitando a aprendizagem da crianga surda. A opgao
pelo tema surgiu por considerar os jogos e brincadeiras fator fundamental ao
desenvolvimento fisico, mental, facilitando a crianga surda se interagir com o
mundo cognitivo e afetivo e tendo um conhecimento do préprio corpo e do
social. Por meio das brincadeiras, a crianca sai de um mundo de faz de conta e
comega a despertar para a realidade, onde o brincar e jogar passa a ter sentido
de regras e limites, no¢do espacial e raciocinio légico.

O Iudico entra como um recurso para a aprendizagem, facilitando
a atuacdo da crianga surda na tarefa de construcdo de significados, so-
bre o aprendizado dos conteudos. As brincadeiras instigam a criatividade
da crianga, proporcionando que o mesmo faga descobertas. Os jogos e as
brincadeiras sao uma forma de lazer no qual estdo presentes as vivéncias
de prazer e desprazer. Representam uma fonte de conhecimento sobre o
mundo e sobre si mesmo, contribuindo para o desenvolvimento de recur-
sos cognitivos e afetivos que favorecem o raciocinio, tomada de decisdes,
solugdo de problemas e o desenvolvimento do potencial criativo.

Nesta perspectiva este trabalho de conclusdo de curso, iniciaremos
apresentando a Introdugao, em sequéncia uma Breve Abordagem Historica
do Ludico, damos continuidade com a Importancia da Brincadeira na
Constru¢ao da Aprendizagem e o Conceito de Brincadeira e concluimos
com A importancia do contato com a lingua de sinais nas series iniciais.

Na sequéncia discorremos sobre Breve Abordagem Historica do
Ludico, traz uma breve abordagem sobre a concepg¢ao de ludicidade e o
que significa trabalhar com o ludico, o ludico com o objetivo de aprender.
A Importancia da Brincadeira na Construgdo da Aprendizagem, Conceito
de Brincadeira e a importancia do brincar e o seu valor pedagogico, sege
de forma livre ou com a intervengao, como o brincar promove a aprendi-
zagem e como esse método desenvolve a linguagem garantindo a interagao
entre as criancgas e o desenvolvimento de habilidades.

Trazemos A importancia do contato com a lingua de sinais nas se-
ries iniciais, Discorreremos como ludico através da brincadeira ,favorece
a crianga, quando utilizado como instrumentos de aprendizagens, sua im-
portancia a para educacao infantil esse capitulo traz varios tedricos tais
como : Desirée De VitBegrow ,Bastos, Begrow entre outros que afirmam

116



EDUCACAO ESPECIAL NA PERSPECTIVA INCLUSIVA:
APONTAMENTOS E CONSIDERACOES

como o contato com a lingua de sinais nas series iniciais e um instrumento
fundamental na educacao infantil como a mesma contribui no desenvolvi-
mento integral da crianga.

Desenvolvimento da Linguagem

De acordo com Strobel (2009) “A comunidade surda, na verdade
ndo é so de surdos, sdo compostas de sujeitos surdos e ouvintes, que sao
familia, intérpretes, professores, amigos e outros que participam e compar-
tilham os mesmos interesses em comuns em uma determinada localizacao
que podem ser as associagdes de surdos, federa¢des de surdos, igrejas entre
outros.” Portanto o ensino da Lingua de sinais de uma forma ladica, per-
mite que esse estudo seja mais prazeroso e interessante.

Em especifico no processo escolar atualmente ocorre de forma vi-
sual, através da pedagogia visual, portanto os sons sao substituidos pelas
imagens possibilitando a constru¢do de conhecimento de mundo para o
surdo o que € interagdo com o surdo e que a mesma acontece através dos
sinais e como sinalizar ¢ importante assim como a linguagem imagética.

Toda lingua pode ser transcrita, cada uma tem sua grafia e carac-
teristicas apropriadas, O SignWriting se iniciou registrando os passos de
dangas com o objetivo de potencializar a aprendizagem de criangas surdas,
criada pela renomada bailarina e professora surda Valerie Sutton a pionei-
ra, a mesma criou em 1974 a SignWriting (SW) para uso das pessoas surdas
nos Estados Unidos e em diversas linguas do mundo inteiro, Como afirma
QUADROS (1999):

SignWritingé um sistema de escrita para escrever linguas de sinais
escrita, nessa perspectiva a crianga utiliza da consciéncia visual para
apresentar simbolicamente um objeto, favorecendo a aprendizagem
e a comunicagao.

Portanto SignWriting € um sistema de escrita para escrever linguas
de sinais, o inicio da sua trajetéria no mundo teve como ponto de partida
em 1977, com o primeiro workshop organizado pelo Dr. Judy Shepard-
Kegl na Nova Inglaterra, nos Estados Unidos. A primeira historia escrita
foi em SignWriting, também quando foram publicadas as primeiras aulas
em video que foram feitas na década de 1978/79, a partir da década de
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1980 a escrita pode ser realizada por computador e passa a fazer parte do
curriculo do curso Superior de Educagao.

As pessoas iniciam sua aprendizagem pelo alfabeto manual ou datilo-
logico (Datilologia) em Libras que representa as letras do alfabeto escrito no
ar e sao utilizadas quando alguma palavra ndo tem sinal, utilizam o sistema
de escrita de sinais e o SignWritingé utilizado em 38 paises. Entretanto em
rela¢do a construc¢ao da aprendizagem.

Toda crian¢a constrdi suas ferramentas intelectuais, sobretudo na
acdo e na experimenta¢ido do socio construtivismo que através da
imita¢do diferida, do brinquedo simbdlico e da fala é a manifesta¢ao
mais clara da fung¢do simbolica, essa € a importancia das relagdes
sociais nas aprendizagens. PIAGET (1947-1977, P.09).

Portanto ¢ essencial que as criangas surdas tenham o contato com a
lingua de sinais desde bebés para que o desenvolvimento ocorra de forma
natural e no periodo certo adquiram a lingua, nesta perspectiva temos as
politicas de inclusdo vigentes para as pessoas surdas e o que elas orientam
para a educagdo destas contrastando com o que acontece na pratica.

O surdo ¢é alguém que nasceu surdo e tem como primeira a lingua
a lingua de sinais, entretanto o deficiente é alguém que perdeu a audigcdo
apos 0 nascimento, portanto a educagdo tem que ser pensada de forma que
contemple a todos, nessa perspectiva a ideia primordial seria as escolas
bilingues, onde as criang¢as surdas tenham o contato com a lingua de sinais
desde a educacao infantil até o ensino meio.

Conforme a “Lei N° 10.436, DE 24 DE ABRIL DE 2002. O Artigo.
2°, considera-se pessoa surda aquela que possui perda auditiva, compreen-
de e interage com o mundo por meio de experiéncias visuais, manifes-
tando sua cultura principalmente pelo uso da Lingua Brasileira de Sinais
- Libras. Considera-se deficiéncia auditiva a perda bilateral, parcial ou to-
tal, de quarenta e um decibéis (dB) ou mais, aferida por audiograma nas
frequéncias de 500Hz, 1.000Hz, 2.000Hz e 3.000Hz".

A Lingua “E reconhecida como meio legal de comunicagdo e ex-
pressao a Lingua Brasileira de Sinais - Libras e outros recursos de expres-
sdo a ela associada, garantido por parte do poder publico, garantindo aos
surdos o direito linguistico”.

A Lei busca sistematicamente garantir a inclusao de LIBRAS nos
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cursos superiores, quando diz que: O sistema educacional federal e os
sistemas educacionais estaduais, municipais e do Distrito Federal devem
garantir a inclusdao nos cursos de formacao de Educacdo Especial, de
Fonoaudiologia e de Magistério, em seus niveis médio e superior, do ensi-
no da Lingua Brasileira de Sinais - Libras, entretanto a mesma ndo podera
substituir a modalidade escrita da lingua portuguesa.

Infelizmente o que se aplica na lei ndo funciona na realidade, as ins-
tituigdes sO oferecem durante o curso de 40 horas durante toda graduacao
0 que nao ¢ suficiente para aquisi¢ao e fluéncia de Libras e estas atribui-
¢Oes sao fundamentais para que o professor ou profissional tenha sucesso
na comunicag¢do com a crianga surda, ficando a critério de o professor
fazer cursos extracurriculares e o contato com a comunidade surda para
aquisi¢ao da linguagem.

Breve abordagem historica do ludico

O Ludico tem sua origem na palavra “ludus” que é um adjetivo mas-
culino com origem no Latim que significa jogos. Segundo Huizinga (2010,
p.41): a priori “ludus abrange os jogos infantis, a recreagdo, as competicoes,
as representagoes littirgicas e teatrais, e os jogos de azar”. E para compreen-
dermos esse conceito de forma sécio historico e como ela sempre foi utiliza-
da como ferramenta de aprendizagem e vem proporcionando o desenvolvi-
mento humano nos processos de ensino que discorreremos a seguit.

Ao longo do tempo o ludico vem sendo estudado com a perspectiva
de compreensao do conceito do termo ludicidade e como a ludicidade faz
parte da vida do ser humano e como o mesmo facilita a compreensdo da
realidade como afirma BARBOSA, 2009, P.408:

“Ao investigar o desenvolvimento cognitivo da crianga, seja esta
crianga surda ou ndo surda, pesquisadores se deparam com um
processo multifacetado que inclui habilidades de percep¢do, de me-
moria, de representacdo mental de formacdo de conceitos, de lin-
guagem, de pensamento 16gico, de entendimento, de estados emo-
tivo dos outros (teoria da mente), como também inclui habilidades
académicas de leitura, escrita e matematica de natureza linguistica e
ndo linguistica. Portanto, a cognicao é multifacetada, e, o seu desen-
volvimento resulta da acido da crianga em seu esforco de entender o
mundo a sua volta”.
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Nos tempos atuais o ladico vem sendo usado com intuito de de-
senvolver s6 o aspecto cognitivo, o ensino no Brasil é tradicionalmente
voltado para os aspectos cognitivos. Ignorando o desenvolvimento da per-
sonalidade da crianga, durante a graduacao ha apenas uma disciplina es-
pecifica “Educagdo especial com énfase em Libras” com carga horaria de
45 horas, ficando evidente como existe um distanciamento entre teoria e
pratica pedagogica entre os professores iniciantes.

Partindo por este viés fica evidente a necessidade de compreender
a relevancia das atividades ludicas, e como as mesmas influenciam o de-
senvolvimento das habilidades, ndo desenvolvem apenas o cognitivo, suas
propriedades vao para, além disso, um dos exemplos das atividades ¢ a de
expressao que desenvolvem os aspectos afetivo, psicomotor e cognitivo e
a linguagem, desenvolvendo a capacidade de se expressar, se posicionar,
fazer criticar diante das situagoes.

O ludico auxilia na socializacdao, pois durante estas atividades as
criangas ficam a vontade para expor suas opinides e questionamentos,
possibilitando diagnostico dos conhecimentos prévios da crianga além de
sair da passividade saindo do isolamento e o brinquedo um instrumento
essencial nesse contexto ¢ como afirma o autor Vygotsky (2007) em sua
obra, “A formacgdo da mente”, quando discute o papel do brinquedo no
desenvolvimento da crianga, enfatizando que o brinquedo nem sempre
proporciona prazer a crianga e que ha outros objetos que podem provocar
o prazer da crianga, pois este termo vai depender se a atividade ¢ agradavel
para a crianga, sua ac¢do e significado, sao determinados pela crianga.

E possivel perceber que o campo da ludicidade ainda é pouco ex-
plorado pelas escolas e quando isso ocorre, por vezes, ¢ feito de forma
errdnea, havendo pouca receptividade de alguns pais, devido a concepgao
do ludico ser pouco compreendida. Talvez seja, ainda, pela falta de com-
preensao ou pela interpretacao precipitada que as pessoas conseguiram se
apropriar, de fato, do seu real, significado e importancia da brincadeira.

O brincar ¢é tdo relevante para a crianga quanto o trabalho é neces-
sario para o adulto, por isso com intencionalidade educativa, o ndo de um
modo geral, ele traz os dados do cotidiano para um fazer ativo, relaciona-
-los com o imaginario.

Todavia o brincar na educagdo infantil exerce uma fun¢ao essencial
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no processo educacional da crianga, pois este ato implica de forma pra-
zerosa e significativa a construcdo de sua personalidade. Portanto é nos
primeiros anos de vida que eles irdo compreender e se inserir em se grupo,
construir a fungdo simbolica, desenvolver a linguagem, explorar e conhe-
cer o se ambiente.

Portanto dentro desde contexto e fundamental assegura a crianga o
tempo e o0 espago para que brincar seja vivenciado com intensidade capaz
de formar a base solida criatividade e da participagdo cultural e, sobretudo,
para o exercicio do prazer de viver. Sdo os conteudos e a forma, os produ-
tos e o seu processo, da cultura das criangas, que representam o antidoto a
aceitagcdo do “jogo sujo” preestabelecido pela sociedade, mesmo com ca-
muflagem das colocag¢des individuais, justificando sua importancia junto
a estrutura do mundo que receberam e que serdo obrigados a reproduzir.

A importincia da brincadeira na construgdo da aprendizagem

O professor faz uso desse momento para expor os conhecimen-
tos que achar necessario a crianca fundamentada em principios Etico-
politicos, Epistemologicos e Didatico-pedagogicos em consonancia com
a (LDB) Lei de Diretrizes e Bases N° (9394/96) e os (RCNs) Referenciais
Curriculares Nacionais. As diretrizes e os Referenciais é que norteiam o
projeto politico pedagogico da escola, portanto é essencial que a mesma
respeite a infancia da crianga e tenha a ludicidade como instrumento pri-
mordial e a brincadeira como facilitador da aprendizagem.

Hoje o brincar e resgatado nas escolas como como instrumento fa-
cilitador no processo de ensino aprendizagem, pois compreende se que a
crianga que brinca constrdi-se como ser Gnico e criativo muitos estudiosos
defendem a ideia de que a crianga brinca por que gosta de brincar e quando
1SS0 nao acontece alguma coisa nao esta bem com ela. Entretanto as vezes
deixamos de olhares sobre o brincar de nossos alunos tem se a ideia que o
brincar significa apenas um momento de pura diversao livre e prazerosa.

Nesta perspectiva o brincar responde a tantas questdes, encontradas
em muitas outras formas de enfocar o brincar, todas elas om base teodricas
consistentes que merece nossa atenc¢ao assim o brincar. e enfocado como
fendmeno filosofico, pedagogico, como sociologico ,psicoldgico ,criativo
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psicoterapéutico, mas restrita e particularizada dessa forma sem ter a pre-
tensdo de aprofundar cada um desse aspectos, vamos abordar os principios
pontos de enfoque:

Do ponto de vista filoséfica o brincar e abordado como um mecanis-
mo para contrapor a racionalidade. Sabe se que a caracteristica que define
o ser humano e a razdo e a emoc¢ao. A ludicidade entendida como meca-
nismo da subjetividade, afetividade, dos valores e sentimentos, portanto, a
emocao devera estd junto com a acao humano tanto quanto a razao.

Do ponto de vista socioldgico, o brincar tem sido visto como a for-
ma mais pura de inser¢ao da crianga na sociedade.

Do ponto de vista psicolégica o brincar estd presente em todo o
desenvolvimento da crianca nas diferentes formas de modificacio e de seu
comportamento.

Do ponto de vista criatividade tanto a ato de brinca como atos cria-
tivos estdo centrados em buscar o eu.

Do ponto de vista psicoterapéutico, o brincar e a fungao de entender
a crianga no seu processo de crescimento.

Do ponto de vista pedagdgico, o brincar vem revelando-se como
uma estratégia poderosa para a crianga aprender. Portanto o brincar e um
importante mecanismo para a criang¢a adaptar se ao meio possibilitando
seu desenvolvimento integral. No entanto cabe ao educador essa aproxi-
magao da crianga com o objeto ludico dentro do contexto educacional.

Nesse sentido em consequéncia desses momentos proporcionado no
contexto educacional a crianga cria caminhos para resolver seus problemas,
seus conflitos internos, tudo acontece no seu interior, agir de forma ladica
e brincar de imitar neste caso nem ¢é necessario a presenca do brinquedo
quando a brincadeira é de dramatizar, contar histérias ou fazer mimicas
entre outras. Por esse processo de prazer ser interno ao sujeito e um estado
subjetivo que o professor transforma em expressao objetiva. Quando desen-
volve as suas habilidades a crianca também esta contribuindo na constru¢ao
da personalidade, como retrata 0 RCNEI (1998, p.28): “A intervengao inten-
cional baseada na observagao das brincadeiras das criangas, oferecendo-lhes
material adequado, espago para brincar permitindo o enriquecimento das
competéncias, criativa e organizacional infantil e regras sociais”.

O Ludico bem trabalhado pode ser infalivel, porque toda crianga
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gosta de brincar, o problema ndo esta no conhecimento, mas na forma
como este estd sendo transmitido no ambiente escolar. A ludicidade pro-
move de forma sutil e agradavel a socializagdo, momento em que a crianga
de forma espontanea é motivada a participar de todas as atividades pro-
postas pela professora.

Entretanto o brincar tem o seu objetivo, e cada brincadeira tem um
objetivo especifico, mesmo quando se joga por jogar sem querer chegar a
lugar algum, o jogo por somente prazer. Luckesi (2005): “O brincar ¢ esse
agir criativo no espac¢o potencial de todas as possibilidades, que sao infini-
tas, e a sua consequente expressao objetiva, que traz ao cotidiano criativa-
mente um dessas possiblidades”. O resultado desse processo pelo espago
potencial e o brincar, a crianga brinca de acordo com suas potencialidades
e com 0s recursos que dispde no momento.

Eles abordam em sua obra o conceito de ludicidade, sua importan-
cia no desenvolvimento de habilidades e principalmente, como a ludicida-
de, a brincadeira e o brinquedo sao elementos fundamentais para educa-
¢do infantil.

Conceito de Brincadeira

Luckesi (2005), em sua obra “Brincar: O que € brincar?”, traz o
conceito de brincar, que perpassa nosso cotidiano e é bastante moralista.
Quando referem- se ao brincar como algo sem importancia, quando ouvi-
mos a seguinte frase “acabou a brincadeira, agora ¢ hora de falar sério”,
neste espago de tempo durante as brincadeiras.

Uma nova forma de perceber o brincar como sendo um ato de valor
positivo, de maneira boa que expressa se espontaneamente nas brincadei-
ras através da consciéncia positiva do mundo, essa fase da historia passa a
reconhecer na crianga uma natureza semelhante a alma de um poeta e a
considerar o brincar sua forma de expressao, onde a imitagao e as brinca-
deiras sao dotadas de prazer e espontaneidade.

O que explica esse processo € que através do jogo e da brincadeira a
crianga surda eleva sua autoestima tanto quanto a ouvinte, favorecendo a
constru¢ao do conhecimento de forma integral criativa e prazerosa, brin-
cando a crianga interioriza modelos do mundo do adulto e de seus grupos
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sociais diversos. A brincadeira é uma linguagem infantil que descreve ati-
tudes comportamentais da realidade, nessa perspectiva a crianga parte de
uma ac¢ao de acordo com a realidade em que esta inserida, isto acontece
através da articulagdo entre imaginagado e imitagao da realidade.

Criangas surdas ndo apresentam atrasos no desenvolvimento do
jogo simbolico inicial quando comparadas as criangas ouvintes. Sao
estas fungdes cognitivas menos dependentes do estimulo linguisti-
co? Para responder a esta pergunta, se faz necessario qualificar quais
as circunstancias que garantem este aspecto similar no desenvolvi-
mento da crianga surda e nao-surda. (BARBOSA,2009, P.413).

Portanto, com as brincadeiras e o jogo com fins pedagdgicos a crian-
¢a se diverte como também aprende a respeitar o proximo, ideias diferen-
tes da sua, e assim aprendem a conviver em harmonia com os demais cole-
gas. Estas brincadeiras sevem para fins pedagdgicos, pois a0 mesmo tempo
em que ela brinca alegremente por uma satisfacdo pessoal esta também
presente o aprendizado da crianga. Como afirma Luckesi (2005) “Quando
a crianga brinca, sua brincadeira tem a profundidade de quem se dedica a
construir e cuidar do mundo, o mundo que ¢ significativo para si, na idade
e nas circunstancias metafisicas evolutivas que estao atravessando”.

A importincia do contato com a lingua de sinais nas séries iniciats

Bastos (2011) Enfatiza a importdncia de haver uma professora
fluente em Libras na sala de aula inclusiva, para que a crianga surda te-
nha a mesma oportunidade de expor suas duvidas e ideias e ndo percam
o estimulo para estudar, garantindo a socializagdo “a comunica¢do entre
professor e alunos surdos/ouvintes” e a utilizagdo do SignWriting (escrita
em sinais), sistema de escrita visual direta de sinais.

Desirée De VitBegrow (2009) afirma que para uma crianga surda,
o adequado ¢ que mantenha contato o mais precocemente possivel com a
lingua de sinais, sendo essa considerada a modalidade mais adequada para
configurar-se como a primeira lingua do surdo para que tenha acesso aos
conceitos e informagdes gerais do mundo que a cerca.

Tal lingua, segundo Begrow (2009), em modalidade viso-espacial
difere da modalidade usada na lingua oral, que necessita do canal auditivo
para desenvolver-se, configurando, dessa forma, uma lingua estrangeira
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para os surdos. Assim, é necessario que as criangas mantenham contato,
desde muito cedo, com surdos adultos e linguisticamente proficientes, para
que possam adquirir a lingua de forma espontanea e completa.

Para M. Bakhtin (1998), os adultos surdos, hoje interlocutores pri-
vilegiados das criangas e jovens surdos nas diferentes praticas sociais de
linguagem, também se constituiram a partir da ideologia hegemoénica da
linguagem unica - lingua portuguesa - que expressa as forgas de unido e
de centraliza¢ao concretas, ideoldgicas e verbais, que decorrem da relagdo
indissoltivel com os processos de centralizagdo sociopolitica e cultural.
Nesse sentido, estes sujeitos foram também constituidos a partir de uma
relagdo ideoldgica e linguistico-cultural assimétrica, que sempre buscou
valorizar a for¢a da lingua portuguesa.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Essa pesquisa foi desenvolvida através de pesquisas qualitativa a
partir de analise bibliograficas, por acharmos que esta nos transporta para
a realidade contextual, constituindo-se numa analise da critica sobre os
fatos. De acordo com Gil (2002, p. 48), “a pesquisa bibliografica é realiza-
da a partir de material ja elaborado, constituido principalmente de livros
e artigos cientificos”. Foram realizadas consultas e analises dos materiais,
para a solugdo do problema e objetivos expostos 0s quais serdo expostos a
seguir no resultado da discussao.

A importancia deste trabalho se constitui pela tentativa de resgatar
o ladico como fator preponderante para a constru¢ao do processo ensino-
-aprendizagem da crianga surda. Isto é, os novos paradigmas da educagao
ja afirmam que as criangas sao construtoras do seu proprio conhecimento,
portanto é importante que seja oferecido a elas condigdes que possibilitem
criar situagdes espontaneas e significativas na construg¢do desse conheci-
mento e para tanto deve ocorrer a mediagdo de uma pessoa que favoreca
esse processo, ou seja, o educador.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A educagao escolar da crianga surda é um desafio, o ensino da Lingua
de Sinais para os alunos surdos e ouvintes de forma Iudica é essencial nas
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series iniciais, pois a ludicidade é uma ferramenta fundamental neste con-
texto que possibilita a quebra de barreiras linguisticas e pedagogicas que
interferem na inclusao escolar ja que a crianga com surdez enfrenta muitos
obstaculos para participar da educagao escolar.

Entretanto a inclusao so6 sera possivel se os professores compreende-
rem a importancia da Ludicidade em especifico da brincadeira no ensino de
Libras nas séries inicia como essa ferramenta de ensino facilita a aquisi¢ao
de conhecimento da criang¢a ouvinte tanto quanto da crianga surda, pois o
professor fara uso do jogo, do brinquedo, da musica, da leitura de historia na
perspectiva inclusiva embasada na pedagogia visual, resolvendo a questdes
de defasagem de aprendizagem, decorrentes da falta de conhecimento sobre
como no periodo correto deve se potencializar as habilidades e competén-
cias das criangas surdas na educagao infantil, evitando que haja em decor-
réncia disso, perdas consideraveis no desenvolvimento da aprendizagem.

Por tanto com a analise dos aspectos historicos da Educacgdo
Especial e da Ludicidade faz-se necessario uma adequacgao e flexibilizagcao
do curriculo escolar modo que parta da sensibilizagdo, pois a pesquisa
deixa claro que a pedagogia visual é um caminho pedagdgico ideal para
percorrer, numa perspectiva inclusiva com reconhecimento das diferencas
e com possibilidades de construir e reconstruir novos conhecimentos, atra-
vés de uma abordagem educacional visual que corresponde melhor a posi-
cao frente as necessidades da crianca com deficiéncia auditiva e ou surdez.

Partindo deste viés os autores aqui apresentados reconhecem a im-
portancia da ludicidade na pratica pedagogica como facilitadora do ensi-
no-aprendizagem das criangas surdas e que por meio de um ensino que
estimulem vivéncias levando a pessoa a aprender, dessa forma destacamos
a seguir possibilidades de atuacao do profissional de educacao especialista
em Letras Libras nas series iniciais, durante a construcdo deste trabalho
refletimos sobre como a crianga surda esta inserida no ambiente escolar.

Confirmamos que a instituicdo esta colaborando com a construgdo
de sua identidade, atrelado a favorecimento e ao desenvolvimento cognitivo,
escolar e social do deficiente auditivo/surdo: criagdo de ambientes bilingues,
adequando o curriculo na perspectiva da inclusao escolar e social, aplicacao
da pedagogia visual como estratégias de intervengao interdisciplinares, flexi-
bilidade das respostas educativas e elaboracdo de materiais especificos como
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jogos impressos nas linguas (L2) e (L1) jogos de madeira, tradugdo das mu-
sicas infantil em Libras e com professores fluentes em Libras.

A proposta pedagbgica da pedagogia visual como estratégias de in-
tervengdo interdisciplinares deve possibilitar a ampliagao da rela¢do crianga
surda com o conhecimento envolvendo a articulagdo de todos os profissio-
nais da instituicdo educacional de forma integral na sua lingua materna.

CONSIDERACOES FINAIS

Este projeto ressalta a importancia da ludicidade no ensino da
Libras nas series iniciais potencializando o ensino aprendizagem, pois
através dela a criancga aprende enquanto brinca. As brincadeiras ajudam-
-nas também a reconhecer e descobrir as diferentes etapas pelas quais es-
tao passando bem como seus problemas e dificuldades assim como seus
pontos de relevancia enquanto cidaddo. O papel do brincar ndo ¢ um mero
passa tempo, mas sim uma via de excelente valia para a aprendizagem e
um fator diferencial para o desenvolvimento de praticas letradas.

Vale ressaltar que ¢ brincando que ela revela seus medos, alegrias,
angustias, conflitos, buscando entender mesmo o tempo, a realidade social
e cultural. A crianga passa por diversas fases de desenvolvimento, mas
devem ser respeitadas, sendo importante que as criangas de 6 al0 anos
sejam motivadas a usarem a imaginagao para solucionar problemas, para
criarem brinquedos e construirem valores que eles deverdo usar em seus
cotidianos, para isso, a ludicidade se faz importante e para cada fase deve
—se elaborar e ter atividades especificas.

Mouitas vezes a crianga expressa se no brincar aquilo que tem dificulda-
des de colocar em palavras. Portanto o brincar faz parte inerente do processo
de desenvolvimento infantil, cognitivo, afetivo e emocional nao podendo ser
visto como uma atividade complementar, ou até mesmo dispensavel.

A atividade ludica ndo pode ser realizada apenas por realizar sem
nenhuma finalidade de aprendizagem, e nem apenas como meras brinca-
deiras. Cabe ao professor elaborar um planejamento escolar incluindo a
ludicidade na sala de aula, pois planejando, se consegue alcangar os objeti-
vos desejados, de forma organizada e bem esquematizada, uma vez que a
atividade ladica nao pode ser vista como uma atividade sem planejamento,
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sem importancia, sem objetivos.

E consideramos que nossa pesquisa veio confirmar que o brincar
proporciona tanto a crianga surda quanto a ouvinte o desenvolvimento
de habilidade de forma prazerosa e natural, o que faz deste instrumento
parte importantissima do processo pedagdgico, por fim espera-se que este
trabalho contribua com a pesquisa de novos académicos de professores e
pesquisadores e citam-se atraidos por esta tematica.
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Capitulo 8

FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES
PARA INCLUSAO ESCOLAR DE ALUNOS COM
DEFICIENCIA NA REDE DE ENSINO REGULAR!

Maria das Dores Aguiar Carvalho’

INTRODUCAO

Muito se tem ouvido falar em inclusdo escolar, contudo questiona-se,
como um professor que ndo tem formacgdo especializada pode estar apto
para trabalhar com alunos com deficiéncia nas salas de ensino regular?

Dessa forma, o presente trabalho centraliza seu foco, especifi-
camente na FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES PARA A
INCLUSAO ESCOLAR DE ALUNOS COM DEFICIENCIA NA REDE DE
ENSINO REGULAR uma vez que se pensa na inclusao nao sé como um di-
reito de cidadania, mas também como a oportunidade de desenvolvimento
da pessoa com deficiéncia. Este pensamento € refor¢ado pela Constitui¢ao
Federal de 1988 a qual traz, no seu a Art. 205,a seguinte afirmacgao:

A educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando
ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio
da cidadania e sua qualifica¢do para o trabalho. (BRASIL, 1988,
Art.205)

Nota-se aqui que a Constituicao Federal deixa claro que todos tem
direito a Educacao,no entanto, vemos escolas e curriculos que agregam

1 Todo o contetdo expresso neste artigo ¢ de inteira responsabilidade dos seu(s) au-
tor(es).

2 Formada em Letras pela Universidade Estadual do Maranhao (2004). Especialista
em Docéncia do Ensino Superior e Planejamento Educacional pela Universidade
Catélica Dom Bosco (2013). Especialista em Educagido Especial pela Universidade
Aberta do Brasil (2014). Especialista em Neuro psicopedagogia pela FAVENT (2022).
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apenas uma parte , somente aqueles sendo considerados de acordo com os
padrdes sociais de normalidade.

Em fungdo dessas reflexdes pesquisadores, educadores, alunos e os
sistemas educacionais, tém buscado um novo enfoque para a formagao
continuada de professores, uma vez que vem identificando e analisando os
saberes docentes numa perspectiva de contribuir para a ampliagdo do cam-
po e para implementagado de politicas que envolvam a questao de formacgao
do professor para inclusdo escolar de alunos com deficiéncia na rede de
ensino regular a partir da otica dos proprios sujeitos envolvidos.

A Resolugao CNE/CEB n° 2, de 11 de setembro de 2001, que insti-
tui as Diretrizes Nacionais para a Educa¢ao Especial na Educacao Bésica
(BRASIL, 2001), em seu quarto paragrafo apresenta a seguinte orientagao:

Aos professores que ja estdo exercendo o magistério devem ser ofere-
cidas oportunidades de formagao continuada, inclusive em nivel de
especializagdo, pelas instancias educacionais da Unido, dos Estados,
do Distrito Federal e dos Municipios. (CNE/CEB n° 2, 2001).

Observa-se a necessidade de Formagdo Continuada para os profis-
sionais do magistério,pois sem formagao especifica na area da educagao es-
pecial/inclusiva, é impossivel assegurar os direitos que os estudantes com
deficiéncia possuem. A escolha pelo tema se deve ao fato da pesquisadora
possuir um filho com deficiéncia, além disso, tem especializagdo na area
de Educacao Especial/Inclusiva, luta ha varios anos na defesa dos direi-
tos das Pessoas com deficiéncia , ser presidente da APAE no Municipio
de Sao Bento-MA, trabalhar diretamente com os alunos com deficiéncia e
suas familias e perceber a necessidade de haver Formag¢do Continuada na
area da Educacgdo especial/inclusiva para os Educadores e, em simultaneo,
compreender como vem ocorrendo a inclusao deste grupo nas escolas regu-
lares. Nossas observagdes levaram-nos ao seguinte questionamento: Quais
as dificuldades enfrentadas pelos professores para incluir as criangas com
deficiéncia no ensino regular? Partimos da hipdtese de que o professor en-
frenta muitas dificuldades para incluir um aluno com deficiéncia na escola e
que estas dificuldades em muito estao relacionadas com a formagao inicial
que nao promove ao professor um conhecimento adequado sobre o tema.

Espera-se com este estudo contribuir para esclarecer aos profissio-
nais da educag¢do como deva ser pensada a inclusdo dos educandos com
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deficiéncia nas Classes Regulares, considerando a formagao inicial e con-
tinuada como um dos seus pré-requisitos, pois se entende que para que
uma escola seja inclusiva sera necessario, entre outros fatores, trabalhar a
adequacao do espaco e do curriculo.

Diante dos fatos expostos, surgiu o seguinte questionamento: em gue
sentido a formagdo continuada de professores para a inclusdo escolar de alunos com
deficiénciana rede regular de ensino pode promover a interagdo e o desenvolvimento
dos alunos com deficiéncias incluidos nas salas de aula regular? Acredita-se na
relevancia desta tematica de estudo, considerando que muitos educadores
por néo ter a formagao adequada acabam excluindo os alunos com defi-
ciéncia que adentram as salas de aulas do Ensino Regular. Sendo assim,
torna-se emergencial formar professores para inclusao escolar de alunos
com deficiéncia na rede de ensino regular. Para que os alunos com defi-
ciéncia ndo continuem apenas inseridos no ambiente escolar, como vem
ocorrendo ha varios anos, pois muitos estudantes estdo ano apds ano ex-
cluidos (mesmo na escola).

A formacdo continuada € importante porque o professor tem a opor-
tunidade de atualizar ou até mesmo transformar a sua pratica. Sobre esse
tema a Lei de Diretrizes e Bases da Educaciao Nacional, Lei n.° 9394/96
diz que:

Art. 61. A formagao dos profissionais da educacdo, de modo a
atender as especificidades do exercicio de suas atividades, bem
como aos objetivos das diferentes etapas e modalidades da educa-
¢do basica, tera como fundamentos:

I - a presenga de solida formagdo bésica, que propicie o conheci-
mento dos fundamentos cientificos e sociais de suas competéncias
de trabalho;

II - a associagdo entre teorias e praticas, mediante estagios supervi-
sionados e capacitagdo em servigo(LDB 1996,Art.61 grifo nosso)

Nota-se, que a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional dei-
xa claro a necessidade de formagdo continuada para as diferentes etapas e
modalidades da educagao bésica. Prieto (2006) reforga essa questao e acres-
centa que ao término das formagdes os educadores devem ser capazes de:

Analisar os dominios de conhecimentos atuais dos alunos, as dife-
rentes necessidades demandadas nos seus processos de aprendiza-
gem, bem como (...) elaborar atividades, criar ou adaptar materiais,

131



Lucio Costa bE ANDRADE | DaviD KaIQUE RODRIGUES DOS SANTOS | ADRIANA PATRICIA DA SiLvA
(ORGANIZADORES)

além de prever formas de avaliar os alunos para que as informagoes
sirvam para retroalimentar seus planejamento e aprimorar o atendi-
mento aos alunos. (PRIETO ,2006. p. 58)

Para haver a inclusdao dos alunos com necessidades especiais na
classe regular é essencial o desenvolvimento de agdes adaptativas(rupturas
de barreiras atitudinais, fisicas,por exemplo) visando a flexibilizagdo do
curriculo, para este poder ser desenvolvido de maneira efetiva em sala de
aula, e atender as necessidades individuais de todos os alunos.

Para Saveli:

O grande desafio aqueles que se propdem a desenvolver um traba-
lho na formag¢do docente esta em estabelecer um trabalho de in-
tervengdo que possa interferir naquilo que os professores pensam e
fazem. Isso s6 é possivel se no trabalho de formagdo de professores
for considerado como ponto de partida a propria histéria de vida
desses professores. (SAVELI, 2001, p.37)

Observa-se, que mesmo as Formag¢des Continuadas de Professores
para Inclusdo Escolar de Alunos com Deficiéncia na Rede de Ensino
Regular, acontecam, ainda se faz de forma bem timida. No entanto, como
vimos, o que ndo faltam sdo estudos que demonstram a sua necessidade.
O Documento Curricular do Territorio Maranhense (DCTMA 2019) traz
a seguinte orientacao

Para que a inclusdo acontega, ndo basta apenas organizar a escola,
¢ importante a maturidade do profissional em educa¢do na busca
por um trabalho efetivo, com oferta de experiéncias que levem a
construg¢do do conhecimento, mas também que este profissional es-
teja apto a lidar com as possibilidades de insucessos. E para que
ele atinja todas estas metas desafiadoras, torna-se necessario pro-
mover formacao e apoio constantes de forma a garantir um aten-
dimento inclusivo e nio segregador. (MARANHAO. 2019, p. 38
grifo nosso)

Em 6 de julho de 2015 foi promulgada a Lei N° 13. 146, denomi-
nada Lei Brasileira de Inclusao da Pessoa com Deficiéncia, sancionada,
na época, pela Presidente Dilma Rousseff. Esta lei consolida todas as leis
existentes que respaldaram a inclusdo das pessoas com deficiéncia e de-
monstra seu avango nos principios de cidadania.

De acordo com a atual Lei 13.146/2015:
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A educacgdo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegura-
dos sistema educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado
ao longo de toda a vida, de forma a alcangar 0 maximo desenvol-
vimento possivel de seus talentos e habilidades fisicas, sensoriais,
intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas, interesses e ne-
cessidades de aprendizagem (BRASIL, 2015, Art.27).

Na atualidade, espera-se um olhar mais atento a formag¢ao do futuro
docente no que diz respeito a inser¢ao no cotidiano escolar e no funda-
mento de sua pratica pedagogica. Nesse sentido, Fumegalli (2012) declara:

A formagdo continuada deve ser objetivo de aprimoramento de
todo professor, porque o educador deve acompanhar o processo de
evolugao global, colocando a educag¢do passo a passo no contexto
de modernidade, tornando-a cada vez mais interessante para o alu-
no, a fim de que ele possa compreender que, na escola, ele aperfei-
¢oa sua bagagem. E nesse processo que o professor pode ver e rever
sua pratica pedagbgica, as estratégias aplicadas na aprendizagem
dos alunos, os erros e acertos desse processo para melhor definir,
retomar e modificar o seu fazer de acordo com as necessidades dos
alunos. (FUMEGALLI, 2012, p.40 grifo nosso)

A Resolucdao CNE/CP n° 1, de 27 de outubro de 2020, em seu art.

8° enfatiza:

A Formagdo Continuada para docentes que atuam em modali-
dades especificas, como Educac¢do Especial, do Campo, Indigena,
Quilombola, Profissional, e Educacdo de Jovens e Adultos (EJA),
por constituirem campos de atuacdo que exigem saberes e praticas
contextualizadas, deve ser organizada atendendo as respectivas
normas regulamentadoras do Conselho Nacional de Educagdo
(CNE), além do prescrito nesta Resolugdo. (CNE/CP N°1 ,2020,
Art.8° grifo nosso)

Apesar de grandes debates e estudo de alguns temas inclusivos na
formacgao dos profissionais, a formagdo para atuar com pessoas com de-
ficiéncia ainda traz muita inseguranca. E preciso que aconteca formagao
especializada que ajude esses profissionais com a demanda de uma sala de
aula inclusiva, caso contrario, a sala de aula tera um aluno especial inseri-

do, mas a inclusdao niao acontecera.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) ressalta que as propostas
devem ser adequadas as diferentes modalidades de ensino, incluindo, claro, a
educacdo especial. Observe o que a BNCC traz em sua quarta competéncia:
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Tudo,

Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como
Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e digital —, bem como co-
nhecimentos das linguagens artistica, matematica e cientifica, para
se expressar e partilhar informacgdes, experiéncias, ideias e senti-
mentos em diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao
entendimento mutuo.(BNCC,2017,P.11)

portanto, depende da formagao que o professor recebe, pois é

ela que pode garantir que o educador assuma seu papel de transformador
social. Nesse sentido, de acordo com a Declara¢io da Salamanca:

Dessa

E preciso repensar a formagio de professores especializados, a fim
de que estes sejam capazes de trabalhar em diferentes situagdes e
possam assumir um papel - chave nos programas de necessidades
educativas especiais. Deve ser adaptada uma formacgao inicial nao
categorizada, abarcando todos os tipos de deficiéncia, antes de
se enveredar por uma formagdo especializada numa ou em mais
areas relativas a deficiéncias especificas. (DECLARACAO DE
SALAMANCA, 1994, p, 27,grifo nosso)

forma,o Plano Nacional de Educacao (PNE 2014/2024)

destaca a preocupacdo com a formagido docente , pode-se perceber essa
inquietacao em suas metas e estratégias. Observe o que relata a meta 18.

[...] ampliar a oferta de formag¢ao continuada e a produgdo de ma-
terial didatico acessivel, assim como os servi¢os de acessibilidade
necessarios ao pleno acessso, participacao e aprendizagem dos es-
tudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades ou superdotagdo matriculados na rede publica de
ensino. (BRASIL, 2014, p.6 grifo nosso)

Nota-se que as metas e estratégias presentes no PNE deverdo ser
cumpridas num periodo maximo de dez anos (2014 — 2024), mas o que
oberva-se, na pratica, é que existem varios profissionais de Educacao tra-
balhando em classes comuns ou até mesmo em escolas inclusivas e que
nao tém a formacgao necessaria para desempenhar tais fungdes, porém esse
fato contribui para que os alunos com deficiéncia nao sejam atendidos de
maneira ampla e integral como os demais alunos.

CONSIDERACOES FINAIS

A concepgao de relevancia do “professor-reflexivo”, que teve, de
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algum modo, sua origem em Schon (1992); uma pratica de formagdo que
tem gerado discussdes a partir do “saber da experiéncia”, foco de atengao
de Tardif, Lessarde & Lahaye (1991); as ideias em torno de debates acerca
do “professor-pesquisador” Zeichner (1998), entre outros, sao fatores que
vém apontando aos formadores a necessidade de um processo reflexivo de
aprendizagem continua por parte do professor.

Nesse sentido, somos levados a refletir sobre guem sdo nossos estudan-
tes? Como eles sdo ensinados 7 Quem sdo os professores? Como se da a _formagdo
de seus educadores? Entende-se que quando compreendermos mais sobre
os educandos, saberemos o tipo de formagdao que devemos ofertar para
0s nossos professores. Pois, planejaremos a partir das necessidades dos
alunos, sem abrir mao das dos educadores. Infere-se que em meio a tan-
tas dificuldades educacionais, e principalmente sociais, em um pais onde
a pobreza e a falta de condi¢des minimas de sobrevivéncia sao notorias,
o trabalho educativo é reconhecido por muitos como um mecanismo de
adequacao das pessoas ao cenario socio-politico, com a finalidade de inse-
rir esses individuos a sociedade, preparando-os para tornarem-se cidadaos
capazes de agir e modificar o0 meio em que vivem.

Assim, encontram-se os professores, cuja a nobre e ardua tarefa é
a formagao de seus alunos. Mas até que ponto, diante de todas essas ex-
pectativas, esses profissionais da educacao encontram-se preparados para
assumir tal papel? Ou, ainda, até que ponto a educagdao detém tais possibi-
lidades de transformacgao da sociedade?

Os motivos, as razoes, as intengdes , as expectativas que sustentam
o processo de inclusao sao elementos fundamentais a serem considerados
quando se estruturam novas formas de ensino e consequentemente surgem
varias outras maneiras para se aprender. Buscar um culpado para a ausén-
cia de formagao continuada nao fara com que ela acontega, o que se deve
fazer é buscar a cada instante meios que nos dé a “preparagdo adequada”
para atender as necessidades apresentadas por nossos alunos, pois nao de-
vemos aguardar que os estudantes se capacitem para frequentar as aulas e
sim que os educadores busquem a todo momento essa capacita¢ao, e que
as escolas possibilitem que essas Formagdes acontecam .

Devido a sua enorme necessidade , acredita-se que isso deva estar
detalhado no Projeto Politico Pedagdgico das escolas. Uma vez que um
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dos fatores primordiais para ocorrer de fato a inclusao em sala de aula é fa-
zer com que os professores mudem a sua visdo, ou seja, todos devem olhar
para os estudantes com deficiéncia como um ser humano , olha-los nao sé
como pessoas com necessidades educacionais, mas como pessoas cheias
de potencial. Especiais sim. Todavia, deve-se ter uma visdo pautada nas
possibilidades, elaborando atividades variadas, dando énfase no respeito
as diferencas e as inteligéncias.

Nao existe uma férmula mégica para trabalhar com criangas, e mui-
to menos quando se trata de criangas com deficiéncia, no entanto, varias
metodologias, estratégias sao procuradas, de forma recorrente, dentro e
fora dos muros da escola comum. Nesse processo sao envolvidos profis-
sionais de diferentes areas: satude, assisténcia social, etc. com o objetivo
de oferecer a essas criangas oportunidades de ensino/aprendizagem que
venham de encontro com suas necessidades , possibilitando, com isso, que
esse aluno seja melhor compreendido e atendido e possa ser respeitado e
ensinado de forma integral.

Sendo assim, ¢ de fundamental importdncia que se investigue o
modo como tem acontecido a inclusdao de alunos com deficiéncia para
salas de aulas regulares. Sobretudo procurar saber se esse educador esta
preparado para atender esses estudantes considerando as especifidade de
cada estudante. Pois, compreende-se que o atendimento educacional espe-
cializado ndo ¢€ substitutivo a classe comum, e que aos educandos publi-
co-alvo da Educac¢do Especial/Inclusiva é assegurado , por lei, o direito
de frequentar as salas de aulas de ensino regular. Dessa forma, é necessa-
rio que acontecam as Formagdes continuadas para os educadores na area
da Educacdao Especial/Inclusiva para estes possam respeitar aos direitos
de aprendizagem dos estudantes, direitos estes, tio defendidos pela Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) e demais documentos norteadores
da educagao nacional.
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INTRODUCAO

Os desafios enfrentados pelos professores no contexto escolar sdao

muitos, sobretudo, no que se refere ao desenvolvimento das criangas com

necessidades educacionais especiais na esfera da Educagdo Infantil. Assim,
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o tema abordado no presente trabalho versara sobre “Inclusao e Formagao
de professores” face ao estudo do Transtorno Opositivo-Desafiador (TOD).

Nessa perspectiva, € valido evidenciar que no contexto escolar o
professor é o profissional mais importante para possibilitar que a inclusao
de discentes com necessidades educacionais especificas aconteca de ma-
neira significativa e contribua de fato com o desenvolvimento dos alunos
frente ao processo de ensino - aprendizagem. Contudo, para isso ocorrer
de maneira efetiva, perpassa pelo preparo dos docentes, ou seja, que esses
profissionais disponham de uma formagao inicial inclusiva para desse me-
lhor atuar em meio as suas praticas pedagogicas.

A inclusdo de alunos com necessidades educacionais especiais no
sistema regular de ensino configura-se como uma das questdes mais deba-
tidas no Brasil nos ultimos anos. E valido enfatizar que embora a Educagio
Inclusiva esteja amparada e fomentada pela legislacao educacional vigente
no pais ao nivel federal, estadual e municipal, muito ainda precisa ser feito
para que as escolas sejam inclusivas.

Desse modo, abordar enquanto tematica “Inclusao e Formagao de
professores” face ao estudo do Transtorno Opositivo-Desafiador (TOD)
nesse trabalho de cunho académico exigira pela definicdo de um caminho
tedrico-metodoldgico muito bem delimitado para se alcangar ao objeto geral
dessa pesquisa que é, justamente, analisar a importancia da formagao dos
professores para o enfrentamento do TOD na Educagao Infantil no contexto
educacional. Assim, Ferreira (2006) defende que a inclusao escolar abre um
novo paradigma de educagdo, ou seja, essencial que a formagao docente seja
redimensionada em torno dessa perspectiva da Educagao Inclusiva.

O motivo pelo qual se deu a escolha deste tema ¢ que sabendo que as
lacunas deixadas no decorrer da formag¢ao docente de muitos professores no
Brasil quanto a aquisi¢ao e ampliagdo de conhecimentos para torna-los aptos
a trabalhar com a diversidade sdo muitas, esse trabalho tem como problema-
tica: quais os desafios a serem enfrentados pelos professores na sua atuagao
com educandos com Transtorno Opositor-Desafiador (TOD) no ambito da
Educacao Infantil? Dai a necessidade de realizar uma investigagao para solu-
cionar a essa questao que tanto impacta na vida de familias e, em especial, de
criangas com necessidades educacionais especiais, em decorréncia da falta de
conhecimento de muitos docentes no momento educacional atual.
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Como relevancia pessoal, social e académica, procuramos, através
desta pesquisa, melhorar nosso proprio entendimento (teérico) acerca do as-
sunto para poder, deste modo, tentar contribuir (na pratica educativa) com o
ambiente escolar e comunitario, enriquecer nosso fazer pedagdgico e o inte-
resse permanente em trabalhar em favor das necessidades de nossos alunos.
Bem como, compreender, questionar e refletir sobre nosso oficio docente
cotidiano, a de outros colegas de ensino e diagnosticar as dificuldades na
sala de aula de nossos alunos com Transtorno Opositor-Desafiador (TOD),
0 que pode facilitar a intervenc¢ao na situacdao educacional em conflito que
gera desconforto e dificuldade nos processos de aprendizagem das criangas.

Dizer que esta pesquisa termina aqui € ignorar um proposito e in-
teresse gerado a partir desta etapa que enriqueceu nossa pratica pedagogi-
ca. Acreditamos que os professores devem sempre optar por uma posi¢ao
mais exploratéria no nivel individual ou em grupo, com ambientes de re-
flexdo que permitam que a troca de ideias e experiéncias exerca atividade
constante de investigacao sobre 0 que nossos alunos precisam para apren-
der. Nessa ordem de ideias, a pesquisa deve ser de maneira permanente em
Nnosso contexto e um compromisso, ou seja, uma responsabilidade.

Dentro desse contexto, a escolha pela referida tematica decorrer da
experiéncia e vivéncia pessoal da pesquisadora que buscou e ainda busca
adquirir saberes na area da Educacdo Inclusiva, para melhor colaborar
com o desenvolvimento cognitivo do seu filho que no ambito escolar foi
por algum tempo rotulado uma crianga rebelde e mal-educada. Logo, ao
buscar por ajuda de profissionais da area da satde e em face de realiza-
¢do de muitas sessdes foi levantado a suspeita do Transtorno Opositor-
Desafiador (TOD) e Hiperatividade.

A partir de muita pesquisa e reflexdes em torno do que estava vi-
venciando, a pesquisadora constatou o quanto ¢ fundamental que os edu-
cadores, em especial, da Educacao Infantil invistam em sua formagdo
continuada para melhor atuar nas escolas com alunos com necessidades
educacionais especiais. Evidencia-se a Educac¢ao Infantil, pois quanto an-
tes ¢ diagnosticado a problematica enfrentada por esses educandos, mais
chances eles tém de se desenvolverem.

Diante disso, o objeto geral ¢ analisar as contribui¢des da formagao
dos professores, na 6tica da educagdo inclusiva, para o enfrentamento do
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Transtorno Opositor-Desafiador (TOD) na Educagao Infantil.

DESENVOLVIMENTO
O TRANSTORNO OPOSITIVO-DESAFIADOR (TOD)

De acordo com Teixeira (2014), a Academia Americana de
Psiquiatria da Infancia e Adolescéncia, afirma que em algum momento da
vida, uma crianga pode manifestar frustragao ou aborrecimento devido a
fadiga, ou fome, portanto, comportamento de oposi¢ao pode ocorrer em
criangas entre dois e trés anos, assim como nos adolescentes, porém, se
tal comportamento for mantido ao longo do tempo, tornar-se consistente
e abertamente hostil, considera-se a presenca de sintomas do transtorno.
Esse comportamento desafiador vai influenciar os diferentes espagos onde
a crianca ou adolescente se desenvolve: familia, instituicao de ensino, rela-
cionamento interpessoal.

As criangas com TOD tém relacionamentos enfraquecidos com seus
pais, professores, colegas de classe e amigos. Acrescenta-se ainda que as rela-
¢Oes sociais das criangas com TOD sdo mais afetadas do que as das criangas
com transtorno bipolar, por exemplo. Os sintomas do TOD, de acordo com
a caracterizagdo feita pelo DSM-5 (2014, p. 249), sdo os seguintes:

- Enfado/irritabilidade.

- Frequentemente perdem a calma.

- Estao frequentemente sensivel ou facilmente chateados.

- Costuma ficar com raiva e ressentido.

- Discussoes/atitude desafiadoras.

- Discute frequentemente com autoridade ou com adultos, no caso
de criancas e adolescentes.

- Frequentemente desafia ativamente ou se recusa a cumprir solici-
tacdes de autoridades ou normas.

- Frequentemente irritando deliberadamente os outros.

- Frequentemente culpa os outros por erros ou mau comportamento.

- Vingativo

-Ficam rancorosos ou vingativos pelo menos duas vezes nos ultimos
seis meses.

Teixeira (2014) apresenta, ainda, que estudos realizados nos Estado
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Unidos em 2008 sugerem que criangas com diagnoéstico de TOD podem
manter e desenvolver esses sintomas coexistindo com transtornos afetivos,
apresentar ansiedade, depressao ou transtorno de déficit de atengao e hipe-
ratividade. Esse transtorno é geralmente diagnosticado durante a infancia.
E importante considerar que criang¢as com graves problemas de comporta-
mento tém maior probabilidade de abusar de drogas, sentir ansiedade ou
depressao, tentativas de suicidio, violéncia, etc.

De acordo com Relvas (2010), pesquisas realizadas no ambito da
educagdo inclusiva, existem alguns aspectos que podem determinar a pre-
senga de um distarbio clinico, tais como: a idade, a frequéncia dos sinto-
mas e a sua intensidade. Por exemplo, o Transtorno Opositivo-Desafiador
geralmente comecga antes dos 8 anos, se chega a manter-se gradualmente
ao longo de meses ou anos com comportamentos leves, ou infrequentes
e entdo aumentam, desdobrando-se em diferentes espagos de desenvolvi-
mento de vida da pessoa, familia, escola, trabalho, e pode se tornar um
transtorno de comportamento antissocial.

Nas palavras de Relvas (2010), os tragcos do TOD sdo exibidos com
mais frequéncia nas intera¢des familiares, portanto, podem nao estar presentes
durante o exame clinico. As pessoas com esse transtorno muitas vezes nao se
percebem como opositoras ou desafiadoras, mas, em vez disso, racionalizam
seu comportamento como algo inevitavel, como uma resposta ao ambiente
ou como uma falta de compreensao devido a falta de figuras de autoridade.

Um transtorno de comportamento mais grave ¢ o Transtorno de
Personalidade Antissocial (TPA), que implica violagdo de leis e normas
sociais, bem como de convivéncia com outras pessoas, uma vez que a
agressao fica comprometida. O TOD ndo pode ser considerado uma va-
riante desse transtorno. Teixeira (2014) indica que TOD tem comorbida-
de frequente com o Transtorno de Déficit de Atengdo e Hiperatividade
(TDAH), acrescentando que 40 a 60% das criangas/adolescentes com
TDAH apresentam TOD em algum momento de seu desenvolvimento.
No entanto, quando visto a partir do TOD, entre 69 e 80% dos pré-adoles-
centes com Transtorno de Personalidade Antissocial ou TOD preenchem
os critérios para TDAH. Uma crian¢a ou adolescente com TOD pode ser
considerada mais propensa a ter sintomas de TDAH.

Foi revisado por Facion (2013), que os sintomas de TOD sao:
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comportamento desafiador, hostilidade e negativismo, se a caracteristica
que predomina na imagem for a atitude desafiadora sobre a atitude de
oposi¢ao, somado ao fato de que se manifesta mais com o pai desde entdo
0 sujeito se recusa a receber conselhos, consequéncias ou sangdes por seus
comportamentos, ou seja, puni¢des, 0 transtorno se agrava.

Facion (2013), defende ser necessaria uma aproxima¢ao para as
causas que nao sao definidas neste transtorno, mas amplamente estudadas
e consideradas. Por exemplo, existem teorias psicanaliticas que sustentam
que as origens do TOD se encontram na infincia, tendo a ver com os pa-
rametros da autoridade paterna e os impulsos “sim, ndao” da crianga em
desenvolvimento. Os comportamentos predominantes do referido trans-
torno estao associados a agressividade, o que para a psicanalise € tipico do
sujeito segundo a teoria freudiana citada por Relvas (2010), como pulsao.
O percurso freudiano sobre a agressividade ¢ interessante, pois permite
contextualizar os potenciais causas do TOD nesta teoria, na medida em
que esta atrelado a agressividade como algo inerente aos sujeitos. Aquela
que pode ser dirigida a um mesmo sujeito, em projecao aos demais ou
compensada a partir da sublimagdo. A agressdao para com o pai esta asso-
ciada a resisténcia em seguir instrugdes.

Uma abordagem diferente é oferecida pela teoria da aprendizagem
para explicar as causas do TOD: onde a pobreza e a falta de uma estrutura
familiar e a violéncia podem geram o quadro para os sintomas do transtor-
no mencionado (Teixeira, 2014). Os estilos familiares e parentais e a auto-
ridade dos pais desempenham um papel na geracdo dos sintomas de TOD.
Castigos, espancamentos e indiferen¢a fazem com que criangas ou adoles-
centes reajam, podendo apresentar comportamentos agressivos, rebeldes
e hostis, gerando ateng¢ao e preocupacgdo de pais ou figuras de autoridade.

Teixeira (2014) aponta que os pais dessas criangas ou adolescen-
tes tém interesse em exercer controle e poder sobre seus filhos, pais que
podem vivenciar e projetar comportamentos intolerantes diante da crise
da infancia ou adolescéncia. Os pais que ndo conseguem aceitar a busca
inerente de seus filhos por autonomia, além de encontros destrutivos ou
violéncia repetida entre um pai e seu filho, contam como fatores de risco
que afetam os transtornos de comportamento em geral.

A familia é o nucleo basico e principal onde sdo transmitidos os
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principios de vida e agdo implantados no cotidiano, ou seja: normas, va-
lores, atitudes e comportamentos. E assim que as agdes e patologias dos
pais, tais como: alcoolismo no pai, depressdao na mae, comportamentos
antissociais, conflitos entre o casal, punig¢des, terdo influéncia no desenvol-
vimento evolutivo do filho.

Continuando com a linha da abordagem causal no seio da familia,
Freitas (2006) descreve que dentro dela, se houver transtornos de humor,
transtornos de comportamento social, transtornos de conduta, uso de
substancias, havera a possibilidade de gerar sintomas de TOD.

Conforme mencionado, o estilo parental e a aplicagao de um mo-
delo autoritario coercitivo podem gerar hostilidade, desafio e resisténcia
nas criangas. Alguns pais na ansia de evitar esses comportamentos, 0 que
fazem é reforg¢a-los e manté-los ao longo do tempo.

A partir dessa abordagem desde a teoria da aprendizagem, em que
a familia tem papel preponderante em influenciar o aparecimento dos sin-
tomas do TOD, Freitas (2006) aponta que se pode estabelecer que a crian-
¢a que apresenta um comportamento desafiador, ndo cumpre as normas,
cujo comportamento é gerado e pode ser mantido, principalmente pelo
contexto familiar, pelas interagdes com os pais e pelas consequéncias so-
ciais que tal comportamento recebe de outras pessoas no nucleo familiar:
criangas com comportamentos oposicionistas apresentam uma qualidade
inferior de relagdes de apego com seus pais, agregando a possibilidade de
estupidez, desafio verbal, explosdes de temperamento, discussoes e agres-
soes, que também podem ser fisicas na dinamica interpessoal com seus
pais e com outros membros da familia. Da mesma forma, ligeireza ou per-
missividade na disciplina dentro da familia também pode contribuir para
os sintomas do TOD em criancas.

Teixeira (2014) manifesta essa linha teorica de aprendizagem, enfa-
tizando que as caracteristicas do transtorno sao geradas pelos reforgcos ne-
gativos implantados pelo sistema e executados pelas figuras de autoridade
no ambiente de desenvolvimento da crianca ou adolescente.

A teoria da aprendizagem social nos leva a compreender o desen-
volvimento e a evolug¢dao dos sintomas oposicionistas e de agressao social
em criangas (ou seus pais). No entanto, a abordagem determinada a partir
do psicologico também deve ser considerada, onde o temperamento afeta
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o desenvolvimento dos sintomas de TOD, em termos de irritabilidade, im-
pulsividade e baixa tolerancia a frustragdo, podem contribuir para o de-
senvolvimento dos parametros do transtorno. A instabilidade afetiva e a
baixa autoestima podem contribuir para o desenvolvimento dos sintomas
do TOD em uma crianga. Desta forma, existem varios recursos que geram
o referido desencadeamento.

Teixeira (2014) indica que a predisposi¢do a quebra de regras, tei-
mosia, recusa em obedecer, oposicionismo, desconsideragcdo das solicita-
¢Oes dos pais, adultos, pares, professores, hiperatividade e comportamento
verbal desafiador sdo considerados nesta dimensao do psicolégico. Além
disso, alguns estudos da Academia Americana de Psiquiatria Infantil e
Adolescente indicam que neste ambito, a auséncia de um dos pais, o aban-
dono de um deles ou da pessoa que as cria, a relagdo precaria com a mae
ou com o pai ou ambos, a dificuldade em estabelecer relagdes sociais, sao
fatores de ordem psicologica também.

Existem abordagens que determinam que as causas do TOD tam-
bém podem ser bioldgicas. Relvas (2010) afirma que alguns estudos suge-
rem que lesGes em certas areas do cérebro podem levar a problemas com-
portamentais muito graves em criangas. Acrescenta-se que o TOD tem
sido relacionado ao funcionamento anormal de certos tipos de produtos
quimicos, ou neurotransmissores, como serotonina, dopamina e norepi-
nefrina, que ajudam as células nervosas a se comunicarem entre si. Se 0s
neurotransmissores nao estao funcionando bem, as mensagens nao che-
gam corretamente, resultando na origem do sintoma do TOD.

Algumas criangas e adolescentes com esse transtorno também apre-
sentam outros transtornos, como TDAH, transtornos de aprendizagem,
depressao e outros. Teixeira (2014) diz que a Academia Americana de
Psiquiatria da Crianga e do Adolescente apresenta que outras variaveis
que contribuem com a dimensao bioldgica sdo a presenca de TDAH, se
um dos pais sofre de depressao ou transtorno bipolar, se um deles tem his-
térico de uso de substdncias psicoativas, se a mae usava substancias como
o tabaco durante a gravidez, se foi exposta a toxinas ou teve ma nutri¢ao,
sao alguns aspectos considerados na abordagem biologica.

Nos pontos do tipo biologico, também se considera que a gravidez
decorrente de estupro, gravidez de risco e sofrimento fetal, uso de drogas
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pela mae, problemas de parto durante a gravidez e prematuridade sdo con-
siderados fatores de risco para o desenvolvimento de um transtorno com-
portamental, dentro destes o TOD.

Foram consideradas varias causas do transtorno que competem
na abordagem teorica do estudo, todas elas valiosas e relevantes. Diante
dessa necessidade, o aspecto da aprendizagem social é evocado de forma
fundamental e reiterativa. Ao falar sobre os pais e a incidéncia de patolo-
gias psicologicas que podem vivenciar, como transtorno bipolar, depressao,
ansiedade, etc. bem como os estilos parentais de autoritarismo, permissi-
vidade, indiferenca, possivel rejeicao ou abandono e presenca de reforga-
dores negativos em comportamentos indesejados, sao os diferentes fatores
que influenciam as causas do transtorno. Além disso, em outras teorias
acrescenta-se que poderia haver algum tipo de caracteristica inerente ao
sujeito que provoca o desencadeamento das caracteristicas do transtorno.

PROPOSTAS DE ENFRENTAMENTO EM COMPORTAMENTOS
OPOSITIVO-DESAFIADORES E O PAPEL DO PROFESSOR

Com base na analise das caracteristicas especificas de criancgas e
adolescentes com transtorno opositivo e desafiador e da revisao de varias
publicagdes e documentos sobre tratamentos psicoldgicos e intervengao
educacional que foi possivel consultar, nesta se¢do iremos propor algu-
mas propostas de intervengdes globais em criangas com TOD, que podem
ser uteis na resolugdo de problemas. Esta proposta de interven¢ao parte
da consideragdo das dificuldades que este tipo de transtorno gera, tanto
na escola como na familia e considerando que somente uma intervengao
abrangente pode ser eficaz no tratamento desse transtorno.

Esta intervencgdo global incidira sobre uma analise de todas as mani-
festagcdes desadaptativas da crianga, nos diferentes contextos (escola, fami-
lia, relacionamentos) e ira considerar ndo s6 disfungdes comportamentais,
mas também cognitivas e os emocionais. Por outro lado, com a globalida-
de do tratamento, ¢ possivel também apontar a necessaria ligacao e cola-
boragao entre a familia, a escola e os servigos de atendimento psicoldgico.
Por isso, se inclui nesta interven¢do global um tratamento psicologico e
uma resposta eficaz da escola, do corpo docente, bem como medidas de

colaboragado com a familia. A seguir, serao detalhados esses elementos que
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se propde como partes de um conjunto de medidas que devem ser conside-
radas como um todo indissoluvel.

Respostas da Escola

Sobre a detecgdo de distarbios de comportamento em sala de aula,
Paulo e Rondina (2010) elaboram um exemplo de instrumento para detectar
distarbios de conduta na sala de aula. Devido a natureza deste transtorno,
recomenda-se um tratamento terapéutico mais psicoldégico ou comporta-
mental, como psicoterapia individual, terapia familiar, terapia de grupo com
iguais e terapia cognitiva. Mas antes de iniciar esses tratamentos, € necessa-
rio identificar o problema e analisar o comportamento da crianga com TOD.

Os pais e professores geralmente tém dificuldade em identificar os
indicadores que podem levar a um transtorno de conduta. Paulo e Rondina
(2010) afirmam que diferentes psiquiatras, psicologos, pedagogos e pro-
fissionais também tém dificuldades, devido a escassez de recursos, tanto
humanos como materiais.

Formacgdo do Professorado

A formagdo de professores, relacionada a atengcdo Transtorno
Opositivo-Desafiador (TOD), deve primeiro ser orientada para a atengdo
a diversidade, facilitando assim uma abordagem da educagao inclusiva.

Os professores devem facilitar estratégias para promover a motiva-
¢do criangas, conseguindo desenvolver pessoas reflexivas, autbnomas e
autorreguladas. Assim, esta formacgao estara ligada a medidas de atengdo
a diversidade, em geral, e mais especificamente a medidas de atencao a
pessoas com dificuldades e problemas comportamentais.

Seguindo a linha das contribui¢des de Caballo e Simén (2015), as
possibilidades de formacgao de professores devem ser ampliadas, atenden-
do a diversidade dos alunos e estimulando os processos de melhoria e ino-
vagdo educacional nas escolas, para facilitar os processos de atengdo a
diversidade dos alunos, ampliando a rede de apoio entre os professores das
institui¢des escolares. Para este autor, os professores sao a melhor garantia
de poder realizar o processo de indagagao sobre as dificuldades e barreiras
que persistem nas culturas.
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O professor deve ser o mediador do processo ensino-aprendizagem,
vivenciando o processo de construgao do seu proprio modelo educacional
inclusivo. Os professores devem ser capacitados para facilitar a criagcao de
comunidades de aprendizagem, envolvendo todas as pessoas envolvidas
no processo, favorecendo uma aprendizagem de qualidade. Nesse sentido,
¢ fundamental que os professores se comprometam com a inclusao e se en-
volvam na inclusdo integral de todos os seus alunos, até mesmo daqueles
que possam apresentar distiurbios de comportamento.

A formacgao continua de professores a partir da instituicdao educa-
cional é uma das formas que pode e deve ser realizada para abordar o co-
nhecimento e a aplicagdo de respostas eficazes na presenga de alunos com
diferentes necessidades nas escolas (CABALLO; SIMON, 2015).

Como aponta Silva (2017), também ¢ verdade que a formagao deve
ser completada com uma série de atividades ou abordagens que ajudem a
desenvolver a inclusdo em sala de aula. Por exemplo, o conhecimento de
outras experiéncias, seja através de outros (aprendizagem) bem como ex-
periéncias de vida, que proporcionardo experiéncias pessoais que permiti-
rdo viver a inclusao e a exclusao aos professores que foram provavelmente
formados a margem dela.

Para Silva (2017) a intervengdo com os professores, que atende as
necessidades de um possivel transtorno comportamental desafiador, é rea-
lizada por meio da psicoeducagdo. As orientagdes aos professores devem
ser realizadas por meio de capacitacdo em gestdo de contingéncias. Nessa
psicoeducacio, deve-se descrever o transtorno e os fatores envolvidos,
além de uma série de principios de aprendizagem social, além da capacita-
¢do em certas técnicas operantes.

Através da formacao de professores, pretende-se que estes adquiram
competéncias de intervengdo em problemas de comportamento, apren-
dendo novas estratégias para resolvé-los. A aplicagcdo dessas medidas visa
reduzir comportamentos problematicos e aumentar as adaptagdes que de-
vem ser realizadas em sala de aula.

Caberd ao professor a tarefa de representar a crianga portadora des-
te tipo de transtorno, com o objetivo de manter o contato semanal com
a crianga e as demais pessoas envolvidas no processo, podendo avaliar a
evolugdo da crianga em diferentes contextos. Por outro lado, o professor
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deve manter um registro com um relatério diario sobre os comportamen-
tos realizados em sala de aula pelo menino ou menina.

Colaboracdo com a Familia

Seguindo a linha da intervenc¢do de Silva (2017) e da mesma forma
que este aborda a formacgao de professores e a interven¢ao individualizada,
estabelece também um conjunto de orientagdes para a colaboragao das fa-
milias. Nesse sentido, deve ser realizada uma psicoeducagao com os pais,
em que o transtorno seja descrito e sejam oferecidas orientagdes aos pais
para enfrentarem de forma eficaz as diferentes manifestacdes desadaptati-
vas de seus filhos com TOD.

Por outro lado, os pais devem ser capacitados em habilidades pa-
rentais basicas, usando técnicas operantes e gerenciamento de contingén-
cia, bem como o uso adequado de reforgadores de suporte e técnicas de
resolugdo de problemas para fortalecer dessa maneira os comportamentos
desejados e reduzir os comportamentos inadequados. Para realizar essas
tarefas, um programa de economia de fichas é proposto, a ser executado
por um tempo determinado.

As orientagdes aos pais devem ser realizadas respeitando as regras de
convivéncia, evitando brigas e resolvendo conflitos de forma eficaz, valori-
zando em todos os momentos o esfor¢o da crianga que pode sofrer com este
tipo de transtorno e promovendo a afetividade por meio dos reforcadores.
Os pais devem ser treinados em técnicas de comunicagao e negociagao, bem
como técnicas de relaxamento e autoinstrug¢des, tanto para os filhos quanto
para eles proprios. Por fim, sugere-se que os pais fagam um registro semanal
dos comportamentos mais problematicos que ocorrem no ambiente fami-
liar. Além disso, os pais devem manter contato permanente com O COrpo
docente, relatando qualquer problema ou incidente (Caballo; Simon, 2015).

Em linha semelhante as diretrizes para pais propostas por Silva
(2017), voltadas para a abordagem de criangas com dificuldades compor-
tamentais, os autores afirmam que tém refletido sobre a necessaria cola-
boragao entre familias e profissionais no caso de criangas com sindrome
de Down ou com outra deficiéncia intelectual (grupo em que também se
manifestam dificuldades comportamentais).
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Com efeito, de acordo com as contribui¢des do trabalho sobre as fa-
milias e a sindrome de Down, a necessidade de estabelecer uma colaboracao
estreita entre pais e profissionais baseia-se no facto de ambas as areas possui-
rem os elementos necessarios para otimizar a interven¢ao frente a comporta-
mentos nao adaptativos. Os pais sdo os que melhor conhecem as motivagoes
e interesses dos seus filhos, bem como o ambiente em que se desenvolvem,
e os profissionais conhecem os principios, estratégias e métodos gerais de
intervencgdo. Esta reflexao ¢ igualmente valida para a situagao familiar de
criangas com TOD. A colaborag¢ao dos pais com as escolas pode contribuir
para refor¢ar a aprendizagem no ambiente familiar, em coordena¢dao com
os professores, as orientagdes a seguir, tanto para a aquisicdo como para a
eliminag¢ao de determinados comportamentos nao adaptativos.

Como Silva (2017) aponta a falta de uma relagao positiva e caloro-
sa com 0s pais, apego inseguro, praticas disciplinares severas, inflexiveis,
rigidas ou inconsistentes; supervisao e relacionamento inadequados com
as criangas; conflitos e a ruptura do casamento, e certos problemas psico-
logicos dos pais (depressdo, ansiedade, estresse, etc.), aumentam O risco
de que os filhos desenvolvam importantes problemas comportamentais e
emocionais. Isso requer colaboragao com os pais, incluindo treinamento
para os pais, treinamento em habilidades parentais bésicas e estratégias de
intervengdo em caso de problemas de comportamento em seus filhos.

Nesse sentido, conforme afirmam Paulo e Rondina (2010), a capa-
citacdo dos pais pode ser conceituada como uma abordagem para o trata-
mento de problemas de comportamento que utiliza estratégias por meio
das quais os pais sao treinados para modificar a interagao pais-filho, a fim
de promover o comportamento pro-social e reduzir e eliminar os compotr-
tamentos nao adaptativos.

Interessante também a proposta de Caballo e Simoén (2015), que pro-
pbem um programa de formagao para pais no qual estabelecem uma série de
diretrizes gerais, por isso se considera que poderia ser um esquema/proposta
a desenvolver em escola, com a ajuda dos servigos sociais da comunidade.
Este programa de treinamento deve considerar uma série de pontos antes
de iniciar a interven¢ao, no inicio da intervenc¢ao e no desenvolvimento do
treinamento, que de acordo com Caballo e Simon (2015, p. 24), consiste em:

1. Antes de intervir:
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a) Propde-se a incorpora¢do de um servigo de creche que permi-
ta aos pais que nao possam deixar seus filhos aos cuidados de um
membro da familia, ndo tendo que abrir mao da formagao.

b) Estabelecer um cronograma de capacitagdo compativel com a
jornada de trabalho.

¢) Incentivar a necessidade de os dois membros do casal compare-
¢am juntos.

2. No inicio da interven¢ao:

a) Apresentar claramente os objetivos do programa de capacitagao:
b) Estabelecer e descrever claramente os parametros da capacitagao:
namero e duragao das sessOes, fases de treinamento, licao de casa etc.
3. No desenvolvimento da capacitagao:

a) A formacao de cada grupo sera realizada com pessoas com expe-
riéncia na formagao de pais, no trabalho com adultos e no tratamen-
to dos problemas das criangas.

b) Deve-se programar um tempo de treinamento moderado (por
exemplo, uma sessao nao superior a duas horas por dia, uma ou
duas vezes por semana).

¢) Fornecer informagdes por meio de manuais, gravagdes de audio
e video, para que o terapeuta ou professor dedique o maximo de
tempo possivel modelando habilidades e administrando feedback.
d) E preciso programar a capacita¢io em uma sequéncia de dificul-
dade e complexidade, abordando inicialmente os problemas com-
portamentais mais faceis de tratar.

e) Deve-se prevenir dificuldades que possam surgir para os pais ao longo
do desenvolvimento do tratamento, como a manuten¢ao de um diario
resumindo as dificuldades geradas, ou por meio de contato telefonico.
f) Faz-se necessario flexibilizar a estrutura das sessdes de capacita-
¢do. Incentivar o apoio social dentro do grupo.

Considera-se que essa formagao com os pais, cujos filhos tém difi-
culdades comportamentais, nao deva recair exclusivamente na instituicao
escolar. A escola inclusiva deve ser uma escola com fortes lagos de ligacao
com a comunidade, portanto, com esquemas colaborativos com associa-
¢Oes e com diferentes administracdes (local, regional, etc.).

Um programa de capacitagao para pais poderia ser localizado na
escola, mas a responsabilidade pelo planejamento e implementagao pode-
ria recair sobre a propria escola (especialmente com a equipe de orienta-
¢do escolar), e sobre o servigo municipal de educagdo, nos servigos sociais
locais, em associagdes vinculadas a determinados grupos (por exemplo,
deficiéncia) e em associagdes profissionais.
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CONSIDERACOES FINAIS

Com a concretizagdo deste projeto, pretendemos considerar a escola
inclusiva como o contexto natural para a resolucao das dificuldades que as
criangas com TOD apresentam e, neste sentido, se considera a diversidade
das criangas, incluindo nela os alunos com dificuldades comportamentais.
Ao longo da revisao bibliografica, conclui-se que esse tipo de transtorno
de conduta pode gerar sérios problemas e comportamentos inadequados,
tanto na familia, na escola e com os proprios colegas.

Para que a escola se torne um centro eficaz de resolugao de problemas
(incluindo aqueles que vém de criangas com TOD), deve haver uma disposi-
¢ao favoravel da escola inclusiva para a preven¢ao, orientacdo e intervengao
com relagdo a esses problemas. Esta abordagem deve ser considerada a partir
da ndo dramatizac¢do, da busca de solugdes e da colabora¢io entre todos os
agentes e entidades envolvidos no processo de desenvolvimento da crianga.

Historicamente, a abordagem dos problemas de comportamento do
TOD tem sido realizada por meio de diferentes estratégias, como psicote-
rapia individual, terapia de grupo, tratamento farmacolédgico e tratamento
de treinamento para os pais. Por outro lado, muitos estudos revisados pro-
movem a abordagem de intervengao cognitivo-comportamental, com foco
principalmente no desenvolvimento de habilidades sociais e resolugcao de
conflitos, como medidas para intervir em comportamentos problematicos
ou mal adaptativos. No entanto, é possivel, ainda, notar um déficit na con-
sideragdo compartilhada e colaborativa entre as diferentes areas de inter-
vengao (escola, familia e tratamento psicologico).

Para que o tratamento das dificuldades apresentadas pelas criangas
com TOD seja eficaz, considera-se que deve ser um tratamento global, em
que a aten¢ao nao esteja apenas voltada para a crianga, mas também para
os diferentes contextos em se desenvolvem (escola, familia e relaciona-
mento com iguais). Por esta razdo, esta interven¢ao deve ser dirigida a fa-
milia, a escola e a propria crianga, incluindo uma formac¢ao adequada dos
pais, orientagdes de intervengao na escola partilhadas pelos professores e
uma intervengdo psicoldgica com abordagem cognitivo-comportamental,
tanto na psicoterapia individual como na terapia de grupo.

A proposta da escola deve ser voltada para dar respostas especificas,
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enfocando uma série de diretrizes de agao para criangas que podem apresentar
TOD. No entanto, essas propostas mais especificas para lidar com as dificul-
dades comportamentais devem fazer parte de algumas medidas de ateng¢ao
para a diversidade. Considera-se tanto a aprendizagem cooperativa quanto
0 apoio comportamental positivo duas medidas eficazes tanto para abordar
o conteudo curricular, na perspectiva da diversidade, quanto para prevenir e
resolver dificuldades de relacionamento e comportamentais dos alunos.
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Capitulo 10

APRENDER A CONHECER PARA
APRENDER A FAZER: DESAFIOS PARA A
INCLUSAO DO ALUNO COM TRANSTORNO DO
ESPECTRO AUTISTA NA EDUCACAO BASICA!

Jaqueline Aparecida Miguel
Terezinha Richartz’

INTRODUCAO

A Organiza¢ao Mundial de Saude (OMS) estima que o Transtorno
do Espectro Autista (TEA) afeta cerca de 1% da populagao (MINAS
GERAIS, 2015). Diante desse dado, acredita-se que o autismo deva ser
mais estudado, porque a quantidade de alunos na Educagdo bésica com
este transtorno ¢ grande. Apesar de legalmente o aluno com TEA ter o
direito garantido por lei para frequentar a escola regular, verifica-se que
essa inclusdo nao ocorre somente por efeito de leis e depende da politica
inclusiva adotada pela instituicao

Na educagdo contemporanea, da rede regular de ensino, existem
muitos desafios a serem superados para se garantir atendimento igualitario
aos alunos com Transtorno do Espectro Autista, e para que a pratica in-
clusiva nao seja falaciosa, é preciso detectar os problemas enfrentados no
ambiente escolar, em relacdo ao processo de escolarizagdo desses sujeitos.
Para tanto, o foco dessa pesquisa sera discutir o “aprender a conhecer” o

1 Todo o contetido expresso neste artigo € de inteira responsabilidade dos seu(s) au-
tor(es).

2 Graduada em Pedagogia pelo Grupo Unis. E-mail: jaquelinemiguel5852@gmail.
com. Varginha/MG

3 Doutora em Ciéncias Sociais. Professora do Grupo Unis. E-mail: terezinha.ri-
chartz@unis.edu.br. Varginha/MG
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perfil desse aluno, para se “aprender a fazer” através de uma pratica peda-
gbgica adequada, considerando-se os quatro pilares da Educagao propos-
tos pela Unesco - aprender a conhecer, a fazer, a ser e a conviver. Nesse
sentido, o objetivo do presente consiste em pesquisar os desafios enfrenta-
dos pelos centros de ensino para incluir o estudante com TEA

DESENVOLVIMENTO

CONHECER PARA INCLUIR: CARACTERISTICAS DO DISCENTE
COM TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA

Considerando os aspectos da condi¢ao dos discentes com Transtorno
do Espectro Autista, a educagdo inclusiva deve considerar os quatro pila-
res da educagdo: aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a ser
e aprender a viver juntos (DELORS et al. 1999) para enfrentar o pensa-
mento discriminatoério e incapacitante que ainda paira sobre as pessoas
com deficiéncia. Para poder incluir de forma efetiva o aluno com TEA, o
professor e toda a comunidade escolar precisam conhecer sobre as caracte-
risticas deste transtorno para poder agir de forma adequada.

O Transtorno do Espectro Autista (TEA) é um transtorno que se
relaciona a inimeros elementos essenciais da vida do individuo. Por isso o
reconhecimento precoce da sindrome é importante para nortear educado-
res em relagdo a pratica pedagogica adequada, ja que para incluir na sala
regular de ensino é preciso compreender a singularidade desses sujeitos.

De acordo com o DSM-IV-TR, o Transtorno Autista (TA) se ca-
racteriza por um quadro clinico em que prevalecem prejuizos na
interagdo social, nos comportamentos ndao verbais (como contato
visual, postura e expressdo facial) e na comunicagdo (verbal e nao
verbal), podendo existir atraso ou mesmo auséncia da linguagem.
Pode haver, também, ecolalia* e uso de linguagem estereotipada.
As pessoas com o TEA apresentam dificuldades no estabelecimento
de relagbes sociais, preferindo atividades mais solitarias. Também
apresentam dificuldades sociais para compartilhar interesses, iniciar
ou manter interagdes sociais; possuem dificuldades em compreen-
der expressdes faciais de sentimentos e afetos. (KHOURY et al.,
2014, p. 9, grifo do autor).

4 Ato de repetir palavras
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Portanto, a crianga com esse transtorno possui dificuldades em man-
ter vinculos, ter didlogo e, em alguns casos, pode ser que a crianga fale e em
outros, que a crian¢a nao fale, ndo estabelecendo nenhum tipo de didlogo. A
pessoa que possui o TEA prefere, na maioria das vezes, isolar-se e fazer suas
atividades sem a presenca de outras pessoas por perto. Em alguns casos pode
haver o uso de linguagem estereotipada caracterizado, quando se expressa
através dos movimentos como bater palmas, movimentar os bragos, como se
estivesse batendo asas. O autor Khoury et al. (2014) cita também as areas de
maior comprometimento da crianga com TEA. Segundo o autor, as areas de
maior comprometimento no Transtorno Autista s3o a da intera¢ao social,
da comunicag¢do e do comportamento. Como 0 maior comprometimento é
na interac¢ao social, as criancas com TEA encontram-se muitas vezes brin-
cando sozinhas, as vezes, conversando com seus proprios brinquedos e nao
conseguem interagir com os colegas, ou ter um didlogo com as pessoas com
quem convivem no dia a dia. Na comunica¢ao também ¢€ possivel observar
que, na linguagem verbal, a crianga tem muita dificuldade e nao consegue
entender expressoes ndo-verbais como as emocionais, 0s gestos, a expressao
facial, além de nao ter didlogo, ou seja, comunicar-se com o outro. Os com-
portamentos repetitivos acontecem de forma aleatoria, eles movimentam os
bragos repetitivamente, fazem vozes diferentes como se estivessem imitando
algo, riem de situagdes. Outra caracteristica presente € a de realizar ativida-
des somente do seu interesse, além de se exaltarem: gritam, batem, choram
e ficam agressivos — desencadeando as crises. Quando ocorre mudanga de
rotina, sentem-se irritados e confusos, nao conseguem entender o motivo de
tal mudanga, implicando em dificuldade de se adaptarem a situagdes novas.

Ha individuos com TEA sem deficiéncia intelectual que podem
apresentar habilidades cognitivas preservadas, como, por exemplo,
habilidades visuoespaciais®. Por outro lado, pessoas na mesma con-
dicdo apresentam dificuldades ou déficits em habilidades de memo-
ria de trabalho, dificuldade para organizar e processar informagdes
e para estabelecer prioridades para a execugdo de tarefas (KHOURY
et al., 2014, p. 19).

Por essa razdo, as criangas que ndo possuem a linguagem verbal,

5 Habilidades viso espaciais consistem na capacidade que o individuo tem de repre-
sentar, analisar e manipular mentalmente os objetos em duas e trés dimensdes — ca-
racterizando a relagdo espacial e visualizagdo espacial, respectivamente.
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encontram-se no grau moderado ou severo, e algumas criangas diagnosti-
cadas com TEA ndo apresentam disfungdes intelectuais e suas habilidades
motoras sao muito desenvolvidas. Elas realizam atividades sem grandes
dificuldades, nao necessitam de um mediador o tempo todo para auxi-
liar nas atividades, porém, em alguns casos podem apresentar dificulda-
de em se organizar, em se comunicar com os demais, na memorizag¢ao
do trabalho e na realizagdo de tarefas. E importante destacar que cada
crianga possui suas especificidades, cada uma possui suas caracteristicas e
dificuldades. Em 1976, Lorna Wing relatou que os individuos com TEA
apresentam déficits especificos em trés areas: imaginagao, socializagdo e
comunicagdo, o que ficou conhecido como “Triade de Wing.” (WING,
1976 apud FREITAS, 2011, p.165).

As criangas com Transtorno do Espectro Autista apresentam difi-
culdade na imagina¢do, ndo conseguem inventar, imaginar um desenho e
produzir, tém dificuldade de socializar com criangas de sua idade, nao se
interessam pelas mesmas coisas e até a sua forma de brincar é diferencia-
da, preferem, muitas vezes, brincar sozinhas e ndo comunicam. Na maioria
das vezes, quando querem algo, elas conduzem a pessoa para proximo do
objeto, batem nas costas das pessoas para elas verem o que ela esta queren-
do, mas ndo conseguem ter uma comunica¢ao, e para que tal comunicag¢ao
ocorra, ¢ de extrema importancia a execu¢ao de um trabalho para que as
mesmas consigam se desenvolver e realizar as atividades do dia a dia.

As dificuldades existentes durante a infincia, se ndo forem bem tra-
balhadas e se os possiveis potenciais ndao forem canalizados e explo-
rados, poderdo dar sequéncia a uma serie de complicagdes nesta fase,
que costuma ser turbulenta para qualquer adolescente. E importante
que pais e educadores se conscientizem de que a infancia ndo é um
periodo para pouco investimento em busca dos interesses e desenvol-
vimento de habilidades dessa crianca. Conter a crise de uma crianca
com autismo durante a infancia e bem diferente de conté-la quando
ja € um adolescente que esta mais desenvolvido, mais forte e, talvez
mais resistente ao que deseja ou nio fazer. (ORRU, 2016, p. 37).

A escola tem um desafio muito grande ao receber um aluno com
TEA na sua institui¢do. Isso por causa das caracteristicas de uma crianga
comesse transtorno, a qual requer atencdo especial diante das dificulda-
des que esse estudante apresenta. A escola precisara estudar, elaborar e
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descobrir de que forma esse aluno ira aprender e se desenvolver dentro do
cotidiano escolar, considerando as suas especificidades.

DESAFIOS DA POLITICA INCLUSIVA NO COTIDIANO ESCOLAR

Na concepgdo inclusiva, a Educacgao deve possibilitar o desenvol-
vimento da aprendizagem dos estudantes, nos varios espagos escolares, a
fim de reconhecer suas potencialidades, além de respeitar as singularida-
des de cada educando.

A seguir serdo elencados alguns desafios no cotidiano escolar para
considerar as particularidades do aluno com TEA.

O aluno com Transtorno do Espectro Autista na escola regular

O primeiro desafio da escola ¢ inserir o aluno na sala regular de
ensino com condigOes efetivas de aprendizagem. Existem pontos funda-
mentais para a inclusao de uma crianca TEA na escola, para isso ¢é funda-
mental que todos os envolvidos, familia, amigos e escola os tratem normal-
mente, tentando entendé-los na sua forma de ser, proporcionando clima
para o desenvolvimento integral.

Quando a escola aceita realizar a matricula do aluno com autismo
para ndo ser punida legalmente, mas nao se empenha em realmente
proporcionar um espaco de acolhimento, permanéncia e participa-
¢do desse aluno junto aos demais, ela ndo esta atuando como uma
escola de principios inclusivos, pois apenas receber e aceitar esse
aluno todos os dias no espago escolar nao é sindnimo de inclusao,
ao revés, € uma pseudo-inclusao. (ORRU, 2016, p. 153).

Assim sendo, a escola ndo deve somente efetuar a matricula do alu-
no com diagnéstico de TEA devido a lei, mas deve proporcionar-lhe um
ambiente agradavel, onde ele se sentira bem, acolhido por todos e esteja
incluido nas diversas atividades que acontecem dentro da institui¢ao de
ensino, mostrando-lhe que dentro da escola ele pode se sentir seguro, com
as garantias minimas de aprendizagem.

Caso nao haja um preparo para receber a crianga, é preciso que a
escola reveja seus conceitos de inclusao, pois os maleficios de uma pseu-
do-inclusdao podem ser irreversiveis, ja que provavelmente o aluno nao ira
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gostar de frequentar a institui¢do, pois nao se sentira seguro, acolhido no
ambiente escolar.

A frase ‘ndo estamos preparados’ ndo cabe como justificativa para
que a comunidade escolar ndo se debruce em estudos e pesquisas
para a construg¢do de estratégias e metodologias que alcancem seus
alunos, cuja diferenca é mais saliente do que nos demais colegas. E
fato que nunca estaremos totalmente preparados e, por isso devemos
sempre buscar alternativas, dentro de uma perspectiva de educagao
ndo excludente, para a constru¢do de praticas pedagdgicas que tan-
to no plano individual como no coletivo favoregam a aprendizagem
significativa e o desenvolvimento do aprendiz, sem, contudo, descon-
siderar suas particularidades. (ORRU, 2016, p. 54, grifo do autor).

Ouvimos muito a frase “ndo estamos preparados” no ambiente es-
colar, mas ndo precisa estar preparado para receber esse aluno, vocé nao
precisa ser um professor que sabe tudo, basta vocé, professor, ir atras, pes-
quisar, estudar um pouco sobre as dificuldades do seu aluno , conhecé-lo
primeiramente, identificar em que esse aluno tem interesse, conquisté-lo,
mostrar seguranga, para que vocé, como professor, consiga fazer um tra-
balho produtivo com esse aluno, um trabalho que faga bem tanto a vocé,
como professor, como para ele, como aluno.

Para garantir a inclusdo a instituicdo educacional, o Estatuto do
Deficiente garante que a escola precisa disponibilizar na sala regular o
profissional de apoio escolar (BRASIL, 2015).

E importante que este profissional realize o trabalho individualiza-
do, adaptando sempre os materiais, as atividades que serdo realizadas pelo
aluno, pensando nas dificuldades e no que esse aluno mostra interesse. Ele
deve procurar alternativas para que o aluno com Transtorno do Espectro
Autista compreenda todo o conteudo trabalhado pelo professor regente. E
necessario que este profissional,

Tenha conhecimento prévio e dominio dos conteudos e temas a se-
rem trabalhados pelo professor da classe comum; esteja ciente dos
temas e conteudo que serdo trabalhados pelo professor regente pode
tornar-se uma ferramenta importante para o professor de apoio,
desta maneira, a preparagdo prévia de como trazer estes conheci-
mentos ao aluno, pode ser um facilitador para a compreensao dos
assuntos tratados na sala de aula (BEYER, 2006 apud OSORIO;
GOMES; SILVA, 2016, p. 9).
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O profissional de apoio, normalmente, estabelece vinculos afetivos
maiores com o aluno com TEA e ele é fundamental para ampliar os lagos
com os outros professores regentes € 0s colegas. Para acontecer essa con-
vivéncia do aluno com Transtorno do Espectro Autista com os colegas, é
necessario que o professor esteja sempre incluindo esse aluno nas diversas
atividades e trabalhando com os demais alunos para haver constantemente
essa interagao. Deve explicar as singularidades do educando com TEA
aos colegas e o que cada um pode fazer para ajudé-lo na aula de sala.
Sabemos que, muitas vezes, o aluno acaba construindo uma interagao so-
mente com a professora de apoio, que estd sempre ao lado dele, mas nao
¢ uma alternativa positiva para o seu desenvolvimento, pois se fosse para
ele estar somente ao lado da professora de apoio, ele poderia estudar em
casa. Portanto, é necessario que o professor regente de sala esteja sempre
presente e disposto a ajudar seu aluno e para tentar construir um vinculo.

No entanto, observa-se que o desenvolvimento das habilidades de
interac¢ao social, comunicag¢ao e aprendizagem do aluno com autis-
mo tém-se mostrado um desafio para as escolas, que esbarram na
escassez de profissionais capacitados e de recursos didatico-peda-
gbgicos que atendam a este publico (SCHMIDT et al., 2016 apud
SCHMIDT; RAMOS; BITTENCOURT, 2019, p. 92).

Por falta de pessoal preparado e de material adequado, muitas vezes, a
aprendizagem e a melhora nos relacionamentos sociais ficam prejudicadas.
A escola é um espaco de aprendizagem e de interagdao, onde o contato com
o outro promove o desenvolvimento do aluno. Neste ambiente, a fungdo da
educagdo inclusiva é “promover a socializa¢dao e deverao ser motivadas a
compreensdo e o respeito entre as relagdes com o outro, e em especial, de-
senvolver com cada aluno a tolerdncia com relac¢ao a situagdes diversas que
possivelmente ocorrerdao no ambiente escolar” (CARVALHO, 2014, p. 32).

De acordo com Carvalho (2014), ¢ no ambiente escolar que o aluno
ird ter uma interacdo com pessoas diferentes do seu ambiente familiar,
logo € necessario que o professor promova essa interagdo entre o aluno
Transtorno do Espectro Autista e os outros discentes, com os funcionarios
da instituicdo e demais pessoas, para poder acontecer a socializacao.

Para que a escola possa oferecer um ensino diferenciado, calca-
do nas singularidades do sujeito, os procedimentos utilizados para a
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aprendizagem dessas criancas devem ser conhecidos e compartilhados
pelos pais, para estes poderem orientar e ajudar seus filhos no processo
educativo. Devem também trazer elementos importantes da caracteristica
da crianga, para a escola pensar o ensino diferenciado com foco na area de
interesse do educando com Transtorno do Espectro Autista.

Conhecer o aprendiz e seu eixo de interesse é o ponto principal de
partida para iniciarmos uma relagdo dialdgica com nosso aprendiz
com autismo (podera ser com todos os demais também, o que é
proprio de uma educagdo na perspectiva inclusiva) sobre aquilo que
lhe é foco de interesse, de curiosidade, de prazer para fazer, para
aprender e, assim, desencadear o delineamento de seu percurso de
aprendizado. (ORRU, 2016, p. 168).

Conhecer o aluno, do que ele gosta, porque ele mostra interesse,
chamando a sua ateng¢do ¢ muito importante para o professor comegar a
trabalhar com esse aluno em cima de suas limitacdes e habilidades.

Trabalhar por eixos de interesses como ponto principal de partida
e valorizando o ‘ponto 6timo’ do aprendiz com autismo é aprovei-
tar a0 maximo aquilo que ele se mostra capaz de fazer, é respeita-
-lo em suas limitagdes, é promové-lo sempre a uma proxima etapa
mais complexa, procurando integrar novos saberes relacionados ao
eixo de interesse que melhor valorize suas formas de expressar seus
sentimentos, seus pensamentos, seus desejos, sua preferéncia, suas
habilidades, suas dificuldades, suas descobertas, sua subjetividade.
(ORRU, 2016, p. 169).

Assim sendo, é de suma importancia trabalhar com o aluno, primei-
ramente, os eixos de interesses de que ele gosta, mostra aptiddo e, a partir
dai, fazer com que ele conhega coisas novas e comece a se adaptar e querer
aprender outras coisas. Verificar as informagdes e aprendizagens que ele ja
traz de casa, valorizar as suas habilidades e fazer um trabalho com muita de-
dicagdo para que, a cada dia, seu aluno desenvolva mais e, sempre respeitan-
do seus limites, suas dificuldades. O professor tem que respeitar os limites
do seu aluno, ndo o obrigar a fazer algo que ndo queira naquele momento.
Quando o professor nao respeita os seus limites causa crises no estudante
e isso pode ser pior para quando ele tiver de fazer aquela determinada ati-
vidade novamente. Esse respeito aos limites do aluno é um aspecto muito
importante para que o trabalho seja prazeroso ao seu aluno e ao professor.
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A seguir sera apresentada a importancia do material diversificado
para diminuir os desafios da inclusdo.

Necessidade de estratégias e de materiais diversificados

Na sala de aula observa-se que o aluno com TEA ndo consegue rea-
lizar as mesmas atividades que os demais alunos, portanto necessita das
adaptacgdes e atividades diversificadas, com jogos, brincadeiras e ativida-
des ludicas que devem ser elaboradas pela professora regente de sala, com
o auxilio do profissional de apoio. Isso para que o aluno consiga participar
e executar as atividades de uma forma diferenciada, a fim de que haja
aprendizagem e desenvolvimento do estudante. Quando nao ocorrem tais
adaptagoes e o educando segue apostilas e livros, como se observa nas es-
colas, o aluno ndao mostra interesse, 0 que exige que a professora de apoio
realize as atividades que deveriam ser feitas por ele. Dessa forma, o discen-
te sente-se irritado com as atividades e ndo consegue adquirir nenhum tipo
de aprendizado e nenhum resultado positivo no seu desenvolvimento, por
iss0 sdo necessarias as adaptagdes diversificadas dentro da sala de aula.

Portanto, as atividades ludicas propiciam a crianga a possibilida-
de de conviver com diferentes sentimentos os quais fazem parte de
seu interior, elas demonstram através das brincadeiras como vé e
constréi o mundo, como gostaria que ele fosse, quais as suas preo-
cupagdes e que problemas a estdo atormentando, ou seja, expressa-
-se na brincadeira o que tem dificuldade de expressar com palavras.
(PEREIRA, 2017, p. 16)

As atividades ludicas podem ajudar o professor ou a professora de
apoio a identificar quais sdo as dificuldades daquela crianga, qual atividade
ndo agrada o aluno, qual acalma, por qual ele mostra interesse, o que lhe
chama a aten¢do. Através das brincadeiras Iudicas, o aluno com Transtorno
do Espectro Autista expressa seus sentimentos nao com palavras, mas sim
na propria brincadeira, por meio de gestos, sentimentos expressos naquela
hora. Sendo assim, é muito importante o professor observar esses momentos
do aprendiz para elaborar uma proposta com atividades ludicas que possam
auxiliar o estudante na sua aprendizagem e no seu desenvolvimento.

E alerta aos professores que para trabalhar com jogo ¢ importante
que o educador tenha objetivos bem definidos e saiba escolher o
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jogo adequado ao momento educativo, pois através dos jogos, as au-
las serdo mais interessantes e os conteudos serdo passados de forma
mais interessante. (PEREIRA, 2017, p. 18)

E importante o professor elaborar quais sio os objetivos que pre-
tende estabelecer para promover o desenvolvimento do aluno e definir os
jogos para serem trabalhados em parceria com a sua proposta, identifican-
do quais sao as atividades que despertam a atengao, o interesse e, conse-
quentemente, a participagao. Desta maneira, é necessario que o professor
analise sempre as singularidades do educando.

Através dos jogos, pode-se trabalhar a ansiedade da crianga, rever
seus limites, diminuir sua dependéncia, aprimorar a coordenacao
motora, a organizagao espacial, a concentragao e a atengao, ampliar
o raciocinio 16gico, além de desenvolver a criatividade, a autonomia
e a discriminagdo. (PEREIRA, 2017, p. 18).

Por meio dos jogos elaborados a professora conseguira desenvolver
varios conteudos como citados anteriormente, podendo auxiliar o aluno
com 0s aspectos trabalhados e este tera resultados positivos na sua apren-
dizagem. Isso podera, também, facilitar para o aluno construir uma intera-
¢do com a professora, com os colegas que estardo com ele nesse momento.

Outra estratégia utilizada com sucesso ¢ a Interveng¢dao Mediada por
Pares. Ela utiliza os colegas de classe do aluno com TEA para melhorar as
suas habilidades de interacao social e de comunicacao.

A Interveng¢do Mediada por Pares (IMP), é uma intervengao em
que colegas de classe fazem o papel de mediadores das habilidades a se-
rem desenvolvidas com criangas com deficiéncia, ou dificuldade de apren-
dizagem (VAUGHN; KLINGNER; BRYANT, 2001 apud SCHMIDT,;
RAMOS; BITTENCOURT, 2019).

Através da Intervengdo Mediada por pares que é quando um colega
da sala auxilia o aluno com Transtorno do Espectro Autista em alguma
atividade, a brincadeira além de estar ajudando seu colega na determina-
da atividade, estara promovendo a aproximacgao deles, criando um lago
afetivo o pode ajudar na interagao do aluno com TEA com os demais.
Portanto, ¢ importante destacar que nao s6 o aluno com Transtorno do
Espectro Autista esta obtendo resultados positivos, mas o colega tam-
bém como o cuidado, a ateng¢do, a paciéncia, a empatia, a compreensao,

163



Lucio Costa bE ANDRADE | DaviD KaIQUE RODRIGUES DOS SANTOS | ADRIANA PATRICIA DA SiLvA
(ORGANIZADORES)

a solidariedade, o reconhecimento e o respeito as diferengas. Também foi
observado progresso na construgdo coletiva da aprendizagem, ja que, ao
mediar e assessorar os colegas com autismo, os alunos “professores” esta-
rdo reforgando os proprios conteudos trabalhados. (SCHMIDT; RAMOS;
BITTENCOURT, 2019).

Com discente com autismo, verificou-se maior tempo dedicado a ta-
refa, a partir da mediag@o de seus colegas. Também foi observado melhora
no processo de socializag¢do e aprendizagem, envolvendo intera¢ao entre os
colegas de turma, progressos no desenvolvimento da linguagem verbal e ndo
verbal, diminuigdo nos comportamentos repetitivos e estereotipados, além
do aumento do engajamento na tarefa durante as atividades pedagogicas.

Segundo o APE que é o Atendimento Pedagogico Especializado na
institui¢ao, o profissional de apoio deve sempre auxiliar o discente com
TEA nas atividades, nas brincadeiras e inclui-lo junto aos demais da sala.
E necessario que o profissional de apoio dé suporte para a professora re-
gente nas atividades realizadas dentro da sala e mais, é fundamental que
o professor regente esteja disposto a ajudar e estar por perto do aluno com
Transtorno do Espectro Autista.

Portanto, ao identificar as possibilidades de aprendizagem dos
alunos com TEA, o APE tem condi¢des de criar oportunidades e
possibilidades concretas para seu desenvolvimento. Esse desenvol-
vimento precisa ser significativo, tanto na sua vida escolar, quanto
na social, onde, em parceria com os professores de classe comum,
o APE desenvolva agdes pedagdgicas, buscando a reflexdo e a
criticidade, potencializando as habilidades do aluno. (OSORIO;
GOMES; SILVA, 2016, p. 9).

Assim, a escola precisa preparar diferentes trabalhos para o estu-
dante; pensar em como essa crianga ira aprender, quer seja através dos
trabalhos elaborados exclusivamente para ela, quer seja através do auxilio
do professor nas atividades: ela terd essa aprendizagem para a sua vida. O
trabalho do professor consistira na forma com que ele ira elaborar as ativi-
dades, as metodologias diferenciadas utilizadas para chamar a atengdo do
seu aluno, a fim de que desperte nele interesse pela atividade. Podem ser
utilizados jogos, os mais diversos, para facilitar a aprendizagem. Tarefas
diferenciadas contribuirdo muito e resultardao em um processo importante
no aprendizado deste estudante. No espaco da escola, varias mudancas
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terao que ser realizadas para receber o aluno, além de estar preparada para
recebé-lo, a escola tem de se preocupar em inclui-lo nas demais atividades
que proporciona aos outros estudantes.

CONSIDERACOES FINAIS

Os desafios enfrentados pela escola para incluir o estudante com
TEA sdo muitos a partir dos dois pilares da educagdao propostos pela
Unesco eleitos para serem discutidos neste artigo, o aprender a conhecer
o aluno com Transtorno do Espectro Autista (TEA) para aprender a fazer
através de uma pratica pedagogica adequada.

Existe a falta de preparo de professores, de gestores, de pais e alunos
em relagdo ao potencial do discente com autismo. Confronta-se também
com a nao existéncia de professores de apoio em todas as unidades es-
colares e com pouco material diversificado para ajudar na montagem de
atividades diversificadas que facilitam a aprendizagem.

Apesar dos desafios serem enormes, ¢ de responsabilidade da escola
incluir os alunos com TEA nas diversas atividades que ocorrem no am-
biente escolar. Portanto, o professor regente da sala de aula e o profissional
de apoio devem também realizar a fung¢do corretamente estando presentes
na vida escolar do educando. Eles precisam ter o propdsito de auxiliar o
estudante com Transtorno do Espectro Autista em suas especificidades,
a fim de que seus desafios sejam trabalhados de maneira que desenvolva
suas habilidades, respeitando suas limitagOes e promovendo momentos
em que o aluno com TEA interaja com os demais, levando-o ao desenvol-
vimento de sua autonomia.

A escola precisa ir além das aparéncias. A inclusao precisa oferecer
uma aprendizagem significativa, além de proporcionar o estabelecimento
de relagdes sociais duradouras que possam levar o aluno com Transtorno
do Espectro Autista a ter o convivio social ampliado.
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Capitulo 11

O ALUNO AUTISTA E O MERCADO
DE TRABALHO: DESAFIOS E POSSIBILIDADES!
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INTRODUCAO

Nos ultimos anos, percebeu-se de forma evidente o processo de in-
clusao no ambiente corporativo e naturalmente vem a tona as discussoes
acerca da Neurodiversidade, cujo conceito consiste em reconhecer e res-
peitar as especificidades neuroldgicas que compdem o ciclo de vida de
muitas pessoas, dentre as quais podemos destacar a dislexia, o autismo, o
transtorno do déficit de atencao com hiperatividade (TDAH), dispraxia,
sindrome de Tourette, dentre outras.

Abordar a tematica de inclusdo de pessoas autistas no mercado de
trabalho, ha pelo menos uma década, ou pela falta de informagdes e em
fun¢do do preconceito de muitas pessoas, poderia ser encarado como algo
fora da realidade, visto que muitos empregadores ndo reconheciam que
uma pessoa autista pode ter a mesma capacidade de realizar tarefas que as
pessoas ditas normais.

1 Todo o conteudo expresso neste artigo é de inteira responsabilidade dos seu(s) au-
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Uma cultura inclusiva em uma sociedade é de grande importancia,
pois cria-se uma consciéncia de que ha espago para todos desenvolverem
seu potencial e contribuir com o desenvolvimento do pais. Diante do ex-
posto, deve haver ndo somente a inclusao destes individuos no mercado de
trabalho, mas também sua capacitacdo e de outros funcionarios.

A fim de investigar como acontece o processo de inclusdo do alu-
no com TEA no mercado de trabalho, o presente artigo configura-se com
uma abordagem qualitativa em que se utilizou como instrumento meto-
dologico a revisao de literatura sobre o tema, tendo como base tedrica os
seguintes autores Cunha (2015), Leopoldino (2015), Melo (2009), Ribeiro
(2012), dentre outros, por meio de uma pesquisa no Google Académico.

O primeiro capitulo deste artigo versara sobre as caracteristicas
do autismo como sua dificuldade de interagdo social, problemas de co-
munica¢ao verbal e ndo verbal, movimentos repetitivos e estereotipados,
comportamento agressivo e retardo mental. No capitulo de numero 2 sera
tratado sobre a inclusdao do autista na educag¢ao basica, elencando que a
educagdo inclusiva é uma modalidade de ensino que trata dos processos
educativos e sociais. No capitulo 3 investigou-se sobre a inser¢ao do autis-
ta no mercado de trabalho e por fim as consideragoes finais.

DESENVOLVIMENTO
CARACTERISTICAS DO AUTISTA

A primeira ocorréncia do termo “Autismo” foi em 1906, cunhado
pelo psiquiatra sui¢o Plouller, ao estudar o processo de pensamento de pa-
cientes diagnosticados com quadros de deméncia. A disseminacgao do ter-
mo se popularizou cinco anos depois, em 1911, por meio dos estudos do
psiquiatra suico Eugen Bleuler, que analisava os niveis de comportamento
e sintomas fundamentais pertinentes a esquizofrenia.

Ribeiro (2015) afirmou que seu ponto de partida para o estudo de
caso surgiu com a percep¢ao de que seus pacientes relacionavam todos os
aspectos a sua volta consigo mesmos, ou seja, sofriam de um isolamento
frequente, o que o psiquiatra interpretava como um processo psicotico.
Para Cunha (2012, p.20):

O termo autismo deriva do grego autés que significa “de si mesmo”.
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Foi empregado pela primeira vez pelo psiquiatra Sui¢o E. Bleuler,
em 1911, que buscava descrever a fuga da realidade e o retraimento
interior dos pacientes acometidos de esquizofrenia.

Percebe-se também que as criangas com autismo se mostram avessos
a diversos tipos de contato, como aperto de mao, abragos e demonstragdes
de carinho com toque, fazendo com que se mantenham a maior parte do
tempo, isoladas. Apresentam um comportamento de contatos nao-verbais,
de modo que nas brincadeiras, suas preferéncias sao por agdes repetitivas,
geralmente se fixando em objetos imoveis, ao invés de correrem ou desen-
volverem algum tipo de movimento em companhia de outras criangas. As
caracteristicas autistas aparecem nos primeiros anos de vida e seu diagnos-
tico precoce ¢ incerto. Como afirma Cunha (2012):

Aparecendo nos primeiros anos de vida, proveniente de causas ge-
néticas ou por uma sindrome ocorrida durante o periodo de desen-
volvimento da crianga, 0 autiSmo possui no seu espectro as incer-
tezas que dificultam, na maioria dos casos, um diagnostico precoce
(CUNHA, 2012, p. 19).

Figura 1: O que ¢ autismo — caracteristicas do autismo

Principais sintomas Conhega os indicios mais comuns do autismo, que variam de acordo com o grau da doenga:

Fonte: RIBEIRO, Maira Caracteristicas do autismo, jornal do trem, 2014.

A criancga autista tem de fato dificuldade na comunicacdo, desde os
primeiros anos de vida ela ndo aprende a se comunicar como as demais
criangas. Tem dificuldade na imagina¢ao, na socializag¢do, necessita de roti-
na, possui comportamento repetitivo e sentidos sensiveis. Estas sdo algumas
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caracteristicas destas criangas. Ainda assim, Sargento e Lopes (2019, p. 700)
ressaltam que: “ a severidade do autismo pode variar bastante de individuo
para individuo, podendo ser drasticamente incapacitante, mas em muitos
casos ¢ possivel que se possa ter uma boa qualidade de vida”.

Deste modo, as politicas publicas exercidas por seus representantes,
devem ser pensadas de forma que auxiliem os autistas a serem inseridos
na sociedade da melhor forma possivel, conseguindo desenvolver suas ca-
pacidades com o respaldo dos seus gestores, bem como tendo formagdo e
incentivo fiscal, sempre considerando a existéncia de uma quantidade con-
sideravel de pessoas na sociedade com autismo que possuem capacidade
para desempenharem fungdes importantes dentro do mercado de trabalho.

INCLUSAO DO ALUNO AUTISTA NA EDUCACAO BASICA

A Educacgio inclusiva ¢ uma modalidade de ensino que trata dos
processos educativo e social, afirmando que o direito a escolarizagdao deve
ser estendido a todas as pessoas. Independentemente se sao deficientes ou
ndo, a formacdo integral do aluno deve ser atendida livre de preconceitos.
Deste modo, em uma clara defini¢do, observa-se que:

A educagdo inclusiva é uma pratica inovadora que esta enfatizando
a qualidade de ensino para todos os alunos, exigindo que a escola se
modernize e que os professores aperfeicoem suas praticas pedagdgi-
cas. E um paradigma que desafia o educador a aprender mais sobre
a diversidade humana, a fim de compreender os diferentes modos
de cada ser humano ser, pensar, sentir e agir (ROSA, 2005, p.12).

De acordo com as ideias de Oliveira (2006), a educacio inclusiva
deve englobar o direito de todos a educagdo de qualidade, além do ingres-
so e permanéncia do aluno deficiente nos espagcos comuns em todos os
setores da sociedade, de modo que suas diferengas individuais nao sejam
vistas como empecilho para que ele participe de todas as atividades da
escola e sociedade igualmente aos que ndo apresentam nenhum tipo de
necessidade especial. Que suas oportunidades sejam potencializadas, mes-
mo diante de desafios considerados de dificil execug¢do. Da mesma forma,
Mello (2009, p. 22) indica que:

Quando se pensa em termos de inclusao, é comum a ideia de sim-
plesmente colocar uma crianga autista em uma escola regular,
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esperando assim que ela comece a imitar as criangas normais, e
ndo criangas iguais a ela ou criangas que apresentam quadros mais
graves. Podemos dizer, inicialmente, que a crianga autista, quando
pequena, raramente imita outras criangas, passando a fazer isto ape-
nas apos comecar a desenvolver a consciéncia dela mesma, isto é,
quando comega a perceber relagdes de causa e efeito do ambiente
em relagdo a suas proprias acoes e vice-versa.

O processo de inclusdo vai muito além da presenca fisica do edu-
cando em sala de aula, envolvendo a ampliagdo das possibilidades desse
atendimento, a convivéncia social, a promo¢do da aprendizagem e o de-
senvolvimento integral do aluno.

A inclusdo de criangas com TEA no ambiente escolar contempla
ndo somente a sua permanéncia em sala de aula, mas também, sua
inser¢do no meio social e nas atividades em grupo e individuais.
Toda a equipe escolar deve estar apta a mudangas, pois o autismo
¢ uma sindrome que afeta a crianga organicamente e, esses déficits
causam alteragOes sensoriais e comportamentais importantes para
0 seu convivio social e para as suas aprendizagens educacionais e
sociais. (Duarte, p.103).

Como mencionado acima, toda a equipe escolar deve estar prepara-
da para receber as criangas com autismo, trabalhar de forma coerente com
a realidade de cada sujeito. Para que haja desenvolvimento na aprendiza-
gem e que os alunos autistas nao fiquem apenas na escola, porém apren-
dam e sejam incluidos de fato:

A inclusao total e irrestrita ¢ uma oportunidade que temos para re-
verter a situagdo da maioria de nossas escolas, as quais atribuem aos
alunos as deficiéncias que sdo do proprio ensino ministrado por elas
— sempre se avalia o que o aluno aprendeu, o que ele ndo sabe, mas
raramente se analisa “o que” e “como” a escola ensina, de modo
que os alunos nao sejam penalizados pela repeténcia, evasdo, discri-
minagdo, exclusdo, enfim (Montoan, 2003 p.18).

O projeto de inclusao escolar precisa ser assumido por todos, levan-
do-os a repensar suas concep¢des para impulsionar novas possibilidades. A
acgdo da escola precisa ser orientada pelos interesses e capacidade das crian-
¢as contribuindo para o estabelecimento de um clima harmonioso, professor
exercendo sua pratica e respeitando o ritmo biolégico de cada um.
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O autista e a insercdo no mercado de trabalho

Um dos fatores que trazem muitos entraves e para a profissionali-
zacao de autistas no mercado de trabalho é o fato de a sociedade apontar
as restri¢cdes ou limita¢des destas pessoas para a realizagdao de tarefas em
diversas areas, de modo que estes passam a ser categorizados com este-
re6tipos de pessoa inabil, fazendo com que sua capacidade produtiva seja
questionada ou desacreditada. Fatores como o “saber fazer” sao confron-
tados com aspectos de “ser capaz” de fazer (LOBATO, 2009). Essa proble-
matica € bastante recorrente com pessoas com TEA, conforme podemos
observar no quadro 2 a seguir:

Quadro 02 — Descri¢do dos obstaculos a insergao de autistas no mercado de trabalho

Obstaculo Descrigao Referéncias
Preconceito Percepgao negativa sobre o autista, con- Robertson (2009),
de potenciais | siderando a contratagao como uma obri- Wieren, Reid e
empregado- gacdo legal que pode gerar o aumento de Mcmahon (2008) e
res custos. Silva (2013).
Discrimina- Barreira atitudinal dos demais trabalhado-

- . . ; Orsmond et al.
¢do por parte | res em integrar o autista ao ambiente de (2013)
de colegas trabalho. :

A satisfagdo e a produtividade do profis-
Falta de . . ~
suporte/ 510na.1 autista dfapengiem da adaptagdo de Parr e Hunter
adaptacio no condigdes ambientais no trabalho — como (2014) e Orsmond
trabra)l lh% a intensidade dos ruidos — e do suporte dos | etal. (2013).

colegas de trabalho.

Remuneragdo dos autistas é em média

: eaman, Cannel-
menor do que a de trabalhadores neuroti- s  C

Oferta de va-

gas de baixa | picos, a quantidade de horas trabalhadas é lsiil‘\l/;?%l le 3()2316)’
qualidade menor e ndo ha panorama de crescimento R 1 (2013
profissional. IR L )-
Falta de Dificuldade em proporcionar ao adolescen-
preparo voca- | te autista o conhecimento sobre a area em | Hillier et al. (2007).
cional que deseja atuar no mercado de trabalho.
Falta de Lacunas na formagdao técnica que foram . . .
~ .. 5 Gracioli e Bianchi
Formagao originadas em certos casos por falhas na in- (2014) e Toldr
Técnica/Pro- | clusdao prévia dos individuos com TEA no (2009)
fissional sistema educacional. :
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'Falta'de O estimulo inicial a contratagao destes tra- | Scott et al. (2017)
incentivos . - .
.~ | balhadores pode ser uma contrapartida fi- | e Rosqvist e Keisu
financeiros a . . R
~ nanceira oferecida pelo Estado a empresa. | (2012).
contrata¢dao

Dos Anjos et
al. (2016), Silva
(2013), Ribeiro e
Carneiro (2009).

Falta de efeti- | Preferéncia dos potenciais empregadores
vidade da Lei | em contratar trabalhadores com outras de-
de cotas ficiéncias.

Fonte: Leopoldino e Coelho (2017, p.141-156).

Por meio da leitura dos diversos obstaculos que impedem a atuagao
e permanéncia de autistas no mercado de trabalho presentes no quadro,
podemos perceber que suas ocorréncias se ddo por meio do nao reconheci-
mento da capacidade destes sujeitos no campo profissional, em fungdo de
apresentarem diferentes graus de autismo e pelos exagerados apontamen-
tos na incorréncia de riscos que possivelmente poderiam ser acarretados
fun¢do da contratagcdo de empregados com TEA:

A construgdo de uma cultura inclusiva e de suporte adequado per-
mite que o potencial dos portadores de TEA possa se reverter efeti-
vamente em trabalho e resultados, explorando os pontos fortes ma-
nifestados pelos profissionais autistas. As politicas publicas podem
estimular este processo (Leopoldino 2015 p.861).

Como menciona Leopoldino, a constru¢do de uma cultura que seja
inclusiva sera de grande importancia, pois através da consciéncia de que
ha espaco para todos desenvolverem seu potencial, contribuir com o desen-
volvimento do pais. Deve haver ndo somente a inclusao destes individuos
no Mercado de trabalho, mas deve haver capacita¢ao destes funcionarios e
que os equipamentos sejam equipados para o manuseio dos autistas.

Politicas publicas voltadas a insercao destes profissionais a0 mer-
cado de trabalho é de suma importancia para que haja participacao dos
autistas, por exemplo atuando dia a dia no chdo das fabricas e que estes
sejam preparados e acompanhados em todo o processo do trabalho.

Politicas voltadas a preparagdo para a atuag¢ao profissional instru-
mentalizam os autistas para as demandas que enfrentardo no mer-
cado. Evidenciam-se como possibilidades de politicas voltadas para
este fim: o ensino técnico profissionalizante inclusivo; o preparo
vocacional individualizado; a criagdo de incentivos ao estagio e ao

174



EDUCACAO ESPECIAL NA PERSPECTIVA INCLUSIVA:
APONTAMENTOS E CONSIDERACOES

primeiro emprego e o acompanhamento de assistentes sociais e psi-
co6logos no periodo pré-emprego e apds a contratacdao (Leopoldino
2015 p.862).

Ha uma importancia demasiada de os autistas estarem participantes
no Mercado de trabalho e as politicas publicas devem a cada dia superarem
as barreiras da impossibilidade. Instrumentalizar cada um desses para es-
tarem vocacionados no Mercado de trabalho de forma digna e bem-prepa-
rados para exercerem a fungdo que lhe forem designadas. O preparo deve
acontecer com cursos preparatorios, capacitagdes, ambiente de trabalho
adequado e gestores preparados para receberem os eventuais funcionarios.

Robertson (2009), pesquisador e portador de TEA, elenca como
principais obstaculos vivenciados pelos autistas no mercado de trabalho,
os seguintes fatores: gerenciar os processos de procura de emprego e de
participagao em processos seletivos; adaptagao a novas rotinas e procedi-
mentos para os empregos; dominar as demandas sociais e de comunicagdo
do local de trabalho; lidar com demandas sensoriais do local de trabalho;
engajar-se em linhas de pensamento reflexivas orientadas a metas no tra-
balho, como organizagdo e planejamento; lidar com atitudes negativas e
estigmas associados ao autismo e, por fim, enfrentar desafios a satide men-
tal, relacionados a dificuldades no ambiente de trabalho.

CONSIDERACOES FINAIS

E de suma importancia que os autistas estejam inseridos no Mercado
de trabalho e as politicas publicas devem ser aprimoradas a fim de cada
dia mais superarem as barreiras da acessibilidade e instrumentalizar cada
um para estarem vocacionados no mercado de trabalho de forma digna
e bem-preparados para exercerem a fun¢do que lhe forem designadas. O
preparo deve acontecer com cursos preparatorios, capacitagoes, ambiente
de trabalho adequado e gestores preparados para receberem os eventuais
funcionarios.
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