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PREFACIO

Prezado Leitor,

Segundo De-la-Torre-Ugarte-Guanilo, Takahashi e Bertolozzi (2011)!,
evidéncia cientifica no contexto académico, pode ser compreendida como “os
resultados de pesquisas objetivas e cientificas, obtidas por meio de procedimen-
tos que incorporaram critérios de validade, minimizando-se o grau de viés”.

Ao me deparar com inquietagdes provocadas pelo sistema educacional
vigente; por valorizar o poder da pesquisa cientifica para revelar o estado atual e
para promover uma Educac¢do de qualidade, emerge a proposta de enaltecer pes-
quisas desenvolvidas que apontam para diregOes de evidéncias cientificas de re-
sultados obtidos por autores das diferentes regides do nosso pais. E com grande
satisfacdo que apresentamos o e-book intitulado Educag¢dao e Aprendizagem:
Abordagens Baseadas em Evidéncias.

Este e-book, portanto, reuniu obras que descrevem evidéncias cientificas
de resultados em estudos qualitativos, quantitativos e de reflexivos que trazem
propostas, abordagens e provocagdes em diversas areas do conhecimento, dentro
da grande area: Educagdo. Todas elas apresentam em comum um nucleo inte-
grador: impulsionar a aprendizagem. Aprendizagem esta, que é o fundamento
basico que orienta a todos nos, educadores e pesquisadores.

A partir dessas considerag¢des, convido vocé caro leitor, a experenciar cada
capitulo conosco. Que estes capitulos possam proporcionar vivéncias, praticas
e experiéncias unicas, que favorecam vocé leitor em sua pratica pedagogica, em
sua busca por formacgdo e informac¢ao lhes impulsionando para uma Educacgédo
de qualidade. Este nao é s6 um desejo dos organizadores, mas também a aspira-
¢ao de todos os autores.

Deivid Alex dos Santos
05 de Junho de 2022.

1 DE-LA-TORRE-UGARTE-GUANILO, M. C.; TAKAHASHI, R. F.; BERTOLOZZI, M.
R. Revisao sistematica: nogdes gerais. Rev. esc. enferm. USP, v.45, n.5, Out, 2011.



MULTICULTURALISMO, CURRICULO EA
FORMACAO DE DOCENTES DE INGLES:
DESAFIOS E PERSPECTIVAS

Antonius Gerardus Maria Poppelaars’

1. INTRODUCAO

O multiculturalismo é um movimento que promove a cultura de um de-
terminado grupo, tornando-a reconhecida em um pais igualando-a as outras. O
multiculturalismo pode oferecer uma solugao, porque o multiculturalismo pode
gerar aceitacdo de grupos dominados em um pais. O multiculturalismo também
pode estimular uma convivéncia melhor entre diferentes grupos sociais em um
pais. Esta convivéncia melhor é muito importante hoje em dia ja que a critica
conservadora, que atualmente esta ganhando forga, testemunhado pelas recen-
tes vitorias eleitorais da direita no mundo, considera o multiculturalismo uma
ameaca para os valores da familia e a cultura nacional. Por conseguinte, os con-
servadores defendem a substituicdo de “obras inferiores” literarias da minoria
cultural por “obras consagradas” a serem usadas na sala de aula. (SILVA, 2007).

Logo, a discussao sobre multiculturalismo na educagdo brasileira é de
grande importancia. O Brasil é um pais de uma diversidade cultural impressio-
nante; € uma mistura da cultura indigena, europeia, asidtica e africana; é uma
miscigena¢do de ragas e uma mistura de comidas, tradigdes e religides, entre
outros. Resumindo, o Brasil é um pais multicultural por natureza. Sendo assim,
Rodrigues e Guedes (2019) estipulam a eminéncia que o multiculturalismo deve
ocupar na educagio na seguinte maneira:

Os desafios postos pela sociedade contemporanea, principalmente no que
diz respeito a diversidade humana e ao pluralismo cultural, aparecem den-
tro da escola, que é onde basicamente tudo se origina, pois acredita-se
que a reflexdo sobre a diversidade seja o ponto de partida da nossa cami-
nhada rumo a transformag¢des conceituais e praticas da escola, a fim de
garantir educagao para todos por meio de aprendizagens efetivas que ga-
rantam a permanéncia do aluno e, conseqiilentemente, seu sucesso escolar
(RODRIGUES; GUEDES, 2019, p. 2).

1 Graduado em Letras Inglés pela Universidade Federal da Paraiba (UFPB), Mestrado em
Letras pela UFPB. Trabalha como professor de inglés e editor. E-mail: antoniuspopulus@
gmail.com.



EDUCACAO E APRENDIZAGEM:
ABORDAGENS BASEADAS EM EVIDENCIAS

Apesar deste fato, ainda existe uma barreira contra o multiculturalismo na
educacgao. Esta barreira é que ainda hé professores, alunos e o governo que de-
fendem que as escolas devem ensinar a cultura baseada nas tradi¢des europeias,
a chamada ‘cultura culta’, porque “o pensamento de cultura no Brasil é fragil e
ndo estruturado; ela é profundamente desvalorizada, tomando-se em seu lugar
a cultura estrangeira como modelo [...] que deve ser admirado e adotado [...]”
(RODRIGUES; GUEDES, 2019, p. 4).

Assim, a influéncia de outras culturas e linguas, como a dos povos indige-
nas e afro-descentes, que marcaram a cultura brasileira tao quanto as outras cul-
turas, é subestimada. Felizmente, hoje em dia, professores, alunos e o governo
comecgaram a entender a importancia do reconhecimento do multiculturalismo
no Brasil. Neste contexto, Santiago e Ivenicki declaram que:

tal questdo tem evoluido nas ultimas décadas e um puro e simples silen-
ciamento cultural passou a dar espago a um crescente reconhecimento das
identidades historicamente marginalizadas. Porém, ndo se argumenta que
os debates sobre as questdes ligadas aos problemas gerados pelas diferencas
culturais (como racismos, sexismos, intolerancias religiosas, bullyings etc.)
estejam esgotados, muito menos que tais problemas ja estejam solucionados.
Ainda ha muito a se avan¢ar (SANTIAGO; IVENICKI, 2018, p. 339-334).

Por esse motivo, esta pesquisa tem como objetivo descrever como o mul-
ticulturalismo é implantado e quais sao as dificuldades encontradas para se im-
plantar e lidar com o multiculturalismo nas escolas. Neste estudo sao também
relatadas as dificuldades dos professores para se preparar com o objetivo de en-
sinar o multiculturalismo nas aulas.

Outro ponto de discussdao consiste em as dificuldades encontradas para
ensinar linguas estrangeiras, principalmente inglés, devido a preconceito, e como
multiculturalismo pode ajudar e melhorar o ensino de linguas estrangeiras. Por
ultimo, seguem-se as consideragoes finais deste estudo com sugestdes para forta-
lecer o uso do multiculturalismo na educa¢ao. Primeiramente, os métodos deste
artigo sao descritos.

2. METODOLOGIA

Este estudo foi elaborado por meio de uma pesquisa descritiva. Este tipo
de pesquisa abrange uma perspectiva histérica e bibliografica. Ainda mais, uma
pesquisa descritiva se destina a distinguir informagdes e a descricao de varios
exemplos para estimular a compreensao dos leitores (KEY, 2007).

Uma pesquisa bibliografica foi executada para o atendimento aos objetivos
deste estudo. Foram realizadas leituras de referéncias em livros, sitios, documen-
tos e revistas especializadas. Estas leituras foram motivadas pela escolha do tema e
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a formulagao do problema. Esta etappa foi seguida por compilar uma bibliografia
adequada ao tema e uma leitura critica e imparcial. Assim, foi confeccionado o
material basico a ser usado no estudo. Por fim, a elabora¢do do texto foi executada.

3. MULTICULTURALISMO E AS ESCOLAS

O Brasil é um pais de uma diversidade cultural impressionante, € um pais
multicultural. Esta diversidade facilita a conviver com diferencas e reconhecer
multiculturalismo. Por outro lado, existe o perigo que o grupo dominante querer
impor seus valores e cultura aos outros grupos. Por isso, surgiu a preocupagao
em como implantar multiculturalismo nas escolas, como Rodrigues e Guedes
(2019, p. 2) confirmam: “a diversidade, com toda a sua amplitude de questdes,
tomou uma propor¢ao em que esse arcaico modelo de escola, de educagao nao
vem conseguindo trabalhar e responder aos anseios da gera¢ao que se apresenta”.

A escola ¢ justamente um espago em que existe uma diversao substancial
de identidades e culturas. Por isso, a escola é o lugar ideal para compreender,
identificar e reconhecer o multiculturalismo. A escola é o espago que determina
os objetivos, procedimentos e métodos da educacdo. Além disso, as escolas deci-
diram sobre alternar ou manter certas relagcoes sociais (LIMA, 2009).

De fato, a escola ¢ o lugar de alternagdes ou manutengdes porque os gru-
pos dominados lutam pela inclusao e reconhecimento das suas culturas nas es-
colas com o objetivo de terminar preconceito e racismo para serem incluidos.
Entao, “a escola [...] deve incorporar as diversas culturas, a fim de que haja
ambiente sociavel em que todos possam manifestar seus ideais sem ser discri-
minados pela cultura que manifestam ou a que pertencem” (RODRIGUES;
GUEDES, 2019, p. 2).

Ambos os estudos de Bezerra e Ribeiro (2009) e Lima (2009) indicam que
um evento importante na perspectiva de multiculturalismo ocorreu com o langa-
mento dos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN) em 1997:

[...] a educagdo escolar deve considerar a diversidade dos alunos como
elemento essencial a ser tratado para a melhoria da qualidade de ensino
aprendizagem. A escola ao considerar a diversidade, tem como valor ma-
ximo o respeito as diferengas - ndo o elogia a desigualdade. As diferengas
ndo sao obstaculos para o cumprimento da a¢do educativa, podem e de-
vem, portanto, ser fator de enriquecimento (PCN, p. 96-97, 1997).

A questao do multiculturalismo foi visualizada por temas transver-
sais, destacando a pluralidade cultural. O objetivo consistiu da valorizagao
das culturas diferenciadas e a importancia social da diversidade para o Brasil.
Consequentemente, os temas transversais nos Pardmetros Curriculares na-
cionais (PCN) promovem e desenvolvem cidadania e uma atitude critica em

10
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relagdo ao racismo e preconceito, enquanto que as disciplinas ensinadas trans-
mitem uma realidade diversa e contextualizada em torno das realidades dos
alunos (BEZERRA; RIBEIRO, 2009).

Na mesma forma, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo
das Relagdes Etnico-raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileira
e Africana (2004) foram importantes pela questio do multiculturalismo. Estes
documentos buscaram conscientizar os brasileiros do multiculturalismo com
objetivo de construir um pais mais democratico em volta das relagdes étnico-so-
ciais (LIMA, 2009).

Os documentos mencionados sao resultantes da preocupagao dos educa-
dores em prol da democratizagdo e direitos iguais na educac¢do. Estes documen-
tos resultaram também em mais iniciativas voltadas para a transformacado da
pratica nas escolas. Mas, a transformag¢ao para multiculturalismo e pluralidade
nas escolas implica em alguns problemas (LIMA, 2009).

Estes problemas sdo relacionados a exclusdao de culturas minoritarias. Nas
escolas ha mais ateng@o para estas culturas, mas, algumas escolas ainda enfati-
zam a cultura branca européia, a partir do estudo de obras literdrias consagradas
da classe dominante ao invés de estudar obras literarias escritas por minorias
como mulheres e afrodescendentes. Entao, como Rodrigues e Guedes apontam:

a escola vem demonstrando grande dificuldade para atender a essa diversi-
dade humana, uma vez que ainda conserva concepgdes e praticas pautadas
em tendéncias pedagbgicas que acreditam no processo de aprendizagem
homogeneizado, desconsiderando a diversidade, ou seja, as diferencas
(RODRIGUES; GUEDES, 2019, p. 6).

Por isso que Teixeira e Bezerra (2007) sdo a favor de romper com a cultura
da classe dominante e dar valor a todas as culturas. Adicionalmente, o conhe-
cimento deve ser baseado em diferentes grupos sociais. Igualmente, Teixeira e
Bezerra (2007) notam que as escolas encontram dificuldades para adaptar e tra-
zer o multiculturalismo para a sala de aula. Estas aulas podem incluir assuntos
como falar sobre comidas tipicas. As aulas devem também incluir diferentes
tipos de aprendizagem, porque um grupo social pode ter outras maneiras para
estudar; desta maneira, os outros alunos podem aprender do outro grupo social.

Consequentemente, a manutengao de varias tradi¢des é de grande impor-
tancia, como a comemoracio do Dia dos Indios ou a comemoracio de tradicdes
de outras minorias, 0 que pode promover mais entendimento e respeito por ou-
tras culturas. Ainda mais, projetos e interdisciplinaridade, enfatizando a influén-
cia de cada grupo social, podem contribuir para mais respeito e conhecimento
do multiculturalismo no Brasil, assim evitando preconceito. Outro problema em
volta da incorporagao do multiculturalismo nas escolas esta relacionado a falta

11
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de material e a ma preparagao dos professores para lidar com o multiculturalis-
mo (TEIXEIRA; BEZERRA, 2007).

4. MULTICULTURALISMO E OS PROFESSORES

A ma preparagao dos professores para lidar com multiculturalismo, como
foi mencionada no paragrafo anterior, tem sua origem nos cursos de formagao
de professores, as licenciaturas. Estes cursos devem incluir a discussao sobre
multiculturalismo com objetivo de facilitar a inclusdo do multiculturalismo na
pratica docente. Neste sentido, Rodrigues e Guedes indicam que:

os(as) educadores(as) nao poderdo ignorar [...] as dificeis questdes do mul-
ticulturalismo, da raga, da identidade, do poder, do conhecimento, da ética
e do trabalho, que, na verdade, as escolas ja estao tendo de enfrentar. Essas
questdes exercem um papel importante na defini¢do da escolarizagao, no
que significa ensinar e na forma como as(os) estudantes devem ser ensina-
dos(as) para viver em um mundo que sera amplamente mais globalizado
[...] RODRIGUES; GUEDES, 2019, p. 1).

Assim, Lima (2009) sugere que os cursos de professores devem desen-
volver projetos educativos em uma perspectiva multicultural, focando no reco-
nhecimento da diversidade cultural e linguistica no cotidiano nas escolas; uma
diversidade que quase sempre foi negada. Por isso, é necessaria a inclusao do
reconhecimento do multiculturalismo na formagao dos professores e nas licen-
ciaturas. Rodrigues e Guedes (2019, p. 3) relatam que até “[...] alguns educa-
dores relutam em usar a cultura como conteddo em suas aulas; surgem entao
alguns questionamentos [...], como: a cultura é mesmo importante no processo
de aprendizagem? O que ela tem a oferecer nesse processo de conhecimento?”

Por conseguinte, essa ultima citagao estipula a necessidade da inclusao
do reconhecimento do multiculturalismo nas licenciaturas. Para possibilitar a
inclusdao do multiculturalismo na formagao dos professores deve ser incluido um
dialogo sobre o assunto. Este didlogo pode desenvolver um conhecimento critico
da diversidade cultural e linguistica; um conhecimento que é necessario na agao
educativa, observando o contexto multicultural nas escolas (LIMA, 2009).

Com o objetivo de estimular este conhecimento multicultural, sugere-se
que os professores teriam o espago e as oportunidades para conhecer as culturas
diversas dos alunos. Nesta maneira, os educadores podem refletir sobre as cultu-
ras diversas dos alunos a fim de desconstruir expectativas negativas e construir
acOes pedagogicas voltadas para a realidade dos alunos. Rodrigues e Guedes
enfatizam a importancia de conhecer a realidade, ja que:

[...] a escola vem encontrando varias dificuldades para fazer interagir suas
praticas educativas mais comuns com a diversidade cultural vivenciada

12
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pelos alunos, porque os conteudos selecionados e trabalhados pela escola
ndo tém nenhuma relagdo com o universo cultural ou com a multiculturali-
dade vivenciada pelos educandos; [...] ndo se discute a cultura existente na
sala de aula, apenas da-se énfase as culturas distantes da realidade do aluno.
A escola deveria seguir o papel de intermediador entre as diferentes culturas
jovens, permitindo o debate entre elas, valorizando-as nos eventos escolares
ou outros meios pedagogicos (RODRIGUES; GUEDES, 2019, p. 4).

Nesta perspectiva, um papel importante esta nas maos dos cursos forma-
dores de professores. As licenciaturas devem eliminar preconceito pela aproxi-
magao a realidade dos alunos e as comunidades, com o objetivo de conhecer,
compreender e refletir sobre estas variaveis para evitar preconceito e estimular
um melhor entendimento da realidade dos alunos. Assim sera possivel preparar
aulas adequadas a realidade dos alunos.

Outro fato é que os professores precisam entender que o multiculturalis-
mo nao deve ser apenas uma parte das licenciaturas, mas um tema central do
curso. Desta maneira, os professores podem apreender aplicar o multiculturalis-
mo No ensino e prevenir preconceito e racismo nas escolas.

Igualmente, os professores devem entender que o multiculturalismo é co-
nectado com as relagdes de poder. Consequentemente, os professores devem dis-
cutir sobre multiculturalismo de maneira critica com o objetivo de desenvolver
uma mente critica nos alunos e estimular a nogdo que ndo existe uma cultura
superior a outra. Neste modo, a educa¢ao contribuira a uma sociedade mais de-
mocratica e justa, comeg¢ando nas escolas. Estas escolas que so serdo democrati-
cas quando incorporarem o multiculturalismo, resultando em respeito as varias
culturas existentes no pais, como é defendido por Rodrigues e Guedes:

Temos que refletir sobre a postura de multiculturalismo, com a convivén-
cia pacifica de varias culturas em um mesmo ambiente [...]; as sociedades
pos-modernas e a escola ndo podem se abster desse papel de fornecer co-
nhecimento como embasamento para reflexdes, opinides e historico so-
cial, ndo apenas de uma imposi¢do da cultura dominante [...], mas com
as multiplas culturas que habitam em harmonia justamente em fun¢do da
possibilidade das relagdes globais. A ideia é que as culturas sdo diversas
e devem ser respeitadas na sua esséncia, sem existir certo ou errado nos
costumes (RODRIGUES; GUEDES, 2019, p. 4).

Entdo, para atingir a transmissao da importancia do multiculturalismo,
as disciplinas devem incluir uma metodologia, que possibilita a compreensao da
importancia de todos os grupos sociais na sociedade brasileira para facilitar o
processo de transformagdo social, visto que:

podemos dizer que cultura e educacdo sdo fendmenos intrinsecamente li-
gados; juntas, tornam-se elementos socializadores, capazes de modificar
a forma de pensar dos educandos e dos educadores. Portanto, as relagdes
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entre escola e cultura ndo podem ser concebidas como entre dois polos in-
dependentes, mas sim como universos entrelagados, como uma teia tecida
no cotidiano e com fios e nos profundamente articulados (RODRIGUES,
GUEDES, 2019, p. 4).

O papel dos professores, em relagdo ao multiculturalismo nas escolas, ¢
importante devido ao fato da vivéncia, experiéncia e permanéncia dos profes-
sores na escola. O professor é muitas vezes a pessoa que reconhece e observe
situagdes de discriminagdo e racismo nas escolas, seja discriminagdo e racismo
do lado dos alunos, professores ou dos funcionarios (BEZERRA; RIBEIRO,
2009). Sendo assim:

a questdo do multiculturalismo deve ser levada para discussdes dentro de
sala de aula para criar um ambiente que aceite melhor as diferencas e as-
sim despertar problematizagdes como as questdes de racismo e preconcei-
to entre os alunos [...], promovendo praticas pedagogicas que despertem
os alunos para a diversidade, em que aprendam a respeitar as diferencas
e que se defronte com assuntos como identidade cultural e de género
(RODRIGUES, GUEDES, 2019, p. 4).

Isto posto, o professor pode elaborar estratégias como lidar com discrimi-
nagao e transformar discriminagdao em compreensao em relagcdo a outras cultu-
ras. Entao, o professor, com sua experiéncia e conhecimento deve ser consultado
na elaboragdo e constru¢ao de um programa e metodologia que pode gerar mais
aceitagdo e respeito ao multiculturalismo.

5. LINGUAS ESTRANGEIRAS E O MULTICULTURALISMO

Ja foi mencionado que o Brasil ¢ um pais de uma cultura rica, mas, ¢
igualmente um pais de dimensdes continentais. Em termos linguisticos, isso sig-
nifica que o Brasil rodeado por outras linguas. A maioria das fronteiras brasilei-
ras tem predominio de paises de lingua espanhola. Entretanto, o Brasil também
faz fronteira com paises com outras linguas oficiais, por exemplo, o francés, na
Guiana Francesa; o holandés, no Suriname e o inglés, na Guiana.

E justamente a lingua inglesa que provaca reagdes hostis, uma vez que as
linguas estrangeiras sao freqiientemente consideradas como ameagadoras para a
lingua e cultura nativa. Principalmente inglés, que ¢ considerado a lingua do colo-
nialismo, da dominancia dos Estados Unidos da América (EUA) e a lingua franca
do mundo, suscita revolta. A lingua inglesa tornou-se uma lingua franca através
da globalizagdo, como consequéncia do dominio econdmico, politico e militar dos
EUA e, em um momento anterior, através do poder do Império Britanico.

A posicao dominante da lingua inglesa levou a muitos empréstimos do
inglés para outras linguas. Esses empréstimos do inglés sdo, de vez em quando,
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considerados como invasivos e ameagadores para a lingua e cultura nativa, o que
pode provocar uma aversao para aprender e falar inglés. Assim, multiculturalis-
mo em respeito ao ensino de linguas estrangeiras é prejudicado.

Antes de entrar mais amplo nesta problematica, ¢ importante o que define
a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) sobre os direitos de aprendizagens
dos alunos no Brasil:

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de carater
normativo que define o conjunto orgdnico e progressivo de aprendizagens
essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e
modalidades da Educagdao Basica, de modo a que tenham assegurados
seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento [...] (BNCC, 2018, p.7).

Assim, ha politicas educacionais que apelam para a importancia dos es-
tudantes terem “opg¢des de escolha” (BNCC, 2018, p. 477). Essas op¢des devem
“[...] considerar a realidade local, os anseios da comunidade escolar e os recursos
fisicos, materiais e humanos das redes e institui¢des escolares” (BNCC, 2018, p.
478). Entao, considerando a lingua estrangeira a ser ensinada, ndo precisa ser o
inglés, pode ser uma lingua estrangeira que ¢ mais proxima da populagao.

Por exemplo, uma escola com a fronteira perto de um pais da lingua es-
panhola pode optar por dar mais énfase no ensino desta lingua. Importante res-
saltar é que assim os alunos nao ficam revoltados a serem obrigados a aprender
uma lingua que nao faz sentido para eles. Ainda mais, os alunos serdo mais
motivados para manter contato com a populacao da lingua estrangeira aprendi-
da, o que facilitaria o multicultiralismo. Deste modo, a educa¢do daria conta de
trocar “o modelo tnico de curriculo [...] por um modelo diversificado e flexivel”
(BNCC, 2018, p. 475).

Voltando para a problematica com o ensino do inglés, a BNCC menciona
que, no Eixo Dimensao Intercultural, deve haver uma “reflexdo sobre aspectos
relativos a intera¢ao entre culturas (dos alunos e aquelas relacionadas a demais
falantes de lingua inglesa), de modo a favorecer o convivio, o respeito, a superagao
de conflitos e a valorizag¢do da diversidade entre os povos”. (BNCC, 2018, p. 254).

Em outras palavras, a BNCC defende que deve ser estimulado o mul-
ticulturalismo nas aulas da lingua inglesa. Por tirar o preconceito contra essa
lingua, tera mais respeito e compreensao pelo inglés e seus falantes. Além disso,
a BNCC propde unidades tematicas que envolvem “a lingua inglesa no mundo”
(BNCC, 2018, p. 254) em volta de uma “lingua inglesa como lingua global na
sociedade contemporanea” (BNCC, 2018, p. 254).

Assim, a BCCN defende ainda mais uma vez o multiculturalismo na sala
de aula, ja que esse fendmeno justamente advoca o globalismo do que a lingua in-
glesa é o mais prolifica das linguas no mundo. Decorrentemente, conhecimento
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do inglés ¢ inevitavel na vida professional (computacdo, emprego, negocios) e
recreacional (games, filmes, musica). Por isso, o multiculturalismo deve ser adop-
tado nas aulas de linguas estrangeiras para que os alunos nao perdem oportuni-
dades na vida professional, pessoal, além de ter a oportunidade de conhecer o
mundo por linguas estrangeiras. Porém, ainda é importante enfatizar as palavras
de Silva (2018):

A BNCC por si s6 ndo alterara o quadro de desigualdade ainda presente
na Educagdo Basica do Brasil, mas ¢ essencial para que a mudanga tenha
inicio porque, além dos curriculos, influenciard a formagao inicial e con-
tinuada dos educadores, a produgao de materiais didaticos, as matrizes de
avaliagOes e 0s exames nacionais que serdo revistos a luz do texto homolo-
gado da Base (SILVA, 2018, p. 5).

Na verdade, devido a Base Nacional Comum Curricular, ha mais aten¢do
para multiculturalismo, a realidade dos alunos e a formag¢do continuada dos do-
centes, entre outros pontos. No entanto, a BNCC nao ¢ suficiente para combater
desigualdade. Como Silva (2018) indica, a BNCC e também o multiculturalis-
mo, seriam um inicio para melhorar a educagdao, ampliando chances para os
desfavorecidos.

6. CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo teve em sua génese a inten¢ao de discutir o processo de im-
plantagao do multiculturalismo nas escolas e nas licenciaturas, ainda que exista
resisténcia a incorpora¢ao do tema nas escolas, devido a negagdo da importan-
cia cultural de alguns grupos sociais. Por conseguinte, é importante eliminar as
barreiras preconceituosas existentes contra expressoes culturais de grupos mino-
ritarios. Rodrigues e Guedes (2019) observam que:

[...] o Estado [...] passou a nao exercer o seu poder na execu¢ado e legisla-
¢do das agdes pertinentes ao bom convivio e a regulacdo das oportunida-
des para toda a sociedade, apesar das leis. Em educac¢do, vivenciar o mul-
ticulturalismo [...] vem se transformando em desafio a pratica pedagogica.
O curriculo escolar representa um grande esfor¢o para trabalhar com a
diversidade cultural [...] RODRIGUES, GUEDES, 2019, p. 2).

Conseqilientemente, é o curriculo escolar que deve incorporar mais aten-
¢do para a questao de multiculturalismo. O sentido moderno do curriculo es-
colar ¢é voltado para preocupagdes em torno de método e organizagdo e veio
de pesquisas educacionais Norte-Americanas. Estas pesquisas foram condicio-
nadas pelo estabelecimento da educa¢ao como estudo cientifico, a extensao da
educagao do povo comum, a preocupacgdo da identidade nacional e o crescimen-
to da industria e urbanizacao (SILVA, 2007).
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Nestas condigdes, o norte-americano John Franklin Bobbitt escreveu o livro
O Curriculo®. Bobbitt favorecia uma escola funcionando como as empresas, ou seja,
a educacgdo deveria ser voltada para as necessidades da vida profissional. Assim,
Bobbittt defendia que o curriculo era uma forma de preparar os alunos para seus
empregos futuros na nova sociedade industrial. Nesta maneira, a educagao deve-
ria ser eficiente para preparar trabalhadores eficientes (BOBBITT, 2019).

Mas, o proposito capitalista nao serviria para a incorporagao do multi-
culturalismo no curriculo brasileiro. O modelo progressivo de John Dewey seria
mais adequado para a formagao de cidadania e democratizagdo e para incor-
porar multiculturalismo. A ideia basica de John Dewey sobre a educagao esta
voltada para o desenvolvimento de capacidades como o raciocinio e uma atitude
critica dos alunos. Para Dewey, a educacao deve ensinar como lidar e resolver
situagdes reais da vida. Ademais, a agdo educativa deve ter o aperfeicoamento
das relagdes sdcias como elemento fundamental (DEWEY, 2020).

Dewey concebia também o desenvolvimento do conhecimento como um
processo social, integrando a sociedade e o individuo. O individuo somente pas-
sa a ser significante quando faz parte da sociedade. Mas, a sociedade nao teria
significado sem a participagdao dos individuos. Para Dewey era de vital impor-
tancia que a educag¢ao nao passou conhecimento como algo acabado, mas que
os conhecimentos adquiridos na escola pudessem ser usados na vida como cida-
dao, ja que Dewey achava importante incorporar as experiéncias e os interesses
dos alunos (DEWEY, 2020).

Entdo, as ideias de Dewey, sobre a formagdo de cidadania, democrati-
zagao e a vida pessoal dos alunos, sdo exatamente os pontos vitais para usar
e estimular o multiculturalismo no curriculo escolar. Além disso, Rodrigues e
Guedes declaram que:

O poder nao ¢ algo que, de fora, determina que forma assumirao os sabe-
res inscritos na escola; o poder esta inscrito no interior, mediante a selegdao
dos conhecimentos e das resultantes divisdes entre os diferentes grupos
sociais; quem determina o que é conhecimento e o que ndo € isso é preci-
samente o poder. Dessa forma, cabe-nos o questionamento: em que medi-
da os curriculos escolares expressam uma visdo restrita de conhecimento,
ignorando e até mesmo desprezando outros conhecimentos, valores, in-
terpretacdes da realidade, de mundo, de sociedade e de ser humano acu-
mulados pelos coletivos diversos? (RODRIGUES, GUEDES, 2019, p. 5).

De fato, sao as escolas, por meio do curriculo escolar, que tem o poder
interno de determinar o que sera ensinado, o que seria mais importante a ser es-
tudado pelos alunos. As escolas e os professores devem ter o poder a escolher o
que é importante o que os alunos aprendam em combinagdo da voz da realidade

2 Titulo original: The Curriculum, langado nos Estados Unidos em 1918.
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dos alunos. Ainda assim, ha outro ponto essencial a ser discutido em relagao
com o curriculo escolar e o multiculturalismo.

Este outro ponto para fortalecer o multiculturalismo no curriculo seria uma
posicao mais dominante para o ensino de linguas estrangeiras. Como ja foi discu-
tido, linguas estrangeiras, principalmente o inglés, sdo freqiientemente considera-
das sendo ameagadoras para a lingua e cultura nativa. Mas, na verdade, a propria
lingua inglesa recebeu influéncias linguisticas substanciais de outras linguas, tendo
mantido seu proprio carater linguistico e cultural, apesar dos empréstimos. A glo-
balizagao é responsavel entao, pela ampliacao do uso em termos de fala e compre-
ensao de uma lingua estrangeira, por exemplo, para ter mais acesso a informagao
através da internet, contato comercial internacional e turismo.

Logo, conhecimento de linguas estrangeiras contribuira para uma melhor
aprendizagem e uma posi¢ao internacional mais forte. Ainda mais relevante para
o multiculturalismo € que linguas estrangeiras oferecem a possibilidade para se
comunicar com o mundo. Consequentemente, os alunos tém a oportunidade de
conhecer outras realidades, o que estimula mais compreensao em relagdo a ou-
tras culturas, incluindo a proépria, e mais divulgacdo da cultura brasileira.

O papel dos professores neste processo é de grande importancia. Sao os
professores que podem dar alerta sobre sinais de discriminag¢ao e racismo, sao 0s
professores que podem ensinar que nenhuma cultura é melhor que outra e que
podem mudar a sociedade. Ainda mais, o reconhecimento da importancia das lin-
guas estrangeiras pode favorecer a compreensao e percep¢ao de que cada lingua e
cultura tem sua importancia no mundo. Nesta maneira, na sala de aula, “somente
ai teremos cumprido o compromisso da equidade que a sociedade brasileira es-
pera daqueles que juntos atuam na educagao” (SOARES DA SILVA, 2018, p. 5).

Nesta maneira, os professores tém um legado extremamente importante
na sociedade e na educacgdo. Afinal, é a educag¢ao que tem o poder de mudar as
pessoas e a sociedade. Cabe aos professores a nobre tarefa de ensinar aos alunos
de aceitar e respeitar outras culturas e linguas, assim estimulando igualdade,
compaixao e cidadania entre si e 0 mundo multicultural.
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1. INTRODUCAO

O presente trabalho foi realizado em um grupo de estudo em Ciéncias
Contabeis e Administracao do Centro Universitario Sao Lucas em Porto Velho,
estado de Rondonia. O objetivo deste trabalho é realizar uma avaliagiao da presen-
¢a do perfil empreendedor e das perspectivas de ensino, aprendizagem e do curri-
culo no que tange as presengas e auséncias do tema nestes processos formativos.

O método de pesquisa aplicado neste trabalho é composto por algumas
etapas que serdo descritas nesta subse¢do, onde iremos apresentar as formas e
os procedimentos metodologicos desta pesquisa. A pesquisa ¢ de natureza qua-
litativa, de ciéncia aplicada, quanto aos fins é uma pesquisa explicativa e quanto
aos procedimentos é uma pesquisa de survey com amostra recortada pela for-
macao (graduandos em Ciéncias Contabeis ou Administra¢ao) e tematica (perfil
empreendedor discente) e distribuidos amplamente em todo o espago nacional
virtualmente, dessa forma, a aplicagao nao identificada em larga escala se en-
caixa no Artigo 1° da Resolugdao 510/16 do CNS, dispensando a pesquisa de
tramitacdo em Comité de Etica em Pesquisa.

O primeiro procedimento realizado foi a pesquisa bibliografica, com a
intengao de expandir o referencial tedrico para subsidiar os dados coletados no
levantamento cientifico, corroborando pesquisas previamente realizadas com a

1 Socidlogo, Mestre em Educagdo e Doutor em Desenvolvimento Regional e Meio Ambien-
te. Professor no Centro Universitario Sdo Lucas, profrafaelsocio@gmail.com.

2 Contadora, Mestra em Planejamento e Desenvolvimento Regional. Professora na Facul-
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3 Contadora formada no Centro Universitario Sao Lucas, denisenayara20@gmail.com.

4 Contadora formada no Centro Universitario Sdo Lucas, rebecacavalcante7775@gmail.
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nossa. Fichamento foi utilizado como técnica recortando principalmente as meto-
dologias, resultados e conclusdes dos artigos, devidamente citados nas referéncias.

Quanto ao questionario, 0 mesmo conta com onze perguntas e tem como
tematica o ensino e os objetivos com o empreendedorismo para estudantes de
Administragao e Ciéncias Contdbeis e como objetivo analisar estas perspectivas
dos discentes sobre sua formagdo. As perguntas sao fechadas e sao compostas
por uma escala de likert de 1 a 5, apontadas em um link do google questionarios
que gerard automaticamente graficos para analise dos pesquisadores.

O link amplo e irrestrito sera enviado para estudantes dos cursos de
Administragao e Ciéncias Contabeis tanto nas redes sociais quanto nos e-mails
institucionais de cursos de graduagdo, totalizando um total de seis Instituigdes
de Ensino Superior (IES) contactadas diretamente e com o total de cento e vinte
e seis respostas (126) que serdao descritas no desenvolvimento deste trabalho.

A andlise do questionario foi feita de forma direta, o dito pelo dito, visan-
do relacionar dados da analise bibliografica, cenarios descritos por documentos
oficiais e a reflexdao dos pesquisadores.

2. DESENVOLVIMENTO
2.1 Empreendedorismo: Definicoes e atualidades

Hoje em dia o empreendedorismo ja deixou de ser vinculado apenas a ini-
ciativa privada, ou necessariamente ser uma inovagao, com o passar dos tempos
o empreendedorismo passou a englobar todos os setores incluindo o setor publi-
co, além de também ser visto como uma forma de mudangas adaptativas de algo
ja preexistente. Mas enfim, o que seria o empreendedorismo? A seguir veremos
como os autores classicos da sociologia descreviam esse termo.

Comecando pelo autor Schumpeter, ressalta-se que nessa época o termo
ainda era totalmente interligado a inovag¢ao, o mesmo afirma que o inovar pro-
duz em mesma intensidade desenvolvimento e desequilibrio, visando uma situa-
¢do em que a competi¢do entre os capitalistas se da por meio das tecnologias.

Como aponta no artigo Weber e Schumpeter a a¢do econémica do
empreendedor (MARTES, 2010), no livio O Fenomeno Fundamental do
Desenvolvimento Econdmico Schumpeter define o empreendedor como unida-
de basica de analise tendo papel fundamental na promog¢ao do desenvolvimento
econdmico, visto que a inovagdo ¢é dita como o elemento dindmico da economia.
Schumpeter ficou conhecido por atribuir énfase ao individuo em detrimento das
institui¢des (Aldrich,2005). Para o autor crescer e adaptar ndo ¢ empreendedo-
rismo, para ele adaptagdo e inovagao estdo em polos opostos.

Mas afinal o que é empreender para Schumpeter? Para o autor é necessario
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fazer transformacoes radicais em determinado setor, ramos de atividade, territorio,
qualquer ambiente em que 0 mesmo atua, ou seja, um novo ritmo a ser seguido
capaz de promover uma ruptura no fluxo econémico continuo (MARTES, 2010).

Para Schumpeter nao ha maneiras de ocorrer uma inovagao sem provocar
mudangas na rotina econdmica, para ele o empreendedor ¢ quem realiza novas
combinagdes dos meios produtivos, sendo capaz de propiciar desenvolvimento
econdmico de forma pioneira e transformadora, por isso ndo ¢é visto como uma
funcdo duradoura ja que poucos sdo 0s momentos em que inovagdes revolucio-
narias podem ser realizadas verdadeiramente.

Ja Weber enfatiza que o empreendedorismo sé é possivel no capitalismo
moderno, ja que o capitalista moderno trabalha para reinvestir e fazer crescer
sua empresa, € nao para usufruir dos seus lucros.

Para Schumpeter e Weber o empreendedor deve ter 3 qualidades que sao:
Cognitiva e comportamental; Habilidade perante a dificuldade; e Motivagao.

Outro pensador que aborda a diferenca entre capitalista e empreendedor
¢ Sombart, 0 mesmo afirma que a motivagao do empreendedor é o desejo de
alcancgar o sucesso, expandir seus negdcios (MARTES, 2010). Com isso eles se
diferenciam dos demais capitalistas, pois agora os principios sao outros, de um
lado a racionalizagao absoluta e por outra a compulsao pelo aumento do volume
dos negdcios.

Em “As Regras do Método Sociologico”, Emile Durkheim fala sobre o
capitalista inovador: “Nenhum inovador, por mais feliz, deixou de ver seus em-
preendimentos se chocarem contra oposi¢des deste género” (Durkheim, 1978,
p.3). Ao falar de oposigdes, o mesmo se refere ao sentimento do abandono de
técnicas e processos que eram utilizados anteriormente, que as instituigdes im-
pdem que os métodos ndo podem ser muito antigos, porém também ndo podem
ser muitos novos.

Ao verificar os significados para empreendedorismo no decorrer dos tem-
pos, pode-se notar mudangas em suas esséncias, para autores como Schumpeter
e Weber (MARTES, 2010) o empreendedor nao precisava ser o dono da empresa,
ja hoje em dia quando ouvimos falar em empreendedor ja ligamos diretamente
ao dono do negbcio, além de que antes para ser inovador deveria ser transfor-
mador e pioneiro, ndo podendo ser produzido de forma a apenas se adaptar ao
mercado financeiro. O que podemos notar é que como outros termos envolvidos
em negocios, o empreendedorismo também teve seu significado ampliado com o
passar dos anos de forma a abranger mais pessoas, até mesmo aquelas que estao
apenas abrindo uma empresa (seja ela transformadora ou nao).

Atualmente, o empreendedorismo estd dividido em duas visdes princi-
pais, uma delas é do autor Mark Casson, segundo o mesmo, o empreendedor é
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a pessoa que se especializa em tomar as decisdes sobre a melhor alocagao para a
utilizagao dos recursos escassos (CASSON, 2003, p.20). Segundo o autor, aque-
les que seguem a teoria neoclassica, que enfatiza uma ligagao entre a alocagao
dos recursos escassos e as respostas do mercado, fazem principalmente analises
nas formas materiais que moldam a acdo do empreendedor, por isso, em seu
ponto de vista é uma teoria falha visto que eles pesquisam e se aprofundam
apenas no equilibrio competitivo do mercado, e ndo em quais atitudes devem ser
tomadas para chegar nesse equilibrio (ROVERE et al, 2019).

Para Casson, cada empreendedor tem um conjunto proprio de habilida-
des que o levam a empreender, desta forma o nenhum empreendedor agira de
maneira igual nem terd os mesmos pensamentos e propostas (CASSON, 2003,
p.14), com isso a aplicagao das propostas nao envolvem apenas a mobilizagdao
dos recursos escassos, mas também a criagao do mercado que ira aplica-la.

A segunda visdo que falaremos sera representada pelas ideias do autor
Pierre-André Julien (2010), o mesmo enfatiza a importancia do meio que o em-
preendedor esta inserido, sendo necessario levar em consideragao nao apenas a
abordagem econdmica, mas também a antropolodgica, psicologica, sociologica e
geografica (ROVERE et al, 2019), uma vez que o ambiente afeta esse mercado e
sofre influéncia do mesmo.

A diferenga entre as duas visdes faz com que surjam empreendedores com
focos diferentes, o primeiro priorizando a educacdo empreendedora centrando
nas caracteristicas individuais de cada empreendedor. Ja no segundo caso busca
medidas que facilitem a atividade empreendedora, uma vez que priorizam a
importancia do ambiente em que estao inseridos.

Com isso, podemos notar que nao existe um método certo e outro errado,
conforme demonstrado por Langlois (1996), o sucesso em um empreendimento
vem quando aquele que esta a frente (estrategicamente) do negocio consegue
criar um equilibrio entre as duas visdes, uma vez que ¢ necessario reforcar as
qualidades individuais dos profissionais e incentivar o ambiente dos negdcios e
das inovagdes (ROVERE et al, 2019).

De acordo com Julien (2010), a motivagdao determinante para uma pessoa
se tornar empreendedora deriva da influéncia do ambiente em que a mesma esta
inserida, pois, é a partir da sua historia, filiagao, escola, territério, cultura que
surge o desejo pelo empreendedorismo ou sua oposi¢cao ao mesmo (ROVERE
et al, 2019). Afinal, os fatores externos influenciam na abertura ou ndo de um
negdcio, por exemplo, uma situagdo econdmica desfavoravel ou a auséncia de
individuos capacitados para gerenciar um empreendimento (que tenham co-
nhecimento e experiéncia no mercado que irdo se inserir), pois as decisdes a
serem tomadas levam em consideracao fatores sociais, caracteristicas regionais,
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mercados em potencial, etc.

Conforme observado por Acs et al. (2005), a atividade empreendedora
nao esta limitada as oportunidades inovadoras, o empreendedorismo também
se trata de explorar as oportunidades que ndo foram aproveitadas pelas outras
empresas que ja estao presentes no mercado.

Portanto, para haver o incentivo ao empreendedorismo é necessario que
sejam criadas e aplicadas politicas que facilitem as burocracias exigidas do mer-
cado, além disso as institui¢cOes devem apoiar esses novos empresarios e criar
uma rede de compartilhamento de conhecimentos referente atividades inova-
doras e formas de sobreviver ao mercado e se reinventar mesmo durante crises
econOmicas nacionais e mundiais.

2.2 Empreendedorismo entre jovens estudantes de Contdbeis e Administracdo e a
formagdo no ensino superior

Segundo Merida & Rocha (2021) a decisdao de iniciar o empreendedoris-
mo estd relacionada com uma relagdao de custos vs beneficios (CARMO, 2021),
desta forma, ter curso de graduagdo na area administrativa e contabeis pode
diminuir o valor do custo da formag¢do necessaria, além de fornecer conheci-
mentos técnicos mais efetivos.

Visto que ao ter conhecimento técnico nestas areas o empreendedor ja se
encontra inserido no mercado da economia nacional, nesse sentido 0 mesmo
pode aplicar no inicio do seu planejamento para abertura de um empreendimen-
to os conhecimentos adquiridos no decorrer de sua formagdo académica.

As faculdades ao decorrer dos anos vém preparando seus alunos para
além de empregados também terem capacidades de gerenciarem suas proprias
empresas. Esse incentivo tende a contribuir tanto para o desenvolvimento social
quanto econdmico das nagdes (TROTTE et al., 2021).

Nesse aspecto as universidades ao redor do mundo comegaram a levar
em consideragdao a formag¢ao empreendedora inserida em meio aos cursos de
graduacao, porém, no Brasil nem todas as instituigdes percebem a importancia
do ingresso de matérias relacionadas a esse assunto nas suas grades curriculares
como incentivo ao empreendedorismo (TROTTE et al., 2021).

O estudo referente ao tema do empreendedorismo dos formados nos cur-
sos relacionados a administragcdo/contabeis ¢ recente, de forma que a compreen-
sdao do tema ainda esta sendo desenvolvida por varios autores. Segundo Bird &
Wennberg (2014), o surgimento de empreendimentos sofre influéncia das acoes
variaveis ambientais, desta forma o fator regionalidade é um dos determinantes
do surgimento de novas empresas (CARMO, 2021).

Segundo o ponto de vista empresarial de Mckeever, Jack & Anderson
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(2015), o contexto ao qual a empresa esta inserida é um recurso para o seu desen-
volvimento, por isso os novos empreendedores atribuem relevancia aos locais de
convivio ao se decidir qual a melhor localizagdo para abrir seu empreendimento
(CARMO, 2021).

Com isso, alguns estudos demonstram que os graduados do ensino supe-
rior tendem a escolher as regides onde concluiram suas graduagdes como pon-
to de partida de suas carreiras, mas em alguns casos eles se deslocam para as
grandes regides urbanizadas a procura de maiores oportunidades no mercado
empreendedor (LARSSON et al., 2017).

De acordo com a pesquisa desenvolvida pelo autor Carlos Roberto (2021),
ao observar os concluintes dos cursos de ciéncias contébeis foi possivel concluir
que os empreendedores contabeis tendem concentrar sua localizagdao, na maio-
ria, nos estados da regido sudeste, com énfase nos estados de Sdo Paulo (SP),
Minas Gerais (MQG) e Rio de Janeiro (RJ) (CARMO, 2021).

Segundo pesquisas, a média de empreendedores brasileiros sem o registro
no CNPJ ¢ cerca de 71%, portanto, esses empreendedores que ainda nao tem
registros podem ser futuros clientes em potencial dos empreendedores contébeis
em exercicio profissional (CARMO, 2021), uma vez que esses empreendedores
no futuro desejem fazer seu registro e cumprir as obrigacdes impostas para sair
da informalidade.

Enquanto isso, os indicadores mais elevados de oportunidade de expan-
sao de leques de clientes e ampliacao do mercado para empreendedores conta-
beis se encontram nas regides norte e nordeste do Brasil (CARMO,2021).

Conforme visto no decorrer de varios estudos, o empreendedorismo tam-
bém surge como uma consequéncia ao desemprego, uma vez que € visto como
muitas uma forma de continuar tendo uma renda mensal. Visto desta forma,
as institui¢des de ensino possuem um importante papel de incentivo aos seus
académicos que desejam comegar um negdbcio, ja que conforme analisado an-
teriormente, os empreendedores levam em consideragdo o ambiente que estdo
inseridos e suas culturas na hora de decidir se ira empreender.

A criatividade como varios aspectos do ser humano deve ser exercitada
para melhorar a cada dia, as institui¢des de ensino superior (IES) devem apoiar
e realizar trabalhos que incentivem as criatividades de seus alunos, assim incen-
tivando cada vez mais essa criatividade que podera ser utilizada para abrir um
empreendimento, ou como ponto de diferencial em seu trabalho.

Muitos académicos veem a universidade como uma tarefa a ser cumprida,
seguindo seus cursos desmotivados apenas em busca do diploma. Com isso, os
académicos com altos niveis de desmotivagdo para a criatividade e geracao de
ideias voltadas ao empreendedorismo podem ver como uma oportunidade de
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buscar maior conhecimento, conforme revelado pelo documentario Ivory Tower
(BIZARRIA et al., 2018).

Ja os alunos que querem abrir seus proprios empreendimentos verao como
uma oportunidade de praticar a geracao de ideias inovadores em detrimento de
compartilhar as ideias com professores e colegas vistos como fontes de inspira-
¢do e motivagao, desta forma diminuindo os casos de alunos que abandonam os
estudos por acharem que encontraram em outros lugares conhecimento sobre
empreendedorismo que ndo ¢ ensinado nas suas faculdades.

Segundo Bizarria et al. (2018), o estudo do empreendedorismo apoia-se
em diversas areas do conhecimento como psicologia, gestao estratégica, eco-
nomia, sociologia, entre outros (ACHCHUTHAN; NIMALATHASAN, 2014;
SIVARAJAH; ACHCHUTHAN, 2013).

O empreendedorismo pode ser guiado de acordo com a motivagao de cada
pessoa, esse € um dos fatores de tantos empreendimentos terem perfis diferentes
independentemente de serem do mesmo ramo ou ndo, e conforme apresentado
pelos autores Sivarajah e Achuthan (2013), a motivagdo muda ao longo da vida
em fungao de diversos motivos que criam um conjunto de crengas e valores que
movem a pessoa em busca da satisfacdo de necessidades materiais e subjetivas
proprias, focando na garantia de sobrevivéncia (BIZARRIA et al., 2018).

Conforme apresentado no artigo de Bizarria et al. (2018), o novo negocio
surge por diversos fatores, mesmo quando o individuo tem opg¢des de emprego e
renda, ele pode surgir com o objetivo de aumentar a renda familiar (GEM,2012).
Além do empreendedorismo também ser associado a um processo emancipato-
rio do ser humano, vinculado ao desejo de construir carreira como empresario
(Bizarria et al., 2018).

Os autores Carvalho (2004), Carvalho e Gonzélez (2006) com o objetivo
avaliar e explicar as motiva¢des de quem comega a empreender, agruparam as
motivagdes em 4 (quatro) dimensdes que foram a necessidade de independéncia,
necessidade de desenvolvimento pessoal, percepg¢do da instrumentalizagdo da
riqueza, e por ultimo a necessidade de aprovacao (Bizarria et al., 2018).

Desta forma, para ocorrer o aumento da motivagao empreendedora nos
académicos € necessario que as universidades adotem projetos pedagogicos visan-
do o fortalecimento do desenvolvimento das habilidades psicoldgicas e sociais,
assim como o emocional e 0 senso critico necessario para gerir uma empresa.

2.3 Analisando resultados do levantamento: formacdo, curriculo,
empreendedorismo

Como ja informado na introdugao, tivemos o total de cento e vinte seis
respondentes que tiveram seu anonimato garantido pelo formato de coleta de
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dados. Nesta se¢do do capitulo iremos apresentar os resultados gerais do ques-
tionario aplicado, considerando as respostas gerais e especificas ao tema.

Sobre os respondentes, 61,1% dos respondentes foram do curso de
Ciéncias Contabeis e 38,9% do curso de Administragdao. Com relagdo ao mode-
lo de ensino e razdo social da IES, 75,4% dos respondentes foram de institui¢bes
privadas e presenciais, 15,9% nas publicas e presenciais, 4,8% na EAD privada
e 4% na EAD publica.

Imagem I: Motivo para buscar o curso e relagdo com empreendedorismo

Busquei o curso de Administracao/Ciéncias Contabeis com a intencdo de empreender no futuro
126 respostas

@ Concordo Totalmente
@ Concordo
Nem concordo nem discordo
@ Discordo
@ Discordo Totalmente

Fonte: Os autores, 2022

Percebemos no grafico acima que se somarmos as respostas positivas (con-
cordo totalmente mais concordo) teremos 51,9% dos respondentes relacionados
a busca pelos cursos de ensino superior relacionados a questao do empreende-
dorismo, considerando que os cursos sao associados a tal movimento e o cres-
cente apoio estatal e empresarial do empreendedorismo enquanto alternativa a
crise do emprego no Brasil e no mundo (ANTUNES, 1999). Na recente Diretriz
Curricular Nacional de Administra¢ao, coloca-se a questao do empreendedoris-
mo na formacgao discente da seguinte forma:

Recomenda-se estimular atividades académicas tais como trabalhos de
iniciagdo cientifica, competi¢des académicas, projetos interdisciplinares e
transdisciplinares, projetos de extensdo, atividades de voluntariado, visitas
técnicas, trabalhos em equipe, desenvolvimento de protétipos, monitorias,
participagcdo em empresas juniores, incubadoras e outras atividades que
desenvolvam a cultura empreendedora” (DCN ADMINISTRACAO,
2021, p. 03)

Na DCN de Contabeis, que é de 2004, nao ha mengao sobre empreen-
dedorismo, mas o Conselho Federal de Contabilidade j& convocou o pu-
blico interessado para se pensar uma nova diretriz € na mesma ha indicacdo
de empreendedorismo enquanto elemento presente (MOLTER, 2022). Dos
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respondentes, apenas 16,7% nao relacionaram a busca pelos cursos de gradua-
¢do ao empreendedorismo.

Imagem II: Professores e incentivo a empreender

Os professores da graduagdo me incentivam a empreender
126 respostas

@ Concordo Totalmente
@ Concordo
Nem concordo nem discordo
@ Discordo
@ Discordo Totalmente

Fonte: Os autores, 2022.

E informado pelos respondentes que 58% percebem que os professores
do curso incentivam o empreendedorismo e apenas 17,7% afirmam que nao ha
incentivo dos professores para empreender. Este resultado nos apresenta que a
intencdo de empreender estd relacionada a forma pelo qual os docentes dos cur-
sos debatem o tema, de forma presente nas aulas, de forma oculta ou curricular.

Na préxima pergunta “No curriculo de minha graduagdo (matérias, pro-
jetos, dentre outros) esta presente o debate sobre empreendedorismo” ha uma ter-
ceira relagdo entre os temas do empreendedorismo e curriculo. Dos respondentes,
78,3% apontam que a questdo do empreendedorismo esta presente nas etapas de
ensino e aprendizagem na forma de disciplinas, projetos, dentre outros elementos
pedagogicos que estdo presentes na formagao. Apenas 10,3% afirma que ndo ha
esse debate nas disciplinas e processos durante seus curriculos, aulas e formagdes.

Ao passo que a questdo acima teve uma resposta no aspecto positivo,
50,8% vao afirmar que a formacgdo do ensino superior em Administragdo ou
Ciéncias Contabeis esta concedendo aos mesmos conhecimentos e habilidades
para empreender no futuro. Um elemento que pode explicar isto é a auséncia da
relagdo direta conceitual das técnicas/processos/reflexdes dos cursos aqui anali-
sados por parte dos docentes com a questao do empreendedorismo, ou seja, uma
relacdo direta entre formagdo profissional e atuacdo empreendedora. A imagem
abaixo apresenta um deslocamento ainda maior da relagao empreendedorismo
e formacao:
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Imagem III: Realizag¢do de eventos com empreendedores

A Universidade/Faculdade que eu estudo realiza semestralmente eventos com empreendedores
da cidade em que estudo:
126 respostas

@ Concordo Totalmente
28,6% @ Concordo

@ Nem concordo nem discordo
i @ Discordo
R @ Discordo Totalmente

Fonte: Os autores, 2022.

Nesta resposta temos uma divisao maior de espectros de resposta na esca-
la de Likert, no que tange a realizagdo semestral de eventos com empreendedo-
res da cidade. Dentre as 126 respostas, 33,3% afirmam que concordam e apenas
7,9% concordam totalmente, somando neste espectro positivo 41,2%. Ja no es-
pectro negativo, onde temos o discordo e discordo totalmente, somando 37,3%.

Nota-se que entre 0 positivo e o negativo temos uma proximidade de res-
postas totais, deixando esclarecer que as IES ndo estdo realizando tais eventos
e/ou tais agOes estdo concentradas em niveis da formagdo ou para sujeitos inte-
ressados. No que tange as metodologias de ensino do empreendedorismo, se sao
das escolas ativas ou passivas, temos a pergunta e as seguintes respostas:

Imagem IV: Uso de metodologias ativas para o ensino de empreendedorismo

Quando meus professores debatem empreendedorismo ou inovagao, fazem usando de

metodologias ativas (onde eu tenho que agir para debater/elaborar conhecimentos):
126 respostas

@ Concordo Totalmente

@ Concordo

@ Nem concordo nem discordo
@ Discordo

@ Discordo Totalmente

Fonte: Os autores, 2022.

Um fato interessante das respostas acima esta na maioria dos participantes
indicarem que ha o uso de metodologias ativas para o ensino de empreendedo-
rismo. As metodologias ativas sdo aquelas que preconizam a postura de acdo do
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discente na construg¢dao de competéncias e maior participagao nos processos de
ensino e aprendizagem (DE MENESES; ANDRADE, 2017) e tem sido tomada
como uma das grandes revolugcdes do processo de ensino nas dltimas décadas,
adequando a realidade da sala de aula com o que ¢ exigido na industria 4.0 e das
novas demandas dos modelos produtivos e sociais em que vivemos/viveremos.

Neste contexto, temos que compreender que existem ainda 11,9% respon-
dentes que apontaram nao ter metodologias ativas na forma de aprendizado e
23% manteram a resposta neutra na escala de Likert que, considerando o teor
da pergunta, pode representar o desconhecimento do que ¢ uma metodologia
ativa ou passiva de ensino, ainda mais considerando que as formas passivas e
ndo pragmadticas sdo as mais presentes na educagao formal (DE MENESES;
ANDRADE, 2017) da educagao basica.

3. CONSIDERACOES FINAIS

Considerando o objetivo deste trabalho que é “realizar uma avaliacdo da
presenca do perfil empreendedor e das perspectivas de ensino, aprendizagem
e do curriculo no que tange as presengas e auséncias do tema nestes processos
formativos” entendemos que precisamos respondé-lo em dois momentos.

O primeiro momento ¢ do perfil empreendedor dos graduandos de
Administrag¢ao e Ciéncias Contabeis que participaram da mesma. Podemos con-
cluir que hé sim uma intencionalidade de buscar os cursos de graduagdo visando
empreender no futuro como alternativa a outras formas de aplicagao dos conhe-
cimentos adquiridos no curso. Ressalta-se a importancia dada pelos Conselhos
Federais e documentos oficiais que regem os curriculos formativos destes cursos
no Brasil (DCN ADMINISTRACAOQ, 2021; MOLTER, 2022).

A segunda questdo que temos que responder ¢ com relacao as auséncias/
presencas da questao do empreendedorismo nos curriculos e praticas de ensino/
aprendizagem dos cursos de ensino superior. Percebemos, na analise das respos-
tas, que ha sim uma aproximagao da questao do empreendedorismo no ensino e
nos curriculos dos cursos aqui analisados, considerando a resposta dos discentes
e que as metodologias ativas de aprendizado sdao maioria como as formas pelo
qual sdo realizados tais debates. Uma critica colocada pelos discentes ¢ a ques-
tao dos eventos na area, que precisam ser aprimorados.
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1. INTRODUCAO

Este texto tenta entender como o neoliberalismo afeta as condi¢des edu-
cacionais, de maneira muito especifica, tendo como base discursos e praticas
conservadoras. Esses elementos, mesmo que nao se reflitam diretamente em to-
das as politicas publicas, acabam por influenciar decisivamente a representacao
e gestao dos espagos escolares.

As politicas publicas educacionais podem ser organizadas e pensadas, a
depender do modo como ideologicamente as pessoas a frente dos governos se
situam. Nesse sentido, trata-se de discutir como elas sao forjadas no interior da
racionalidade neoliberal. Isso ¢ feito por meio de diversos procedimentos, entre
eles o resgate de certos valores conservadores ou neoconservadores. Como des-
taca Harvey (2008), o projeto neoliberal tem sempre um recurso que se vincula
as tradigOes culturais, a defesa das liberdades individuais, ocultando, assim, o
proposito de reabilitagdo do poder de classe.

Essa reabilitagdo nao ocorre pura e simplesmente por refutacao, mas por
acoplamento, por adaptacao do conservadorismo as premissas do mercado. No
caso do Brasil, mais especificamente, a partir do golpe de 2016, essas caracteris-
ticas se tornaram mais visiveis, especialmente pelo forte apelo da classe média
brasileira por novas pautas que incluiam a vontade de obter maior poder e repre-
sentatividade de uma classe que nao ¢ dominante nem pobre, mas que cultiva
o desprezo pelas coisas populares e por pensar ser o suprassumo da burguesia,
como argumenta Chaui (2016, p. 19).

1 Mestranda do Programa de Poés-Graduag¢do em Educagdo, da Universidade Federal de
Goias. Professora da Rede Estadual de ensino de Goids. Email: sizeny.morais@seduc.
go.gov.br.

2 Doutorando do Programa de Pds-Graduagdo em Histdria, da Universidade Federal de
Goias. Mestre em Histéria pela PUC-GO. Professor da Rede Municipal de Ensino de
Campos Belos. Professor Formador/Orientador de TCC do Curso de Pedagogia do IF-
Goiano Campus Campos Belos (Bolsista UAB). Email: roniregogo21@gmail.com ou ro-
nivaldosantos@discente.ufg.br.
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A classe média ndo so incorpora e propaga ideologicamente as formas
autoritarias das relagdes sociais, como também incorpora e propaga a na-
turalizagcdo e valorizag¢do positiva da fragmentacao e dispersao socioeco-
nomica, trazidas pela economia neoliberal e defendidas ideologicamen-
te pelo estimulo ao individualismo competitivo agressivo e ao sucesso a
qualquer prego por meio da asttcia, para operar com os procedimentos do
mercado (CHAUT, 2016, p. 19).

Essas formas autoritarias aliadas aos processos de ordenagdo e normati-
zagdo de praticas consideradas irregulares do ponto de vista moral se articulam
com um sem-numero de formas de gestao do tempo e da vida, forjando, assim,
um contexto fecundo para se produzir e reproduzir as praticas e discussdes de
odio e de submissao. Em termos educacionais, o reflexo é o ataque aos professo-
res, a escola e a universidade publica, a deslegitimacao da ciéncia e da pesquisa,
entre outros fatores.

Diante do contexto politico atual, permeado por inimeras contradigdes e
do excesso de desinformag¢do, mais do que nunca parece ser importante a com-
preensao do modo como a ideologia politica e econdmica neoliberal determina
as condigdes de vida, atravessada ao mesmo tempo pela prepoténcia da defesa de
uma liberdade casual, conforme determinados interesses, assim como por uma
posi¢ao fundamentalmente conservadora, moralista. Por mais neutra que essa po-
si¢do neoliberal e conservadora se pretenda (sabe-se que a neutralidade é sempre
perigosa), sempre esta vinculada a uma determinada visao de mundo. Essa efer-
vescéncia aparece como uma espécie de problema, pois estamos situados no con-
texto, no presente. Ainda assim, nao é possivel nos atrelarmos a algum principio
de neutralidade. Desta forma, a questdao que guia este trabalho é: como a relagao
entre neoliberalismo e conservadorismo tem afetado a educagao publica?

Formam as bases teoricas do texto autores como Harvey (2008); Miranda
(2020), Dardot e Laval (2016). Situado nesse contexto, este texto esta dividido em
duas partes: a primeira esboga as condigdes e as contradigdes que se desenvolvem
no interior do neoliberalismo; a segunda discute a maneira como se articulam o
conservadorismo e o neoliberalismo e a maneira como essa relacao pode ser vista
no que diz respeito a educagdo escolar. Nessa ultima parte, além de mostrar como
0s autores pensam a questdo, inserimos dois exemplos para os leitores: 0s avangos
do conservadorismo nas institui¢cdes educacionais, que ja vem ocorrendo ha pelo
menos uma década e hoje se apresentam como uma das caracteristicas da inves-
tida e do desenvolvimento do neoliberalismo; e o debate acerca do hoje aparente-
mente esquecido, mas ainda perigoso, projeto Escola Sem Partido.

Espera-se com este texto colaborar para o debate acerca dos perigos que a
sociedade brasileira vem enfrentando diante das varias facetas do neoliberalismo e
mais sistematicamente como a educa¢ao tem se tornado alvo de intimeras investidas.

33



Dewvip ALex DOS SANTOS | HERIka CRisTINA OLIVEIRA DA COSTA
(ORGANIZADORES)

2. NEOLIBERALISMO: CONDICOES E CONTRADICOES

As condi¢bes que sustentam a emergéncia e a consolidagao do neolibe-
ralismo nao sao uniformes. Cada pais vai se estruturando de maneira muito
peculiar, dinamica e incorporando aspectos singulares. Ainda assim, elementos
muito semelhantes podem ser vistos, especialmente sobre o que diz respeito as
diferengas gerais com o liberalismo classico. Como sustentam Dardot e Laval
(2016), o neoliberalismo nao é simplesmente uma continuidade do liberalismo.
Destacamos rapidamente algumas diferencas.

Conforme Moraes (2001), ressaltando a questdo econO6mica, uma das
principais questdes para os liberais era a garantia da livre iniciativa, uma vez
que, como argumentavam 0s seus signatarios, havia uma espécie de natureza
humana que seria privilegiada por ter esses atributos, vinculando-a a essa busca
pelo lucro, que produziria maior justica justamente por estar articulada com a
livre iniciativa.

Mais adiante, o autor destaca ainda que, segundo os autores liberais, essas
premissas anteriores estariam atreladas ainda a um modo de organizacao da
vida que seria a concorréncia e o mercado. Essas condigdes todas sao, para os
teoricos do liberalismo, em seu recorte econdmico, uma condi¢ao fundamental
para a existéncia da humanidade, para a consolidagao das relagdes humanas.
Sendo assim, era preciso lutar contra os difamadores do progresso, contra aque-
les que ndo queriam aceitar essa natureza empreendedora do ser humano.

O liberalismo nao ¢, porém, puramente uma doutrina econémica, COmo
mostra Miranda (2020). Citando Paulina (2005), a autora argumenta que o libe-
ralismo é também uma doutrina filosofica e politica, que tem como elementos
fundamentais a liberdade e a tolerancia religiosa, defendendo a liberdade dos
homens, que sdo também racionais, que tém direitos e garantias naturais.

Na ideia de garantia e preservagao dos principios formais (e, portanto,
abstratos) da igualdade e da liberdade, o liberalismo ainda pressupde a
existéncia de valores societarios universais que, mesmo sendo irrealizaveis
nos limites da sociedade capitalista, apresentam-se como principios subs-
tantivos (MIRANDA, 2020, p. 3-4).

Essa posi¢ao eclética e elogiosa do liberalismo ¢ fortemente destacada por
Merquior (1991), que dedica especial atengao ao modo como os autores liberais
lidaram teoricamente com as questdes individuais, com a liberdade, com o pro-
gresso. Segundo esse autor, na esséncia, os autores liberais eram profundamente
preocupados com as questdes humanas e, para isso, teorizam em seus escritos,
apresentando as questdes mais diversas sobre a condi¢do humana. Mais ainda,
o liberalismo se mostrou um profundo inimigo do socialismo, do comunismo e
mesmo do conservadorismo, especialmente em sua perspectiva religiosa crista.
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Essas podem ser consideradas as linhas mestras do liberalismo em seu
formato classico. O que diferencia o neoliberalismo do liberalismo, porém? Nao
sao a mesma coisa? Como destaca Miranda (2020), é preciso compreender os
modos de produgdao desse novo modelo, as condi¢des histéricas que determi-
nam essa nova forma de governanga. Dessa perspectiva, foram fundamentais
a primeira e a segunda guerras mundiais, sem falar da ascensao socialista que
culminou na Unido Soviética. Esses contextos todos mobilizaram uma série de
paises imperialistas a reverem as intervengdes do Estado.

Em paises em que os principios democraticos burgueses tinham sido es-
tabelecidos de modo mais solido, as formas de intervencao do Estado
ndo violaram esses principios. Em contrapartida, em paises em que essas
tradigdes eram mais frageis, instalaram-se os regimes politicos fascistas
(MIRANDA, 2020, p. 4)

Ora, mas o que diferencia os dois modelos de forma mais explicita? E
justamente no interior dessas rupturas, dessas condigdes em que o Estado se
organiza e intervém que emerge 0 conjunto com as principais caracteristicas do
neoliberalismo. Como argumenta Miranda (2020), o que se viu a partir da déca-
da de 1960 foi o acirramento de dois modelos, um do lado do socialismo, o qual
aumentou os mecanismos de controle a partir do Estado, e outro que, diante da
grande recessdao e dos supostos perigos adotados pela solugdo desenvolvida e
aplicada pelo socialismo, optou por uma total, ou aparente totalidade, desvincu-
lagao do Estado, procedendo a uma maior liberdade de mercado.

Dardot e Laval (2016) argumentam que o neoliberalismo é uma racio-
nalidade. Nao ha como pensar o neoliberalismo apenas como uma ideologia
fechada em torno de uma questio econdmica. E preciso avancar para além disso
e compreender que ha uma questao cultural muito séria que envolve e permeia o
neoliberalismo, que “[...] esta muito longe de se resumir a um ato de fé fanatico
da neutralidade do mercado” (DARDOT; LAVAL, 2016, p. 15). Justamente por
nao se tratar de uma crenga cega € que € preciso compreender o neoliberalismo
como um conjunto racional de agdes que afeta muitos campos da vida humana,
sendo todos.

O grande erro cometido por aqueles que anunciam a morte do liberalis-
mo ¢é confundir a representacdo ideoldgica que acompanha a implantagao
das politicas neoliberais com a normatividade da pratica que caracteriza
propriamente o neoliberalismo. Por isso o descrédito que atinge hoje a
ideologia do laissez-faire ndo impede de forma alguma que o neoliberalis-
mo predomine mais do que nunca enquanto sistema normativo dotado de
certa eficiéncia, isto ¢, capaz de orientar internamente a pratica efetiva dos
governos, das empresas e, para além deles, de milhdes de pessoas que ndo
tém necessariamente consciéncia disso (DARDOT; LAVAL, 2016, p. 15).
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O que nos mostra os autores franceses ¢ que o neoliberalismo, ao se apos-
sar de muitas esferas da vida humana, ndo quer governar apenas os Estados
ou ainda as empresas, mas, sim, governar todas as pessoas, produzindo novas
formas do individuo agir, transformar todas as relagdes em relagdes financeiras,
tornar cada individuo uma espécie de empresario de si mesmo. O neoliberalis-
mo produz, desse modo, um novo sujeito.

Dito isso, nao se pode deixar de lembrar que estamos aqui tragando algu-
mas diferencas entre o liberalismo e o neoliberalismo, e que estamos argumen-
tando sobre isso. O liberalismo, em tese, trata de uma logica que situa o sujeito
como uma certa unidade a determinadas leis que sdao consideradas naturais.
Dai, o préprio Estado serd o moderador, mas também limitado por essas leis.
Nesse sentido, o neoliberalismo nao é simplesmente uma continuidade do libe-
ralismo, e sim uma radicalizag3o.

O neoliberalismo, portanto, ndo é o herdeiro natural do primeiro liberalis-
mo, assim como nao é seu extravio nem sua traicdo. Nao retoma a questao
dos limites do governo do ponto em que ficou. O neoliberalismo ndo se
pergunta mais sobre que tipo de limite dar ao governo politico, ao mer-
cado (Adam Smith), aos direitos (John Locke) ou ao célculo da utilidade
(Jeremy Bentham), mas, sim, sobre como fazer do mercado tanto o princi-
pio do governo dos homens como o do governo de si (DARDOT; LAVAL,
p. 2016, p. 34).

E consenso em parte dos principais autores que analisam o neoliberalismo
que ¢ justamente na década de 1980 que esse acontecimento tem o seu momento
de ruptura, isto é, trata-se de periodo no qual ele passa a se tornar uma forma de
governo da vida em varios niveis. Os grandes representantes dessa propagacao
sdo Margareth Thatcher, na Inglaterra, e Ronald Reagan, nos Estados Unidos
(DARDOT; LAVAL, 2016; HARVEY, 2008).

Nesse sentido, sao novamente Dardot e Laval (2016) quem nos ajudam a
encontrar os pontos de definicao. Nao se trata, portanto, de uma reinvengao ou
restaurag¢ao do liberalismo classico, nem sequer um retorno. Se for para tragar
qualquer paralelo poderia se dizer que o neoliberalismo é uma radicalizagao.
Em termos gerais, pode-se dizer que o Estado ndo ¢ mais responsavel em limitar
o poder do mercado, seria mesmo o contrario, trata-se de

[...] desenvolver e purificar o mercado concorrencial por um enquadra-
mento juridico cuidadosamente ajustado. Nao se trata mais de postular
um acordo espontaneo entre os interesses individuais, mas de produzir as
condi¢des 6timas para que o jogo de rivalidade satisfaga o interesse coleti-
vo. [...] Ele prolonga a virada que deslocou o eixo do liberalismo, fazendo
da concorréncia o principio central da vida social e individual, mas, em
oposi¢do a fobia spenceriana de Estado, reconhece que a ordem de merca-
do ndo é um dado da natureza, mas um produto artificial de uma historia
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e de uma construgdo politica (DARDOT; LAVAL, p. 69-70).

Embora pareca 6bvio, o neoliberalismo ndo é uma forma de governo irra-
cional, ao contrario ele incorpora uma série de mecanismos, praticas e valores,
que mesmo contraditorias sdo acumuladas para formar o repertério e as adap-
tagOes necessarias para a existéncia do sistema. Como destaca Harvey (2008, p.
51), comentando o caso americano,

Hé muito tempo tem se mostrado exatamente dificil, na esquerda norte-a-
mericana, por exemplo, forjar a disciplina coletiva necessaria para a acao
politica alcangar a justi¢a social sem ofender o desejo de liberdade indivi-
dual dos atores politicos e para o reconhecimento e a expressao plenos de
identidades particulares. O neoliberalismo ndo criou essas distingdes, mas
pode facilmente explora-las, se ndo fomenta-las (HARVEY, 2008, p. 51).

N3ao interessa ao neoliberalismo uma coeréncia ética, mesmo de classe,
pois ele utilizara de todo e qualquer meio para adaptar qualquer situagao aos
seus interesses, ou melhor, aos interesses dos que sao os aliados do mercado.

Isso quer dizer que o neoliberalismo ira gerir tanto o Estado quanto as
formas mais comuns de subjetividade. Ora, mas, como se pode perceber isso? A
narrativa neoliberal é extremamente sofisticada, ela quer fazer as pessoas pen-
sarem que sao capazes de tudo, apesar de tudo e de todos, deixando de lado
as relagdes pessoais ou transformando essas relagdes em simples degraus ou
condi¢Oes para que cada individuo se torne uma empresa, se torne patrdo de si
mesmo. Por isso, ha uma tentativa de se acabar com o Estado, reduzi-lo a zero
em areas como educagdo, saude, cultura e outros. Como Argumenta Harvey
(2008, p. 86),

A medida que reduz os recursos dedicados ao bem-estar social e reduz o
seu papel em dreas como assisténcia a saude, o ensino publico e a assis-
téncia social, que um dia foram tdo fundamentais para o liberalismo em-
butido, o Estado vai deixando segmentos sempre crescentes da popula¢do
expostos ao empobrecimento (HARVEY, 2008, p. 86).

O que parece, a primeira vista, contraditorio € que, quando bancos ou em-
presas apontam para faléncia, o Estado pode intervir e nenhum economista da
escola de Chicago se coloca em contraposicao (HARVEY, 2008). Basta lembrar
da crise imobiliaria americana em 2008, ocasido em que o governo americano
injetou dinheiro na economia e salvou bancos®.

Com mostra Harvey (2008), uma das principais agdes dessa forma de go-
verno ¢ intensificar as privatizagdes. Governos radicalmente neoliberais investem
sistematicamente em destruir as empresas estatais, especialmente aquelas que

3 Além do mais, essa racionalidade usa eufemismos: otimizagdo, modernizagio, projetos,
além da mais famosa: empreender (Dardot e Laval, 2016).
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tém papel social mais destacado. Comentando o caso americano a partir de 2003,
Harvey (2008) mostra como o neoliberalismo forja as crises e cria condigdes para
a racionalidade neoliberal se efetivar. Uma vez instalada a crise contra o Iraque,
as medidas editadas por Paul Bremmer tiveram como foco expropriar empresas,
forcar a abertura comercial, produzir a flexibilizagdo do mercado de trabalho.

Diante dessas condi¢des, Harvey (2008) mostra que as escapatorias sao
dificeis, uma vez que o neoliberalismo vai se apossando de tudo que é produzido
pela sociedade. Esses governos, no entanto, sdo feitos sob a égide da liberdade,
0 que alguns chegam mesmo a colocar como um valor acima da prépria vida.

Segundo a teoria neoliberal, os tipos de medidas esbo¢adas por Bremmer
eram tanto necessarios como suficientes para criar riqueza e, por conse-
guinte, melhorar o bem-estar da populagdo em geral. O pressuposto de
que as liberdades individuais sdo garantidas pela liberdade de mercado e
de comércio é um elemento vital do pensamento neoliberal e ha muito de-
termina a atitude norte-americana para com o resto do mundo (HARVEY,
2008, p. 13).

Inspirados por esses autores citados até aqui, parece que € possivel es-
tabelecer o seguinte quadro sobre como o neoliberalismo atinge diretamente a
sociedade brasileira. Seu argumento serve para entender, pelo menos em par-
te, o caso brasileiro que apresenta, atualmente, as marcas mais explicitas do
neoliberalismo:

* No Brasil, o caso mais emblematico é a Petrobras, uma das maiores em-
presas do mundo, com capacidade e lucratividade, e que vem sendo precarizada
e desmoralizada.

* Retirada de investimento em educagao e saude, a partir da justificativa
de que a educac¢do e a satide publicas sdo ruins e ndo funcionam. E preciso
lembrar que no Brasil o projeto de destruicdo da saude e da educagdo tem se
fortalecido nos ultimos anos, depois do Golpe.

* O mito do empreendedorismo, que faz de um vendedor ambulante um
‘empresario’ das ruas.

* “Modernizac¢ao” do trabalho, narrativa a partir da qual é preciso estabe-
lecer acordos, em que patrdo e empregado negociariam.

Todas essas formas de agir sao formas de governanca e nao tém nada de ir-
racionais, a racionalidade reside justamente nas decisdes do que fazer com os sofri-
mentos e como transformar isso em lucro, mais ainda, o modelo de governo pode
ser observado também nas politicas que nao sao efetivadas, ndo sao realizadas.

Além do mais, vale ressaltar um ponto importante, que é também destaca-
do por Harvey (2008), Dardot e Laval (2016): a questdao do modo como essa 16-
gica da liberdade esta intrinsecamente ligada com a questao da responsabilidade
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individual, seja para o sucesso, que significa tornar-se empresario de si mesmo,
seja ser fracassado, ndo se adequar as condigdes impostas pelo mercado.

A rede de seguridade social é reduzida ao minimo indispensavel em favor
de um sistema que acentua a responsabilidade individual. Em geral, se
atribuem os fracassos pessoais a falhas individuais, e com demasiada fre-
quéncia a vitima é quem leva a culpa (HARVEY, 2008, p. 86).

Essa individualizagdo e culpabilizagao do individuo, o descoloca das condi-
¢Oes sociais, das condigdes estruturais. Esse processo se localiza no interior de um
argumento a partir do qual ndo importam as condi¢des nas quais os individuos se
encontram ou como essas condi¢des, primeiramente as condigdes mais precarias,
nao definem as condig¢des materiais. Tal argumentagdo ¢ extremamente perigosa,
pois isola as pessoas e desloca para o individuo toda e qualquer condigao.

O neoliberalismo, porém, é um sistema que adapta, que incorpora toda
sorte de questdes e pautas, pois isso garante uma nova série de possibilidades.
Entre essas adaptagoes, talvez a mais importante tenha sido o modo como se
articulou com o conservadorismo, algo que ndo era uma caracteristica explicita
do liberalismo. Vejamos, na sequéncia, essa relacdo entre o neoliberalismo e o
conservadorismo.

3. OBRACO CONSERVADOR DO NEOLIBERALISMO E SEUS ATA-
QUES A EDUCACAO

Entre as doutrinas que para o liberalismo talvez fosse mais dificil de se ar-
ticular esta o conservadorismo. Em sua perspectiva classica, talvez o liberalismo
nao seja o efetivo efeito do conservadorismo, nao obstante a inimeras nuances
e particularidades. De toda maneira, superado o liberalismo, o que se viu com o
neoliberalismo foi a incorporagdo de uma série de praticas conservadoras.

Isso, contudo, ndo é uma contradi¢do, pois, como mostra Merquior
(1991), os teodricos liberais também tinham seu lado conservador, seja no dis-
curso dos liberais mais classicos seja ainda na expressdo daquilo que o autor
chamou de liberalismo conservador. O que se pode observar dessas condi¢des é
que o liberalismo é uma corrente muito mais complexa do que o senso comum
pode imaginar.

Essas ambiguidades, por sua vez, vao fazendo eco e se articulando mais
declaradamente com neoliberalismo, especialmente no contexto de uma relagao
entre a ideologia fascista, a qual se articula sistematicamente com o neoliberalis-
mo. Diante das intimeras crises e os avangos for¢ados das politicas neoliberais,

[...] a aparente paz social, ja comprometida desde o fim do Estado de bem-

-estar social, comega a entrar em colapso. Embora o neoliberalismo ainda
seja, conforme Kohler (2018), a ideologia dominante, nao se trata mais de
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um consenso, de modo que as politicas neoliberais agora precisam ser im-
postas, forcadas. Para tanto, faz-se necessario sempre mais o pulso forte do
Estado, que abdica do discurso conciliador e passa a langar mao com mais
frequéncia dos seus aparatos repressores (SANTOS; SANTOS, 2020, p. 37).

O uso dos aparatos repressores ¢ fundamentalmente um trago do conser-
vadorismo e tem caracteristicas que nao podem ser desvinculadas do fascismo.
O que ja observou dessa relagado, que se estabelece em defesa das institui¢des do
capitalismo, nao ¢ necessariamente uma defesa da democracia, mas, a instru-
mentalizagdo dessas formas de governo. Nessa perspectiva, como argumentam
Santos e Santos (2020), ndo é novidade o flerte dos sistemas com as mais varia-
das formas de autoritarismo. De Mussolini a Pinochet, passando por Hitler, as
formas autoritarias e conservadoras vao se modelando, se ajustando conforme
as condi¢bes do mercado, mas também conforme as tentativas de restauracdo
do poder de certas classes e grupos. Como argumenta Harvey (2008), embora
possa, a primeira vista parecer contraditério, a questao punitiva e policialesca é
um mecanismo usualmente utilizado pelo Estado neoliberal.

Se necessario, o Estado neoliberal [...] recorre a legislacdes coercitivas e ta-
ticas de policiamento (por exemplo, regras antipiquete) para dispersar ou
reprimir formas coletivas de oposi¢dao ao poder corporativo. As maneiras de
vigiar e policiar se multiplicam: nos Estados Unidos, a prisdo se tornou uma
estratégia-chave do Estado para resolver problemas que surgem entre traba-
lhadores descartados e populagdes marginalizadas (HARVEY, 2008, p. 87).

As forgas conservadoras sao profundamente coniventes com a utilizagdo
de praticas e meios coercitivos e punitivos, especialmente porque essas agdes afe-
tam grupos marginalizados, atingem populagdes que sao, por assim dizer, des-
viantes de determinados padroes que sao considerados os ideais. Ainda como
destaca Harvey (2008), ndo se trata, por parte dos conservadores ou neoconser-
vadores, de um alinhamento pleno e total as questdes financeiras, ao programa
financeiro de uma elite abastada. Nessa perspectiva, neoconservadorismo, como
destaca Harvey (2008), remodela questdes fundamentais do neoliberalismo e os
alinha aos modelos que se encaixam mais adequadamente a mentalidade con-
servadora. Sao basicamente duas readaptagdes principais a

“[...] preocupagdo com a ordem como resposta ao caos de interesses in-
dividuais e, em segundo, na preocupagao com uma moralidade inflexivel
como o cimento social necessario a manuten¢ao da seguranca do corpo
politico vis-a-vis de perigos externos e internos” (HARVEY, 2008, p. 92).

Ainda seguindo a analise de Harvey (2008), o neoconservadorismo vai se
articulando e mudando essas caracteristicas, nao para abandonar os principios
de restauracdo de uma elite dominante. O que se faz é justamente pretender
tornar e ajustar essas condi¢bes individuais mais controladas e moralizadas,
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especialmente por meio da coer¢do militar e luta contra as liberdades sexuais.
Nao so6 a militarizacao, mas, fundamentalmente, as condi¢Oes coercitivas se tor-
nam, para esse grupo, o remédio para os supostos desajustes da rota da morali-
dade (HARVEY, 2008).

Mas, em que consiste sistematicamente isso? Utilizando os termos de
Harvey (2008), podemos compreender mais claramente como esse aspecto neo-
conservador se insere na cultura. Isso nos ajuda, por exemplo, a compreender
melhor o caso brasileiro.

[...] os valores morais que agora ocupam o foco dos neoconservadores po-
dem ser melhor entendidos como produtos da coaliza¢ao especifica cons-
truida nos anos de 1970 entre classe de elite e os interesses de negdcios
desejosos de restaurar seu poder de casses, de um lado, e uma base eleito-
ral entre a “maioria moral” da classe trabalhadora branca ressentida, de
outro. Os valores morais centrados no nacionalismo cultural, na retidao
moral, no cristianismo (de uma certa modalidade evangélica), nos valores
familiares e em questdes de direito a vida, assim como no antagonismo a
novos movimentos sociais como o feminismo, os direitos homossexuais, a
acdo afirmativa e o ambientalismo (HARVEY, 2008, p. 94).

Ora, como se observa, a relaciao entre conservadorismo e neoliberalismo
¢ umbilical. Mesmo nao sendo sindbnimos, de certa maneira vao se complemen-
tando, se articulando para se fortalecerem. Nao € coincidéncia que boa parte das
questdes apresentadas por Harvey (2008) sdao facilmente observadas no contexto
brasileiro, especialmente, apds 2018. O moralismo religioso foi tomando corpo
a tal ponto que certas narrativas foram se constituindo como alternativas a rea-
lidade dos fatos. A sociedade foi inundada de fake news e discursos em defesa
da ordem, dos valores cristaos e do cidadao de bem foram se tornando cada
vez mais comuns nas redes sociais e nos espagos publicos. Nao demoraria para
essas narrativas chegarem e se afetarem a escola. Na realidade, ao que parece, a
escola seria um palco perfeito para a investida conservadora, uma vez que ja se
caracteriza, no Brasil, como uma institui¢ao conservadora e disciplinar.

Como argumenta Miranda (2020), esse processo de investida conserva-
dora na escola tem um carater suplementar ao que pode ser visto, por exemplo,
com os desmandos neoliberais no que tange a privatizacdo dos espagos esco-
lares, a implantagdo de politicas publicas com base em sistemas financeiros e
financiados pelo Banco Mundial e pelo FMI. Esse cardter suplementar tem a
ver, por exemplo, com a expansdo dos discursos ideoldgicos, os quais vao direta
e indiretamente afetar o dia a dia da escola.

[...] propagacao e naturalizagdo de crengas terraplanistas, criacionistas e
outros obscurantismos de toda ordem passam a desacreditar as diferentes
manifestacdes do pensamento racional. Até mesmo a critica a ciéncia, em
geral reservada as ciéncias sociais, se estende agora para qualquer campo

41



Dewvip ALex DOS SANTOS | HERIka CRisTINA OLIVEIRA DA COSTA
(ORGANIZADORES)

do conhecimento que contrarie qualquer preceito real ou imaginario dos
interesses dominantes. Tais manifestacdes s6 na aparéncia poderiam ser
consideradas irracionais, uma vez que sao parte de uma logica que com-
pOe as estratégias de dominagao sob o neoliberalismo. Se a terra ¢é plana,
em que bases se sustentaria a educagdo? (MIRANDA, 2020, p. 15).

O fato é que, do ponto de vista dos grupos conservadores, a escola acaba
tendo que se dobrar aos conhecimentos do senso comum. Especialmente quan-
do se trata da questao das diferentes orienta¢des sexuais, das diferentes cosmo-
visOes religiosas, mais ainda as religides afro-brasileiras, a tinica resposta dada
pela escola deveria ser a neutralidade, ou melhor, o proselitismo, o preconceito
e a discriminacgao.

Diante das condigdes aqui apresentadas, entende-se como importante
apresentar ao leitor, senao uma analise mais aprofundada da relacao entre o
neoconservadorismo e o neoliberalismo, pelo menos dar mais elementos para
que ele possa entender como esses processos vao se articulando. Para isso, lan-
¢amos maos de dois exemplos, que, mesmo ndo sendo os unicos, podem apre-
sentar chaves para se compreender a reagao neoconservadora na educagdo, no
contexto do neoliberalismo.

3.1. A militarizacdo da escola

O ideério militar no Brasil ndo é novo. Esse modelo de escola ja existe
com certa for¢a, mas em tempos de crise e medo do “fantasma” do comunismo
a celeuma em torno desse modelo educacional vem a tona, especialmente em
nome da defesa de um certo ideal de disciplina, moral, nacionalismo e cristianis-
mo. No Estado de Goias, por exemplo, até o ano de 2017 ja eram 47 (quarenta
e sete) unidades espalhadas por 38 (trinta e oito) municipios.

Quais os motivos para o crescimento desse fendmeno? Como essa narrati-
va se produz? Do ponto de vista histérico, de modo mais sistematico, as escolas
militares existem desde os primeiros anos da coroa portuguesa, no Brasil. Mais
contemporaneamente, elas vdo se tornar mais fortes e populares, a partir da
Ditadura Militar (CRUZ, 2017). Todavia, elas eram dedicadas para a formagao
de cadetes e para um publico muito restrito, basicamente filhos de militares.

A expansao das escolas militares surge como uma tecnologia de controle,
um mecanismo de controle e formagao das massas humanas, a0 mesmo tempo
individualizando e massificando. E, pois, um modo de produzir sujeitos tteis a
determinadas demandas sociais hegemonicas, deixando de lado certos conheci-
mentos basicos e negando a autonomia.

As escolas militares no contexto atual ndo sdo meras instituicdes com
finalidade de reproducdo e transmissdo de conhecimentos. Nem estdo
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preocupadas com a melhoria dos resultados dos alunos e do espago esco-
lar. Estabeleceram-se, isso sim, como instrumento de preparacdo de indi-
viduos para determinada subjetividade. Além de controlar as atividades
dos estudantes dentro das unidades, o projeto de educagdo da PM tem
pretensao de ir além dos muros, quer introduzir seus padroes de vida a
sociedade (SANTOS, 2016, p. 65).

Santos (2016), por sua vez, aponta outro aspecto que deve ser considera-
do: a elitizagdo tanto da escola publica goiana quanto da brasileira. A derrocada
dos mais pobres tem como pano de fundo a manutengao dos privilégios de uma
classe, especialmente por que as escolas publicas, mesmo diante das dificulda-
des, nos ultimos anos tém produzido efeitos importantes, fazendo com que pes-
soas sem perspectiva de vida possam ter alguma esperanga e ter um horizonte
com possibilidades.

Com a universalizagdo do ensino, houve também a distingao entre aquele
destinado a elite e o destinado a populagdo geral, gerando conflito e em-
bate. Nos ultimos anos, as elites migraram para o ensino particular. Dessa
maneira, o0s CPMG se tornaram uma nova forma de elitiza¢ido do espago
publico (SANTOS, 2016, p. 91).4

Mas, no contexto atual, o que justificaria o crescimento dos colégios mi-
litares? Além dos aspectos ja apontados, um em especifico pode ser apontado
como relevante: as marcas do regime militar ainda imperam e a defesa de certa
disciplina e da produgao de certa harmonia social. Como destaca Cruz (2017, p.
71), “o processo de militariza¢ao é uma forma de controle e coerg¢do politica e
ideoldgica por parte do governo para com os professores [...]” e que produz uma
narrativa de que esse tipo de escola “[...] contribui para uma sociedade mais
pacifica” (CRUZ, 2017, p. 71). Na realidade, o que se pretende nada mais é do
que amansar a sociedade e especialmente os mais pobres para que ajam de modo
“subserviente a hierarquia”.

Desse ponto de vista, deve-se observar que essa hierarquia é conseguida
com uma ambivaléncia de sentido entre disciplina e medo. Isso é constituido por
meio de uma exigéncia de for¢a e virilidade e certo arrefecimento da solidarie-
dade e uma defesa ortodoxa da individualidade. “Por isso considerariamos essa
forga e eficacia como uma maior produtividade desse individuo, que, na mesma
intensidade, o tornaria um ser dominado. Pensemos: a quem essa produtividade
e dominacgao beneficiaria?” (CRUZ, 2017, p. 88). Nao parece equivocado dizer

4 Deve-se considerar ainda que a implantagdo dessas escolas “ tem finalidades especificas:
instituir um tipo de escola que se distingue das outras escolas publicas; agrupar individuos
dependentes dos PM, selecionando e excluindo parte dos alunos civis; criar parametros
de controle das atividades e dos comportamentos da comunidade escolar; formar sujeitos
pautados na naturalizagdo da hierarquia e da disciplina, com a mesma estrutura das insti-
tuigdes militares” (SANTOS, 2016, p. 91).
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que essas condig¢des servem para manter certo status quo vinculado tanto a raca
quanto a classe, elementos que no Brasil sdo utilizados para produgao de sujeitos
subalternizados. Sendo assim, se produz o sentido de uma disciplina que é im-
posta, uma disciplina com vistas ao atendimento da formagao de sujeitos uteis.
Portanto,

Nos colégios militares, a disciplina cobrada, por meio dos diversos regi-
mentos, contribui para a eficacia da dominagdo dos alunos, submetidos
a hierarquia dos militares. Entdo, podemos considerar os regimentos fer-
ramentas importantes para a coagdo dos alunos e para se garantir uma
eficacia no cumprimento das regras, ocasionando corpos disciplinados e
dominados (CRUZ, 2017, p. 88).

As escolas militares, ndo obstante as promessas € 0 avango nos seus nume-
ros, nao podem ser vistas como panaceia educacional. Um pais como o nosso,
com problemas estruturais graves, precisa pensar também em outras estratégias,
que vao além da militarizagdo das escolas ou da criacio de mecanismos que
atuem justamente contra a escola.

3.2. Escola Sem Partido

Na mesma linha das militarizagdes, esta 0 movimento escola sem partido.
O projeto escola sem partido surgiu, de modo sistematico, no ano de 2004, depois
que o advogado Miguel Nagib entendeu que sua filha estava sendo “doutrinada”.
O pretexto que justifica esse movimento é uma suposta visibilidade ao ensino com
finalidades politicas e ideoldgicas, que permearia a educagdo brasileira.

Embora se apresente, retoricamente, como um movimento ndo ideologi-
co, trata-se de uma iniciativa que defende nao a pluralidade das ideias na escola,
mas sim a criminalizagdo de professores que apresentem qualquer possibilidade
de critica aos idearios cristao e burgués que permeiam a institui¢ao.

Sua atuagdo tem como principal suporte um site que funciona como um
meio de veiculagdo sistematica de ideias, de instrumentaliza¢do de denun-
cias e de disseminag¢do de praticas e procedimentos de vigilancia, contro-
le e criminalizagao relativos ao que seus organizadores entendem como
“praticas de doutrinagdo”, que seriam identificaveis em aulas, livros di-
daticos, programas formativos ou outras atividades e materiais escolares e
académicos (ALGEBAILE, 2017, p. 64).

Mas o que de fato ha nesse site e em todo 0 movimento que se constituiu a
partir dele e hoje toma forga, ja com projetos de lei em estagio avangado? Trata-se,
ao contrario do que alegam os signatarios, de um projeto cuja ideologia ¢ clara:
de direita e ultraconservadora. Por meio de uma retérica simplista e moralista,
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observa-se a defesa de praticas hegemonicas e o desprezo a qualquer tipo de dis-
cussdo que leve os alunos a pensarem nos problemas das minorias sociais. Had uma
defesa implicita de uma certa interpretagao religiosa, bem como uma defesa do ca-
pitalismo. Ou seja, os problemas reais que afetam a sociedade brasileira, segundo
esse movimento, ndo podem ser discutidos e analisados em sala de aula.

[...] a discussao mais pormenorizada das situagdes as quais seus principios
gerais se aplicariam de fato, mostra uma nitida preocupagao com a presen-
¢a, no processo formativo, de discussdes que problematizem as concep-
¢0es politicas, socioculturais e econdmicas hegemonicas, especialmente as
relativas as questoes de género, orientagcdo sexual e modelos familiares,
bem como de perspectivas criticas ao capitalismo e a educa¢ao conserva-
dora (ALGEBAILE, 2017, p. 67).

Como pode ser observado, o que estd em xeque nao ¢ a qualidade do
ensino, as grandes dificuldades enfrentadas pelos professores, mas sim um sub-
terfugio, destacadamente no que diz respeito a orientagdo sexual e as relagoes
de género e a cultura negra, grosso modo, a questdo religiosa. Mas por que as
questdes de género e da cultura africanas? Como destaca Penna (2018, p. 113),
“porque é uma agenda que movimentos como o Escola sem Partido usam para
explorar politicamente o desconhecimento de uma parcela significativa da po-
pulagdo sobre o cotidiano das escolas e sobre as proprias discussdes de género
e sexualidade”. Mais ainda, deve destacar que o movimento pensa a sociedade
apenas a partir dos preceitos biblicos e para isso interpreta a seu modo, negando
0s avangos cientificos.

Hoje sabemos que ninguém escolhe a sua orientagdo sexual (por isso ndo
se usa mais o termo “op¢do”’), mas o discurso reacionario quer fazer acre-
ditar que a escola tem como objetivo transformar os jovens em gays e 1ésbi-
cas, a fim de destruir a “familia tradicional” e ensinar “pedofilia”. Por isso
usam o termo “ideologia de género” — uma poderosa ferramenta politica
para manipular o panico moral em troca de ganhos eleitorais (PENNA,
2018, p. 113).

Além disso, ha uma tentativa de invisibilizagao e subalternizagcdo das pes-
soas e desses movimentos. Mais do que isso, ha a clara intengcdo de mostrar
que os professores e professoras estdo transformando meninos em meninas e
vice-versa, como se fosse possivel isso. Utilizando-se da expressdao “ideologia de
género”, o movimento tenta mostrar que o siléncio é a unica solu¢do, quando
na realidade, o que se sabe é que, quanto mais informag¢do e conhecimento, mais
condigdes temos de superar os preconceitos causados pela hierarquia de género.
Nesse sentido, ¢ preciso destacar e analisar o papel, por exemplo, da banca-
da evangélica no Congresso. Essa bancada tem sido a principal barreira para
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projetos importantes serem aprovados no congresso.’ “Mas sa0 os temas morais,
nos quais estdo incluidos os debates sobre género e sexualidade, que ganham
especial destaque ao se tornarem fonte de intensa disputa” (BULGARELLI,
2018, p. 102).

Como pode ser observado, trata-se da tentativa de moralizacdo a partir
da perspectiva cristd, mas nao para difusao do evangelho, e sim para fins poli-
tico-partidarios, chegada no poder e manutengao deste. Essa estratégia é extre-
mamente baixa e perniciosa, se se considerar que o Brasil tem um dos povos
mais conservadores do ponto de vista religioso do mundo e muitas pessoas com
pouco acesso ao conhecimento cientifico e académico, e que, quando tém aces-
so, 0 pensamento critico é obstruido pelas convicgdes religiosas, essa sim, muito
provavelmente, um elemento de doutrinag¢do na escola.

Isso quer dizer que nao somente a reflexao sobre o preconceito de género
ndo poderd ser discutida caso esses projetos vencam, mas também outras ques-
toes serdo deixadas de lado.

Por exemplos: duas leis (10.639/2003 e 11.645/2008) tornaram obrigato-
110 0 ensino de historia e de cultura afro-brasileira e indigena. Isso incomo-
da tanto que o movimento acusa de “doutrinacdo religiosa de candomblé
e umbanda” um livro que apenas traz uma representacdo infantilizada
do orixa Xangd, acompanhada de uma legenda meramente informativa
(PENNA, 2018, p. 115).

Como argumenta e reitera Penna (2018, p. 115), “classifico a defesa do
projeto como um discurso reacionario porque ele constitui uma reagao aos avan-
¢os que o Brasil experimentou nas ultimas décadas em suas politicas publicas
educacionais”. Deve-se considerar que ndo ¢é pura e simplesmente a situagao a
que os professores podem ser submetidos, mas, sistematicamente, 0 modo como,
isso sim, esse movimento quer doutrinar os alunos, fazendo da escola um lugar
de pensamento tnico e monolitico.

4. CONSIDERACOES FINAIS

Como se apresentou neste texto, o neoliberalismo tem se tornado cada
vez mais forte, mesmo diante das inumeras crises pelas quais o capitalismo pas-
sa. Sua sobrevivéncia ocorre justamente porque, com a forma de organizacao
neoliberal, ndo é o sistema ou as estruturas sociais que sao responsabilizadas e
sim os individuos.

Um dos bragos mais fortes do neoliberalismo, ou sobre o qual o

5 Por exemplo: “PL 122/2006 Anti-Homofobia), o PL 612/2011(reconhece a unido estavel
entre pessoas do mesmo sexo) e PL 5002/2013 (Lei de Identidade de Género Jodo Nery)”
(BULGARELLI, 2018, p. 102).
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neoliberalismo também se articulou, é o conservadorismo. Englobando desde
cristdos catolicos a neopentecostais, passando pela negacao da ciéncia até os ter-
raplanistas, o conservadorismo tem se tornado um dos pontos de seguranc¢a do
neoliberalismo no Brasil e no mundo, uma vez que se trata de um grupo de pes-
soas que se dizem do bem, bem-intencionadas e que fazem a vontade de Deus.

Como vimos, essas narrativas afetam a sociedade de muitas formas, e de
maneira muito sistematica a cultura e a educacdo. Sdo alvos dessas investidas con-
servadoras as escolas e universidades publicas, cada vez mais precarizadas, invadi-
das por crengas, entregues a iniciativa privada, via Organizag¢des Sociais ou ainda
a gestao da Policia Militar. Tudo isso em nome da manutenc¢ao da ordem.

Pensar e debater essa questao sdo passos importantes para, Senao superat,
pelo menos poder produzir rupturas em uma forma de organizagdo da vida que
tem como premissas a articulagdo com interesses de mercado aliados com o
resgate de uma sociedade na qual as diferengas entre as classes sejam marcadas
e hierarquizadas ainda mais.

REFERENCIAS

ALGEBAILE, Eveline. Escola sem Partido: o que €, como age, para que serve.
In.: FRIGOTTO, Gaudéncio (Org.) Escola “sem” partido: esfinge que amea-
¢a a educacao e a sociedade brasileira. Rio de Janeiro: UERJ, LPP, 2017.

BULGARELLI, Lucas. Moralidades, direitas e direitos LGBTI nos anos 2010.
In.: GALLEGO, Esther Solano. O 6dio como politica: a reinvencao das direi-
tas no Brasil. Sao Paulo: Biotempo, 2018.

CHAUI, Marilena. A nova classe trabalhadora brasileira e a ascensdo do con-
servadorismo. IN: JINKINGS, Ivana; DORIA, Kim; CLETO, Murilo. Por que
gritamos golpe? Sao Paulo, Boitempo, 2016.

CRUZ, Leandra Augusta de Carvalho Moura. Militarizacao das escolas
publicas em goias: disciplina ou medo?. 177 f. Dissertagdo (Programa de

Po6s- Graduagao STRICTO SENSU em Historia) - Pontificia Universidade Ca-
télica de Goias, Goiania-GO, 2017. Disponivel em: http://tede2.pucgoias.edu.
br:8080/handle/tede/3746.

DARDOT, Pierre; LAVAL, Christian. A nova razao do mundo: ensaio sobre a
sociedade neoliberal. Sao Paulo, Boitempo, 2016.

HARVEY, David. O neoliberalismo: histéria e implica¢des. Sao Paulo: Loyo-
la, 2008.

MERQUIOR, José Guilherme. O liberalismo: antigo e moderno. 2% ed. Rio de
Janeiro, Nova Fronteira, 1991.

MIRANDA, Marilia Gouvea. O neoliberalismo como ofensiva neoconser-
vadora a educagdo brasileira. Inter — A¢ao. Goiania, v.45, n.1, p. 1-15, jan./

47



Dewvip ALex DOS SANTOS | HERIka CRisTINA OLIVEIRA DA COSTA
(ORGANIZADORES)

abr. 2020. Disponivel em: https://www.revistas.ufg.br/interacao/article/
view/62691 Acesso em: 11 de nov. 2020.

MORAES, Reginaldo. Neoliberalismo: De onde vai, para onde vai? Sao Pau-
lo, SENAC, 2001.

PENNA, Fernando de Aratjo. O discurso reacionario de defesa de uma “es-
cola sem partido”. In.: GALLEGQO, Esther Solano. O 6dio como politica: a
reinvencdo das direitas no Brasil. Sio Paulo: Biotempo, 2018.

SANTOS, M. E. DE M.; SANTOS, P. P. DOS. Escola sem partido: neolibera-
lismo e conservadorismo de maos dadas. Revista da FAEEBA - Educacgao e
Contemporaneidade, v. 29, n. 58, p. 32-47, 3 jul. 2020.

SANTOS, Rafael José da Costa. A Militarizacao Da Escola Publica Em
Goias. 131 f. Dissertacao (Programa de Pés-Graduagao STRICTO SENSU
em Educacao) - Pontificia Universidade Catoélica de Goids, Goiania — GO,
2016. Disponivel em: http://tede2.pucgoias.edu.br:8080/handle/tede/3515.

48



A PANDEMIA DA EVASAO ESCOLAR
NO ENSINO MEDIO: O COTIDIANO ESCOLAR
EM PERNAMBUCO

Helmano de Andrade Ramos’

1. INTRODUCAO

(...) ndo vejo nada dificil, o ensino de hoje em dia ta uma merda, os alunos
sdo obrigados a fazer coisas nas escolas que nao sdo nossa responsabilida-
de, mas nunca pensei em desistir?.

A defini¢ao da educacao escolar basica acima, segundo a escola tradi-
cional, entendida por Circe Bittencourt (1989, p. 223: 253), deveria punir os
alunos pela falta de educacao demonstrada, seja no seu comportamento seja
nas suas palavras. Ao contrario, conforme a autora, a teoria critico-pedagogica
busca estimular os alunos a colocarem seus problemas imediatos, a exemplo das
necessidades que os fazem deixar de estudar.

Deste modo, o periodo de pandemia de COVID-19 (desde margo 2020),
ainda que nao apresente estudos conclusivos acerca do retorno ou evasao es-
colar dos alunos, pode ser composto por uma solida base tedrica a respeito da
evasdo escolar no Brasil. O que, por sua vez, comparada as pesquisas feitas nos
servigos e com o publico norte-americano, detalham por dados estatisticos as
causas da evasdo escolar e, que, parece nos tocar, enquanto realidade chamada
por Dulcinéa Morin (2008) de vida escolar acidentada, cujos problemas atra-
vessam a pandemia, e também, podem ser localizados na regido da Mata Norte
pernambucana, na cidade de Condado.

E claro que, o problema da evasio escolar tem origem anterior a pande-
mia, entdo, além da iniciativa de localizar as pessoas evadidas, durante o fecha-
mento das escolas, no retorno as aulas, os professores do primeiro e do segundo
ano de uma escola de referéncia no Ensino Médio no Estado de Pernambuco,

1 Helmano de Andrade Ramos ¢ licenciado e bacharel em Histdria pela Universidade Fede-
ral de Campina Grande-UFCG, mestre em Desenvolvimento Regional pela Universidade
Estadual da Paraiba-UEPEB e doutor em Historia pela Pontificia Universidade Catolica
do Rio Grande do Sul- PUCRS. Atualmente, ¢ professor da rede estadual de ensino no
Estado de Pernambuco. E-mail. helmanoandrade@yahoo.com.br.

2 Questionario nimero 46, respondido ndo, pelo estudante do primeiro ano B de uma escola
publica do Estado de Pernambuco.



Dewvip ALex DOS SANTOS | HERIka CRisTINA OLIVEIRA DA COSTA
(ORGANIZADORES)

no dia 06 de agosto de 2021, aplicaram o questionario a 52 alunos. Que, res-
ponderam a seguinte pergunta: Quem ja pensou em desistir dos estudos, por
qué? — Essa simples questao, a despeito da resposta superficial, demonstrou na
pratica, que: Embora a maioria dos alunos nunca tenha pensado em desistir dos
estudos®, havia um alto nimero de quase 35% dos alunos, que pensaram em
deixar de estudar.

Apesar da resposta dos alunos esta dimensionada entre sim ou nao, a con-
fianga conquistada pelos professores com a substitui¢do do nome do aluno pelo
nuamero da sua resposta no questionario, os deixaram seguros para falarem do que
mais importa; os motivos da sua opgao, pois, como verificado anteriormente, ain-
da que ndo pense em desistir dos estudos, para alguns, ndo faltam motivos. Assim,
demos inicio a pesquisa com a maioria dos alunos que ndo pensam em desistir?,
pois veem no estudo, a inica perspectiva de um futuro melhor, bem como, a baixa
referéncia ao tempo de pandemia como causa da evasao escolar. Paradoxalmente,
a constatacao da gravidade do impacto psicoldgico da pandemia nos estudantes,
principalmente, para aqueles que perderam familiares ou parentes®.

Perspectiva em que os questionados admitem: “Sem os estudos ndo so-
mos nada”®. Ao mesmo tempo, reconhecem o periodo de dificuldade que os
fazem desistir, incluindo os chamados orfaos da COVID:

Diante das dificuldades de estudar no meio da pandemia, pensei nessa
possibilidade para sentir um peso e acumulagdes de atividade o meu psico-
logico nao estava dando conta, mas persisti e, ainda hoje t6 aqui, tentando
vencer na vida através dos estudos’.

O efeito psicolégico causado pela pandemia nos alunos da escola deu
espago para a maioria das inciativas de prevengao a evasao escolar no Ensino
Meédio, concentrado naqueles atrasados nas conquistas pedagogicas, expressas
em comportamento agressivo e resultados avaliativos, abaixo da série em que
esta matriculado. Da perspectiva tedrica, para a abordagem pratica, Laplante
(2014) interpretou os dados coletados por Stegelin (2004)%, em que apontou a
alfabetizacao incompleta como a principal causa da evasao escolar. Nele, con-
sidera que as intervengdes mais importantes poderiam ser reduzidas no Ensino
Meédio, se ja fosse completa a alfabetizacdo na Educa¢do Fundamental. Que,

3 Com o numero total de 34 alunos.
O que da cerca de 35% de média.

5 Pelo menos uma aluna, que desde a morte da mae, por COVID-19, teve a sua trajetoria
escolar acidentada.

6 Questionario namero 50, respondido nao, pelo estudante do primeiro ano B.
7 Questionario numero 3, respondido sim, pelo estudante do segundo ano D.
8 LAPLANTE In DORE, ARAUJO & MENDES; 2014, p. 445.

50



EDUCACAO E APRENDIZAGEM:
ABORDAGENS BASEADAS EM EVIDENCIAS

nos Estados Unidos, da um retorno sete vezes maior aos custos associados aos
problemas da evasao escolar.

Ainda que, alguns alunos coloquem o periodo de pandemia como causa
do pensamento de desistir de estudar, a COVID-19 nao pode ser considerada a
causa principal para a evasdo escolar, mesmo no periodo de pandemia. Ja que
a evasao escolar é um fenOmeno anterior, e pelo que pensamos, encontra-se na
escola e na familia. Nesses termos, as causas que fizeram os alunos da escola
pesquisada, pensarem em deixar de estudar, foram: defasagem de aprendizado,
necessidade de trabalhar, transtornos psicoldgicos, preconceito racial e/ou se-
xual, bullying, doenga ou deficiéncia.

Porque eu morava em Recife e trabalhava e tinha uma carga horaria muito
grande e ndo estava estudando muito bem, mas também foi falta de inte-
resse da minha parte, quando pensei e decidi voltar, para focar nos estudos
e ser alguém e ter conhecimento®.

Paralelamente, pela analise de Laplante (2014, p. 437), revelamos os pro-
blemas, pelos quais os alunos evadidos tém menor possibilidade de encontrar
estabilidade financeira, através do trabalho. E, com isso, maiores chances de
dependerem do governo, de envolvimento com crimes violentos (como autor ou
vitima), de contrairem vicios em alcool e drogas, consequentemente, de ficarem
doentes no sistema publico e, finalmente, manterem uma expectativa de vida
que chega a 10 (dez) anos de diferenga, entre os que concluem e os que nao
concluem a Educagdo Basica. Sem falar na gravidez na adolescéncia, que afasta
metade das alunas de sala de aula.

Pela mesma teoria, o estudo longitudinal de Campbell (2002)!°, com os
dados da Rede Nacional de Prevengdo a Evasdo Escolar dos Estados Unidos, apontou
que os estudantes em situagao de risco, que receberam atendimento educacional
na infancia, obtiveram resultados avaliativos mais altos, frequentaram mais a es-
cola e tiveram redu¢do na gravidez na adolescéncia e no uso de drogas. Assim, a
autora concluiu que: reduzir o nimero de jovens que abandonam a escola € lhes
dar a melhor formacgao escolar possivel, desde o inicio de sua vida.

2. TEORIA

Ao interpretar os dados de diversas pesquisas sobre evasao escolar na edu-
cagdo publica norte-americana, Laplante (2014, p. 437: 439), a colocou como uma
colecdo de tragédias individuais, que fazem o Estado da Educacao dos Estados
Unidos da América. E, a partir disso, pretendeu explicar aquilo que denominou

9 Questionario namero 10, respondido sim, pelo estudante do segundo ano D.
10 LAPLANTE In DORE, ARAUJO & MENDES; 2014, p. 446.
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de epidemia da evasao escolar no pais, esclarecendo seus motivos e descrevendo
formas de sucesso na elevacao dos indices de conclusao do Ensino Médio.

Ela apontou que cada aluno desistente do Ensino Médio tem razoes dife-
rentes para abandonar a escola: Alguns se esforcam, atingem um bom desempe-
nho, mesmo assim, sdo obrigados a deixar de estudar, basicamente, pela neces-
sidade de trabalhar, para ajudar ou sustentar a familia. Segundo Laplante (2014,
p. 441), outros, simplesmente ficaram para tras pedagogicamente, quando na
apresentacdo das dificuldades, deixam de frequentar as aulas, por bullying e pre-
conceitos sexuais e/ou raciais, por fugirem ou fazerem parte de gangues crimi-
nosas, por doenga ou deficiéncia etc. Enquanto para as mogas, sabidamente, a
gravidez é o motivo que as fazem abandonar a escola, ou seja, estudantes com
filhos tém maior probabilidade de deixar de estudar.

Com dados estatisticos do San Francisco Chronicle (2010)!!, Laplante (2014)
demonstrou que a relagdo dos alunos que ndo querem continuar na escola tradi-
cional, aumenta suas probabilidades de estarem futuramente: Desempregados,
empobrecidos ou dependentes da assisténcia social. Concluiu que, os alunos
evadidos tém menor possibilidade de encontrarem trabalho em profissdes que
lhes ofereca auxilio, a0 mesmo tempo, maior probabilidade de sofrerem proble-
mas de saude, de se tornarem abstémios, criminosos, presos ou de serem assassi-
nados. Além do custo nos cuidados com a saude dos evadidos, que é mais que o
dobro do que com aqueles, que concluem os estudos, cujo volume é transferido
aos contribuintes, uma vez que a maioria ndo possui plano de saude.

No mesmo ano, Laplante utilizou os dados do Aliance for Excelent Education
(2010), para demonstrar que entre os alunos evadidos, hd menor chance da
realizac¢ao profissional e de abrirem seus préprios negocios. Ao passo que, diminui
a possibilidade da realizagdo pessoal, com a aquisi¢do de casa e carro proprio.
Nesse contexto, a autora salientou que Carnevale (2011), ja apontava que a renda
dos alunos que concluem o Ensino Médio é quase o dobro da renda dos alunos
evadidos, e quase o triplo, entre os estudantes que concluem o Ensino Superior.

Por dltimo, se de um lado, Laplante (2014) interpretou os dados da pesqui-
sa de Waldfogel (2005), para afirmar que, as estudantes que sao maes no Ensino
Médio tém probabilidade 50% maior de dependéncia de assisténcia alimentar.
Por outro, relembrou que os custos para a sociedade em servigos sociais, prisao
e saude de todos os alunos evadidos, faz com que, a conclusdo do Ensino Médio
tenha sua contribuigdo tributdria liquida, na qual, Olshansky (2012) ratificou:

Essa diferenca seria ainda maior se os formados do ensino médio nao ti-
vessem uma expectativa de vida significativamente maior e mais saudavel
do que os evadidos: mais de 10 anos em alguns grupos demograficos, de

11 LAPLANTE In DORE, ARAUJO & MENDES; 2014, passim.
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acordo com alguns estudos (LAPLANTE, 2014, p. 440).

Antes de sugerir alternativas para a evasao escolar no Ensino Médio das
escolas americanas, Laplante (2014) recuperou Strauss (2011), por quem, é ne-
cessario reconhecer que os Estados Unidos ndo conseguiram atingir a meta esti-
pulada pelo presidente Barack Obama, de 90% de conclusdo do Ensino Médio,
até 2020. Independentemente, para o autor, a propria meta do presidente, ja
aceitava uma em cada dez criangas sem concluir a Educag¢ao Basica, ou seja, as
duas camaras dos Estados Unidos (Senado e Congresso), com os dois principais
partidos, votaram em 2001, durante a reforma educacional: ‘Nenhuma crianga
sera deixada para tras’ (LAPLANTE, 2014, p. 442), atualmente, centenas de
milhares evadem a escola, todos os anos.

Mais que estimulo a preven¢do da evasao escolar, Shummer & Duckenfield
(2004) apresentam os lugares de apoio a programas de aprendizagem ativa, que
dentro das comunidades, estimulem os jovens a ajudarem os outros e a si pro-
prios. A experiéncia com 0s servigos comunitarios, incentiva as comunidades a
aumentarem as oportunidades de ensino e aprendizagem, na perspectiva do or-
gulho de ser util. Sobretudo, por Kirby (2001), os professores da escola pesquisa-
da acreditam que ¢ a intervengao dos pais, o fundamento para a redugio da de-
ficiéncia pedagogica, do trabalho infanto-juvenil e da gravidez na adolescéncia.

Ao lado da intervengdo dos pais, a experiéncia e o preparo dos professo-
res, considerada por Fetler (2001), pretende estimular os jovens ao aperfeigoa-
mento técnico, cujo impacto das conquistas atingem os alunos, reduzindo as
taxas de evasao escolar. Nesse sentido, Shannon & Blysma (2005) ressaltaram
que, ndo basta professores eficientes em suas areas de especializagio, a escola
precisa de competéncias especificas, ‘compreender a complexidade da evasao
escolar, inclui conhecer formas de identificar alunos em situagao de risco e os
principios pedagogicos envolvidos no atendimento as diversas necessidades dos
estudantes’ (LAPLANTE: 2014, p. 450).

Neles, os funcionarios se especializam em estudantes de risco, onde qual-
quer empreendimento, seja um programa robusto, ou uma simples iniciativa, é
valida na recuperagao dos alunos evadidos. Onde o aprendizado ativo, definido
por Gardner (2011), envolve estratégias de ensino e aprendizado que mobilizam
e estimulam os estudantes a apreensdao do conteudo tradicional, levando em
consideracdo seus estilos e preferéncias: Musica, arte, relagdes interpessoais, so-
ciais e conhecimento de mundo.

Como area de conhecimento recente, o estudo das formas de recupera-
¢do dos alunos evadidos, com frequéncia, é objeto de questionamento e inter-
pretagdes, entre as quais, ndo existe consenso das praticas e programas alinha-
dos aos principios. Nesse ponto, o Alternative Accountability Policy Forum (2012)
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debateu as dificuldades em “recrutar, reter, envolver, educar e formar alunos”
(LAPLANTE: 2014, p. 453). Foi essa dificuldade, que Singer (2013) levou aos
representantes dos programas de recuperacao de estudantes evadidos, visando se
unirem para denunciar os 6rgaos administrativos, responsaveis pela aplicacdao de
investimentos, prestacao de contas e avaliacado da Educagdo Basica americana,
relativas aos problemas da alfabetizag¢do incompleta, no Ensino Fundamental, e
da evasao escolar, no Ensino Médio.

No Brasil, o desenvolvimento profissional para a recuperagao dos alunos
evadidos ¢ um campo novo, em que a teoria critico-pedagogica voltada as pra-
ticas de ensino esta evoluindo, através das pesquisas feitas com os alunos, antes
de evadirem. Sendo assim, capaz de redefinir a motivagao e o entusiasmo, ne-
cessario aos programas de conteudo que serdo apresentados e avaliados por re-
presentantes de diversas categorias profissionais da sociedade civil. Neles, o re-
crutamento, a rematricula e a renovagdo sao compromissos contra as causas da
evasao escolar: dificuldades pedagbgicas, necessidade de trabalhar, transtornos
psicologicos, gravidez na adolescéncia, bullying, preconceito (racial e sexual) e
participagdo em grupos Ccriminosos.

A despeito das diversas causas para a evasao escolar, os programas de su-
cesso na recuperagao dos alunos evadidos perceberam a dificuldade em localizar
e se comunicar, visando trazé-los de volta a escola. Entdo, a primeira abordagem
tem que ser eficiente em localizar e se comunicar com os estudantes evadidos,
sempre que possivel, pleiteando o compromisso com a conclusdo da Educagao
Basica e, consequentemente, com o seu futuro, abstracao que mantém a maioria
dos alunos da rede publica, dentro da escola.

3. EXPERIENCIA PRATICA

A experiéncia com jovens do Ensino Médio da educagdo da rede publica
na Mata Norte do Estado de Pernambuco indica que a evasao escolar ocorre
com menor frequéncia no Ensino Fundamental, devido a participagdo familiar,
a estrutura pedagdgica por ciclos, a reprovagao por dependéncia, e principal-
mente, por ser o Ensino Médio, o momento em que os jovens apresentam a
escola os seus problemas pessoais e pedagogicos acumulados, na forma de con-
duta diferenciada, especialmente no comportamento, e particularmente, nos re-
sultados. Diante disso, o trabalho pratico surgiu da inquietagao dos professores
do Ensino Médio da escola de referéncia com as trajetdrias escolares acidenta-
das, analisadas na teoria por Laplante (2014), e na pratica, experimentadas por
Marun (2008), cuja justificativa, encontramos para pesquisar 0os motivos que
levam a evasao escolar.

Colocamos nosso pensamento em diversos congressos, revistas e capitulos
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de livro, aprimorando a indagagdo sobre os alunos que ja haviam pensado ou
ndo em desistir dos estudos, e o porqué da escolha, aplicamos um questionério
para ser rapidamente respondido por quatro turmas'?: uma do primeiro e trés
do segundo ano, da escola publica do Estado de Pernambuco. Através do qual,
em tempos de pandemia, os professores poderiam identificar a tempo, os jovens
prestes a abandonar os estudos. Proposi¢ao pratica, cuja perspectiva tedrica, nos
aproximou da realidade da evasao escolar brasileira:

(...) o fardo sem qualquer tipo de pronunciamento dos responsaveis pelo
processo educativo. Porém, ndo é menos comum vé-los retornar a institui-
¢d0 da mesma forma que a deixaram, sem justificativas plausiveis para a
sua auséncia temporaria (MARUN, 2008, p. 15).

Pela sua experiéncia, a professora complementa que, mais notéria é a au-
séncia dos jovens, por pouco tempo, ou por prolongados periodos, o que aumenta
a dificuldade de aprendizagem. Com isso, aumenta também, as chances de evasao
escolar. Por outro lado, dificulta a possibilidade de retorno a escola, expresso no
questionario: “Nada me prende, a escola pode ser muito toxica as vezes”!3.

A ideia é observar os estudantes a par da dificuldade de aprendizado dentro
da escola, e a necessidade de trabalhar, fora dela, que faz com que, mais comu-
mente, o aluno seja levado a tentar, e desistir uma segunda vez, e outras, tendo a
caracteristica de aumentar o tempo de evasao e diminuir os dias de frequéncia es-
colar. Em que pese a existéncia da dificuldade de aprendizado e a necessidade de
trabalhar, sdo os problemas psicologicos que afligem a maior parte dos estudantes,
ao que um deles se refere: “Pensei em desistir por conta da ansiedade, ela me fez
ter varios pensamentos negativos de que eu ndo iria conseguir” !,

Da maioria dos alunos que disseram nunca pensar em desistir de frequentar
a escola, a maior parte informou pelo estudo, ter uma perspectiva para o futuro,
sendo entre esses, o entendimento que mais completa o pensamento dos alunos:

Porque eu entendo que sé o estudo é o caminho para o nosso futuro.
Portanto, nunca passou pela minha cabega em desistir dos estudos, pois 1a
na frente, eu vou encontrar dificuldade no mercado de trabalho's.

Ao contrario da fala, cabe ressaltar que as chances dentre os alunos eva-
didos conseguirem empregos com plano de saude, ou terem seus proprios nego-
cios, diminui, quanto mais cedo evadem a escola, assim como aumentam suas
chances de dependerem de assisténcia governamental para sobreviverem.

Pela sua intima relacdo com o trabalho, com a renda e com a vida futura

12 Segundos anos: A, C e D e, primeiro ano B.

13 Questionario nimero 38, respondido ndo, pelo estudante do segundo ano A.
14 Questionario namero 6, respondido sim, pelo estudante do segundo ano C.
15 Questionario namero 35, respondido ndo, pelo estudante do segundo ano A.
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de cada um dos alunos, formou-se uma espécie de resposta-pronta entre alguns
deles, sintetizada assim: “Eu nunca pensei em desistir, porque hoje em dia ja esta
dificil de arrumar emprego com o Ensino Médio completo, imagina sem. Por
isso, nunca pensei em desistir”!¢, Da perspectiva de futuro e do medo dessa abs-
tracdo, destacamos a inseguran¢a em relacao ao que fazer e a crise da incerteza,
que causa aos estudantes: “Definir o meu futuro sendo assim, mantendo até as
minimas motivagdes”!’, que lhe serve para encontrar proposito na escola, posta
a barreira pedagbgica, na qual outro aluno completa!®: “Eu penso que é minha
Unica garantia de ter um bom futuro”?®,

A abstragdo e a incerteza do futuro aproximam-se de alunos que pensam
no estudo como perspectiva, mas que o torna cada vez mais concreto, na medida
em que sabem o que querem, conforme apresentado: “Por diversos motivos, um
deles é que todos os sonhos que quero realizar, é através dos meus estudos”?,
Motivacao que da acesso também, a um tipo de aluno que acredita na impor-
tancia da escola, mas que ndo sabe o quer no futuro profissional, tanto que apre-
senta: “O estudo é uma coisa que precisamos para 0 nosso futuro para o meu
futuro. Isso € um dos meus pensamentos ¢ melhor sofrer estudando do que se
arrepender no futuro”?!. A ideia de colocar o par, o aluno e o que o fez pensar ou
nado em desistir de estudar, demonstra o problema para a maioria dos estudantes,
tornar o futuro algo concreto: “Porque se eu desistisse, nao vou poder ter o que
planejo no futuro”?2,

Apesar da dificuldade em materializar o futuro, em apenas um caso, o
estudante informou; sé querer concluir o Ensino Médio, localmente chamado
de se formar. Talvez, o discurso de alguns professores contra a ideia da formagao
com a conclusdao do Ensino Médio, fez o aluno ndo mais responder como antes,
para se formar, mas: “Para terminar os estudos logo”?. A dificuldade que, por

16 Questionario numero 43, respondido nao, pelo estudante do primeiro ano B.
17 Questionario numero 1, respondido nao, pelo estudante do segundo ano D.

18 Nessa perspectiva outras respostas se assemelharam: “Preciso dele para ter um futuro”
(motivo do questionario numero 2, com resposta ndo, referente a um aluno do segundo
ano, turma D). “Porque eu quero um futuro melhor” (motivo do questionario numero
18, com resposta ndo, referente a um aluno do segundo ano, turma D). “Porque gosto
de estudar para ter um futuro melhor” (motivo do questionario nimero 34, com resposta
ndo, referente a um aluno do segundo ano, turma A). “Porque é necessario estudar para
ter futuro” (motivo do questionario nimero 40, com resposta ndo, referente a um aluno do
segundo ano, turma A). “Para ter um futuro melhor” (motivo do questiondrio numero 51,
com resposta nao, referente a um aluno do primeiro ano, turma B).

19 Questionario numero 5, respondido ndo, pelo estudante do segundo ano A.

20 Questionario namero 15, respondido ndo, pelo estudante do segundo ano D.
21 Questionario namero 29, respondido nao, pelo estudante do segundo ano A.
22 Questionario namero 34, respondido ndo, pelo estudante do segundo ano A.
23 Questionario numero 44, respondido nao, pelo estudante do segundo ano D.
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vezes, supera a vontade dos estudantes de concluirem o Ensino Médio, aponta
para a necessidade de trabalhar como uma das principais causas da evasao es-
colar, junto da dificuldade de acompanhar os contetidos em sala de aula e do
estado psicossocial dos alunos: desanimo, frustragdes, medo etc.

Neste cenario, em que as dificuldades sdo compartilhadas com a necessi-
dade de permanecer estudando, com vistas ao futuro melhor, se coloca o traba-
lho como a primeira justificativa para a evasao escolar, pelo que foi apresentado:
“Porque sem estudo tudo fica mais dificil, ja é dificil com estudo, imagina sem”?,
E, com a necessidade de trabalhar, o motivo que leva a desistir de estudar, e a con-
sequente evasao escolar: “Por necessitar de dinheiro, e ter que ajudar meu pai”?.

A evasao escolar imposta pelas necessidades da vida pratica, como traba-
lhar para ganhar dinheiro e ajudar em casa, conduz os motivos para a evasao esco-
lar a outro nivel de necessidade, que psicologica, encontra-se potencializada pelo
momento de pandemia e pelo sistema de educacdo tradicional, que os estudantes
justificam: “Motivos pessoais em casa e o sistema atual realizado nas escolas”?.
O cotidiano escolar, apresentado como sobrecarga desgastante aos estudantes, é
um problema que aflige a mentalidade juvenil: “Por causa de uma sobrecarga de
coisas para fazer, mas nunca deixei isso me abalar”?’. Num abalo que, sem duvida,
é psicoldgico, outro aluno completa, “querendo ou nao é bem desgastante”?.

Pelo momento vivido pelos estudantes, se a ideia fosse investigar o im-
pacto da pandemia na evasao escolar, constatariamos que a diferenca entre os
objetivos dos alunos e do Ensino Médio esta além da pandemia, pois, como dito
pelos que pensaram em evadir da escola: “Esse ano estd sendo muito dificil com
essa pandemia”?. Ao mesmo tempo, outros sao mais especificos: “Porque eu
nao estava gostando de estudar no online, todos os dias eu estava desanimada
e sempre no dia de prova, eu ficava muito nervosa e eu ndo estava aprendendo
quase nada”*. Enfim, um tipo de evasao escolar reversivel, desde que, possamos
identificar os problemas mais graves para a evasao, que através do questionario,
exp0s o impacto da pandemia na vida escolar:

Passei bastante tempo sem ver aula online, presencial, s6 ndo desisti por
apoio dos meus familiares e psic6logo, isso me fez ter um pouco mais de
animo, porém é complicado®'.

24 Questionario namero 19, respondido ndo, pelo estudante do segundo ano D.
25 Questionario numero 14, respondido sim, pelo estudante do segundo ano C.
26 Questionario namero 49, respondido sim, pelo estudante do primeiro ano B.
27 Questionario numero 36, respondido sim, pelo estudante do segundo ano A.
28 Questionario namero 37, respondido sim, pelo estudante do segundo ano A.
29 Questionario numero 21, respondido sim, pelo estudante do segundo ano D.
30 Questionario numero 31, respondido sim, pelo estudante do segundo ano A.
31 Questionario numero 32, respondido sim, pelo estudante do segundo ano A.

57



Dewvip ALex DOS SANTOS | HERIka CRisTINA OLIVEIRA DA COSTA
(ORGANIZADORES)

O trabalho dos professores e funcionarios especializados em trajetorias
escolares acidentadas ajudam os alunos tanto a superarem as dificuldades psi-
coldgicas: “Por medo de frustracGes futuras, por causa do trabalho”* quanto a
adequacgao a um sistema de ensino, que ainda ¢ o tradicional, cuja resisténcia
demanda: “Porque ¢ cansativo, e as vezes, me sinto desanimada, incapaz”33.

Percebemos que o chamado desanimo, acompanhado de problemas pes-
soais e pedagogicos, sao apresentados a escola durante o Ensino Médio, na for-
ma de diferenca no comportamento e baixo rendimento nas avaliagdes, aponta
para a alfabetizagcdao incompleta no Ensino Fundamental, e suas consequéncias,
na etapa seguinte da Educagdao Basica: “Ja desanimei por notas baixa, atitudes
e maneiras que professores me chamavam, por opinido alheia que me fizeram
duvidar de mim, e do que eu queria. Mas nunca, de fato desisti”**.

Podemos associar os alunos que desanimam, apenas nas aulas em que pos-
suem maiores dificuldades, nelas, apresentam: “Porque tem dias que d4 uma desa-
nimada por dias dificil”*. Tratados pelos professores como problemas cognitivos
ou de apreensao pedagogica, outros alunos, com dificuldades maiores de acom-
panharem os demais, sao cada vez mais, levados a evasao escolar, mesmo sem a
exposicdo do motivo: “Por falta de vontade e desdnimo para com os estudos”.

Os aspectos tedricos mais conclusivos sobre evasao escolar levaram a crer
que, quanto melhor o desempenho pedagdgico do estudante dentro da esco-
la, e quanto maior o acompanhamento da sua vida escolar, fora dela, menores
as chances de evasdo escolar, proporcionalmente, inversas as chances de con-
cluirem o Ensino Médio, com vista ao Ensino Técnico-profissionalizante ou
Superior: “Porque o meu futuro s6 vai depender dos meus estudos e s6 assim
para ter uma condi¢do de vida melhor”¥.

Sobressalta-se a ideia da vida melhor como sonho dos estudantes da rede
publica de ensino na regiao da Mata Norte pernambucana, em que a pouca con-
digdo financeira é uma realidade comum: “O estudo é importante para ter um
futuro 14 na frente na nossa vida”*®. Futuro que pode se tornar mais concreto,
quanto mais os jovens tém a certeza daquilo que querem para si, ou que vejam
o exemplo dos que evadiram: “Sempre soube que é muito necessario para ter
uma boa vida e ndo sofrer tanto”*. A vida considerada boa, passa pela elevagao

32 Questionario nimero 17, respondido sim, pelo estudante do segundo ano D.
33 Questionario numero 25, respondido ndo, pelo estudante do segundo ano A.
34 Questionario nimero 12, respondido ndo, pelo estudante do segundo ano C.
35 Questionario numero 39, respondido sim, pelo estudante do segundo ano A.
36 Questionario numero 52, respondido sim, pelo estudante do primeiro ano B.
37 Questionario nimero 26, respondido sim, pelo estudante do segundo ano A.
38 Questionario numero 27, respondido nido, pelo estudante do segundo ano A.
39 Questionario numero 41, respondido nao, pelo estudante do segundo ano A.
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da renda familiar, ao ponto da eliminag¢ao da pobreza, que leva a confianga no
estudo e na escola: “Acredito que o estudo ¢ muito importante para minha vida,
e nunca pensei em desistir”*°,

O comportamento daqueles que se dedicam ao estudo, os levam a pensar
em questoes significativas da educacao, a despeito de todos os problemas apre-
sentados pelas escolas publicas brasileiras e norte-americanas. Em que, surgem
perspectivas de dentro para fora das escolas, levando em conta o interesse na
educacao: “Pra mim os estudos ¢ a base fundamental da vida. E seguir nos estu-
dos significa permanecer na sabedoria”*!.

Em que pese, aspectos como a valorizagao da sabedoria, ainda que no
método tradicional de ensino, conduzido pelas formas de avaliagdo produtiva,
que sujeita, dizendo valorizar o sujeito, leva os jovens a refletirem: “Eu sempre
pensei que os estudos sao muito importantes para ser alguém na vida, e o tinico
que pode te levar longe”#?. Nesse ponto, a par da relagdo entre o aluno e suas
motivagdes para a evasao escolar, interpretamos que, ainda que a grande maio-
ria dos alunos esteja interessada em estudar, a maior parte desses nao sabe aonde
quer chegar pelos estudos: “Pois sempre coloco em mente que sem o estudo nos
ndo chegamos a lugar nenhum”*,

A dificuldade em saber, aonde se quer chegar pelos estudos, conduz ao
desdnimo e a desconfian¢a da capacidade individual dos jovens, cuja falta de
orientacdo para a profissao e para a vida, ou pela aproximac¢do da escola e da
familia ao real desejo futuro, faz com que mais um aluno expresse criticamente,
aquilo que deseja para o seu futuro: “Porque mesmo achando o sistema de ensi-
no igual, muito ultrapassado e pouco inclusivo, eu ainda almejo um dia, estudar
meus interesses em faculdades em outro pais”*.

A realizacao de sonhos, perfeitamente possiveis, através da educacao, faz
lembrar histérias mais simples, e sonhos realizados por aqueles que objetivaram,
primeiramente, transformar a realidade em que viviam, a partir da conclusao da
educacgao basica: “Porque sonho em conseguir uma renda financeira e poder ter
a minha casa e ter as minhas coisas, e trabalhar em alguma coisa que eu gosto”*.

Para os jovens que sabem o que querem: “Estudar é a inica forma de ter
(...) oportunidades de empregos, além de que ndo tem como ser alguém”*. O

40 Questionario numero 28, respondido ndo, pelo estudante do segundo ano A.
41 Questionario numero 7, respondido nio, pelo estudante do segundo ano C.

42 Questionario numero 11, respondido ndo, pelo estudante do segundo ano C.
43 Questionario numero 23, respondido n3o, pelo estudante do segundo ano A.
44 Questionario numero 24, respondido nao, pelo estudante do segundo ano A.
45 Questionario namero 8, respondido nao, pelo estudante do segundo ano C.

46 Questionario numero 33, respondido ndo, pelo estudante do segundo ano A.
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que foi descrito como ser alguém, deve ser interpretado, como ser alguém em-
pregado, aquele que conseguiu estabilidade em sua vida econdmica e material:
“Eu pretendo estudar para ter uma vida boa, realizar e conquistar meus sonhos e
objetivos”?’, no qual se completa a profissdo como uma necessidade: “uma coisa
que eu preciso sempre, para arrumar um bom emprego”.

4. CONCLUSAO

A realidade de quem transformou a vida pela educagdo e as indicagdes
colhidas nos varios encontros, desde entao, aproximou os professores da Escola
de Referéncia do Estado de Pernambuco, da historia contada pela Professora
Dulcinéa Marun (2008): quando uma jovem, sua aluna, comegou a se ausen-
tar da escola, em faltas que lhe chamaram a atengdo, pois era uma jovem fre-
quente, que tinha resultados satisfatorios e, cuja auséncia seguiu-se por semanas.
Quando retornou as aulas, a jovem justificou a auséncia no falecimento da sua
mae. Perda irreparavel, na qual se seguiu a explicagdao da morte, por cancer, e a
causa da evasao escolar da aluna, que cuidava da sua irma de trés anos, enquan-
to o pai catava papeldo na cidade de Osasco, Sdo Paulo.

Desde o agravamento da doenca e do falecimento da mae era impossivel
ao pai, permanecer com a crianga, o que levou a jovem a ausentar-se da esco-
la. E, nesse momento da conversa, a decisdo estava tomada em sua residéncia,
deixaria a escola, pois, era impossivel realizar as duas coisas: estudar e cuidar
da irma. A professora Dulcinéa, apenas pediu a aluna que voltasse dias depois,
enquanto pensaria numa possibilidade de evitar a sua evasdo escolar.

Primeiro, contatou o corpo docente da escola, em que trés professores
apoiaram a decisao, e cinco foram contra, alegando: faltas em excesso, proble-
mas de apropriacdo pedagdgica e, que, estava fora das regras da escola. J4 a dire-
¢do, considerou problematico acatar um pleito sem o apoio do conselho escolar,
que por solicitagcao da professora, foi reunido para a pauta, na qual justificou: se
nada fosse feito, um caso de evasdo escolar se tornaria mais grave, pois faria a
jovem desistir da escola, na sequéncia, ir catar papelao com o pai, faltando cinco
meses para terminar o ano.

O apelo ao conselho levou os professores a solicitarem trabalhos de
pesquisa, com conteudo de quinze dias, estudo na biblioteca da escola, com
permissao para trazer a irma. E, avaliacdo quinzenal de entrega das pesquisas,
permeada de conversas, em que a professora relatou uma especifica, na qual a
aluna deixou claro o compromisso: “A senhora ndo se decepcionara comigo!”

47 Questionario nimero 48, respondido ndo, pelo estudante do segundo ano B.
48 Questionario nimero 22, respondido ndo, pelo estudante do segundo ano D.
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(MARUN, 2008, p. 13).

Tudo como previsto, durante os cinco meses, 0 unico infortinio foi que
a jovem e sua familia foram despejados por falta de pagamento do aluguel, e
passaram a morar por dois meses na rua, sob uma ponte, na divisa de Osasco
e Sao Paulo. Nem assim, ela decepcionou, terminou o ano, matriculou-se na
série seguinte, a0 passo que conseguiu o emprego de balconista numa pequena
empresa de Osasco, alugou um apartamento, concluiu o Ensino Médio e o pai,
quem passou a cuidar da crianga.

No final do terceiro ano de estudo, a professora Dulcinéa recebeu a visita
do pai da aluna, que de maos dadas com sua filha mais nova, lhe disse: ‘A senho-
ra mudou a nossa vida!’. Informou ele, que a jovem havia conseguido o emprego
de secretaria em uma grande rede de condominios fechados, e que visava for-
mar-se em hotelaria. Emogdes a parte, historias como essa dao aos professores
a justificativa de que, existem grupos populacionais que travam um desafio nao
compativel ao modelo educativo tradicional.

E, nesse ponto, a recuperagao dos estudantes com risco de evasao nao ¢
um debate tedrico, mas uma iniciativa educacional da escola, cujo compromisso
abrange a formac¢do da comunidade escolar na identificagdo e na comunicagao
dos riscos e dos motivos para o pensamento dos alunos em deixar de estudar,
seguindo ao refor¢o dos programas de recuperacao, que chegue a maior parte da
populagdo pobre.

Situagdo existente e, aumentada no periodo de pandemia, mas que an-
tes, Laplante (2014) denominou de epidemia da evasdo escolar nos Estados
Unidos, a situagdao de um quarto dos alunos que niao conseguem concluir o
Ensino Médio, especialmente, entre as minorias desfavorecidas historicamente,
para as quais, as médias publicas encontram-se aquém do fim da evasdo e, ainda
mais, da qualificacdo plena na educagao. Que, no Brasil, é o principio do Ensino
Médio, etapa final da Educagdo Basica, composta por trés anos. Periodo em que,
a transformacao na forma de ensino, no processo de avaliacao e os problemas
acumulados pelos alunos, dentro e fora da escola, aparecem na forma de mau
comportamento, baixo rendimento e, culmina na evasao escolar.

Enfim, questdes como atraso pedagdgico, necessidade de trabalhar e
transtornos psicoldgicos merecem importdncia, tanto quanto os assuntos es-
pecificos como bullying, preconceito (sexual e/ou racial), relagdo com grupos
criminosos e, agora, os o0rfaos da COVID. De qualquer maneira, para que as
escolas elevem o indice conclusiao do Ensino Médio, é necessario reconhecer a
importancia do incentivo publico, com estrutura, profissionais e alimentagao,
mas também, de qualidades e especialidades nas dreas de conhecimento. O que
¢ um debate particular.
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Cabe, em Reyna (2011)*, dizer que: o que podemos fazer é a prevengdo
estatistica a evasdo escolar, e principalmente, um esforgo pratico para a volta dos
alunos evadidos. No qual, conclui como decisdo politica (policy maker), a busca
dos alunos evadidos, pois considera mais facil, impedir um estudante de evadir
da escola do que, trazer de volta um aluno evadido. Com ela, os professores do
Ensino Médio da escola publica concordam na percep¢dao econdémica da trans-
feréncia dos recursos publicos, por aluno frequente, mas considera que as vezes,
ignoramos o imperativo moral, em que todas as criangas tém direito a educagdo,
ainda que, por qualquer motivo, possam se ausentar de sala de aula.
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DIVERSIDADE DE GE’NERO NA ESCOLA:
CONCEPCOES E PRATICAS DOCENTES

Edinalba Brito Cabral dos Santos’

1. INTRODUCAO

A escola se caracteriza como a segunda institui¢do educativa dos indivi-
duos, figurando como direito social, tendo que ofertar escolarizag¢dao de quali-
dade para todos os estudantes. Contudo, a educagao se vé tolhida a adaptagdo
aos ditames de uma sociedade patriarcal, que demonstra em muitas ag¢des, 0O
preconceito contra a diversidade de género.

Diante desse cendrio de contradigdes, a educagdo deve preparar o edu-
cando para o exercicio de sua cidadania, aliado a subjetividade, auxiliando-o a
conhecer, aprender, viver e ser. No cerne dessa questao, esse trabalho tem como
tema o trato com a diversidade de género, alertando para a crescente violéncia
que se institui contra pessoas LGBTQ + dentre outros.

Nesse intento, se busca compreender a partir do enfoque tedrico critico,
qual a perspectiva da abordagem da escola para com a diversidade de género.
De tal modo, buscaremos proceder com esta apreciacao na perspectiva da mate-
rialidade e significado da violéncia contra gays, 1ésbicas e mulheres, levando-se
em considera¢do a contradi¢dao e o tensionamento da relagao entre educagao e
relacdes humanas na conjuntura atual.

O interesse em desenvolver este trabalho partiu, inicialmente, da ideia em
desenvolver uma aproximacdo cientifica para estabelecer parametros de conhe-
cimento com a realidade, a fim de subsidiar interven¢bes futuras e aprimora-
mento da formag¢ao enquanto mestre em educacgao.

1 Graduada em Historia pelas FIP - Faculdades Integradas de Patos (1991) e pos-graduada em
Geopolitica e Historia, Pos-graduacao em LIBRAS (Lingua Brasileiras de Sinais). Atual-
mente pertence ao corpo docente da Escola Municipal de Ensino Fundamental Dona Capi-
tulina Satiro no municipio de Cacimba de Areia, onde trabalha como professora de Historia
do ensino fundamental II, pertencente ao quadro efetivo. Tem experiéncia na area de Histo-
ria, com énfase em Historia do Brasil/Paraiba, Histéria da Educagdo, Ensino de Historia.
Professora com larga experiéncia em ensino médio. Atuou, por varios anos, como professora
da disciplina Arte, na Escola Cidada Integral Monsenhor Manoel Vieira, na cidade de Pa-
tos - PB, sendo premiada por varios anos no projeto “Mestre da Educa¢dao” promovido pelo
governo do estado da Paraiba. Mestranda em Ciéncias da Educa¢do, pela VENI CREATOR
CHRISTIAN UNIVERSITY - Programa de pos-graduacio stricto sensu.
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A hipoétese que norteia esse trabalho é que existe bullyng, preconceito
e violéncia sexual contra quem se assume como diferente em sua sexualidade
sejam mulheres e/ou gays e lésbicas, transsexuais, cabendo a escola trabalhar
com a perspectiva da inclusdao dessas minorias. Nesse aspecto, as questdes que
norteiam a pesquisa sao:

Como os professores trabalham a diversidade de género na escola, par-
tindo da perspectiva da equidade? No cerne dessa questdo, se pergunta: Como
a diversidade de género ¢ tratada na escola pelos docentes? Como a psicologia
concebe o género e a sexualidade? Qual a diferenca entre a orientagao sexual e
a identidade de género? Como a escola se organiza em relagdo ao padrao sexual
de seus estudantes? Para tanto, serao trabalhadas as concepg¢des de diversidade,
diversidade de género e género na escola de educagdo basica.

2. FUNDAMENTACAO TEORICA

Ao longo dos anos, o ensino relacionado a diversidade humana vem sen-
do alvo de muitas discussdes por parte de varios estudiosos no sentido de tor-
na-lo mais significativo e contextualizado a vivéncia dos estudantes. Essas dis-
cussOes apontam a necessidade de aproxima-lo cada vez mais da realidade dos
educandos em seus diferentes grupos culturais.

2.1. Diversidade

Bourdieu (2004), analisa que a dindmica social acontece no interior de um
grupo, onde os agentes (individuos) enquanto seres historico-culturais com atribu-
tos particulares (habitus) estabelecem disputas pela hegemonia do campo social e
politico. Neste contexto, a dindmica social se define por meio dos confrontos entre
os que buscam conservar e/ou alterar as formas de distribui¢do do capital e as
relagdes de forga/poder. Os conflitos tém no Aabitus o elemento determinante da
acdo. As posigcdes sociais ocupadas pelos individuos constituem o campo, o qual
condiciona a conduta das pessoas e grupos, definindo a estrutura na qual o Aabitus
ira agir (BOURDIEU, 2004). Assim, o homem precisa aprender que o que se faz
com a natureza repercute, em todos 0s aspectos, sobre a vida na terra.

A educacdo basica se constitui enquanto prioridade pelos organismos in-
ternacionais. Estes consideram existir uma relacao direta entre o desenvolvi-
mento econdémico e a educagdo, objetivando contribuir para a ampliagdo dos
indices educacionais e melhorar os indicadores sociais.

O processo de democratizacao do sistema educacional brasileiro vem
oportunizando maior acesso a escola de educagio basica, o que nao repercute
sobre a garantia de que este estudante continue a estudar, pois muitos desistem
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antes da conclusao do ano letivo.

Assim, existe uma descontinuidade no processo educacional que se ma-
terializa por meio da desisténcia escolar, fendmeno ocasionado por fatores di-
versos e interdependentes que podem se apresentar por meio de categorias ins-
titucionais, socioecondmicos e pessoais. No contexto da desisténcia enquanto
fracasso escolar, Charlot (2002), analisa que existem alunos em situagao de fra-
casso escolar que por varios motivos desistem da escola.

2.2. Diversidade de género

Muitas pesquisas enfocam o impacto da discriminagdo de género e por
orientacdo sexual na educagdo. Tais pesquisas possuem qualidade, sendo respei-
tadas internacionalmente, fornecendo diagndsticos que apontam a escola como
espago de reproducdo de modelos autoritarios, preconceituosos e discriminato-
rios em relagdo a mulheres e homossexuais (SECAD/MEC, 2011).

A escola no Brasil se concebeu e se organizou segundo os padroes da hete-
ronormatividade, valorizando como padrao: “o adulto, masculino, branco, heteros-
sexual” (SECAD/MEQC, 2011, p. 26). A esse respeito, Louro (2004a), afirma que:

[...] os sujeitos que, por alguma razao ou circunstancia, escapam da norma
e promovem uma descontinuidade na sequéncia sexo/género/sexualidade
serdo tomados como minoria e serdo colocados & margem das preocupa-
¢oes de um curriculo ou de uma educagio que se pretenda para a maioria.
Paradoxalmente, esses sujeitos marginalizados continuam necessarios, pois
servem para circunscrever os contornos daqueles que sao normais e que, de
fato, se constituem nos sujeitos que importam (LOURO, 2004a, p. 27).

Baseado no exposto anteriormente, se infere que os individuos sao conse-
quentemente julgadores e julgados, em que os grupos de referéncia adquirem uma
posicao determinante na avaliagdo social. Tais grupos de referéncia assumem a
fungao de julgadores, os quais legitimam a forma de ser e estar na sociedade, onde
os seus veredictos constituem a nossa propria auto avaliagao (LOUROQO, 2004a).

Afirma-se que é por meio da interagdo simbolica que a identidade so-
cial de uma pessoa resulta de suas posi¢des sociais. As divisdes de categorias
por sexualidade sao uma criagdo arbitraria, representando uma realidade so-
cial especifica, a qual estabelece direitos e deveres diferentes em cada grupo
(BOURDIEU, 2004). Tais categorias servem para manter ou modificar a posi-
¢do dos individuos em relacao a sociedade.

Outras pesquisas identificaram que existe a heterossexualizagdo com-
pulsoria (BUTTLER, 2003), acompanhada da rejeicdo da homossexualidade,
enunciagdes e comportamentos homofébicos (LOURQO, 2004a). Se alerta que
a homofobia no ambiente escolar produz efeitos negativos sobre o processo de
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ensino e aprendizagem dos estudantes. Porém, fora da escola também sao re-
produzidos comportamentos que alimentam a homofobia e o sexismo, especial-
mente entre os jovens estudantes do sexo masculino.

No Brasil, a homofobia encontra respaldo no discurso religioso e por meio
de representacdes moralistas e desumanizantes em relacao as pessoas Lésbicas,
gays, bissexuais e travestis - LGBT (LOUROQO, 2004a). A populacao LGBT sofre
com violéncia fisica, preconceito e discriminagao, tendo seus direitos de cidada-
nia desrespeitados (HUMAN WATCH, 2001). Bagley e Ramsey (1997), anali-
sam que em diversos paises europeus e na América do Norte existe o risco de
suicidio entre adolescentes homossexuais.

2.3. Género na Escola

Se alerta que a escola brasileira pode ser um lugar de opressao, discrimi-
nagdo e preconceitos. Torna-se preocupante o quadro de violéncia a que sdo
submetidos jovens e adultos LGBT (estudantes e professores). Tal fato foi cor-
roborado por pesquisa realizada durante a VIII Parada Livre de Porto Alegre
(2004). Como resultado a pesquisa comprovou que a escola se constitui como
espaco de discriminagao contra LGTB (SECAD/MEC, 2011).

De acordo com os resultados da referida pesquisa, a violéncia homofo-
bica na escola acontece por meio de diversas manifestagdes, havendo a neces-
sidade de que sejam mobilizadas a¢des adequadas para tratar sobre esse assun-
to. No mesmo olhar, pesquisa realizada pela Organizagdao das Nagdes Unidas
para Educacgdo, Ciéncia e Cultura - UNESCO (2004), em todas as unidades
da federagdo brasileira, comprovou que “para 59,7% do total de 5000 professo-
res ¢ inadmissivel que uma pessoa tenha relagdes homossexuais e 21,2% deles
tampouco gostariam de ter vizinhos homossexuais” (UNESCO apud SECAD/
MEC, 2011, p.27). Os resultados dessa pesquisa anunciam o estigma que existe
contra jovens e adultos LGBT.

Se alerta que a homofobia repercute sobre as trajetorias educacionais e
incide sobre a formagdo pessoal e profissional de quem sofre essa ag¢ao, interfe-
rindo sobre a inser¢ao social dos jovens LGBT. Outrossim, a homofobia priva os
jovens de direitos basicos, tais como:

produz inseguranga, estigmatizagdo, segregacdo e isolamento; enseja in-
visibilidade e visibilidade distorcida; conduz a maior vulnerabilidade (em
relagdo a chantagens, assédios, abusos, Aids, Hepatite B e C, HPV, outras
DST etc); incide no padrdo das relagdes sociais entre estudantes e destes
com os/as profissionais da educacgdo; afeta as expectativas quanto ao suces-
so e ao rendimento escolar; tumultua o processo de configuracdo identitaria

e a construcao da autoestima, dificulta a permanéncia na escola; prejudi-
ca o processo de inser¢ao no mercado de trabalho; influencia a sua vida
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socioafetiva, entre outros (JUNQUEIRA apud SECAD/MEC, 2011, p.
28).

Como aponta Goldfarb (1998), quem sofre com estigmas tém sentimentos
de fragilidade, de temor e as vezes desespero, relatando situagdo de angustia e
de desamparo. O Eu parece viver uma constante ameacga a sua integridade e esta
ameaca pode ser a responsavel pelos constantes temores.

3. METODOLOGIA

Na busca do conhecimento cientifico através de uma pesquisa, necessario
se faz que o pesquisador escolha um caminho a seguir, ou seja, que toda a traje-
téria percorrida durante este processo de conhecimento esteja correta e especi-
ficadamente escolhida e descrita de forma a delinear o objetivo a ser alcangcado
bem como as técnicas utilizadas para tal. Neste sentido, se descreve o método
como sendo o alicerce de uma pesquisa, assim sendo o método é o conjunto das
atividades sistemdticas e racionais que, maior seguranga € economia permite
alcangar o objetivo - conhecimentos validos e verdadeiros, tragando o caminho
a ser seguido, detectando erros e auxiliando as decisdes do cientista.

Segundo Gil (2002), na metodologia da pesquisa sao descritos os procedi-
mentos a serem seguidos para a sua realiza¢ao e sua organiza¢ao varia de acor-
do com as peculiaridades de cada uma, ou seja, o tipo de pesquisa, 0 universo a
ser pesquisado bem como a amostra deste universo, a coleta de dados, a analise
destes dados, etc.

Em relagao aos procedimentos técnicos, a pesquisa € do tipo bibliografica
e de campo, considerando o que Fonseca (2002) argumenta sobre a pesquisa,
ou seja, é feita a partir do levantamento de referéncias tedricas ja analisadas e
publicadas por meios de escritos e de meios eletrdnicos, como livros, artigos
cientificos, paginas de web sites.

Os sujeitos participantes dessa pesquisa sao profissionais com graduagao
que atuam lecionando em escolas de Patos — PB. O universo serd composto de
5 escolas de educagdo basica, que tenham o ensino médio. Para este estudo sera
feita entrevista semiestruturada como técnica de investigagdo por propiciar maior
confiabilidade. Serdo elaboradas questdes subjetivas e de multipla escolha.

Para Trivinos (1987, p.152) a entrevista semiestruturada “[...] favorece
nao so6 a descricao dos fendmenos sociais, mas também sua explicagdo e a com-
preensao de sua totalidade [...]”. Por meio da entrevista semiestruturada se pre-
tende determinar as razdes imediatas ou mediatas do fendmeno social investiga-
do. Assim, se embasara na concepg¢ao dos sujeitos da pesquisa, estabelecendo o
didlogo com os autores que fundamentardo o trabalho.

Por fim, para analise dos depoimentos coletados se fara uso da técnica de
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analise de conteudo que segundo Bardin (2009), permite analisar as comunica-
¢Oes através da utilizacao de procedimentos sistematicos, os quais descrevem o
conteudo das mensagens.

Depois de transcritos os depoimentos dos sujeitos da pesquisa, estes serao
divididos por conteudos de mensagens, por meio de um sistema de categorias.
Tais categorias sdao codigos que retratardo cada unidade dos depoimentos, se-
parando-se conforme o que sera relatado em comum ou de forma diferenciada.
Para a determinacgdo das categorias, estas serdo definidas a partir da frequéncia
em que uma palavra chave, considerada a mais abrangente, sera repetida e de-
pois desdobrada em subcategorias.

4. CONSIDERACOES FINAIS

A diversidade de género, bem como os estigmas atrelados a ela, esta pro-
fundamente presente no ambiente escolar, admitindo-se que ndo apenas jovens
estudantes assumem o papel de julgadores, mas também os préprios docentes. Por
isso, nota-se uma crescente violéncia dentre a classe estudantil, que com esse de-
samparo, torna a escola nao como um ambiente acolhedor, mas segregador, tendo
em vista que favorece a discriminac¢ao e, consequentemente a evasao escolar.

Logo, ¢ relevante evidenciar a importancia de um preparo prévio do cor-
po docente, a fim promover uma aproximagao dessa classe com a realidade e a
vivéncia dos estudantes. Isso se da na medida em que sdao abordados tanto os
conceitos de diversidade de género, quanto a implementacao de praticas educa-
cionais responsaveis por promover a equidade nesse ambiente.

Vale ressaltar, ainda, que capacitacdes dos professores com psicologos e
especialistas na area sao fundamentais e que é papel da escola tornar o proces-
so de aprendizado eficaz e inclusivo. Desse modo, também se faz necessaria a
disponibilizacao de atendimento psicolégico gratuito destinado aos estudantes
vitimas de preconceito, para atenuar as consequéncias psiquicas e intelectuais
que perdurariam a longo prazo.
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Gilmar da Silva Veloso'

1. INTRODUCAO

A forma como os gestores das organizacdes esta gerindo suas organiza-
¢Oes esta sofrendo uma grande transformacao, a utilizagao dos meios tecnoldgi-
cos de comunica¢ao deixados pela pandemia da COVID-19 deveu ser empregue
no dia a dia das organizagdes, os gestores deveram ser mais assertivos e adap-
tativos na sua fung¢ao tendo uma visao de futuro com olhar clinico nas questoes
mundiais que envolva sua organizagao.

Os beneficios tecnoldgicos deixados pela pandemia da COVID-19 devem
fazer para das operagdes das organizagdes, aplicando na rotina dia para a ma-
ximag¢ao dos resultados operacionais, criagdo e manutengdo de oportunidades
comerciais, criacdo e manutencdo de talentos.

Historicamente as crises sao marcadas por transforma¢ao da sociedade
deixando um legado negativo mais ndo pode esquece os pontos positivos deixa-
dos pela crise na pandemia da COVID-19 que nao foi diferente, o legado deixa-
do na educacgao ¢ sem precedentes a forma com professores, alunos e instituigdes
de ensino esta sendo moldado apds os ensinamentos deixado por ela. Com as
restri¢des de circulagao da populagdo as tradicionais aulas tiveram que ser can-
celadas neste momento surgiu as entao as aluas online que na grande maioria
eram conhecidas por professores, alunos e institui¢des focadas nos cursos EAD,
a educacao presencial gatinhava neste modelo de ensino.

2. DIVERSIDADE NA SALA DE AULA

O trabalho dos docentes na forma como eles ministram suas aulas devem
ser moldado pela cultura da diversidade das instituigdes, entender a cultura de
cada aluno serd de suma importancia para o processo de aprendizagem, a nova
geracao de alunos por uma questao social ja esta totalmente inserida na cultura

1 Professor na Escola de Negocios da Faculdade do Futuro, Especialista em Controladoria
e Financa pela IBRA - Mestrando em Tecnologias Emergentes em Educagdo pela Must
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da diversidade sendo que seus habitos e pensamento estao alinhados com essa
cultura, aluno de hoje tem sua consciéncia politica, social, ambiental, racial e
sexual muito mais afloradas, o engajamento deles em questdes que antes eram
discutidas somente por adultos em ambiente como casa e trabalho agora fazem
parte do ambiente de sala de aula.

As salas de aulas de hoje sao uma extensdao muita das vezes do Congresso
Nacional, ONU, painéis de debates GREENPEACE, Embaixadas de paises,
templos religiosos e ainda também como 6rgaos governamentais com FUNALI,
ANVISA, Banco Central e Ministérios. Temas como, por exemplo, migracao,
racismo, injuria, preconceitos, discriminagdo, corrup¢ao, machismo, feminismo
e politica.

A palavra de ordem desses alunos ¢é a inclusao marcada pelo acesso deles
nas principais discussdes da sociedade, sua visao de mundo esta sendo ampliada
pelo uso das redes sociais e fez os alunos ganhar voz através do compartilhamento
de conteddo com alunos do mundo inteiro. Antes esses temas demorariam quase
anos para eles terem acesso, hoje em questao de minutos temos todos os temos
discutido nas grandes conferencia ambientais, politica, empresarias do mundo.

Se as pessoas se caracterizam pelas suas diferencas individuais, também
as organizagoes se caracterizam por uma incrivel heterogeneidade. Elas apresen-
tam uma enorme variedade. Podem ser indtstrias, comércios, bancos, financei-
ras, hospitais, universidades, lojas, prestadoras de servicos, etc. (CHIAVENATO,
2014, p.6).

A utilizagao pelos docentes dos temas de grande relevancia da sociedade
como conteudo para as sua aula serd uma realidade, ele deverd enxergar a sala
de aula como um organismo vivo que precisa ser nutrido de varios conteudos
para garantia da qualidade das suas aulas. O docente ndo poderd negligenciar
essas discussoes dos temas na sua aula, uma vez que os alunos dispdem de um
aparato tecnologia para acompanhar esses temas, ficando entdao os docentes
com o dever e obrigacao de trazer para o ambiente de sala de aula. Deixando as
aulas mais participativas e colaborativas com o engajamento das diversas classes
de alunos, trazendo humanizacio e harmonia entre docente e alunos.

3. DIVERSIDADE NAS IES

Nas instituigdes de ensino superior a diversidade esta contribuindo para
uma cultura da pluralidade dos alunos, isso tem feito as IES mudar a forma como
elas realizam vestibulares, trabalhos académicos, selecao de docentes, campanha
de publicidade, intraestruturas e na forma com a gestao da IES. A forma com os
alunos enxergam as IES e muito importante, pois elas tém o dever de observar
o comportamento dos alunos e suas necessidades que na maioria das vezes nao
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estdao somente ligadas as necessidades basicas como, por exemplo, seguranga,
saude, alimentacdo e motivacao, mais sim marcada pelas as necessidades de
identificagdo com suas causas seus pontos de vista e seus questionamentos.

A cultura é representada pela maneira como a organizagdo visualiza a si
propria e o seu ambiente, Os elementos principais da cultura organizacio-
nal. (CHIAVENATO, 2014, p157).

Um dos pontos importantes da relacao das IES e os alunos no que diz
respeito a diversidade seria a forma com os alunos sao tratados, antes da popula-
rizac¢do da cultura da diversidade os alunos eram tratados somente como cliente
com uma representatividade nas IES limitada, sendo agora essa representagdao
mais ativa e atuante marcada pela cultura da diversidade e a inclusao. A pande-
mia da COVID-19 foi marcada pele restricao social esta sendo um marco para
a cultura da diversidade onde cada IES teve que ser reinventar para conseguir
manter suas atividades de sala de aula, nas institui¢des federais foi obrigado a
fornecer para seus alunos todos os aparatos tecnologicos para a manutencdao
do acesso dos alunos as aulas, onde as diversidades desse ficaram evidenciadas
como, por exemplo, estrutura fisica de lares, falta de engajamento em aulas on-
line, baixa qualidade de internet, e o mais grave ainda seriam os professores que
na grande maioria tem 0s mesmos problemas que os alunos.

Nas IES a cultura da diversidade deve promover uma inclusao dos alunos
principalmente os de baixa renda, que muita das vezes esta fora os padroes da
sociedade de hoje ficando claro e evidente que até aos alunos com as menores
classes sociais, quando sao inclusos no processo de cultura voltada para a diver-
sidade essa diferenca cultura vai ficando menos com o passar dos anos dimi-
nuindo as barreiras que contribuem para essa disparidade cultura, marcada pela
revolugdo que a educagao proporciona para os alunos e seus familiares, esse sera
o papel da IES na cultura de diversidade.

4. O LEGADO DEIXADO DE PANDEMIA DA COVID-19

Historicamente a sociedade é marcada por periodos de transformagdes
sempre iniciando apds grandes crises como, por exemplo, A Grande Depressao
de 1929 nos Estados Unidos, a Crise Imobilidria americana de 2008, por guerras
mundiais como a Primeira Guerra na Europa e a Segunda Guerra e ainda por
grandes crises sanitarias com a Peste Negra na Europa e agora a pandemia da
COVID-19, que dentro os pontos negativos marcados por dezenas de milhares e
mortos e ainda o fechamento precoce de diversos tipos de negocios, mesmo que
ainda muitos enxergam um cendrio apocaliptico podemos perceber claramente
uma gama infinita de beneficios deixados.
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Guerras e epidemias sdo velha, companheiras e varias vezes, juntas ou se-
paradas, mudaram a ordem politico-econdémica mundial. Assim foi no fim
do Império Romano, na conquista da América Espanhola, na queda do
Império Mongol, no final da Idade Média e em varios outros momentos
marcantes da Historia da civilizagdo. Niemeyer, (2020).

Empresas e instituicdes devem agora se apropriar dos beneficios dei-
xados pela pandemia em prol de maximizar os resultados financeiros, social,
operacional, utilizando por exemples os recursos tecnologicos de comunicagao,
pagamento e de comercializagdo de mercadorias e servigos, a possibilidade de
execucao do trabalho por colaboradores de forma remota, digitalizacdo dos
processos operacionais aliando a popularizagao do e-COMMERCE sao agora
uma realidade das empresas e instituicdes que devem priorizar seus recursos
financeiros esse novo tipo de formato de negdcios, pelo simples fato de que to-
dos os consumidores agora utilizam dos meios computacionais para compra de
mercadorias e Servigos.

A pandemia mostrou claramente que empresas e instituicdes podem utili-
zar os beneficios para realizar reunides e treinamentos de forma remota, econo-
mizados como didria, passagem areias e na divulgacdo de suas a¢des de forma
rapido e barato utilizando-se das redes social onde grande parte dos consumido-
res realizam suas compras. Conceitos e palavras que antes eram utilizadas por
uma pequena fragdo das empresas, agora fazem parte do dia a dia das organi-
zagdes como, por exemplo, processos Hibridos, Gamificacdo, Vendas Online,
Arquivamento em Nuvens.

5. 0 LEGADO DEIXADO DE PANDEMIA DA COVID-19 NA EDU-
CACAO

A pandemia da COVID-19 marcou uma nova era na educagdo basica-
mente na educagao superior onde quase todos os processos foram impactados
e consequentemente melhorados com os beneficios deixados pela pandemia, as
salas de aulas nao sera a mesma a utilizagao da tecnologia sera a grande deman-
da a ser empregado por gestores, saber que os alunos estao totalmente adaptados
ao uso dessas tecnologias obriga os gestores a seguir o0 mesmo caminho.

Osbeneficios deixados nos ultimos dois anos pela pandemia da COVID-19
ndo poderdo ser negligenciados por gestores no processo de gestdo e também no
processo de educacao na formatagdo de plano de ensino, na elaboragao e di-
vulgacao de conteudos, na sele¢do e admissao do corpo docente, criando uma
cultura de disruptura no acesso aos novos meios educacionais. As tecnologias
que antes eram utilizadas sementes em aula de tecnologia da informacgao, agora
necessariamente devem ser usadas em todas as aulas de todos os cursos.

73



Dewvip ALex DOS SANTOS | HERIka CRisTINA OLIVEIRA DA COSTA
(ORGANIZADORES)

6. 0 LEGADO DA PANDEMIA PARA O APRENDIZADO HiBRIDO

As tradicionais aulas tiveram que ser ministradas no AVA (ambiente vir-
tual de aprendizagem), os momentos de encontro entre professores e alunos nas
salas de aulas passou a ser por aplicativos como ZOOM, GOOGLE MET, as ati-
vidades e trabalhos passaram a ser disponibilizados no AVA pelos professores
para posteriormente os alunos ter acesso ficando entdo evidenciado os momen-
tos sincronos e assincronos onde professores e alunos ndo teriam a necessidade
esta junto para as aulas. Os conteudos criados por professores tiveram que ser
disponibilizados e transformados em aula pelo YOUTUBE na forma de video e
também os audios em PODCAST.

Podemos entdao concordar que o aprendizado hibrido foi oficialmente
iniciado no Brasil com o agravamento da pandemia da COVID-19 onde o0 am-
biente de sala de aula, métodos e processo avaliativos, disponibilizagdo e criagao
de conteudo por professores passaram a ser por meios digitais. Os professores
passaram a utilizar as entao ferramentas digitais para otimizar os seus trabalhos:
Mentimeter, Google Keep, Classrroom Screen, Google Earth, Kahoot, Podomatic.

Para Safetec (2021, p. 1) No campo educacional, ha algum tempo vem
sendo inserido o uso de tecnologia para melhorar o processo ensino aprendi-
zagem. Videos, retroprojetores, microcomputadores, filmadoras, cimeras e im-
pressoras foram os primeiros. As entdao aulas online ou aulas remotas sao um
dos pilares do aprendizado hibrido tendo como principal caracteristica a flexibi-
lizagao de local e horas, professores e alunos agora cada um em locais distintos
usufruindo dos recursos e meio tecnoldgicos para troca de conhecimento, nao
podemos esquecer que durante toda a pandemia as institui¢des ainda de forma
remota aplicando a aprendizado hibrido realizou seminarios, congressos, treina-
mento, reunides e ainda colagao de grau.

7. O PAPEL DO GESTOR

O gestor devera ter um senso de adaptagao e resiliéncia nesse processo de
mudan¢a marcado por uma visao macro de suas agoes, conduzindo as organiza-
¢Oes no que chamamos de tradicional para o digital com um tnico propdsito que
seria a maximizacao dos resultados financeiros na forma do lucro.

Uma boa administragdo dos recursos financeiros das empresas e insti-
tuigdes deve ser o foco primordial do gestor, principalmente pela concorréncia
e ainda pelo gasto demasiada de recursos financeiros para a implantagao das
tecnologias digitais e computacionais em suas organizagoes.

Outro ponto importante para os gestores ¢ a visao de tendéncias como as
CRIPTOMOEDAS como meios de pagamentos e 0s CRIPTOATIVOS como forma

74



EDUCACAO E APRENDIZAGEM:
ABORDAGENS BASEADAS EM EVIDENCIAS

de investimento de recursos, novos meios computacionais como o0 METAVERSO
serdo uma nova realidade onde as organiza¢des deverao utilizar para facilitar
suas operagOes comerciais. As CRIPTOMOEDAS marcam o fim do dinheiro de
papel ja o METAVERSO marca a jungao do real com o digital como forma de
comercializagdo e ainda treinamentos entre outras possibilidades, o gestor dever
dispor tempo e recursos na utilizacdo dessas ferramentas digitais.

Os administradores financeiros sao responsaveis pela gestdo dos negocios
financeiros de organizag¢des de todos os tipos — financeiras ou nao, aberta
ou fechadas, grandes ou pequenas, com ou sem fins lucrativos. Eles reali-
zam as mais variadas tarefas financeiras. Gitman, (2010).

8. GESTAO ESTRATEGICA DO GESTOR

A diregdo a ser tomado pela organizacdo dependerd diretamente perfil
e estilo do seu gestor as decisdes por ele tomadas influenciardo ¢ norteard a
organiza¢ao na busca da maximizacdo dos seus resultados, os aspectos a ser
gerido pelo gestor sdo uma necessidade operacional da organizagdo como, por
exemplo, a captacdo e manuten¢ao de recursos financeiros para custear o ciclo
operacional, a boa gestao dos recursos humanos criando alternativas para a re-
tencao de talentos, tornando as organizag¢des um ambiente de diversidade e a
pluralidade para as agdes dos colaboradores.

O plano estratégico e operacional das organizagdes incorpora todas as
acoes ligadas as questdes como, por exemplo, 0 ENVIRONMENTAL, SOCIAL
AND CORPORATE GOVERNANCE (ESG - sigla em inglés) que traduzido para o
portugués seria Governanga Ambiental, Social e Corporativa abordando temas
como a gestdo da sustentabilidade dos recursos naturais, a responsabilidade so-
cial das organizagdes, o impacto ambiental e as boas praticam de governanga
e administrativas como ferramentas para identificar e inibir fraudes, erros, cor-
rupg¢do por parte de colaboradores que ndo estao alinhados aos conceitos do
ENVIRONMENTAL, SOCIAL AND CORPORATE GOVERNANCE.

O principio da Continuidade e dos Principios Fundamentais da
Contabilidade tem com seu grande fundamento primordial a continuidade per-
petua das organizagdes, essa continuidade proposta pelo principio da continui-
dade sé tera resultado se as organizagdes seguirem um planejamento estratégico
operacional bem definido e claro.

9. O MUNDO DO TUDO ONLINE

Uma transformacgdo digital estd mudando a forma como nos relaciona-
mos, fazemos compras, solicitamos servigos e ainda a forma como nos estamos
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comunicando a grande caracteristica desta transformac¢ao é marcada pelo uso
de mensagens instantaneas através de uso de aplicativos e troca de mensagens,
o compartilhamento de informagdao usando conteudo em formatos de 4udio,
video e ainda em PDF ou Word.

Dentro deste cendrios as IES tém usando essas mesmas ferramentas para o
desenvolvimento de suas atividades de docéncia, a popularizagdo do E-Learning
nas IES proporciona um ambiente de interagdao entre docentes e alunos deixan-
do essa ambiente online o mais interativo possivel usando os meio tecnoldgicos.
A pandemia da COVID-19 iniciada na China marcado por uma disseminag¢ao de
um virus que posteriormente infectaria rapidamente grande parte da populagdao
mundial, causando dezenas de milhares de morte em todo planeta onde nagdes
e povos tentaram de forma ordenada e organizada inibir sua proliferagdo com a
criagdo na cooperagao das barreiras restritivas e sanitarias.

A populagao seu viu obrigada por conta das restricdes de circulagdo em
varias cidade do mundo a permanecerem em suas casas, escola, empresas e es-
critérios por forga de lei foram obrigados a encerrar suas atividades. Este cenario
foi propicio ao uso de novas formas de comunicagdo que até entdo eram pouco
utilizados para os ambientes de trabalho, tiveram que fazer parte do cotidiano do
trabalhares, basicamente dos professores. Nossas casas viraram HOMO OFFICE,
nosso SMARTFONE se transformaram estudios de criagao e conteudo para o
YOUTUBE e PODCAST, a entao desconhecida aula remota necessitava de uso de
ferramenta desconhecidas por grande parte dos docentes, como o ZOOM, MEET
do GOOGLE entre outras. Aplicativos como MENTIMENTER, SOCRATIVE tor-
naram-se a integra o entdo inovador AVA ambiente virtual de aula.

10. CONSIDERACOES FINAIS

A gestao das institui¢des deverd ser uma ferramenta na tomada decisao o
gestor tem o papal de direcionar sua organiza¢ao no melhor caminho, a utiliza-
¢do das técnicas de gestdo que antes eram somente usadas nas empresas comer-
cais agora passa a ser uma realidade no dia a dia das institui¢des.

O sistema educacional do Brasil passou a utilizar os meios tecnoldgicos
de uma forma 4rdua e dolorosa com o agravamento da pandemia da COVID-19,
muitas institui¢cdes de ensino adequaram rapidamente a essa nova realidade nesse
momento foi um pouco distante deste movimento o Governe que ndo aproveitou
esta nova realidade para colocar a educagao do Brasil nos padrdes internacionais,
poderiamos dar um salta grande e colocar a nossa educa¢ao na vanguarda.

A pandemia da COVID-19 mostrou para as institui¢des a fragilidade dei-
xada pelo ensino emergencial remoto onde a utilizagdo de ferramentas e plata-
formas que possibilitaram essa aula foi aplicada, uma delas o MOODLE com a
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principal funcionabilidade a gestao de contetido disponibilizado por professores,
um ponto a ser resaltado seria o fato que grande parte das institui¢des e profes-
sores tinha conhecimento sobre a plataforma.

Durante o periodo pandémico as institui¢cdes e os alunos e professores ti-
veram um papel importante na utilizacao dessas novas ferramentas, a busca por
novas formas de aplicagcdo e ainda novos meios de compartilhamento de conteu-
do com alunos, uma transformag¢ao marcada pela digitalizagao da educagdo que
colocou o modelo de ensino do Brasil em outro nivel.
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1. INTRODUCAO

Entende-se que as apresentacOes dos curriculos nas institui¢cdes seguem
caminhos distintos, pois isso ¢ fruto das diferentes intengdes de cada gestor.
Consequentemente, pode-se entender também, que o curriculo é a forma de or-
ganiza¢do do conhecimento escolar na qual tornou-se essencial visto que, com
o advento da escolarizacdo em larga escala, era necessario estabilizar o conheci-
mento transmitido aos alunos (MEDEIROS, et al. 2013).

Nessa perspectiva, o curriculo faz parte do Projeto Politico Pedagdgico
(PPP) de cada institui¢dao escolar, exigindo assim, que o mesmo seja pensado
bem como refletido pelos individuos em interacdo que possuem semelhantes
objetivos. Medeiros et al. (2013), ressalta que a escola, como espago de aprendi-
zagem, precisa compreender, avaliar e realizar o seu projeto educativo mediante
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realidade, isto é, considerando o cotidiano de seus discentes.

Assim, o curriculo ndo ¢é algo imovel, haja vista que o mesmo ¢ passivel
de transformagdes. Em contrapartida, suas especificidades devem ser compreen-
didas muito além dos contetidos ministrados, das abordagens utilizadas pelos
docentes junto aos estudantes, das diretrizes e planos definidos pela institui¢ao e
das ferramentas avaliativas. O curriculo é tudo que ocorre no cotidiano da esco-
la, ¢ a troca de informacdes, costumes e hébitos. E o que influencia a educagao,
desde o ambiente escolar até a l6gica social no qual estdo inseridos os discentes.

Assim, considerando o exposto, este estudo justifica-se mediante interesse
na investigacao de praticas curriculares a partir do conhecimento prévio dos alu-
nos, considerando a seguinte questao: como os conhecimentos que os alunos ja
possuem sao ou devem ser trabalhados no curriculo escolar? Assim, o intuito é
voltar olhares para esse aspecto fundamental na constru¢ao do conhecimento, ao
ponto de que a discussdo ndo se restrinja a apenas campo tedrico, mas que seja de
certa forma, refletido no curriculo e, por conseguinte, nas praticas escolares.

Para desenvolvimento deste artigo, adotou-se a abordagem qualitativa,
bibliografica mediante cardter exploratério. A coleta de dados foi realizada em
meio a consulta de livros, artigos em repositorios e revistas especializadas no
assunto. Dentre os teoricos utilizados a fim de complementar os saberes ja exis-
tentes acerca da temadtica, destaca-se: Arroyo (2011), Bachini (2021) Libaneo
(1998), Moreira; Silva (2013), Silva (2014).

2. FUNDAMENTACAO TEORICA
2.1 Breve historico acerca do curriculo escolar

segundo Bachini (2021), o termo curriculo tem origem no latim e signi-
fica “o caminho da vida” ou “rota de um individuo ou grupo”. O termo indica
assim, um processo ou movimento. Na educagao, o curriculo ¢ um espago de
conhecimento e contestagcao das relagdes tanto sociais quanto humanas, assim
como espago de gestdo, participagdao e cooperacao. Pode-se afirmar, com isso,
que o curriculo tende a selecionar culturalmente determinadas praticas voltadas
para o processo de ensino e aprendizagem com o intuito de garantir aos estu-
dantes o direito aos conhecimentos e saberes culturais produzidos na sociedade.

No decorrer da histéria, os primeiros estudos acerca do curriculo sdao
oriundos dos Estados Unidos e estdo presentes no livro The curriculum do
educador John Franklin Bobbitt (1876 — 1956). Bobbitt denominou as teorias
presentes nos curriculos da época, como teorias técnicas, associando-as as ques-
tOes puramente mecanicas. Assim, para o educador, 0 mesmo sistema que re-
gia a educagdo também estaria atrelado ao sistema industrial, que até entao,
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funcionava sob os principios do Taylorismo. Dessa forma:

O modelo de Bobbitt estava claramente voltado para a economia. Sua pa-
lavra-chave era “eficiéncia”. O sistema educacional deveria ser tdo eficiente
quanto qualquer outra empresa econdmica. Bobbitt queria transferir para a
escola o modelo de organizagdo proposto pro Frederick Tayllor. Na propos-
ta de Bobbitt, a educagao deveria funcionar de acordo com os principios da
administragao cientifica propostos por Tayllor (SILVA, 2013, p. 23).

Os pensamentos de Bobbitt levaram o mundo inteiro, incluindo o Brasil,
a refletirem acerca das questdes cruciais da escolarizagdao em massa. No entan-
to, considerando que o taylorismo visava padronizar e impor regras no espago
de produgdo por meio de atividades repetidas e divisao de tarefas, o curriculo
também passou a ser pensado sob o mesmo viés, no qual era listado apenas de-
terminados assuntos considerados esséncias a serem ensinados pelos docentes e
memorizados pelos alunos (VIANA; PACHECO, 2016).

Tendo como questdo: “o que deve ser ensinado? ”, a década de 1960 foi
marcada por uma educagao caracterizada pelo intuito de preparar os discentes
para o mercado de trabalho, apelando para exigéncias laborais e para um cur-
riculo resumidamente voltado para dimensdes técnicas. No Brasil, a educagdo
baseou-se na generalizagdo de estudos para definir suas praticas curriculares. A
Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB) passou a definir e regulamentar
os sistemas educacionais, seja privado ou publico, igualando os conteudos a se-
rem ministrados e obrigando todas as instituigdes escolares a seguirem a mesma
perspectiva de pensamento, mesmo o pais apresentando, geograficamente, um
tamanho continental e distintas culturas (BACHINNI, 2021).

2.2. A importincia dos conhecimentos prévios dos alunos

As necessidades do mundo moderno exigem que seja proporcionado
as discentes competéncias essenciais que lhes permitam desenvolver conheci-
mentos, competéncias e atitudes que, por sua vez, lhes possibilitem adaptar-se
e manter-se no mercado de trabalho, bem como torna-los cidadaos criticos e
autdnomos capazes de desempenhar o engajamento civico na edificagao de uma
sociedade unida e justa (Pereira, 2004).

Nessa perspectiva, o conhecimento prévio possibilita a obtengdo de ideias
que podem ser utilizadas no campo da classificagdao de novas situagdes e servem
como ancoras e descobertas para novos conhecimentos (PIVATTO, 2014). Nas
ultimas décadas, pesquisas em multiplos dominios do conhecimento tém busca-
do entender como o conhecimento prévio dos alunos participa do processo de
ensino e aprendizagem nas escolas.

Assim, Pozo (1998) propdes trés fontes de conhecimento prévio: sensorial,
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cultural e escolar. O primeiro sdo concepgdes espontaneas as quais baseiam-se em
informagdOes adquiridas através de interagdes com o ambiente natural. J4 o segun-
do, trata-se de concepgdes induzidas, ou seja, as crengas compartilhadas pelos gru-
pos sociais a que o aluno pertence. Por fim, o terceiro corresponde a concepgdes
analogicas, caracterizadas por comparagdes entre diferentes dominios do saber.

Ausubel, Novak e Hanesian (1980) conceituam o conhecimento prévio
como declarativo, isto €, aquele conhecimento ou consciéncia de objetos, casos
ou ideias que pressupOe outros conhecimentos, seja emogdes ou de contextos,
mas que configura igualmente a estrutura cognitiva prévia do aluno que aprende.

Para Pivatto (2014), a aprendizagem de fato significativa somente ocorre
quando o aluno é consegue receber as novas informagdes, racionalizando-as de
modo que construa uma interagdo entre aquilo que ja conhece previamente e a
informacgdo que acabou de receber. Para o autor, um elemento basico e decisério
na organiza¢do do sistema educacional € justamente a teoria da aprendizagem
significativa, a qual estabelece o conhecimento prévio dos alunos como referén-
cia explicita.

Corroborando com o assunto, Moreira e Masini (2001), evidenciam que
a aprendizagem significativa s6 é promovida a partir do estabelecimento da or-
ganizagao prévia dos conceitos por meio de organizadores prévios cujo objetivo
¢ ultrapassar a fronteira existente entre aquilo que o aluno ja conhece e o que
precisa conhecer.

Ausubel, Novak e Hanesian (1980) enfatiza que o fato mais determinante
quando se refere a aprendizagem, trata-se justamente daquilo que o aluno ja
conhece. Os autores consideram que os saberes anteriores aqueles adquiridos no
ambito escolar, como parte de suas interagdes cotidianas, culturais e familiares,
interferem e influenciam diretamente a aprendizagem dos novos conteudos.

A concepgao de conhecimento prévio como fator influente no processo
de ensino e aprendizagem parece simples. Contudo, as implica¢des sdao dema-
siadamente complexas. O que um individuo conhece ¢ parte de uma estrutura
cognitiva a qual se apresenta de forma idiossincratica, significando que avaliar e
agir de acordo ndo é um processo simples. Ainda assim, é possivel encontrar pis-
tas. Contudo, é necessario traduzir o conhecimento prévio em a¢ao e expressa-lo
seja por meio da linguagem oral, escrita ou simbolica. Seria equivoco do docente
subestimar as vivéncias dos alunos, haja vista que educagao acontece por meio
das préprias experiéncias deles (PIVATTO, 2014).

Cabe destacar que, ao tratar sobre conhecimentos prévios Ausubel (2003)
refere-se a uma situagdo de extrema ancoragem, isto ¢, a introduc¢ao de contet-
dos novos a estrutura cognitiva do aluno. Tal visdo cognitivista moderna é com-
pativel também com a visdo classica, na perspectiva de que os saberes prévios
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sdo primordiais, uma vez que os modelos mentais sao formados mediante aquilo
que o aluno j4 possui em sua estrutura cognitiva. Assim, Pivatto (2014) destaca
que existe uma compreensao de que a aprendizagem ndo se sucede somente
com a assimilagdo dos conteudos ministrados pelo docente, mas sim, com a
re-organizacao e desenvolvimento do conhecimento prévio do aluno, processo
intensamente complexo o qual denomina-se mudanga conceitual.

Dessa forma, as agdes que os professores desenvolvem em sala de aula
para engajar os alunos na aprendizagem significativa sao inerentemente diferen-
tes das acOes baseadas apenas na disseminagao e aceitagdo passiva do conheci-
mento (PIVATTO, 2014).

Em muitos casos, os conhecimentos prévios dos alunos sdo levados para
dentro da sala de aula, porém, nao integrado ao que esta em discussdao. No ensi-
no de ciéncias, por exemplo, a utiliza¢ao ou expressao entre aquilo que os alunos
ja conhecem e o tema apresentado em sala de aula continua sendo uma barreira
para a efetivacao de estratégias/metodologias de ensino bem-sucedidas nessa
disciplina. O mesmo ocorre com as demais (Sobral; Teixeira, 2007).

Como resultado, as estratégias de ensino precisam ser adaptadas; reco-
menda-se que os aspectos pessoais e sociais da aprendizagem em sala de aula
sejam levados em consideragdao no processo de planejamento. O conhecimento
prévio dos alunos, independentemente de sua génese, deve ser o ponto de parti-
da para que os professores desenvolvam a mudancga conceitual nos alunos com o
objetivo de promover um pensamento critico e reflexivo diferente do pensamen-
to cotidiano (PIVATTO, 2014).

Estratégias e/ou metodologias de ensino que propiciem a participacao
dindmica dos alunos, a colaboracio, a discussdao de ideias e a reflexdo sobre
o conhecimento podem levar a resultados mais significativos para o processo
educativo. Assim, identificar, entender e considerar o conhecimento prévio dos
alunos ¢é essencial para desenvolver programas de educacao baseados em pro-
jetos capazes de abrirem caminhos para melhorar a qualidade do processo de
ensino e aprendizagem.

2.3. A contribuicdo do curriculo na valorizacdo do conhecimento prévio

O curriculo é um recinto politico no qual se inferem relagdes de poder
e de identidade. Assim, ndao ha, portanto, neutralidade nesse campo amplo e
contencioso pois a pratica educativa é dotada de intencionalidade a qual esta
intimamente relacionada ao ato de saber planejar, executar e avaliar a¢des de-
senvolvidas com os discentes na sala de aula (PAIXAO, 2010).

E importante destaca que existem diferentes niveis de curriculo: formal,
real e oculto. Estes, diferenciam o quanto o discente aprendeu e até mesmo
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o quanto deixou de aprender. O curriculo formal é aquele ja ha muito tempo
presente nos sistemas de ensino, expresso nas diretrizes curriculares e que 0s
decentes tém de seguir. Enquanto isso, o curriculo real é posto em pratica na sala
de aula por meio das interagdes aluno/professor seguindo o projeto politico pe-
dagdgico e os planos de ensino elaborados. Ja o curriculo oculto, caracteriza-se
pode destacar as inferéncias dos docentes no ensino e dos discentes no processo
de aprendizagem, valorizando o conhecimento prévio e as praticas experimenta-
das pelos discentes em seu préprio cotidiano. Dessa forma, ele € oculto pois nao
aparece no planejamento dos professores (SACRISTAN, 1999).

Vale ressaltar a presenga dessas aulas em sala de aula, sempre explorando
a intengdo do assunto. A sala de aula é um espago de debate para novas identi-
dades, pois o professor tem controle efetivo na sala de aula, principalmente no
curriculo oculto, onde busca agir de forma autdnoma, inferir o que os alunos
estdo aprendendo e o devem aprender. Assim, Ferreira e Lima (2019), evidencia
que embora a pratica docente permanega imersa em visdes sagradas e tradicio-
nais do curriculo, percebe-se que a luta pela autonomia profissional avangou nas
ultimas décadas (FERREIRA; LIMA, 2019).

E importante afirmar que o curriculo nio é neutro, mas sim impregnado
de subjetividade, pois é formulado por figuras politicas as quais apresentam inte-
resses e objetivos proprios. As diretrizes do nivel basico orientam como o ensino
deve ser aplicado e o que deve ser ensinado, mas ignoram e prejudicam o conhe-
cimento vivo que os alunos trazem a escola por meio de suas multiplas culturas
e vivéncias. “Hoje grupos técnicos desconhecidos impdem a todas as escolas e
a seus profissionais o que decidem como prioritario ou descartavel na garantia
do direito ao conhecimento” (ARROYO, 2011, p. 39). Vale ressaltar que esses
grupos sustentam a cultura dominante, potencializando o conhecimento dos in-
dividuos pertencentes a essa classe e excluindo aqueles que nao compreendem
as normas culturais estabelecidas.

E comum que antes de iniciar o ano letivo, sejam elaboradas propostas
curriculares que incluem as competéncias assim como as habilidades pré-
determinadas no curriculo o qual segue os contetdos que se encontram nos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s). Nessa perspectiva, o gestor, como
“guardiao” do curriculo, apresenta normas, objetivos e se responsabilizam pela
concretizagao do que ¢ estabelecido. Ademais, o sistema tende a vigiar e cobrar
de forma constante os docentes. Ferreira e Lima (2019), destaca que tal cobranga
nao ¢ algo ruim. Contudo, vale lembrar que a gestao assim como os professores
estdo a frente deste processo que se inicia desde a formulagdo do curriculo na-
cional até a sua aplicagdo em sala de aula. Por ter mais contato com os alunos, ¢
essencial que os docentes ndo sejam enclausurados em praticas definitivas, mas
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que sejam lhe oferecidos autonomia e ferramentas adequadas para que assim
possam criar e recriar, quantas vezes for necessario, a sua pratica pedagdgica.

E indispensavel que os professores analisem a sociedade como ela se mostra,
isto é: complexa e caracterizada pela distribui¢ao desproporcionada de renda bem
como o seu proprio poder cultural; e deve reconhecer razoavelmente a coer¢ao
criada pelos individuos no poder, ou seja, deve reconhecer as raizes dos alunos nos
aspectos culturais, historicos e sociais que lhes deram origem. A implementagao
de uma pedagogia realmente democratica deve se iniciar pelo reconhecimento
e valorizac¢ao dos diversos posicionamentos sociais e culturais dentro da sala de
aula. O professor deve ser preparado para estabelecer a relagdo com os alunos de
forma que os trate realmente como unicos, cada um com suas caracteristicas que
merecem e devem ser respeitadas (MOREIRA; SILVA, 2013).

Anteriormente, os professores eram os sujeitos do processo de ensino, ca-
racterizando os alunos como tabula rasa, alienados e passivos subordinados dig-
nos de uma educagdo bancaria; programando-os para se comprometerem com
a ética e bons costumes. O curriculo da época se concentrava na memorizagao
do conteudo ja programado sem nenhuma referéncia a experiéncia do aluno. Na
visdo dos progressistas, no espago escolar, o professor desempenha o papel de
mediador da relagdo entre os alunos e o mundo, visando a liberdade e libertacao
dos mesmos; o individuo deixa de ser heterbnomo e passa a ser autdbnomo, o que
exige o estabelecimento da unidade, harmonia, relagdes de companheirismo e,
sobretudo, o conhecimento prévio adquirido em casa.

3. CONSIDERACOES FINAIS

A escola atual esta fixando sua atengao, sobretudo, em constituir e guiar-
-se sob as bases de um bom curriculo escolar, a fim de que possam desenvolver,
a par com seus educandos, uma aprendizagem de qualidade. Assim sendo, os
educadores que lidam assim com o instrumento curricular se comprometem em
estabelecer um compromisso com a veracidade dos fatos, a ficgdo, a imaginacao
e o ladico dos discentes, ajudando-os a interpretar sua experiéncia e a situar-se
adequadamente no mundo.

Outrossim, conforme seguiu-se no decorrer dos apontamentos realizados,
tanto do que se discorreu quanto das fontes supracitadas, esta pesquisa logrou
o éxito de expor as contradigdes e os conflitos em que se situam as duas propo-
sigdes, isto €, o curriculo escolar e a aprendizagem, que podem ser analisadas
separadamente, assim como conjuntamente, justificadas mormente com argu-
mentos de igual for¢ca e rigor, as quais correm pari passu as praticas discursi-
vas na educagao. Esse fato pode ser notado facilmente, uma vez que a pedago-
gia €, grosso modo, um conhecimento historicamente situado e integrado aos
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contextos sociais, culturais e econdmicos.

Assim, conforme o artigo foi sendo desenvolvido, concluiu-se que o curri-
culo escolar é muito mais do que um simples instrumento, uma simploria grade
de disciplinas que devem ser trabalhadas/estudadas no ambiente escolar. Ou
seja, chegou-se a concepgao de curriculo ser uma ferramenta que facilita a cla-
reza e a lucidez na organizacao dos conhecimentos, métodos, recursos e adapta-
¢oes dos alunos, servindo de ponte entre o que se quer ensinar e o que configura
a realidade dos alunos em questdo.

Por isso, as escolas devem rever suas praticas pedagbgicas, assim como
elaborar novos modelos de ensino que superem os velhos métodos que nao pro-
piciam qualquer relagdo entre os conteudos ditos e a vida dos alunos. Em face
disso, percebe-se a necessidade de harmonizar o curriculo escolar a realidade
dos alunos. Assim, quando a escola consegue de bom grado obter éxito neste
intento, a consequéncia imediata ¢ tornar-se capaz de trabalhar com destreza
respeitando a pluralidade dos sujeitos que compdem a sala de aula.

Destarte, uma educagdo assim conduzida esta a frente das empresas edu-
cativas que limitam suas agdes a ensinarem assuntos que os alunos desconhecem
a importancia e do qual nunca se questionaram. Um ensino assim guiado traca
objetos flutuantes que ndo orbitam em torno das mentes dos alunos, sendo como
mero adorno aflitivo. Além de estar para além de sua experiéncia, ndo exerce
efeito que nao seja o de os estorvar. A educacao a qual versou este trabalho é o
contrario disso. Trata-se de aliar o que quisesse ensinar com os saberes prévios
do discente, tendo-o em conta e caminhando ao lado dele na busca da com-
preensao. O curriculo é a ponte por sobre a qual ambos, professores e alunos,
podem cruzar as fronteiras tenebrosas da ignorancia.
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_ LITERATURA INFANTIL:
DIALOGO ENTRE TEXTO E IMAGEM

Deisy Ivani Nichai Frankiv!

Diva Prohmann de Lima®

1. INTRODUCAO

O presente artigo de tem por objetivo analisar obras literarias contempora-
neas destinadas ao publico infantil em suas possibilidades artisticas, verificando
como o discurso verbal e ndo-verbal dialogam entre si seguindo a tendéncia rea-
lista dos dias atuais. Foi a partir do século XVII que os escritores sentiram, por
meio da investigacao e reflexdo, a necessidade de produzir obras para criangas.

Durante muito tempo os textos literarios destinados para criangas e jovens
eram entendidos como objetoprivilegiado de transmissdo de valores, principal-
mente os morais. Porém, ainda hoje, a literatura para esse publico desempenha
um papel pedagogico e o texto literario serve decomplementagcdo do trabalho
escolar, utilizado como recurso didético. Sendo assim, “somente quando a lite-
ratura para criangas e jovens abandonar o utilitarismo é que podemos ver nascer
uma tendéncia que se quer comprometida prioritariamente com a Arte e nao
com a Pedagogia” (PERROTTI, 1986, p. 14).

Ao escolher obras infantis diariamente, como recursos didaticos, nem
sempre ha o aprofundamento nos verdadeirossignificados das obras. Pois, mui-
tas delas, na contemporaneidade trazem para a realidadea intertextualidade, o
que enriquece o discurso literario, em diferentes formas de interpretacdo, susci-
tando novos e diferentes sentidos unindo o passado com o presente. Para tanto,
¢ necessario um estudo aprofundado para obter um eficiente entendimento no
contexto literario infantil.

1 Especialista em Literatura Brasileira, pela Faculdade Sao Braz; 2018. Graduada em Letras
Portugués pela Universidade Estadual do Centro Oenste- Unicentro, 2014.

2 Especialista em Lingua Portuguesa na perspectiva da Educagdo Inclusiva pela Faculdade
de Ciéncias Sociais Aplicadas CELER/FACISA, possui especializacdes em Psicopedago-
gia pela mesma institui¢do e Educagido Especial: Fisica, Mental, Auditiva e Visual, pela
Universidade Estadual do Parand, Campus de Unido da Vitéria. Graduada em Letras-In-
glés pela Universidade Estadual do Centro Oeste- UNICENTRO.
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2. DESENVOLVIMENTO

O tema, Literatura Infantil: dialogo entre texto e imagem vem discutir
como a literatura destinada especificamente ao publico infantil é recente se com-
parada as obras ja produzidas.

Nesse sentido, as tematicas para esse publico passam a ser repensadas, pois
na suaquase totalidade eram de cunho utilitario. No passado as criangas liam
obras destinadas aos adultos, ndo havia uma preocupacao especifica com essa
faixa etaria, eram tratadas como adultos em miniatura. Como vemos na citagao
de Cademartori:

Ocorre, na época, uma grande luta entre Reforma e Contra-Reforma. A
Reforma, sob a pressdao dos acontecimentos, compreendeu que naopodia
se sustentar sem captar para seus interesses a massa popular. Torna-se ne-
cessario educar e controlar o povo. Essa luta de forcas domina a historia
religiosa e escolar do século XVII. (CADEMARTORI,2010, P. 46).

Os primeiros livros especificos ao publico infantojuvenil surgiram no ini-
cio do século XVIII. Além da tentativa de atrair leitores para 0 mundo da leitura,
procurava-se transmitir conceitos, regras, valores, ensinando-os a lidar com seus
problemas interiores, promovendo a autoconfianga e preparando para encarar
o futuro.

E por meio das histérias contadas ou lidas que a crianca inicia o seu
aprendizado.Quando a crianga ouve uma historia, seja em casa ou na escola, ela
descobre outros lugares, aprende a sentir emog¢des importantes, sente o prazer
da imaginacao e descobre outras ideias para solucionar muitos problemas. Além
disso, segundo Abramovich:

E através de uma historia que se podem descobrir outros lugares, outros
tempos, outros jeitos de agir e de ser, outra ética, outra Otica... é ficar
sabendo Historia, Geografia, Filosofia, Politica, Sociologia, sem precisar
saber o nome disso tudo e muito menos achar que tem cara de aula...
porque, se tiver, deixa de ser literatura, deixa de ser prazer epassa a ser
Didatica... (ABRAMOVICH, 1994, p. 17).

Contar historias é uma arte. Primeiramente, o contador precisa conhe-
cer bem a obra antes de ler ou contar para o seu publico. O narrador tem que
transmitir confianca edespertar admiracao. O momento da contagao/narragao
permite criar clima de encantamento, emogao, prazer e divertimento no publico
ouvinte. Segundo Abramovich:

O ouvir historias pode estimular a desenhar, o0 musicar, o sair, o ficar, o
pensar, o teatrar, o imaginar, o brincar, o ver o livro, o escrever, o querer

ouvir de novo. Afinal, tudo pode nascer de um texto! No principiondo era o
verbo? Entdo... (ABRAMOVICH, 1994, p. 23).
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Neste sentido, quanto antes a crianga entrar em contato com a literatura
melhor. Eimportante salientar aqui que o conto de fadas classico representa o
tipo mais universal de historias infantojuvenis, para o encantamento desse publi-
co. Ha séculos que eles divertem, emocionam e tocam no sentimento do indivi-
duo, pois nao podemos pensar emleitura somente como insumo para promover
o vocabulario, mas pensar na possibilidadede agir na constru¢do do significado
como orientagdo na passagem e enfrentamentos da crianga rumo a vida adulta.
E possivel afirmar que essa literatura de milénios ainda vem exercendo um papel
importante na sociedade. Segundo Silva:

Os contos, lidos em livros, com fidelidade as suas origens europeias, ou
contadas com adaptagdes tropicais... vém seduzindo a imaginacao das
criangas ao longo dos séculos. Mesmo hoje, neste nosso mundo regido
pela tecnologia de computadores e videogames, os contos de fadas tradi-
cionais continuam a magnetizar as plateias atentas. (SILVA, 2008, p. 68).

Ainda, em relagdo aos contos, é interessante observarmos que no inicio as
historiassurgiram da tradi¢ao oral narrada para uma plateia real, alimentando a
imaginagao, estimulando as fantasias e se destinavam a entreter o ouvinte. Por
meio deles os contadores transmitiam os seus saberes da tradicao, seus valores,
suas crencas e suas culturas. Hoje, a tradicdo de contar historias oralmente vem
se perdendo muito, com a grande quantidade de livros que temos disponiveis
em bibliotecas e livrarias, ndo se ouvem historias sendo contadas, como nos
esclarece Aguiar:

Hoje o acesso a contacdo de histdérias a maneira tradicional esta bastante
restrito. Ou o interessado vai aos remotos povoados interioranos em busca
de idosos que lembrem as antigas historias, ou busca por elas nos estudos de
folcloristas, antropologos, etndlogos ou linguistas (AGUIAR, 2012, p. 20).

Os contos de fadas encantaram geracdes ha milénios e continuam encan-
tando criangas na atualidade. Conforme Bettelheim, tanto os mitos como os
contos de fadas respondem questdes internas da crianga, auxiliando-as nas mais
diversas questdes do mundo infantil, pois a crian¢a confia nos contos porque a
visao dela estd no que a histériadiz. Segundo Bettelheim:

Os contos de fadas, a diferenca de qualquer outra forma de literatura, di-
rigem a crianga para a descoberta de sua identidade e comunica¢do,e tam-
bém sugerem as experiéncias que sao necessarias para desenvolver ainda
mais o seu carater. Os contos de fadas declaram que uma vida compensa-
dora e boa esta ao alcance da pessoa apesarda adversidade — mas apenas se
ela ndo se intimidar com as lutas dodestino, sem as quais nunca se adquire
verdadeira identidade (BETTELHEIM, 1980, p. 32).

Essas historias exercem verdadeiro fascinio no ouvinte. Deram tao certo
que foram para as telas de cinema com grande sucesso de bilheteria. Depois que
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0 publico aprovou os classicos da literatura, vieram as recriagdes, muitos contos
foram adaptados, invertidos os sentidos, quebra de esteredtipos, causando ruptura
de paradigmas. Essa tendéncia ndo ficou restrita a arte cinematografica, a literatu-
ra também tem se beneficiado dessa tendéncia e o que se vé sdo grandes obras em
circulagdo que reapresentam os contos classicos numa nova proposta. Recontar
histérias lidas ou ouvidas para fazer uma nova narrativa, pegando um elemento
da histéria e criando uma nova historia que a todo o momento lembra o conto
original. Martha e Aguiar explicitam bem essa questao no excerto a seguir:

Aberto a inumeras possibilidades de parafrase, parodia e atualizagdo, o
universo dos recontos ¢ amplo, como se vé. Se nas sessdes noturnasde con-
tacdo de histérias a palavra do contador popular mantinha a plateia cativa,
presa ao sortilégio do encantamento ou do medo, na leitura dos recontos
literarios isso ndo é diferente, o narrador continua a manipular as emo-
¢oes dos leitores (AGUIAR e MARTHA, 2012, p.29).

Os recontos sdo historias novas, mas que o leitor ao 1é-las percebe os in-
tertextosfacilmente, depende muito dos textos e contextos em que esta inserida.
Na literatura infantil, por exemplo, ela normalmente esta voltada aos textos li-
terarios como sendo a criagdo de um texto a partir de outro ja existente. Em se
tratando de recontos, a intertextualidade pode ter origem nos contos de fadas
ja existentes ha séculos, aliando com situa¢des do mundo atual, visando atingir
interesses do leitor de nosso contexto social.

Nota-se que o aluno, ja possuindo o conhecimento sobre a obra em diver-
sas linguagens, interfere de forma significativa na recep¢do do livro, uma
vez que o momento do debate permitiu a crianga colocar-se criticamente
diante dos diversos géneros de textos e modalidades de linguagem. Pode-
se considerar, ainda, que o processo de formagao do leitor é ampliado por
esse reconhecimento das pluralidades de leitura (AGUIAR e MARTHA,
2012, p. 75).

Essas obras contemporaneas trazem cenarios urbanos, problemas tipicos
das criancas de hoje, seguindo a tendéncia realista dos dias atuais, como por exem-
plo, as tecnologias avangadas, os problemas familiares, a violéncia, abandono,
morte, conflitos domésticos, que a crianga enfrenta e que a atinge psicologica-
mente ou emocionalmente. Nessa perspectiva, as personagens vivenciam situa-
¢Oes similares a que as nossas criangas e jovens enfrentam no mundo real. Alguns
escritores recontam as histdrias trazendo-as para a realidade. Segundo Aguiar:

Na esteira do avango dos livros infantis na escola e da proliferagao dosgru-
pos de contadores de historias, bem como do interesse outrora pouco co-
mum em desenvolver a expressao oral dos alunos, recontar ahistoria lida ou
ouvida vem sendo uma atividade rotineira na Educa¢aolnfantil e no Ensino
Fundamental. Além disso, o reconto como exerciciode verbalizagdo tam-
bém vem sendo usado terapeuticamente por psicodlogos e fonoaudidlogos
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no tratamento de criangas e idosos (AGUIAR, 2012, p. 13).

E assim, é possivel afirmar que as historias infantis encontram-se presen-
tes na sociedade, servem como um meio de diversao, aprendizagem, comunica-
¢do, conhecimento e reflexao e, também funcionam como terapia no tratamento
de criangas. Segundo Bettelheim, uma crianga precisa de ajuda do adulto para
encontrar significadosna vida enriquecendo o seu interior e compreenda suas
emocgoes, os pais, normalmente, querem que seus filhos tenham mentes que fun-
cionem como as suas, mas a crianga, na medida em que se desenvolve, aprende
passo a passo a se entender melhor com a vida adulta, assim, na medida do
significado aprende a se relacionar melhor com os outro. Bettelheim, como
educador e terapeuta de criangas perturbadas, encontrou noscontos uma ma-
neira de ajuda-las a encontrar um significado mais profundo:

Quanto mais tentei entender a razdo destas historias terem tanto éxito
no enriquecimento da vida interior da crianga, tanto mais percebi que es-
tes contos, num sentido bem mais profundo do que outros tipos de lei-
tura comegam onde a crianga realmente se encontra no seu ser psicolo-
gico e emocional. Falam de suas pressdes internas graves de um modo
que ela inconscientemente compreende e — oferecem exemplos tanto de
solugdes tempordrias como permanentes para dificuldades prementes
(BETTELHEIM, 1980, p. 14).

E pensando nas criancas de hoje que surgem muitos recontos proporcio-
nandodiferentes formas de leituras, diferentes formas de interpretagdo suscita-
das por temas atuais neles abordados. Os recontos escritos hoje possuem alguns
aspectos visuais, diagramaticos que servem para chamar a aten¢do do leitor e
atrai-lo para a leitura. Também a intertextualidade est4 fortemente presente nas
obras enriquecendo o discurso literario. Por intertextualidade entende-se “que se
manifesta pela relacdo dialdgica entre textos, que pode ocorrer por alusdo, imi-
tacdo, citagdo, inversao e tantos outros procedimentos”’(AGUIAR e MARTHA,
2012, P. 176). Nesse sentido, os recontos narramo ja conhecido. Essas historias
trazem novas abordagens, novos conhecimentos devido avariedade de conteu-
dos e as diversas temdaticas que sao abordadas, principalmente, temasdo contexto
atual que refletem o cotidiano, possibilitando um mundo de aprendizados e en-
riquecimento cultural e intelectual. Silva aponta que:

Hoje, castelos e palacios cederam lugar a apartamentos, reis e rainhasper-
sistem apenas nas cartas do baralho, os lobos estdo em extingdo, cagadas
e cagadores deixaram de ser politicamente corretos, as mogasnao mais se
enclausuram em casa e pouquissimas sao as que ainda sabem fiar, ou bor-
dar (SILVA, 2008, p.72).

Como vemos na citagdo acima, a intertextualidade vem percorrendo va-
rios caminhos na literatura infantojuvenil, suscitando novos e diferentes sentidos.
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Nesse contexto surgem os recontos com objetivo de unir o passado com o pre-
sente, transformar os contos classicos populares num novo e moderno conto.
Como bem colocado por Aguiar e Martha (2012) um discurso ou qualquer outro
texto nunca ¢ totalmente original, sempre vem carregado por vozes geradoras de
outros textos. Segundoas autoras:

Deve-se partir do pressuposto de que ndo ha escritores originais, e caso
houvesse, estes seriam irreconheciveis, pois o ato de criagdo descarta a
possibilidade de originalidade no sentido total. Um discurso,seja qual for,
nunca é totalmente autdnomo. E sempre carregado por vozes geradoras
de outros textos que se intercruzam no tempo e no espago, proporcionado
novos textos (AGUIAR e MARTHA, 2012, p. 278).

E importante salientar que os recontos na atualidade procuram trazer nas
entrelinhas os contos tradicionais. Muitos escritores de histérias infantojuvenis
buscam renovar os contos tradicionais criando novas histérias a partir daquelas
que ja existem entre noés, enriquecendo o imaginario infantil sem desprezar os
contos de fadas ja conhecidos ha muito tempo. Aguiar e Martha explicitam bem
essa questdo ao afirmaremque:

Uma histéria pode ser contada inumeras vezes. Se quem conta um conto au-
menta um ponto, o reconto faz parte do cotidiano tanto na oralidade, quan-
to na literatura, no teatro, no cinema, na televisdo, apresentando-se numa
nova perspectiva, numa nova roupagem, propiciando possibilidades infini-
tas de recriacdo. Essa € uma tendéncia muito forte na atualidade. Autores,
compositores roteiristas fazem uso de textos do passado, reincorporando-os
em novas propostas criativas (AGUIAR e MARTHA, 2012, p. 273).

Pensando em atrair cada vez mais o publico infantil, as editoras tém inves-
tido muito no visual das obras. Livros coloridos, com ilustragdes criativas, com
efeitos de “maquete”, tém despertado a atengdo de leitores iniciantes ou nao. Sao
obras interativas que despertam o imagindrio infantil e prendem a atengdo. Os re-
cursos visuais tém a capacidade de atingir o leitor de forma decisiva. Nesse sentido,
tem-se investido consideravelmente em ilustragdes, conforme Ligia Cademartori
a literatura destinada ao publico infantil tem passado por grandes transformacdes:

Uma das marcantes transformagdes pelas quais passaram os livros destina-
dos ao publico infantil, nos ultimos anos, ¢ a interagao entre aslinguagens
visual e verbal: imagens e palavras dividem o espago no livro e disputam a
atencdo do leitor. Na produgdo contemporanea, o género abrange livros s6
com imagens. Livros para leitores menores podem ser compostos apenas
de imagens, descritivas ou narrativas, com auséncia de palavras ou com
apenas algumas delas. (CADEMARTORI, 2010, p. 17).

As historias em circulagao, ricas em imagens, constituem uma ferramenta
muito importante na formagao de leitores, ganham espago no curriculo escolar,
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trazendo novasabordagens, propiciando ao aluno um aprendizado mais dinami-
co e prazeroso. Segundo Aguiar e Martha:

Ainda que a matéria prima do texto literdrio seja a palavra, na literatura
infantil, como € o caso dos contos de fadas, o livro, seu suporte visual, de-
senvolveu-se como objeto plastico em que ha significativa articulagdo entre
imagem e palavras. Essa aproximagdo possivel pela composi¢ao nas duas
modalidades de texto, HQ e literatura infantil — quais sejam, o uso de pala-
vras e de imagens -, representa, portanto, mais um fator que facilita o transi-
to entre os textos (HQ e conto), considerando-se a incipiente experiéncia em
leitura dos aprendizes (AGUIAR e MARTHA, 2012, p. 172).

Conforme citagdo acima, a articulagdo entre as imagens e as palavras pode
facilitaro transito na obra, proporcionando diferentes formas de interpretacdo do
texto. A imagempor si s6 ja é um atrativo para chamar a ateng¢ao do leitor, o
texto bem escrito agu¢a o imaginario da crianca, levando-a a produzir sentido a
partir do que leu.

Baseando-se no que foi exposto sobre a importancia das imagens nos li-
vros infantojuvenis, como a imagem e texto dialogam, é possivel vermos que as
imagens estaopresentes de multiplas maneiras e estas tém uma grande impor-
tancia na construgao de sentidos da obra, informagdes que trazem fungdes nelas
englobadas. Martine Joly (1996)analisa a imagem como uma ferramenta de co-
munica¢ao e mensagem para o outro:

Considerar a imagem como uma mensagem visual composta de diversos
tipos de signos equivale, como ja dissemos, a considerd-la como uma lin-
guagem e, portanto, como uma ferramenta de expressao ede comunicagao.
Seja ela expressiva ou comunicativa, ¢ possivel admitirque uma imagem
sempre constitui uma mensagem para o outro, mesmo quando esse outro
somos no6s mesmos. Por isso, uma das precaugdes necessarias para com-
preender da melhor forma possivel uma mensagem visual é buscar para
quem ela foi produzida (JOLY, 1996, p.54).

A imagem nos livros infantojuvenis possui aspectos bastante positivos por
atrair a atengdo do receptor, suscita-lhe o imaginario. Muitas imagens podem se
relacionar ao mundo imaginario da crianga, por exemplo, os personagens envol-
vidos numa determinada trama podem ajudd-la a compreender a histéria por
meio das imagens nela contidas, pois sao vistas como um meio de comunica-
¢do para os leitores iniciantes, trazendo conhecimento e reflexao. Martine Joly
(1996), afirma que os signos visuais sempre nos acompanharam e nos acompa-
nham nas histérias da humanidade;

De qualquer modo, interessar-se pela imagem € também interessar-se por
toda a nossa historia, tanto pelas nossas mitologias quanto pelos nossos
diversos tipos de representagdes. A riqueza da conduta contradiza redugido
da imagem a imagem da midia ou as novas tecnologias: estassio apenas
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as transformagdes mais recentes, se ndo as ultimas, dos signos visuais que
nos acompanham, como acompanharam a histéria dahumanidade (JOLY,
1996, p. 136).

Os ilustradores de histérias infantis vém, por meio de suas artes, con-
quistar e encantar novos e iniciantes leitores com muitas ilustragdes interessan-
tes que chamam a atenc¢do. Com a diversidade de imagens telecomunicativas,
como os computadores, televisdo e outras tecnologias, as editoras ndo podem
ser menos atrativas, precisam fazeruso da tecnologia, por isso vem investindo
na produc¢do bibliografica, apostando no visual, nas variadas formas e cores.
Conforme Elisa Castro:

Os livros ilustrados pretendem aliciar as criangas. Estas preferem livroscom
imagens realistas e coloridas, sendo a cor de grande importancianeste tipo
de livros. Os livros deverdo ter mais imagens e menos texto,quanto mais
novas forem as criangas, ja que estas tem uma atengcdo muito movel. A
dificuldade de concentragao por parte das criangas seratanto mais reduzida
quantas mais imagens tiver um livro (CASTRO, 2004-2005, p. 26).

Levando em consideragdo os apontamentos de Castro, percebe-se que o
papel doilustrador ¢ muito importante. Ele deve pensar na significacdo que o
seu trabalho vai trazer ao leitor, ndo basta somente atrair o publico infantil, mas
transmitir significados para o leitor interpretar, analisar, compreender por meio
da imagem a historia contada e construir sentidos a partir dela.

3. CONCLUSAO

Conforme comentado acima, os recontos tornaram-se muito atrativos no
nosso meio. Mesmo com uma grande quantidade de oferta de entretenimento,
o livro ainda temseu espaco garantido, as editoras tém investido fortemente na
diagramacao, ilustra¢ao, noaspecto visual de um modo geral, com o intuito de se-
duzir o leitor. E importante ressaltarque, além da televisdo e da internet, os livros
mantém os leitores informados, proporcionando novas percepgdes da realidade.

Podemos afirmar que, a fantasia mantém-se nos recontos de hoje, o que
estad em jogo ¢ a criacao de obras literarias que estdo se renovando constan-
temente, proporcionando novas percepgoes da realidade atual para seupublico
infantojuvenil, com informagdes e entretenimento que fazem a crianga entrar em
contato com tematicas atuais e de carater social, necessarios no desenvolvimen-
to critico e criativo do leitor.
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ENSINO REMOTO DURANTE A PANDEMIA
NA EDUCACAO PROFISSIONAL
E TECNOLOGICA

Michelle Turra’

1. INTRODUCAO

A historia do ensino e da aprendizagem no ensino superior tem sido pre-
dominantemente presencial. No entanto, outras modalidades de ensino a distan-
cia desenvolveram-se paralelamente, incluindo a educa¢ao por correspondéncia
postal e cursos de radio e televisdo (por exemplo, a Universidade Aberta do
Reino Unido). Mais recentemente, a vida e a educacao mudaram ainda mais a
medida que nosso mundo se tornou mais digital (BEARMAN et al., 2020).

Para muitos, recorrer ao Google ou ao YouTube para buscar informagdes
ou aprender uma habilidade é uma pratica comum (BHATT; MACKENZIE,
2019). Sem surpresa, a aprendizagem formal também esta cada vez mais posi-
cionada online. Selwyn (2016, p. 6) observa: “A confluéncia de tecnologia e edu-
cagdo ¢é complicada, contraditoria e confusa”. Isso se reflete nos tempos atuais,
em que a pandemia acelerou e, para alguns, for¢ou a transi¢ao para o ensino e a
aprendizagem totalmente remotos.

1.1 A aprendizagem sobre o distanciamento social

A COVID-19 trouxe muitas mudancas significativas na vida das pes-
soas. Mais do que nunca, os individuos precisam usar mascaras, lavar as maos
com frequéncia, usar desinfetante para as maos, ficar em casa e trabalhar em

1 Graduagdo em Pedagogia. Universidade Franciscana, UFN, Brasil. Graduagao em Letras
Licenciatura - Portugués e Literatura Lingua Portuguesa. Centro Universitario Internacio-
nal, UNINTER, Brasil. Graduagdao em Letras Licenciatura - Inglés. Centro Universitario
Venda Nova do Imigrante, UNIFAVENI, Brasil. Especializagao em Gestao Educacional.
Universidade Federal de Santa Maria, UFSM, Brasil. Especializacdo em Metodologia
do Ensino de Lingua Portuguesa, Literatura e Lingua Inglesa. Centro Educacional Dom
Alberto, Brasil. Especializagdao em Neuropsicopedagogia Institucional e Clinica. Centro
Educacional Dom Alberto, Brasil. Especializacgdao em Coordenagdo Pedagbgica e Super-
visdo Escolar. Centro Educacional Dom Alberto, Brasil. Aluna regular do Programa de
Pos-Graduagao Stricto-sensu em Educagdo Profissional e Tecnologica da Universidade
Federal de Santa Maria (UFSM). Professora / coordenadora pedagdgica na rede munici-
pal de ensino de Santa Maria, RS. michelle.turra@prof.santamaria.rs.gov.br.
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casa, distanciar-se socialmente e manter-se informado sobre outras formas e
tratamentos de prevencao. Também trouxe mudangas fundamentais na forma
como trabalhamos, interagimos e transmitimos conhecimento.

Com foco neste altimo ponto, as escolas suspenderam seu calendario aca-
démico e fecharam suas portas. Outras escolas fizeram a transi¢dao de suas aulas
presenciais para o ambiente virtual. E essa mudanga tem implicagdes considera-
veis para instrutores e alunos.

Os alunos também tiveram que adotar a tecnologia. No entanto, a me-
dida que cresceram com ele, pode ser mais facil para eles, e alguns podem até
gostar de sua incorporagdo ao processo de aprendizagem. Rizun e Strzelecki
(2020) examinaram os fatores que influenciaram a aceitagdo dos alunos em usar
a tecnologia ao mudar do ensino convencional para o ensino remoto. Eles co-
letaram dados de 1.692 estudantes poloneses de graduagdo e pos-graduagao e
descobriram que o prazer e a autoeficacia sao variaveis-chave que se relacionam
positivamente com a aceitagao dos alunos. A facilidade de uso percebida e a
utilidade percebida também foram encontradas para predizer isso. A tecnologia
de suporte a esses resultados deve ser facil de usar e util para aprender.

A transi¢ao das aulas presenciais para o ensino remoto vem tendo im-
plicagdes significativas para professores e alunos, conforme apresentado ante-
riormente. E este é o primeiro ponto que pretendo discutir e espero ser perspi-
caz. Nas proximas se¢des, também estarei sugerindo materiais e outros recursos
online que podem ajudar professores e alunos de contabilidade a lidar melhor
com suas tarefas.

2. DESENVOLVIMENTO

A pandemia do COVID-19 basicamente “deu” duas opgOes para as ins-
tituigdes de ensino superior (IES) que oferecem cursos presenciais de gradua-
¢do. Um, as aulas presenciais foram suspensas e retornariam apds um cenario
mais controlado da pandemia. Ou duas, as aulas presenciais foram transferidas
para o ambiente virtual por meio do uso da tecnologia. Passado quase um ano
do inicio da pandemia, a maioria das IES fez a transi¢do para aulas remotas e
foi ai que surgiu a primeira questao.

Alguns professores e alunos nao estavam preparados para ensinar e apren-
der online por falta de preparo. Sem treinamento adequado, eles tiveram que
passar de repente do aprendizado presencial para o remoto. Muitas decisdes
tiveram que ser tomadas, como qual plataforma on-line usar, se eles tinham
dispositivos remotos e conexao a Internet adequados e se tinham acesso aos
materiais de que precisavam (digital e fisico). Felizmente, a profissao tornou-se
mais digital do que nunca e grande parte do trabalho ¢ feito online. Isso deve ter
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facilitado o aprendizado de alguma forma.

No entanto, de onde estou vendo as implicagdes do COVID-19, a adogao
do aprendizado remoto é a principal para professores e alunos. E eles tiveram
que fazé-lo de forma tdo emergencial, com pouco ou nenhum conhecimento
sobre como lidar com as tecnologias educacionais modernas. Por isso, admiro
(mais) professores e alunos que decidiram transferir suas aulas presenciais para
as remotas e vém se esforgando para que isso acontegca sem perda significativa
de qualidade no processo.

A medida que nos aproximamos de 3 anos ap6s o inicio da pandemia,
alunos e professores estdo mais capacitados e preparados em termos de gestao
de tecnologia.

Os alunos estao acostumados a aulas presenciais, onde agem passivamen-
te na maior parte do tempo. A pandemia do COVID-19 tirou de alguns instruto-
res sua zona de conforto, fazendo-os usar a tecnologia. No entanto, a transi¢dao
para o ambiente virtual permite que o instrutor utilize varias ferramentas para
interagir com os alunos e registrar sua participacao. Se forem adotadas aulas
por videoconferéncia, por exemplo, os alunos devem ficar atentos, pois as ferra-
mentas de tecnologia podem medir com precisao quanto tempo eles permane-
ceram na aula ou levaram para concluir as atividades. Ha um nivel mais alto de
monitoramento. Os pesquisadores também chamaram a aten¢do para a trapaca
dos alunos no aprendizado remoto (REYNEKE et al., 2021). Por exemplo, pro-
fessores podem e devem usar perguntas curtas intercaladas com suas aulas para
observar se ha alguns alunos que nao estdo prestando atengdo na aula.

Nao hé duvida de que o COVID-19 trouxe varios desafios para o ensino
remoto. No entanto, também havia espago para oportunidades (SANGSTER et
al., 2020). De acordo com as percepgOes dos professores, este era o momento de
realinhar as estratégias de ensino e aprendizagem para além do formato tradicio-
nal de educacdo (SANGSTER et al., 2020).

No Brasil, os professores Claudio A. Wanderley e Kate E. Horton
(SANGSTER et al., 2020) sugeriram que a ado¢ao do modelo de educagao re-
mota economizou tempo devido aos longos deslocamentos entre a universidade
e o trabalho/casa.

2.1 Videos digitais e web conferéncias (webinars)

Em tempos de COVID-19, os videos digitais sio uma das abordagens
online que os educadores tém para entregar conteudo e pesquisas prévias po-
dem ser uteis para implementa-los (HOLTZBLATT; TSCHAKERT, 2011). Por
exemplo, D’Aquila et al. (2019) desenvolveu videos no Youtube sobre tdpicos
educacionais para os alunos aprenderem e praticarem exercicios para as provas
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vindouras. Eles também encontraram evidéncias de que os videos melhoraram
o desempenho dos alunos, assim como os alunos achavam que deveriam ser
usados em sala de aula, embora isso nao signifique necessariamente que as aulas
tradicionais devam ser substituidas pelos videos.

A videoconferéncia tornou-se um recurso tecnoldgico essencial que
pode ser empregado para se comunicar com os alunos oralmente e visualmen-
te em atividades sincronas e assincronas. Os autores Holtzblatt e Tschakert
(2011) apontam que, no passado, os alunos frequentavam fisicamente o Ensino
Fundamental ou Médio, mas com o advento da internet e da videoconferéncia,
uma vantagem notavel é que eles podem estar em qualquer lugar enquanto o
Professor explica os topicos correlatos de cada disciplina.

Nao ha barreira fisica quando se trata de aulas online além do acesso a
internet. Mas hoje em dia até a internet esta mais popularizada e os dispositivos
moveis também.

A camera dos celulares esta sendo usada para gravar qualquer tipo de vi-
deo, desde engracados até académicos. Professores e estudantes também podem
aproveita-los. Muitos videos de quaisquer conteudo existem no YouTube, por
exemplo. O aplicativo Zoom, o Skype, o Google Hangouts e outras ferramentas
de gravagao de video devem ser usadas para manter a educagdo nestes tempos
de COVID-19.

Os resultados da literatura anterior mostram que as aulas online nao tém
necessariamente um impacto negativo no desempenho dos alunos. Ha evidén-
cias recentes de que os videos digitais a aumentaram e as aulas online sdo tao
boas quanto as presenciais (Fortin et al., 2019). Essa evidéncia me fez refletir
que cursos online podem manter a qualidade das aulas presenciais.

Orgaos académicos, como 0 MEC? (2020), assumiram a lideranga para
fornecer ferramentas e materiais educacionais de alta qualidade.

Nesses tempos de emergéncia para ficar online, o corpo docente pode
aproveitar a0 maximo os webinars e outros recursos para melhor se preparar e
preparar suas aulas. Principalmente para quem tem pouca ou nenhuma expe-
riéncia com ferramentas de tecnologia, essa ¢ uma 6tima oportunidade para sair
da zona de conforto e se capacitar em algo diferente que possa ajudéd-los mesmo
apos a crise do COVID-19. Webinars e videos do YouTube sdo recursos uteis
para obter informagdes e aprender a ensinar a distancia. Nao ¢ facil, mas os pro-
fessores fizeram tanto até agora que acredito que podem fazer mais se quiserem.

Watty et al., (2016) indicaram que o tempo para aprender e a modificacao
do desenho das aulas tém sido vistos como duas das principais barreiras para

2 Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/expansao-da-rede-federal/33371-cne-conselho-
-nacional-de-educacao/90771-covid-19
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evitar o uso da tecnologia pelos académicos. Aprender a utilizar novas ferramen-
tas exige uma quantidade significativa de tempo e redefini¢ao de classe. Mas em

opg¢des para manter a educagao contabil sem o uso da tecnologia. De uma pers-
pectiva positiva, porém, uma vez que os professores sejam capazes de gerenciar
essas novas ferramentas, eles estardo mais bem preparados para atender as ne-
cessidades de seus alunos durante e ap0s esta crise.

2.2 Ferramentas tecnologicas para ensinar e aprender

Antes do COVID-19, o uso da tecnologia era opcional, mas depois se tor-
nou uma pandemia e acelerou o ritmo que os instrutores adotam a tecnologia
(REYNEKE et al., 2021). Atualmente, a tecnologia nao ¢é apenas uma tendéncia,
mas uma necessidade e cada ferramenta pode auxiliar o processo de aprendiza-
gem de forma particular. Nas proximas linhas, discutirei algumas ferramentas e
processos que considero importantes. Também vou sugerir alguns outros para
consideragdo adicional por educadores contabeis. Nao existe uma ferramenta per-
feita que atenda a todas as necessidades de instrutores e alunos, mas uma mistura
de algumas ja pode fazer uma grande diferenca no ensino e na aprendizagem.

A primeira ferramenta que precisamos reconhecer como importante para
a educagao remota é o ambiente virtual de aprendizagem (AVA), ou sistema de
gerenciamento de aprendizagem. Ele permite que os instrutores facam upload
e download de arquivos, organizem suas aulas, envolvam alunos em discussdes
em foruns, enviem e-mails para alunos, criem atividades sincronas e assincronas,
estruturem tarefas de casa e exames online e assim por diante.

3. ATECNOLOGIA DA INFORMACAO E COMUNICACAO (TIC) E
A FORMACAO DO DOCENTE

Com relagdo ao processo de formagao docente, ¢ importante destacar que,
além dos saberes elencados anteriormente, existe uma série de outros fatores que
devem ser levados em consideracao no processo de formagao. Sobre tais fatores,
André (2010, p. 177) afirma que

Nao ha davida que o professor tem um papel fundamental na educagdo
escolar, mas ha outros elementos igualmente importantes, como a atuagao
dos gestores escolares, as formas de organizagdo do trabalho na escola, o
clima institucional, os recursos fisicos e materiais disponiveis, a participa-
¢do dos pais, as politicas educativas.

Todos os fatores supracitados pela autora sdo essenciais para que, em
sala de aula, o trabalho docente seja realizado de maneira satisfatoria, isto é, na
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direcao do desenvolvimento de um processo de ensino que, de alguma maneira,
vise um processo de aprendizagem efetivo.

Assim, o processo de formagao docente é um processo plural e com dife-
rentes vertentes, sendo que uma delas diz respeito ao uso de recursos tecnoldgi-
cos para que seja possivel.

Nossa sociedade é circundada por diversas transformagdes que podem ser
observadas em seus diferentes aspectos: sociais, culturais, filosoficos, socioeco-
ndmicos, politicos, ideoldgicos, religiosos, educacionais, dentre outros. E possi-
vel elencar varios fatores positivos possibilitados por tais transformagdes: avan-
¢os na medicina, desenvolvimento de tecnologias que nos ajudam em atividades
cotidianas e potencialidades no processo de ensino e aprendizagem.

Assim, dada a complexidade da sociedade atual, faz necessario que a es-
cola seja um ambiente que acompanhe tais transformagdes a fim de ser capaz de
preparar o estudante para atuar em tal sociedade.

Neste contexto, a escola tem como um dos objetivos possibilitar a apren-
dizagem organizada nos estudantes, ou seja, o intuito do ambiente escolar é a
construgao de determinados conhecimentos de forma organizada, planejada e
sistematizada. Para isso, os professores precisam estar preparados para atuarem
com esses objetivos na escola.

Assim o uso de recursos tecnologicos no processo de formagdo docente
tem chamado a aten¢do de diversos pesquisadores na area educacional.

Em grande parte das pesquisas, discute-se a questao da utilizagao de cybe-
respagos no processo de formagdo. Sobre isso Lévy (2009, p. 17) disserta que

O ciberespacgo [...] € 0 novo meio de comunicagao que surge da intercone-
x30 mundial dos computadores. O termo especifica ndo apenas a infraes-
trutura material da comunica¢do digital, mas também o universo oceanico
de informagdes que ela abriga, assim como os seres humanos que navegam
e alimentam esse universo. Quanto ao neologismo “cibercultura”, especi-
fica [...] o conjunto de técnicas (materiais e intelectuais), de praticas, de
atitudes, de modos de pensamento e de valores que se desenvolvem junta-
mente com o crescimento do ciberespaco (LEVY, 2009, p.17).

Carvalho e Lima (2018) ao discutirem o uso da tecnologia no processo de
formacgdo docente destacam que o processo de virtualizagdo da educagdo, isto &,
o desenvolvimento da educagao por meio da tecnologia, nao objetiva substituir
a forma tradicional de educagao, mas reconfigura-la, adaptando-a a sociedade
atual, conferindo-lhe potencial interativo, assim como flexibilizacdo de tempos
€ espagos.

Os autores supracitados acreditam que a educag¢ao precisa se integrar a
cibercultura sendo que, para isso, é preciso infraestrutura adequada para o tra-
balho pedagbgico com as tecnologias digitais.
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Além das questdes de ordem material, que envolvem o acesso aos artefa-
tos digitais, Carvalho e Lima (2018) ressaltam a necessidade de um movimento
de reconfiguracdo dos processos socioeducativos a formacao dos agentes dessa
transformacgao: os docentes, o que justifica o uso de tais recursos no processo de
formacgao inicial e continuada dos professores.

Um exemplo da reconfiguracao cibercultural da educac¢do sao os ambien-
tes virtuais de aprendizagem (AVA), tal como o moodle’ disponivel em diferentes
universidades ao redor do mundo.

4. CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo deste trabalho foi promover reflexdes sobre a aprendizagem
remota no ensino profissional e tecnoldgico no Brasil durante o periodo de dis-
tanciamento social devido a pandemia do COVID-19. Além disso, foi desen-
volvidas inferéncias baseados nas abordagens dos teéricos para aprofundar o
debate sobre como a COVID-19 vem afetando os alunos.

Muitos Professores tiveram que passar da educagdo presencial para o
aprendizado remoto do nada, sem habilidades e treinamento adequados. Por
isso, pretendi trazer o papel das ferramentas tecnoldgicas e espero que sejam
uteis para os educadores de alguma forma. Com relagdo as implicagdes para
professores e alunos, meu objetivo foi reconhecer os esfor¢os que esses publicos
estao fazendo para manter a educagdo viva durante os tempos dificeis que esta-
mos vivendo. Professores e alunos tiveram mudancas consideraveis em suas ro-
tinas diarias. Eles tém que cuidar de si mesmos sem esquecer seu compromisso
com sua vida educacional. Espero ter levantado alguns pontos perspicazes.

Por fim, apesar do cenario infeliz trazido pelo COVID-19, pude ver o em-
penho e a solidariedade dos seres humanos para desenvolver vacinas. Também
pude notar a importancia das profissdes em combaté-la e cooperar para encon-
trar formas de desacelerar sua disseminagdo. A educagdo e seus profissionais
sdo agentes relevantes para continuar atendendo a sociedade com seus servigos.
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DEFICIENCIA INTELECTUAL MODERADA:
A FORMAGAO DOS ESTUDANTES
NA EDUCAGAO BASICA

Fabiane Eduardo da Silva’

1. INTRODUCAO

O artigo aborda o processo de ensino e aprendizagem destinados a estu-
dantes que possuem deficiéncia intelectual moderada e sua relagdo com a roti-
na escolar, inclusive, em relagao as possibilidades de esses educandos sobre a
inser¢ao em escolas regulares. O objetivo € mostrar como ocorre esse proces-
so de formacgao por parte dos educandos, sendo que diversas possibilidades de
aprendizagem para beneficiar os alunos que possuem algum tipo de deficiéncia
intelectual moderada.

A metodologia adotada foi a pesquisa de carater estritamente bibliografica,
sendo que diversas pesquisas foram realizadas em publicagdes e obras de autores
renomadas e que muito contribuiram com o referido tema proposto. A justificativa
para a escolha do presente tema, foi a necessidade de mostrar como alunos que
possuem algum tipo de deficiéncia intelectual moderada possuem a necessidade de
serem trabalhadas de maneira peculiar, isso em acordo com as suas necessidades.

A fundamentacgdo a realidade de pessoas com deficiéncia intelectual, apon-
ta questdes importantes, como os métodos de ensino e também a formagao dos
educadores em relagdo aos alunos que possuem esse tipo de deficiéncia, bem como
as possibilidades reais de éxito por parte desse publico alvo de serem vistos como
pessoas em potencial, superando barreiras como o preconceito e o ostracismo. O
artigo visa contribuir com uma forma mais abrangente de entender a realidade dos
estudantes que possuem deficiéncia intelectual moderada, como sao alunos que
podem compor as escolas especiais, e também em escolas regulares.

Nas consideragdes finais, o artigo denota a realidade das pessoas com
necessidades especiais, mais precisamente de individuos com deficiéncia intelec-
tual moderada, bem como o poder de superacdo que esses educandos possuem,
e como conseguem obter grande progresso em relacdo ao desenvolvimento

1 Atua como docente na Educa¢do Infantil pela Secretaria de Educagdo de Jataizinho. Peda-
goga pela Universidade Estadual de Londrina. Especialista em Educagido Especial Inclusi-
va e em Altas Habilidades e Superdotagao.
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cultural, e claro, ao processo de inclusao.

2. COMO PERCEBER A DEFICIENCIA INTELECTUAL MODERADA?

A deficiéncia intelectual moderada divide opinides em relagao ao local
onde esses educandos devem estar inseridos, ou seja, se é na escola especial ou
na escola regular, uma questao que deve ser analisado com extrema responsa-
bilidade. A deficiéncia intelectual pode ser classificada, com base no funcio-
namento adaptativo, em leve, moderada, grave ou profunda. O funcionamento
intelectual de individuos com deficiéncia intelectual moderada é caracterizado
por falhas de atencao, fluxo lento de ideias, erros perceptivos, pobreza de asso-
ciagOes, dificuldade para abstracdo e sintese.

A deficiéncia mental como comprometimento cognitivo relacionado ao
intelecto tedrico (capacidade para utilizacdo das formas logicas de pen-
samento conceitual), que pode também se manifestar no intelecto pratico
(capacidade para resolver problemas de ordem pratica de modo racional),
que ocorre no periodo de desenvolvimento, ou seja, até os 18 anos de ida-
de. (SANTA CATARINA, 2006, p.23).

No entanto, segundo (PAULON, 2007) desde o ano de 1983, alguns
acréscimos relevantes foram realizados em frente a essa definicao. A partir dessa
data, a Deficiéncia Intelectual passa a ser interpretada como um estado de fun-
cionamento. Assim, deixa de ser uma expressao individual do individuo e passa
a ser uma interacao deste individuo com limitacbes com o meio e o contexto em
que esta inserido.

O que fez com que as pessoas passassem a pensar de uma maneira muito
mais articulada em relagdo a deficiéncia em si, isso pelo fato de que é preciso
saber diferenciar a deficiéncia metal, da deficiéncia intelectual moderada. O fato
¢ que a deficiéncia intelectual moderada representa simplesmente uma dificul-
dade a mais para o processo de aprendizagem, o professor ndo pode em hipotese
alguma dedicar sua atengao apenas para esse educando em especial.

Portanto, é preciso levar em consideracdo que esses individuos possuem
condigdes de desenvolvimento cultural e pedagogico, e por essa razao, merecem
um atendimento de qualidade. As escolas contribuem com o viés de socializagdo
no sentido de inclusdo, ou seja, para que haja um ntimero maior de interagdes e
obtengao de novas experiéncias, algo que um aluno com deficiéncia intelectual
moderada realmente necessita (RUDINEI, 1998).

Sao pessoas tao capazes, que o atendimento individual para esses estu-
dantes com deficiéncia intelectual moderada nem sempre é muito indicado, isso
porque deixa-se de fazer com que esse educando tenha a oportunidade de apren-
der com o ambiente em que 0os mesmos estdo inseridos.
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E fundamental que haja uma real oportunidade para que esse educando
com déficit de aprendizagem possa aprender de uma maneira muito mais pra-
tica, sendo uma forma de estimulo para que esse aprendente va além de suas
dificuldades normais (CARILLO, 1998).

Alunos que apresentam deficiéncia intelectual moderada, apresentam um
vasto campo de trabalho, e por essa razdo, ¢ fundamental citar como se trata de
haver a necessidade de os professores conhecerem as melhores técnicas para con-
tribuir com o processo de desenvolvimento desses educandos, uma vez que, esses
possuem total capacidade para evoluirem no ponto de vista cognitivo e pedagdgico.

Montoan (2007) observa que, na contemporaneidade as escolas valem-
-se de métodos desiguais, classificatérios e competitivos promovendo os alunos
bons, apesar do discurso de respeito as diferencas e especificidades de cada edu-
cando. No entanto, entende-se que uma proposta educativa ou terapéutica diri-
gida a uma crian¢a com deficiéncia intelectual podera ser determinante do seu
destino. Assim, como a experiéncia relacional que o sujeito encontra ao longo
da vida, permite-lhes ressignificar sua estruturagao.

O aluno com déficit de aprendizagem realmente necessita de um tempo
um pouco maior para que consigam uma aprendizagem de qualidade, ou seja,
que atue no mesmo nivel que os demais, porém, nao sao todas as disciplinas que
esse aluno apresenta realmente uma limitagdo maior em relagdo ao desenvolvi-
mento cognitivo (CARILLO, 1998).

Um exemplo do que o estudante com déficit de aprendizagem, podem traba-
lhar conteudos com muito potencial sdo disciplinas como artes, ciéncias, historia e
geografia, matérias que possibilitam um acompanhamento mais simples por parte
dos educandos que possuem esse tipo de déficit de aprendizagem (CARILLO,
1998). Disciplinas onde a decora¢ao do conteido ou uma compreensao mais sim-
ples, onde o aprendizado acontece através de etapas, configurando uma sequéncia
de informagdes, e que nao necessitam tanto da logica (ARANHA, 1995).

Segundo Aranha (1995) a disciplina de lingua portuguesa também apre-
senta um desafio para os educandos com deficiéncia intelectual moderada,
principalmente na parte de interpretacao de textos, que é uma das principais
atividades para a realizagdo dessa disciplina. A interpretagdo de textos é sim
um desafio, isso porque o aluno pode interpretar o mesmo da forma como bem
entender, e em muitos casos nao necessita haver coesio, trata-se de um conteudo
que possui margem para pontos diferentes de observacdo (ARANHA, 1995).

Na parte da gramadtica, esses educandos apresentam também algumas
dificuldades, isso porque é preciso que o estudante interprete também a
origem da palavra, por exemplo, se é uma agdo, que no caso especifico
significa um verbo, ou uma qualidade por parte do sujeito da frase, que se
constitui como um adjetivo (ARANHA, 1995, p. 67).
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Um estudante com deficiéncia intelectual moderada possui algumas difi-
culdades também em relagao ao modo como sdo avaliados, o que causa também
limitagdes como a forma de o educador possui para reconhecer o nivel de apren-
dizagem desses educandos (TABORDA, 2006). Primeiramente o professor deve
ter autonomia para escolher as atividades que irdo beneficiar os alunos, uma
vez que, as atividades sao propostas e o professor pode escolher apenas pela
metodologia de aplicacdo, e isso limita um pouco o seu raio de agdo, entretanto,
o professor deve realizar as atividades de acordo com o conhecimento prévio
dos alunos e de uma forma que ja seja atrelado a experiéncias que os educandos
possuem (TABORDA, 2006).

Taborda (2006) afirma que principalmente na modalidade de educacao
infantil e na educagao especial, contudo, isso ndo quer dizer que nao possa ser
utilizado nas demais modalidades de ensino, o professor deve sempre alterar a
forma como aplica o conteido para pessoas com deficiéncia intelectual mode-
rada. O mais importante é fugir do padrao e colocar estratégias diferentes de
ensino para que 0os mesmos tenham opg¢des a mais para visualizar o conteudo,
uma vez que, nem sempre os alunos conseguem aprender quando o professor
apenas 1€ e escreve no quadro (TABORDA, 2006).

Existem outras metodologias de ensino que também necessitam ser le-
vadas em consideragdo por serem muito benéficas aos estudantes que possuem
deficiéncia intelectual, e que devem ser abundantes nas escolas especiais e tam-
bém na casa desses estudantes (MARAJOA, 2014). E o caso, por exemplo, dos
livros, material de extrema importancia para o desenvolvimento cognitivo dos
estudantes com esse tipo de deficiéncia, porém, existem diversos, com destaque
para os livros animados ou sonoros, que fazem com que esses alunos prestem
muito mais aten¢do no conteaddo (MARAJOA, 2014).

Marajoa (2014) acredita que de nada adianta que os professores que tra-
balham na modalidade de educagao especial explanem muito com esses alunos,
¢ preciso que os mesmos aprendam através de exemplos, que € a tatica utilizada
pelos livros didaticos. Trata-se de um recurso que apresenta muitos desenhos,
aproveitando a habilidade visual que os estudantes com deficiéncia intelectual
apresentam, com isso, o aluno de tanto visualizar as mesmas figuras, conseguem
um nivel de aprendizado elevado através das associagdes (COMERDI, 2011).

E fundamental que os professores tenham uma mentalidade mais abrupta
em relacdo as quais sdo as verdadeiras necessidades que cada um dos seus estu-
dantes com deficiéncia apresenta, bem como, quais sdao as metodologias de ensi-
no que se encaixam nos padroes apresentados por cada um de seus aprendentes.

Os livros sonoros sao ainda mais uteis, principalmente aqueles que repro-
duzem os sons de algumas figuras, ou ainda dizem os nomes das mesmas, um
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recurso muito desenvolvido, e com valor comercial elevado, mas, que, se a escola
ou principalmente os pais tiverem condi¢Oes de comprar é algo que promove
grande desenvolvimento por parte desses educandos (COMERDI, 2011). Existe
um tipo de livro que vem sendo muito utilizado para alunos que possuem baixo
coeficiente intelectual, mesmo caso das pessoas que possuem deficiéncia, sendo
que o estudante coloca o dedo na figura e o nome da mesma ¢é dita em alto som,
isso favorece muito o aprendizado desse publico alvo (COMERDI, 2011).

Claro que sdo livros com poucas paginas, € quase sem palavras, ou seja,
com um numero muito mais elevado de figuras, um recurso que favorece o traba-
lho dos professores, estimulando o processo de neuroaprendizagem. A inclusao
¢ um desafio, que ao ser devidamente enfrentado pela escola comum, provoca a
melhoria da qualidade da Educag¢ao Basica e Superior, pois para que os alunos
com e sem deficiéncia possam exercer o direito a educagdo em sua plenitude, é
indispensavel que essa escola aprimore suas praticas, a fim de atender as dife-
rengas. Esse aprimoramento é necessario, sob pena de os alunos passarem pela
experiéncia educacional sem tirar dela o proveito desejavel, tendo comprometi-
do um tempo que ¢ valioso e irreversivel em suas vidas: o momento do desenvol-
vimento (COMERDI, 2011).

3. A DEFICIENCIA INTELECTUAL E O LUDICO, UMA INTERA-
CAO DE SUCESSO

Muitas vezes, os profissionais da educagdo tendem a apresentar um pou-
co de dificuldades em relagao a escolha dos recursos que irdo ser usados no
trabalho com pessoas que possuem a deficiéncia intelectual moderada, pela di-
ficuldade que existe em saber o nivel dessa limitagdo. O professor necessita de
um periodo de tempo para conhecer melhor seus estudantes que possuem esse
tipo de deficiéncia, essa ¢ uma questao fundamental, e que realmente exige um
trabalho de qualidade por parte desse profissional.

Geralmente, as pessoas com esse tipo de deficiéncia, a intelectual mode-
rada possui grande dificuldade de socializagdo, de maneira que, sendo nao con-
seguem uma forte interagdo com outras pessoas, € por essa razao, acostumam-se
a brincar sozinhos ou mesmo na presenc¢a de algum adulto (FELIPPE, 1997).
Nesse sentido, o professor acaba ofertando preferéncia pelos recursos que unem
0 viés cognitivo, com a interagao, ou seja, para que o processo de inclusao real-
mente acontega, e que seja de acordo com as necessidades desse alunado.

Por essa razao, quando ingressam nas escolas especiais, 0 que € 0 movimen-
to mais natural, nao chegam a estranhar tanto os materiais ludicos, o que favorece
muito para o seu desenvolvimento cognitivo e também social (FELIPPE, 1997).
O mais importante é que o ladico possui uma caracteristica fundamental, que faz
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a diferenca na vida desse publico alvo, uma vez que, trata-se de um recurso que, a0
mesmo tempo favorece a aprendizagem e a diversdao (ANACHE, 2008).

Esses momentos de recreacdo sao de extrema importancia, iSSO por que
pessoas com deficiéncia intelectual apresentam muitos momentos de monoto-
nia, e necessitam de novidades, principalmente se no momento de aplicagdo
desse recurso, o trabalho puder ser realizado em grupo (ANACHE, 2008). No
entanto, é de extrema importancia ressaltar a forma como os estudantes com
deficiéncia intelectual utilizam esses recursos, ou seja, existe todo um planeja-
mento, uma cronologia para a utilizacdo dos mesmos, ou seja, ndo podem ser
ofertados a esse publico alvo a todo o momento (ANACHE, 2008).

Isso por que o ludico simplesmente ndo aceita que seja apenas uma brin-
cadeira improdutiva, pelo contrario, mesmo com toda a limitag¢do que a deficién-
cia intelectual impde a essas pessoas que a manifestam, é plenamente possivel
que haja um aprendizado, inclusive pode ser de nivel sistematizado (GARCIA,
2010). Trata-se de um recurso rico e a0 mesmo tempo simples, que se adapta as
necessidades que os educandos que possuem a deficiéncia intelectual moderada,
realmente necessitam, fazendo com que os mesmos se adaptem mais rapida-
mente ao ambiente em que estdo inseridos.

Os educadores trabalham muito em relagdo ao processo de alfabetizagao,
que € o primeiro passo a ser trabalhado, e que ocupa grande parte da rotina esco-
lar na modalidade de educac¢ao especial inclusiva (GARCIA, 2010). Os profes-
sores trabalham muito com a visualizagao, ou seja, como a cogni¢ao das pessoas
com deficiéncia intelectual possuem limita¢Oes, a acuidade visual é fundamental
para o desenvolvimento cognitivo desse publico alvo.

Esse ¢ o principal problema, uma vez que, causa muito desgaste na rotina
desse estudante, por essa razdo ¢ que o ludico ¢ tdo importante, pelo poder de
distragdo que esse recurso oferece, o que faz toda a diferenca para que o ambiente
escolar se torne o menos inospito possivel (CADER-NASCIMENTO, 2010). O
Iudico € tao importante que, inclusive oferece aos estudantes com deficiéncia inte-
lectual moderada uma adapta¢ao mais simples em relagdo ao espago escolar, isso
por que, para essas pessoas, nao ¢é facil para esses individuos sairem do ambiente
familiar e enfrentar todos os desafios que a educagao apresenta (CHIARI, 2006).

Sendo assim, o aluno com deficiéncia intelectual moderada consegue
prestar muito mais atencao através do uso do ladico, isso por que, ¢é atrativo aos
olhos desse publico alvo, o colorido ¢ capaz de promover um interesse maior por
parte desse publico alvo (CHIARI, 2006).

O professor inicia o trabalho com esse estudante de maneira simples,

mostrando algumas palavras pequenas, de no maximo quatro ou cin-
co letras, onde ¢ preciso que esses alunos consigam decorar as mesmas,
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isso através de uma seqiiéncia logica, ai é que o ludico faz toda a dife-
renga, uma vez que, ja vem com essa cronologia com que as palavras
sao formadas, e em ordem alfabética para facilitar a neuroaprendizagem
(CHIARYI, 2006, p. 68).

O Itudico ja é preparado inclusive para atender as necessidades desse pu-
blico alvo tao complexo, por esse motivo, se uso deve ser o mais bem planejado
possivel, isso em acordo com os niveis de desenvolvimento de cada estudante
(ALBORETO, 2013). Existem, por exemplo, dados com os nomes de cada uma
das figuras, como casa, pai, mae, cdo, bola, enfim, palavras faceis para serem
aprendidas por esses estudantes, e 0 mais importante, é que podem ser repetidas
a todo o momento (ALBORETO, 2013).

Para Alboreto (2013) um estudante com deficiéncia intelectual moderada
consegue aprender através das brincadeiras, desde que, nao haja tantas mudan-
¢as em relacdo aos recursos existentes, em outras palavras, o professor deve evi-
tar mudar a todo o momento o tipo de material ludico que utiliza, devendo fazer
isso apenas quando o educando mostrar um sinal de evolugao muito contunden-
te. A utilizagdo do ludico em atividades em grupo também sao muito relevantes,
sendo fundamentais que sejam utilizadas, isso por que se trata de uma grande
oportunidade de beneficiar o viés social desses educandos (ALBORETO, 2013).

E preciso pensar que, as escolas especiais sd0 muito capacitadas, inclusi-
ve ndo pensam nos estudantes com deficiéncia intelectual moderada apenas no
presente momento, e sim, no futuro dessas pessoas, por esse motivo, é possivel
ver que, pessoas com deficiéncia na grande maioria das vezes estdo rodeadas por
outras pessoas (ONAIREVES, 2011).

Melhor ainda se puder unir em um mesmo grupo pessoas com 0 mesmo
tipo de deficiéncia, em outras palavras, pessoas com deficiéncia intelectual
precisam trabalhar em conjunto, isso ¢ muito importante para que ele veja
como existem pessoas 4 sua volta com as mesmas necessidades especiais
que a sua (ONAIREVES, 2011, P. 64).

No momento em que essas atividades ltudicas sdo propostas em grupos, o
professor se transforma em um mediador, essa ¢ justamente a principal finalida-
de que esses profissionais podem ter, e ndo simplesmente ficarem controlando as
atividades, influenciando aos alunos (ONAIREVES, 2011). Também, ndo deve
apenas observar as a¢des dos educandos com deficiéncia intelectual moderada,
em alguns momentos, deve haver orientagdes, para que esses alunos saibam o que
precisam realizar, essa € a formula do sucesso ao utilizar as atividades ltdicas, em
outras palavras, trata-se de um aprendizado dirigido (SOUZA-RAMOS, 2013).

Os educadores escolhem algumas palavras ou simbolos, e pedem para que
os alunos os coloquem em uma seqiiéncia, ou ainda, dependendo do grau de de-
senvolvimento da deficiéncia, pedir que esses educandos tenham que relacionar
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as palavras com os desenhos, ou ainda com as cores (SOUZA-RAMOS, 2013).
O ludico também se destaca pelo sistema sensorial e pela psicomotricidade, em
outras palavras, pessoas com deficiéncia intelectual moderada precisam sentir o
ambiente em que estdo inseridas, e também, conhecerem a capacidade de seus
corpos (SOUZA-RAMOS, 2013).

Dias (1999) afirma que cada atividade realizada com o ludico representa
uma descoberta para as pessoas que possuem deficiéncia intelectual, sendo que
se trata de um tempo que deve ser respeitado, por esse motivo, o aluno precisa
ter tempo para pegar o objeto, conhecer sua forma, encontrar alguma utilidade
para o mesmo, isso € o desenvolvimento do psicomotricidade que as atividades
Iudicas sdo capazes de oferecer.

Uma simples bola de futebol também pode ser considerada como um re-
curso ludico, inclusive de excelente qualidade, uma vez que, se trata de uma pos-
sibilidade de utilizacdo de diversos exercicios que alunos com deficiéncia intelec-
tual moderada desconhecem (CARILLO, 1998). Com uma bola, esses estudantes
aprendem a correr de uma maneira organizada, o que beneficia o seu sistema
motor, ganham mais resisténcia, e claro, se divertem muito mais, claro que, para
isso, € importante que sempre haja profissionais por perto desses alunos, e que as
escolas especiais possuam uma estrutura qualificada (GARCIA, 2010).

4. CONSIDERACOES FINAIS

O presente artigo demonstra como ¢é fundamental, que haja uma menta-
lidade mais especifica em relacao ao processo de formagao de estudantes que
possuem algum tipo de deficiéncia intelectual moderada, e que realmente sao
educandos que devem ser considerados como seres em potencial. Muitas vezes,
o termo deficiéncia ¢ um problema para esse aluno que possui essa limitagdo,
sendo que as pessoas nem sempre entendem como é possivel para esses indivi-
duos superarem as adversidades para conquistarem o seu aprendizado de qua-
lidade. Contudo, € preciso que os professores saibam como trabalhar com esse
alunado, ou seja, que apresentem um nivel de conhecimento que se ajuste as
necessidades desse alunado, nao que seja o publico especial mais complexo que
existe, mas, que em alguns casos, exigem também uma metodologia prépria por
parte do docente.

Trata-se de estudantes que realmente necessitam serem mais bem avalia-
dos, e que necessitam de uma articulagdo mais proficua com o seu educador,
uma vez que, levam um pouco mais de tempo que os demais que se encontram
a sua volta, para compreenderem a informag¢ao. Com efeito, ndo se trata de alu-
nos em que os professores necessitam repetir as mesmas informag¢des uma série
de vezes, e sim, que se compreenda o nivel de intensidade que os educandos
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apresentam, essa ¢ uma questao fundamental e que deve ser levada em conside-
ragdo pelos educadores que atuam com esse publico alvo.

Por mais que os estudantes que possuem algum tipo de déficit intelectual,
principalmente os que sdao moderados, tenham grandes possibilidades de obte-
rem um nivel de desenvolvimento mais acentuado, ¢ fundamental que os profis-
sionais da educacgdo, independentemente do ambiente em que 0s mesmos estao
inseridos, conhegam as melhores opgdes para a realizagao de um trabalho mais
qualificado, e que contribua de forma efetiva com esse publico alvo. Sdo alunos
que também devem ser considerados como desafiadores, mesmo demonstrando
que apresentam um potencial maior, pelo menos se comparado com pessoas que
possuem outros tipos de deficiéncia muito mais severas e devastadoras.
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AS METODOLOGIAS ATIVAS NO
PROCESSO EDUCATIVO

Gladys Nogueira Cabral’

1. INTRODUCAO

O desenvolvimento do pensar critico e reflexivo dos educados, para resol-
ver problemas, tem sido um tema muito comentado nos ultimos anos. Mais que
conceito, existe uma demanda para ampliar o olhar direcionado aos conflitos
e problemas vivenciados na sociedade, como o propésito de procurar fornecer
aos educandos, os recursos adequados para que possam encontrar e desenvolver
solugdes que tragam solugOes para esses problemas. As metodologias educativas
fazem parte dos passos necessarios para o éxito do trabalho docente rumo a
producgdo do conhecimento dos educandos na escola e em todo contexto social.
Escolher a melhor metodologia para atuar dentro de uma classe ndo é uma tare-
fa facil, porém, é normal no cotidiano de qualquer docente.

Na atualidade, o avango da tecnologia vem transformando a visdo e in-
fluenciado as novas geragdes de forma impressionante, pois, com as facilidades
de acesso a informacgdo os estudantes entram em contato, de forma rapida, com
muitas informagdes e comegam a elaborar novos pensamentos e ideias de como
fazer as coisas acontecerem. Com isso, diante das antigas metodologias tradi-
cionais, surgem as metodologias ativas para trabalhar com o protagonismo do
educando na edificacdo e criagao de novos conhecimentos e melhorar sua capa-
cidade de aprender e se desenvolver.

O presente artigo apresenta um levantamento de natureza bibliografica, a
comegar da analise de informag¢des exibidas em artigos cientificos, trabalhos aca-
démicos, revistas e livros, contendo conceitos ja elaborados sobre a tematica “me-
todologias ativas no processo educativo” e, busca obter uma maior compreensao e
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logia pela Universidade Inca Garcilaso de la Vega (UIGV). Graduada em Administracdo
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tro Universitario ETEP. Especialista em Docéncia do Ensino Superior, Gestdao e Tuto-
ria EAD pela Faculdade Dynamus de Campinas (FADYC). Mestranda em Tecnologias
Emergentes em Educagao pela Must University (MUST). Graduanda em Letras Espanhol
pela Faculdade de Ciéncias Humanas (FCH-IMENSU) e Pos-graduanda em Ensino Hi-
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aprofundamento na tematica abordada, com o intuito de ponderar sobre a ideia de
aula expositiva e dar lugar ao uso, como pratica docente, de metodologias ativas,
onde os educandos exercam o papel de protagonistas do aprender no processo
educativo e rumo a construg¢ao e produgao do seu conhecimento.

Para isso, em um primeiro momento, a pesquisa apresenta uma intro-
dugdo conceitual sobre os métodos educativos para falar de alguns conceitos
referentes as metodologias ativas na aprendizagem. Em um segundo momento,
aborda-se sobre o papel que exerce o docente em um ambiente ativo. E, em um
terceiro momento, apresentam-se alguns dos modelos mais utilizados de meto-
dologias ativas que podem ser utilizadas no cotidiano das praticas docentes. E
por ultimo, em forma de consideragdes finais, sao apresentadas as conclusoes.

2. AS METODOLOGIAS ATIVAS NO PROCESSO EDUCATIVO

Quando se fala em métodos educativos, faz-se referéncia a forma em que
ocorre o processo educativo, ensino/aprendizagem, e a importancia de escolher
o melhor método para preparar e organizar o caminho de ensinar e de aprender,
procurando alcangar os melhores resultados no processo que conduz a constru-
¢ao de conhecimento dos educandos. O modelo mais utilizado nos tltimos anos,
conhecido como método tradicional, onde o docente é o profissional que detém
todo o conhecimento, que apresenta o conteudo e o aluno escuta e anota, ja ndo
chama a atenc¢ao dos educandos. Segundo Xavier (2011), tanto jovens quanto
criangas estao revelando uma nova forma de aprender, por meio do letramento
digital e desafiando os modelos tradicionais de ensino. Kenski (2004) comple-
mentam ao dizer que a utilizacdo e facil acesso as novas tecnologias demandam
uma nova reorganizag¢ao dos curriculos, dos tipos de gestao, assim como das me-
todologias educativas. A educagdo vem vivendo momentos de transformacao,
momentos em que o educando busca maior participacdo na sua aprendizagem.

2.1 Metodologias Ativas

Com o crescimento da tecnologia, o modo de aprender vem sofrendo mu-
dangas e ganhando destaque por causa da autonomia dos educandos na hora de
decidir o que desejam ou nao aprender.

Para Kenski (2004), o modelo de aulas expositivas é s6 uma forma de
repassar a informagdo do docente para o educando, enquanto as metodologias
ativas conduzem os educandos a integrar uma diversidade de fungdes cerebrais,
a reflexionar e realizar mudancas a fim de dotar as experiéncias educativas de
significados e para que a fungao social se cumpra.

Com a necessidade de refletir sobre as metodologias adotadas, as
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institui¢des educativas vém procurando realizar mudangas que alcancem os
objetivos e resultados esperados e estabelecidos no curriculo educativo. Nesse
sentido, Marin et al. (2010) destaca as metodologias ativas como sendo um dos
modelos adotados por varias instituigdes educativas, com a intengdo de corri-
gir falhas na organizacao do curriculo e integrar modelos que propiciem maior
participagdo dos alunos nas tematicas apresentadas, assim como, na introdugao
de novos conhecimentos trazidos por eles para a classe. Vale destacar que as
metodologias ativas adotam alguns principios norteadores, tais como, o aluno
¢é protagonista do processo educativo, ele desenvolve autonomia, capacidade de
reflexao, de analise sobre a problematiza¢ao da realidade, de trabalhar em equi-
pe, de inovar e, o papel do docente ¢ o de mediador e facilitador.

Na utilizagdo das metodologias ativas, Souza, Iglesias e Pazin-Filho
(2014) explicam que o educando passa de ser um simples ouvinte para ser se
tornar o agente principal no processo, ou seja, aquele que assume uma maior
responsabilidade pela sua aprendizagem, tirando esse protagonismo do educa-
dor. Bordenave (2003) explica que o aluno, junto aos seus companheiros de sala,
¢ o construtor de sua aprendizagem. O educando passa a ser o protagonista
dentro do processo de aprendizagem e, é motivado a buscar o saber e a aprender
a caminhar rumo a construgdo do seu proprio conhecimento.

Para Borges e Alencar (2014), as metodologias ativas sdo uma proposta
educativa construtivista que traz sentido a aprendizagem por fazer uso de recur-
sos inovadores e possibilitar, ao educando, maior autonomia na tomada de deci-
sdo, na participacdo em pesquisas, atividades, debates e na formulagao de ideias
e solugdes para os problemas que existem ou que possam surgir em um futuro. A
autonomia no processo educativo faz com que o educando assuma uma atitude
ativa, capaz de usar a tecnologia para encontrar solugdes para resolver diferentes
problemas discutidos durante a classe e para construir novos conhecimentos.

Medeiros (2014), faz referéncia as metodologias ativas como um modelo
que proporciona, com facilidade e rapidez, os recursos necessarios para envolver
os alunos e fomentar, neles, o pensamento critico, o qual o leva a analisar, sin-
tetizar, deduzir e reflexionar sobre a problematizagao da realidade, assim como,
a pensar e a pesquisar sobre como solucionar esses problemas. A participagdo
ativa do educando o leva a refletir em relacdo a sua realidade pessoal e aquela
que envolve o seu meio. Ele, também comega a desenvolver o senso critico e a
aprender a analisar suas criagdes, suas ideias e suas produgdes com maior inte-
resse no seu crescimento, progresso e desenvolvimento.

Com referéncia ao processo de interagdao, as metodologias ativas assu-
mem um papel muito importante, em virtude de possibilitarem um aprendizado
efetivo nos educandos. Barbosa e Moura (2013) fundamentam que, é em razao
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da intera¢ao do educando com o objeto de estudo que ocorre a aprendizagem
ativa, ou seja, quando ele participa, nao s6 escutando e anotando, mas fazendo
perguntas, expressando sua apreciag¢do sobre o tema, trazendo exemplos e con-
tribuindo com a aprendizagem. A vista disso, quanto mais o educando participa
de um debate e aporta sua percep¢do, maior sera a sua aprendizagem.

Uma outra forma de aumentar o conhecimento do educando, pode ocor-
rer pelo entrosamento e participagao juntos aos demais companheiros de classe.
Anastasiou e Alves (2004) explanam que a interagdo social, entre os educandos,
possibilita a troca de experiéncias, favorece a realizacao de trabalho e atividades
em equipe, contribui com a busca por descobrir solugdes que impulsionem a
constru¢do do conhecimento, além de propiciar o surgimento do interesse em
aprender sobre as relagdes sociais e, de decidir, por si mesmo, como se relacio-
nar. Uma forma de os educandos estabelecerem boas relacées e trabalharem em
equipe pode se dar mediante o compartilhamento de ideias, vivéncias e saberes,
pois cada pessoa tem uma historia e novos conhecimentos que compartilhar e,
que precisam ser considerados no processo educativo.

A tecnologia no ambito da educagdo é um recurso inovador. Berbel (2011),
descreve as metodologias ativas como sendo um método inovador, o qual faz uso
de situagdes reais, em diferentes contextos, para buscar solugdes e formas de ven-
cer os obstaculos, problemas e conflitos resultantes das interagdes sociais. O uso da
tecnologia da informacgdo e comunicagcdao dentro das metodologias ativas possibili-
tam, aos educandos, uma maior facilidade em encontrar solucées inovadoras. Para
Sobral e Campos (2012), essas metodologias levam os educandos a uma aprendiza-
gem eficiente, porque 0s motiva a assumirem o compromisso de agir e preparar o
caminho a ser percorrido para edificar e ampliar seus novos conhecimentos.

Assim, as metodologias ativas dizem respeito a importancia de colocar o
educando como protagonista, ator e personagem principal, do processo educati-
VO, com maior autonomia para tomar decisdes e assumir maior responsabilidade
na reflexdo e andlise da realidade que o envolve, assim como encontrar solugoes
para os problemas sociais, trabalhar em equipe e estabelecer bons relacionamen-
tos com os companheiros e demais individuos dentro da sociedade. Sao muitas
as responsabilidades do educando nesse novo modelo de metodologias ativas.
Mas, e o docente? Qual é o seu papel nesse modelo inovador?

2.2 O papel do docente no ambiente ativo

E importante destacar que cada educador possui uma forma diferente de
ensinar e de conduzir o processo educativo, o que faz do planejamento, um
recurso muito importante na hora de escolher a melhor metodologia a ser utili-
zada na a¢do pedagdgica. Por isso, a acao docente ndo é uma tarefa facil e exige
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muita responsabilidade.

Segundo Freire (2002), o ato de educar significa prover os meios para
que o conhecimento seja produzido. Para Sobral e Campos (2012), o docente
possui a responsabilidade na preparagao do planejamento, no acompanhar e
no orientar os educandos no processo educativo, de forma que eles aprendam.
Anastasiou e Alves (2004) expdem que o docente possui o desafio de planifi-
car e providenciar a escolha da melhor metodologia para ser utilizada durante
cada aula. Barbosa e Moura (2013), coincidem de que o papel do docente
nao se limita a s6 transmitir conhecimentos, mas a orientar, a monitorar € a
facilitar o caminho da aprendizagem. Anastasiou e Alves (2004) explica que o
docente, ao atuar como mediador em diferentes momentos de aprendizagem,
consegue facilitar o desenvolvimento de habilidades e competéncias que fo-
mentam a criacdo de conhecimentos.

Desse modo, em um ambiente da aprendizagem ativa, segundo Oliveira
(2010), o docente consegue enxergar os educandos como agentes responsaveis e
aplicados na tarefa de construir seus proprios conhecimentos quando ele atua como
um facilitador e mediador da aprendizagem. Anastasiou e Alves (2004) coincidem
que a escolha do melhor método, pelo docente, deve considerar o conhecimento que
o educando traz consigo, as experiéncias da realidade de cada um.

As metodologias ativas surgem como praticas pedagdgicas que apoiam
a atuacao docente no ambiente pedagdgico e, que, por conseguinte, motivam o
educando a assumir a responsabilidade por pensar, por pesquisar, por analisar,
por aprender, por criar, assim como por ensinar. Por isso, ¢ importante que as
metodologias adotadas pelos docentes sejam claras e objetivas, de modo a orien-
tar os educandos para a mudanga e a formagao de novos comportamentos que
estejam direcionados a resolver problemas e olhar para o futuro. Além disso, é
importante que essas metodologias estejam pensadas e atreladas ao contetdo
do curriculo e aos objetivos estabelecidos para o desenvolvimento e logro das
competéncias necessarias que farao, dos educandos, verdadeiros cidadaos ativa-
mente atuantes dentro da sociedade.

Dentro das metodologias ativas ha uma série de modelos que podem aju-
dar o docente a estar preparado para que o processo educativo seja um momento
real de produgdes e construcdo de conhecimentos.

2.3 Modelos de metodologias ativas

Ha muitas metodologias ativas que servem de apoio para melhorar a atua-
¢do docente e lograr a participagdo ativa dos educandos em um processo educa-
tivo, onde a aprendizagem ¢ possivel. A seguir sdo apresentadas trés alternativas:
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2.3.1. Aprendizagem baseada em problemas

E uma metodologia ativa, também conhecida como “Problem Based
Learning” cujo objetivo se concentra na resolu¢ao de problemas. Nela, os edu-
candos vao desenvolvendo novas habilidades e adotando novos comportamen-
tos para aprender ao se depararem com diferentes problemas e tentarem encon-
trar solugdes para resolvé-los. Segundo Bordenave e Pereira (1982), esse modelo
faz uso de situagoes diferenciadas da realidade que despertam o pensamento
critico do educando, levando-o a pensar e identificar solugdes que possam me-
lhorar o problema de uma forma ordenada. Berbel (2011) recomenda a utiliza-
¢do de experiéncias reais, que envolvam o contexto social dos educandos, a fim
de propiciar os momentos e as circunstancias que os ajudardao a descobrir como
criar solugdes que possam resolver esses conflitos.

2.3.2. Aprendizagem baseada em equipes

E uma metodologia ativa conhecida no inglés como Team-Based
Learning” e, que tem se mostrado como um recurso pedagogico que favorece
o aprendizado do educando e o motiva a desenvolver a habilidade de trabalhar
em equipe, construir novos conhecimentos e buscar resolver problemas. Seu ob-
jetivo se concentra no educando e possuem trés fases de implementagao citadas
por Michaelsen, Knight e Fink (2002) como preparagao, aplicacdo e avaliagao,
as quais envolvem, respectivamente, os conhecimentos prévios dos alunos, com
leituras realizadas, com antecipacao, sobre os temas abordados, para que os
mesmos sejam discutidos, com as equipes formadas antes da aula. Em seguida
sao apresentadas teorias para que a equipe possa discutir solugdes e trazer novas
ideias e chegarem a um consenso para que possam resolver os problemas estu-
dados. Nesse momento, o docente também entra em agdo e participa, de modo
a esclarecer duvidas e complementar a aprendizagem, trazendo mais exemplos
e outros conhecimentos. No final é aplicada uma avaliagdo individual ou cole-
tiva, onde os alunos podem avaliar sua postura diante dos problemas e do uso
da metodologia, ou seja, realizar um feedback pessoal e de seus companheiros.

Heller (1999) explica que o trabalho em equipe, durante a aula, aumenta a
percepgao e favorece a compreensido dos argumentos apresentados diante de uma
problematica. Para Michaelsen, Knight e Fink (2002), os educandos, ademais de
trabalharem com uma mesma equipe durante a realizagdo de todas as atividades,
precisam ser responsaveis e comprometidos, tanto consigo mesmo quanto com a
sua equipe de trabalho. Assim, a aprendizagem baseada em equipes esta baseada
na evidéncia, onde os educandos aprendem a pensar e analisar defini¢des, por
meio da intera¢do com os demais, enquanto sdo desafiados a responder varias
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perguntas que vao ficando mais dificeis diante das opgdes de respostas.

2.3.3. Sala de aula invertida

E uma metodologia ativa conhecida como “flipped classroom” e que vem
sendo utilizada em diferentes processos educativos. E um tipo de educagio a
distancia que usa a tecnologia para viabilizar a aprendizagem. Segundo Valente
(2014), a sala de aula invertida ¢ uma metodologia onde os debates, a unido e
a compreensdo de assuntos e ideias sao realizadas pelos educandos, os quais,
previamente, obtém, com antecedéncia, o acesso aos materiais de leitura para
logo realizarem as praticas durante a classe. Nesse método, o educando exerce
o papel de protagonista na constru¢do do conhecimento, enquanto o educador
exerce a funcao de mediador, orientando as atividades na sala e promovendo as
discussoes, sobre os temas estudados, para que o aprendizado suceda.

Assim a sala de aula invertida combina a aprendizagem, de modo que o
educando inicia a aprendizagem e o educador traz o conteudo lido pelos edu-
candos para a aula presencial, para que haja um debate com os demais compa-
nheiros, e juntos possam praticar os temas abordados.

3. CONSIDERACOES FINAIS

Os modelos tradicionais de ensino, método antigo de conduzir o processo
educativo e, ainda utilizados em muitas institui¢des, € um modelo em que o do-
cente é o dono do conhecimento e sua tarefa é a de repassar esse conhecimento
para os educandos, os quais, de forma inativa ou passiva, escutam e anotavam.
Essa metodologia tem perdido for¢a com o avango da tecnologia, pois os alunos
buscam informagdes, de forma rapida, utilizando a internet e, comegam a cons-
truir novas ideias e conceitos que precisam ser acompanhados e orientados.

Assim, segundo os conceitos abordados nesta pesquisa, as metodologias
ativas no processo educativo aparecem para corrigir falhas no curriculo de ensi-
no e para integrar novos métodos que fomentem a participacao dos educandos
no processo educativo. As metodologias ativas sao consideradas como procedi-
mentos pedagdgicas que oferecem alternativas na praxis docente para melhorar
o aprendizado dos educandos e aumentar sua responsabilidade e autonomia no
compromisso do saber e do aprender. O docente, como responsavel pelo planeja-
mento da aula, apos escolher a metodologia ativa adequada para trabalhar uma
determinada tematica, de forma objetiva e pratica, exerce como facilitador e orien-
tador que prepara o caminho para que acontega o aprendizado. Os educandos, por
sua vez, tornam-se agentes ativos e protagonistas do processo educativo, visto que,
esses procedimentos viabilizam uma aprendizagem ativa, de autonomia e, que os
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envolve no processo de pensar, analisar, agir e aprender a solucionar problemas, ao
mesmo tempo em que ajuda os demais companheiros a aprenderem e a se com-
prometerem com a construg¢ao dos seus proprios conhecimentos.

Portanto, quando o educando interatua, escutando e realizando perguntas,
contribuindo com sua visao e aportando novas ideias de modo critico, com as
tematicas apresentadas e discutidas com os demais companheiros, durante a clas-
se, ele aprende de forma ativa. Cabe ao docente escolher as metodologias ativas
corretas, ser o facilitador, complementar o saber com diferentes visdes no processo
educativo, assim como preparar o caminho que darad passo a uma nova geragao de
educandos pensantes, proativos e responsaveis por aprender e ensinar.

A presente pesquisa buscou, com os aportes levantados, apresentar uma
maior compreensao sobre as metodologias ativas no processo educativo, e apre-
sentou, de forma breve, trés alternativas de metodologias ativas, sendo a apren-
dizagem baseada em problemas — Problem Based Learning, uma metodologia ba-
seada em resolucao de problemas, onde os educandos devem buscar resolvé-los;
a aprendizagem baseada em equipes — Team-Based Learning ¢ um metodologia
que foca o educando e o trabalho em equipe partindo de trés fases — preparagao,
aplicacao e avaliacdo; a sala de aula invertida - flipped classroom, é uma tecnologia
de educagdo a distancia onde o educando estuda em casa e participa de debates
na sala de aula. Ha varios modelos de metodologias ativas disponiveis para favo-
recer a atuacao docente e, que podem ser aplicadas dentro da sala de aula para
facilitar o aprendizado, a autonomia, a responsabilidade, a atuagdo e o prota-
gonismo dos educandos na construgdo da rota de seus proprios conhecimentos.
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1. INTRODUCAO

A organizagdo da sociedade pode restringir ou ampliar a frui¢do da li-
teratura como possibilidade formadora. A sociedade de classes, marcada pela
desigualdade e exclusdao, mantém maior estratificagdo dos bens culturais produ-
zidos pela humanidade, onde a classe trabalhadora muitas vezes ¢ impedida de
se apropriar das grandes produ¢des humanas, ficando limitada ao conhecimento
do senso comum.

A educacgao, como categoria determinante nesta sociedade tem o papel de
possibilitar aos alunos o conhecimento elaborado, a superagao do saber popular
e 0 acesso ao conhecimento em sua maxima manifestacao. Os pressupostos do
Materialismo Historico-Dialético e da Pedagogia Histérico-Critica nos indicam
a relevancia da literatura como patrimoénio historico-cultural, um dos direitos
humanos imprescindiveis a formag¢do do homem.

O presente estudo resultou-se da participagdo do programa OBEDUC/
UEL, o qual buscou subsidiar por meio do alicerce tedrico, agdes tedrico/praticas
voltadas a melhoria do processo de ensino aprendizagem na Educagido Basica.
Neste sentido, o artigo se propos a destacar o papel da literatura como direito hu-
mano que necessita ser socializado pelas vias da educagdo escolar, e em seguida,
apresentar uma intervenc¢ao realizada com alunos do 3° ano do Ensino Médio de
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determinada Institui¢ao Publica de Ensino a fim de ressaltar o papel humanizador
da Literatura no exercicio da reflexdo e da percepgdo de mundo.

Para tanto, sinalizamos a importancia deste bem cultural e do acesso ir-
restrito aos diferentes niveis de cultura na formacao do ser humano em sua tota-
lidade, onde por meio da educagdo escolar, torna-se possivel trilhar caminhos de
superacao da esfera do senso comum para uma elevagao do homem ao conheci-
mento classico, viabilizando a recriacdo de valores, sentimentos e conhecimen-
tos, independente da classe social que esta posta.

2. ALITERATURA COMO EXPRESSAO DOS DIREITOS HUMANOS
NA EDUCACAO

Com o desenvolvimento do capitalismo, o homem se desenvolve numa
relagdo de exploracao e alienagao. Como consequéncia da perda do sentido hu-
mano frente a sua propria produgdo, a riqueza humana buscada pelos homens
tem se limitado a uma riqueza material, ampliando assim a exclusao social, a
competitividade e a miséria. Este contexto contraditorio, porém, determinante,
¢é onde se desenvolve e se objetiva 0 homem nos tempos de hoje.

Candido (2011) ao abordar sobre as contradi¢Oes ocorridas em nosso tempo
destaca que estamos diante de uma maxima racionalidade técnica e um alto nivel
de dominio da natureza, aspectos estes que deveriam nos possibilitar lidar com os
grandes problemas sociais, porém nesta mesma sociedade ¢ maxima também a ir-
racionalidade no comportamento humano, ou seja, mesmo com a vincula¢ao de
meios que deveriam possibilitar o trabalho racional para a superagao do sofrimento
humano, o homem tem utilizado para provocar a degradag¢dao do proprio género.

Esta irracionalidade do ser humano advinda de um projeto neoliberal,
que gera injusticas e desigualdades, tem contraditoriamente pelo progresso in-
dustrial, aumentado a riqueza material e a0 mesmo tempo expandido a péssima
distribuicao de bens, ampliado o conforto para uma determinada classe e, ao
mesmo tempo, excluido as grandes massas que ficam condenadas a miséria.

Ao defender a luta pelos direitos humanos, Candido (2011) destaca que é
possivel pensar em solugdes de superagdo para as grandes desarmonias sociais,
mas que este movimento deve superar o estado ideal sonhado por utopistas ra-
cionais, para um projeto de igualdade e justica focalizando o momento histo-
rico que temos vivenciado. O autor defende que mesmo em meio a todas estas
contradi¢des torna-se possivel vislumbrar possibilidades efetivas e humanas de
superacao a partir de certas mudangas no comportamento cotidiano. Segundo o
autor, hoje a sociedade vé a barbarie em crescimento, mas nao se vé mais o seu
elogio, como se todos acreditassem que ela ¢é algo a ser proclamado. Assim, se o
mal é praticado, mas nao é mais proclamado como em outros tempos, podemos
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pensar que o homem nao o vé mais como natural. Qutro fator a ser destacado
refere-se a mudanga nos discursos em relagdo a pobreza, onde grandes politicos
e representantes sociais afirmam a necessidade de promover uma melhor dis-
tribuicao de renda, o que no passado era ressaltado como uma hierarquia social
aceitavel. (CANDIDO, 2011).

Por mais que estes discursos sejam contraditérios com os grandes acon-
tecimentos politicos e econdmicos que ressaltam a pobreza e a miséria, enten-
demos que de certo modo, a imagem propagada de uma injustica social j& nao
se apresenta tao indiferente como no passado. E mesmo que até aqui, esta cons-
ciéncia seja fruto de um senso comum, propagado pelos meios de comunicagao,
podemos encarar como uma pequena e contraditoria manifestagdo do homem
em perceber os niveis de desigualdade postos na sociedade, e com isso, uma sen-
sibilizagdo, que mesmo muitas vezes sem a¢ao, possibilita-nos introduzir a ques-
tdo do acesso aos bens materiais produzidos pela humanidade, como proposta
de superacao desta visao simplista dos problemas sociais, para reconhecermos
enquanto género humano, “que aquilo que consideramos indispensavel para nos
¢ também indispensavel para o proximo”. (CANDIDO, 2011, p. 174).

Ao vislumbrar como direito humano a apropriacao de todos os bens da
humanidade, estaremos promovendo os direitos do qual tanto falamos e que
estes direitos, ndo sejam somente de moradia e de alimentagdo, ou os ditos “di-
reitos minimos”, mas que seja o direito a riqueza produzida pela humanidade,
questao que talvez nao seja objeto do nosso pensamento quando pensamos em
direitos humanos.

Consideramos como direito humano o acesso a educacdo em sua maxima
expressao e, este acesso nao se reduz a aprender a ler e escrever como forma de
adaptagdo a sociedade ou ao mundo do trabalho, ou como indice de um pais
letrado, mas “consideramos como direito inalienavel de todos os individuos o
seu maximo desenvolvimento” (MARTINS, 2012, p. 12), isto ¢, sua memoria,
atengdo, sensagdo, percep¢do, tudo que garanta, a cada individuo, a qualidade
de ser humano.

Este desenvolvimento vem a ser objeto do trabalho educativo que Saviani
(2011, p. 13) destaca como o “[...] o ato de produzir, direta e intencionalmente,
em cada individuo singular, a humanidade que é produzida historica e coletiva-
mente pelo conjunto dos homens”. Porém, para a efetivagao desta conquista hu-
mana devemos considerar que existem aprendizagens que corroboram para este
desenvolvimento, e assim, torna-se necessario superar propostas idealistas que
visam a adaptagao do individuo, ou a mera aquisi¢ao de competéncias do indivi-
duo frente a sua realidade e viabilizar o ensino dos classicos, conhecimentos que
possibilitam o contato com o género humano em seu maior grau de elaboragao.
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(SAVIANTI, 2008; 2011).

Uma realidade marcada pela exploracdo e pela desigualdade que inviabi-
liza os direitos do homem a uma existéncia digna nao pode ser objeto de con-
templagdo passiva. Ter o dominio da produgdo da realidade social demanda
torné-la objeto de compreensdo para todos, principalmente para a classe traba-
lhadora, que na maioria das vezes esta impossibilitada de a¢gdes transformadoras
por ndo dominar aquilo que esta como objetivagdo da minoria, o conhecimento
elaborado. (MARTINS, 2012; SAVIANTI, 2008).

E com esta tarefa que encontramos na Pedagogia Histdrico-Critica ele-
mentos necessarios para a vinculagao de uma proposta de ensino que instrumen-
talize os individuos para uma atividade consciente, capaz de transformar a si e
as circunstancias postas. Nesta perspectiva, o objetivo da educagdo se apresenta
para Saviani (2011), como a identificagdo dos elementos culturais que precisam
ser assimilados pelos individuos para que eles se tornem humanos e, concomi-
tantemente, a descoberta das formas mais adequadas para atingir esse objetivo
de acordo com Saviani (2011, p. 14):

[...] a escola é uma institui¢do cujo papel consiste na socializagao do saber
sistematizado. Vejam bem: eu disse saber sistematizado; ndo se trata, pois,
de qualquer tipo de saber. Portanto, a escola diz respeito ao conhecimento
elaborado e ndo ao conhecimento espontdneo; ao saber sistematizado e
ndo ao saber fragmentado; a cultura erudita e ndo a cultura popular.

Entendemos que o acesso a cultura erudita pela mediagao escolar pos-
sibilita o movimento dialético do saber espontdneo ao saber sistematizado, ou
seja, viabiliza a apropriagdo de novas formas, sendo que estas podem expressar
os contetdos do saber popular, ou seja, aqueles conteudos apontados no inicio
deste texto como saberes de senso comum, podem ser enriquecidos por novas
determinagdes, o que viabiliza uma atividade consciente na luta pelos direitos
humanos. (CANDIDO, 2011; SAVIANTI, 2011).

Este movimento ¢ realizado por meio das abstragdes, elementos que sao
levantados para explicar e representar a realidade em sua totalidade. Ao possibi-
litar o acesso as produgdes cientificas, artisticas, filoséficas, a escola viabiliza o
dominio “de referéncias indispensaveis para a analise critica do mundo no qual
o aluno vive e da concepg¢ao de mundo que serve de mediadora em suas relagdes
com esse mundo.” (DUARTE, 2006, p. 617).

Assim, um dos direitos humanos necessarios para a humanizagao do in-
dividuo refere-se a apropriagdo da cultura elaborada, das produgdes artisticas e
culturais da humanidade, sendo a literatura uma possibilidade de expressao da
comunica¢do inter-humana, a “[...] manifestacdo universal de todos os homens
em todos os tempos”. (CANDIDO, 2011, p. 176).
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A literatura em seu sentido amplo constitui uma necessidade universal,
cuja satisfacdao constitui um direito humano. Como fator indispensavel a forma-
¢do humana, ela confirma no homem sua humanidade, pois cada sociedade cria
suas manifestacoes ficcionais, poéticas e dramaticas de acordo com suas vivén-
cias, crengas, normas, afirmando-se e construindo-se na prépria histéria huma-
na. (CANDIDO, 2011; LUKACS, 1970). Desta forma, fornece possibilidades de
vivermos dialeticamente os problemas, pois ela “nao corrompe nem edifica, por-
tanto; mas trazendo livremente em si o que chamamos o bem e o0 que chamamos
o0 mal, humaniza em sentido profundo, porque faz viver”. (CANDIDO, 2011,
p. 178). Neste sentido, atua no individuo em pelo menos trés faces: como objeto
construido, e, esta “constru¢ao” tém grande poder humanizador, pois transcen-
de as normas estabelecidas e possibilita refletir criticamente sobre estas, como
forma de expressao que manifesta emogdes e visao de mundo que ampliam a
percepgdo do leitor e como forma de conhecimento, demonstrando as intencio-
nalidades do autor para com o receptor, onde muitas vezes expressa a analise da
realidade social, a fim de apontar suas iniquidades. (CANDIDO, 2011).

Assim, a literatura pode apresentar sua relagdo com os direitos huma-
nos tanto porque se apresenta como necessidade humana para dar forma aos
sentimentos e a visio de mundo e assim humanizar o homem, como também
por ser um instrumento de desmascaramento, por retratar a miséria, a servidao,
a exclusao, possibilitando ao homem o exercicio da reflexao, a capacidade de
compreender o outro e analisar a sociedade, transformando suas agdes e com
1sso a propria realidade.

3. LITERATURA E HUMANIZACAO: UMA PROPOSTA COM ALU-
NOS DA EDUCACAO BASICA

O estudo apresentado faz parte de uma pesquisa-a¢ao realizada em de-
terminada instituicdo publica de ensino com uma turma do 3° ano do Ensino
Médio. Os pesquisadores participantes do projeto OBEDUC elaboraram uma
proposta de aula com o conteudo “leitura literdria” e a partir da sistematizagao
da analise das obras: “Cartas de soldados alemaes”, escritas durante a batalha
em Stalingrado, “O grande desastre aéreo de ontem” do autor Jorge de Lima, o
quadro de “Guernica” e musica “Comida” de titds, buscamos identificar junto
aos alunos as diferengas entre poema e poesia por meio dos conteudos e formas
apresentados, refletindo sobre a fragmentagao do homem na sociedade atual.
Ao final, os alunos realizaram uma produgado literaria, no qual deveriam elabo-
rar um poema, de modo a retratar o homem fragmentado pelo medo presente
no contexto social vivenciado. A intervencdo teve a duracdo de 5 aulas com a
participacdo de 20 alunos.
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Ao nos aproximarmos dos meios materiais produzidos pela humanidade,
vislumbramos uma possibilidade real de humaniza¢do do homem, e com esta
possibilidade a luta pelo acesso aos bens culturais se torna realidade. A agao
docente, mediada pelas obras literarias selecionadas para a intervengao, possibi-
litaram aos alunos a superagao da realidade imediata e a produgdo de uma nova
forma de expressar o conteudo de sua realidade social. Neste trabalho, nos dete-
remos a analise de um dos textos produzidos, a fim de analisarmos o movimento
de superagdo do aluno e do proprio poema produzido.

Ao tratar deste movimento dialético de superac¢ao, Lukacs (1970) destaca
que a criagdo exige a universaliza¢ao de si e a elevagao da singularidade particular
a estética a formas sensiveis do mundo externo. Este processo pode ser percebido
na producdo do aluno F, que ao tratar de um problema social presente em sua
realidade local, mas também universalizado em todo o pais, busca nos momentos
mais essenciais do fendmeno tratado uma forma estética, uma relacao mais rica e
mais profunda do mundo externo, enquanto parte do género humano.

Periferia
Violéncia tantos sinénimos em uma palavra que arrepia a alma.
Diante de guerras, genocidios e tragédia a paz é adormecida como
alguém levado a dbito o que sobra é um espirito falido.
Das vielas ao urbano vivemos em um mundo de enganos
A verdadeira realidade daquela favela mais um sonho perdido no
abismo, que para aquele menino seria seu verdadeiro refligio
Nao ha saidas em um labirinto. Serd que had na vida desses meninos?
Violéncia gera violéncia, e os lugares onde vivem?
E o verdadeiro monstro?

O verdadeiro esta retido no interior do ser humano cabe a nos reter ou
enriquecé-lo.

O poema acima foi transcrito na integra para esta analise. A finalidade do
poema consiste em usar a poesia para retratar uma realidade cruel e cerceadora.
O texto encaixa-se dentro do género poema, constitui-se de versos livres e ndo
possui rimas, mesmo assim, apresenta um jogo sonoro e figuras de linguagem
como metaforas e hipérboles e figuras de sintaxe. Apresenta nos dois tltimos
versos uma espécie de fecho, como acontece na maioria dos bons poemas.

Temos, muitas vezes, a ideia de que a poesia se refere apenas a aspectos
que iluminam a alma, que nos trazem lembrancas doces e reflexdes sobre as-
pectos positivos de nossa existéncia. No entanto, procurou-se desmistificar tal
conceito, pois podemos retratar os aspectos mais cruéis da vida usando a poesia,
assim, talvez, a realidade se converta em algo menos doloroso. Usa-se no texto
poético para expressar a realidade uma linguagem figurada ou conotativa, que
apresenta uma plurissignifica¢do com a realidade que procura retratar.
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Assim, para analisar o texto apresentado, destaca-se a agdo docente no mo-
mento da intervenc¢ao. O professor sistematizou junto aos alunos a diferenca entre
poema e poesia, destacando que a poesia nao esta somente em poemas estrutu-
rados em verso, mas também em textos estruturados em prosa, telas abstratas ou
paisagens, ou até mesmo em cartas que expressem e remetam aos sentimentos do
autor. Expressou o fato de a poesia estar atrelada a uma atitude criativa que expresse
sentimento, que pode ser revelada pelos diferentes meios de expressao e demonstra
o mundo interior do poeta. O professor destacou ainda, o fato de que a poesia ndo
estar presente somente em acontecimentos belos, mas também em situagdes tragi-
cas, como no contexto das obras estudadas, a segunda guerra mundial.

Portanto, na produgdo em andlise destacam-se algumas caracteristicas que
estao presentes em conteudos poéticos, como frases que expressem sentimentos,
emogdes, a utilizagdo de metaforas, metonimias, hipérboles e expressdes que
revelem uma linguagem subjetiva ou imaterial nas entrelinhas.

Ao analisar a producgdo do estudante F, pode-se perceber ja na estrutura
de seu texto que ele vai além da proposta da atividade, cria um poema e faz a
interseccao com outras estruturas ja estudadas na disciplina, desse modo, seu
poema se torna um soneto, quando ele o estrutura distribuindo duas estrofes
com quatro versos e outras duas de trés versos.

Ja no titulo de seu texto “Periferia”, percebe-se a ideia de remeter o leitor
para um contexto social. Assim, ele continua na légica de prender a atengao e
no primeiro verso revela sua inten¢ao para que o leitor relacione o contexto apre-
sentado no titulo a um grave problema social, numa frase que busca impactar,
por meio de uma metafora: “Violéncia tantos sindnimos em uma palavra que
arrepia a alma”. Continuamente, nos demais versos da primeira estrofe, busca
provocar sensagdes e percepgdes no leitor que justifiquem e agucem a leitura das
demais estrofes. Afirma no segundo verso que esta violéncia faz a alma arrepiar
“Diante de guerras, genocidios e tragédia” e novamente busca metaforicamente im-
pactar nos versos que fecham a primeira estrofe “a paz é adormecida como alguém
levado a 6bito, o que sobra é um espirito falido”

Vé-se na afirmagdo que conclui que nesta sociedade o que resta é um
“espirito falido”, mostrando sua inten¢do de denunciar o contexto vivenciado,
que nao se resume a periferia, mas na sociedade como um todo, de modo que o
leitor perceba que o espirito falido, pode estar em qualquer contexto, assim, atrai
o leitor a segunda estrofe:

Das vielas ao urbano vivemos em um mundo de enganos
A verdadeira realidade daquela favela
mais um sonho perdido no abismo
que para aquele menino seria seu verdadeiro refiigio.
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O aluno busca ser sinuoso em sua critica, quanto traz em seus versos a ideia
“Das vielas ao urbano”, demonstrando ao leitor dois contextos, vielas, para aqueles
que sobrevivem na periferia e sdo desprovidos do minimo e urbano, para aqueles
que tem acesso ao que deveria ser comum a todos, mas que de alguma forma
também vivem este mundo de enganos. E, reafirma a ideia de periferia, quando
remete a ideia da realidade da favela, faz uso de outra metafora para uma nova
dentncia de um problema social; 0 “sonho perdido no abismo”. A metafora do abis-
mo pode parecer um paradoxo na existéncia de tantos meninos que se incorporam
no garoto construido pelo eu lirico. Como uma espécie de refuigio, o trafico é um
esconderijo, que por um tempo pode dar-lhe uma falsa sensagao de protegao, de
status. E assim, subjetivamente o texto remete o leitor ao ponto que une os dois
contextos ao trafico de drogas, agucando o leitor para préximos versos.

Ndo ha saidas em um labirinto.
Serd que ha na vida desses meninos?-
Violéncia gera violéncia, e os lugares
onde vivem?

A terceira estrofe vem desvelar a verdadeira critica social que o estudante
traz em seu texto, procura unir novamente os contextos, vielas e urbanos e justifica
por meio de uma certa logica dialética em que a sociedade esta inserida: a violén-
cia gera 0 medo, que provoca a necessidade de refiigio, motivando o uso de drogas,
o qual ndo acontece por essa via, consequentemente causando outro tipo de vio-
léncia. E assim explica: “Ndo hd saidas em um labirinto”. O labirinto se apresenta no
contexto como a dependéncia, que tanto pode fazer parte na vida do menino da
periferia, quando do menino dos centros urbanos. A grande questao que ele busca
trazer como reflexdo é o motivo pelo qual se adentra o labirinto.

Justifica o que leva o menino da periferia na busca pelas drogas para se
refugiar da falta de possibilidades do lugar em que vive, e subjetivamente pede so-
corro aqueles que ndo estao inseridos nesse contexto, na busca por remeter o leitor
subjetivamente a compreender os pensamentos daqueles que vivem essa situagao,
quando no ultimo verso pergunta; “ Violéncia gera violéncia, e os lugares onde vivem?”.
E continua a provocar reflexdes sobre essa ideia, na conclusao de seu poema:

E o verdadeiro monstro?
O verdadeiro estd retido no interior do ser humano,
cabe a nos reter ou enriquecé-lo.

O texto apresenta esta situagao de hostilidade na qual tantos jovens vivem
como a figura de um monstro, que devora tudo ao seu redor sonhos, esperan-
cas, vidas. Na saida proposta pelo eu lirico, de forma subjetiva, percebemos que
a mudancga passa pela transformagao de estruturas que passam primeiro pela
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individualidade do homem, do nao ser dominado pelo imediatismo e o falso
prazer que as drogas oferecem. Se assim nao for, cabe aqueles que venceram o
monstro recolher os frutos, cujo sinal, entre tantos é uma sociedade deficiente
que adquire as proporg¢des de um verdadeiro flagelo.

Nesses versos, podemos interpretar a sua busca por uma reflexdo, na bus-
ca por deixar claro que todos possuem um monstro em seu interior, e aqueles
que estao limitados em seus direitos humanos, o contexto da periferia pode ser
alimento que fortalece este monstro interior. Na percep¢ao do aluno, cabe a
sociedade, acOes para conté-lo ou alimenta-lo. Conclui seu texto de forma a pro-
vocar um sentimento no leitor, uma sensibilizacado frente a realidade social e ao
seu papel enquanto ser social nesta sociedade.

Com a analise do poema em questao, compreendemos que o aluno ex-
pressou uma sensibilidade estética frente ao conteudo “fragmentacdo do ho-
mem” presente nas diferentes formas estudadas e mediadas pela a¢do docente.
A sistematiza¢ao do conhecimento e a apropria¢ao das obras possibilitaram aos
alunos uma nova forma de ser, pensar, agir a partir das apreensdes do outro.
Neste sentido, as produgdes dos alunos expressaram a totalidade de sua percep-
¢do, somadas as suas vivencias e a outras leituras. (BAKHTIN, 1977).

4. CONSIDERACOES FINAIS

Observamos que a literatura por meio de suas diferentes manifestacoes
pode vislumbrar o desenvolvimento humano, a superagao do senso comum e a
incorporagdo do conhecimento sistematizado. Ao entrar em contato com dife-
rentes obras literarias, o aluno amplia sua visao de mundo e pode refletir sobre
a sociedade como um todo, transformando seu modo de pensar e de agir frente
as mais diversas situagoes.

A andlise da produ¢ao demonstra que o aluno expressou conteudo e a
forma em sua producao, evidenciando em sua sintese o cotidiano social de suas
vivéncias, expressando um dos grandes problemas sociais, a violéncia do trafico
e com isto, refletindo sobre este problema social e a0 mesmo tempo possibilitan-
do ao leitor uma nova percepgao sobre o conteudo abordado.

Assim, torna-se possivel pensar na apropriagdo da riqueza produzida pela
humanidade como direito de todos os homens, como uma proposta vinculada
a verdadeira formacdo e desenvolvimento do homem, sendo a literatura uma
possibilidade de nos tornarmos mais compreensivos frente ao outro, ao mundo
e a realidade que nos cerca.
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1. INTRODUCAO

A literatura nos revela que o controle emocional possui um papel fun-
damental na autorregulacao as estratégias de regulagdo emocional sdo formas
usadas pelos alunos nesse processo, como por exemplo, a reavaliagdo cognitiva,
a busca de ajuda, entre outros. Além disso, o fato de que alunos mais autorregu-
lados possuem melhor aproveitamento da aprendizagem no ambiente escolar e
apresentam maior desempenho e motivagdo frente aos estudos.

O aluno com o desempenho escolar satisfatério sabe o momento de dizer
que ndo entendeu algo, além de ser eficaz no uso e selecdo de estratégias de
aprendizagem, isso porque esse aluno estd em constante monitoragdo de sua
compreensdo quanto ao conteudo. Para ser um aluno de bom rendimento es-
colar é preciso entre outras coisas, que se tenha consciéncia dos seus proprios
processos mentais e do seu proprio grau de compreensdao (HOLT, 1982).

O estudante autorregulado possui comportamentos pessoais, relaciona-
dos a suas crengas, emogoes, orientagdes motivacionais e formas e de relacio-
namentos interpessoais que favorecem o aprendizado, consequentemente tendo
um melhor rendimento académico. Nesse sentido, essa discussdao possui dois
subcapitulos, o primeiro, Estratégias de Autorregulacdo Emocional apresenta as
defini¢cOes desses termos e disserta sobre a funcionalidade de ambos no ambien-
te escolar. Ja o segundo retrata as Estratégias de Aprendizagem de Regulacdo

1 Formada em Magistério pelo Colégio Estadual Olavo Bilac (2016). Pos-Graduagio em
nivel de especializacdo em Educagdo Especial com énfase em TEA pelo Instituto Rhema
Educagdo (2022). Possui Licenciatura em Pedagogia pela Universidade Estadual de Lon-
drina — UEL (2021). Lattes: http://lattes.cnpq.br/8374471846964968; E-mail: leandracal-
deran@gmail.com.

2 Doutor em Educacdo, pela Universidade Estadual de Londrina - UEL. Professor colabo-
rador na Universidade Estadual de Londrina. Pesquisador no grupo de pesquisa Cogni-
tivismo e Educacgdo pela Universidade Estadual de Londrina. Lattes: http://lattes.cnpq.
br/0227044404231429; E-mail: mensagemprodeivid@gmail.com.
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Emocional, esclarece os termos de autorregulagao de forma geral e a autorregu-
lagdo emocional e sua importancia para a vida escolar do aluno.

2. REFERENCIAL TEORICO
2.1. Estratégias de Autorregulacdo Emocional

A autorregulagdo se trata de um termo usado para definir a forma que um
individuo lida com as emogdes negativas e positivas. Sabemos que ndo se trata
de uma tarefa facil administrar as emog¢des e embora ela ndo possa ser inata no
individuo, pode ser desenvolvida e aperfeicoada durante toda a vida, como por
exemplo, na familia ou ainda ambiente escolar.

Para Goleman (1995) a auto-observagao e a reflexdao sao processos essen-
ciais que levam a uma auto consciéncia das emogdes 0 que por sua vez consiste
no primeiro passo para outro controle e desenvolvimento da regulagdo emo-
cional. Nesse sentido, é possivel desenvolver diferentes estratégias para regular
as emogoes, sendo alguma delas: o culpar a si proprio, exercer controle sobre
ruminagdes do pensamento, entre outros.

A autorregulagcdo compreende varios processos internos e externos para
monitorar, examinar e alterar reacOes decorrentes de emocoes (KOPP, 1989;
GROSSA, 1998; THOMPSON, 1994). O individuo, atingindo o nivel da au-
torregulagdo emocional pode passar a compreender melhor a origem de seus
problemas emocionais ou psicologicos, procurando uma intervengao mais
adequada para si.

Cruvinel e Boruchovitch (2011) investigaram a regulagdo emocional de
54 criangas com e sem diagnoéstico de depressao. Durante a investigagdao com-
preende-se dois resultados significativos O primeiro é que o grupo com diagnos-
tico apresentou uma dificuldade maior ao expressar suas emogoes comparado a
um grupo sem diagnoéstico, além disso os membros do grupo com diagndstico
faziam um mau uso das emog¢des negativas. Ja outro resultado mostra que os
grupos se diferenciam de forma significativa no que se refere ao uso da expres-
sdo emocional, ja que os pacientes diagnosticados com depressdo passam a ex-
pressar menos suas emogdes negativas.

Do ponto de vista das autoras as pessoas que vivem constantemente even-
tos estressantes sao propensos a mais emogdes negativas, nesse sentido, quan-
do surgem diferentes emogdes pode acontecer de a pessoa nao saber como li-
dar com esses sentimentos ocasionando comportamentos problematicos. Um
exemplo seria “desregulagdo emocional” quis que pode estar associada ao uso
equivocado de estratégias, que incluem isolamento ou inatividade, compulsao
alimentar entre outros comportamentos.
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Como citado anteriormente ndo ¢ uma tarefa facil administradas emo-
¢oes, principalmente na fase da infancia ou da adolescéncia, por isso a presenca
da familia se torna algo crucial para maiores resultados. Sendo assim é impor-
tante que os pais sejam uma fonte de crescimento emocional dos filhos irdo
contribuir no amadurecimento das estratégias afetivas.

Para Baptista, Baptista e Dias (2001), a percep¢do do suporte familiar
pode ter relagdao direta com o modo como a pessoa avalia a si mesma e as in-
formacgdes do meio em que estd inserida. Nesse caso o relacionamento de co-
munica¢ao entre os membros da familia é visto como um tipo de amortecedor
dos efeitos estressores, ou seja, isso favorece as estratégias de enfrentamento das
dificuldades da vida melhora o senso de estabilidade, traz bem-estar psicolégico
entre alguns outros beneficios.

Dentro do ambiente escolar as competéncias afetivas ainda sao uma no-
vidade, entretanto ela vem para atender demandas sociais e contribuir para um
maior bem-estar pessoal e social dos alunos. A educagdo emocional, apesar de
ser um processo de aprendizagem que ocorre durante toda a vida, quando desen-
volvida na infincia pode contribuir para minimizar os problemas comportamen-
tais e psicossociais (ALZINA, 2003; FARIA, 2013; ABED, 2016).

Tais estratégias emocionais podem ser ensinadas frequentemente para as
criangas, por exemplo, em programas que visam o desenvolvimento de habi-
lidades emocionais ao aprimoramento de diversos tipos de estratégias, como
buscar a compreensao de motivos para determinar a emog¢ao ou ainda reavaliar
o significado de alguma situagdo. E importante que essas habilidades sejam de-
senvolvidas no cotidiano escolar tendo participa¢ao ativa e conjunta dos alunos,
professores, equipe pedagogica e familia. Além disso, aprimora-las pode con-
tribuir, no futuro, para uma redugdo dos transtornos mentais, bem como um
desenvolvimento mais pleno dos individuos.

Cabe destacar também as diferentes particularidades que contribuem
para o uso de diferentes tipos de estratégias de regulacao emocional, elas podem
mudar dependendo do contexto e das pessoas envolvidas no conflito, isso vai
depender da idade, do sexo, das caracteristicas culturais entre outros fatores.
Também podem mudar caso seja menina ou menino e se os mesmos estao frente
a um conflito com um amigo ou com um adulto. Frente a um amigo a busca sera
por um apoio social, ja como um adulto evitagdo ou aceitagao. Além disso, os
meninos tendem a usar estratégias como agressao fisica diante do conflito j& as
meninas utilizam da agressao verbal ou ainda a inagao.

Muitas transformagdes potencializam a necessidade de se desenvolver
habilidades para lidar com as emogdes, como por exemplo, transformacdes as-
sociadas a exigéncia e cobranga por parte do sistema e também dos familiares,
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0 que traz a tona sentimentos hora positivos hora negativos. O que torna impor-
tante que os ensinamentos estejam relacionados com situagdes ja experienciadas
pelas criangas assim fara um sentido maior para o aluno.

Alzina (2003) destaca que o desenvolvimento de habilidades emocionais
na escola possui um carater preventivo para os problemas de ordem psicoldgica
diminuindo a vulnerabilidade frente a situagdes adversas, entiao, se torna impor-
tante desenvolver um aluno pleno, capaz de possuir uma postura positiva diante
da vida. Novamente, destaca-se que para resultados mais positivos a participa-
¢do dos familiares e da escola como um todo € crucial, o trabalho ndo pode unir
apenas os alunos e professores, mas também deve contar com o apoio do corpo
da escola como gestores e coordenagao pedagogica.

Dessa forma, no ambiente escolar o professor deve enxergar os conflitos
da crianga ou do adolescente como uma oportunidade de aprendizagem, pro-
movendo atividades que trabalhem o desenvolvimento dessas habilidades emo-
cionais, o que vai possibilitar que o adulto passe a ser mediador ou facilitador
dos conflitos desse aluno, além de que ele podera utilizar suas habilidades em
acontecimentos futuros.

O professor pode incorporar diversas maneiras alternativas para solugao
de conflitos no dia-a-dia escolar e que também podem auxiliar em conflitos in-
terpessoais futuros, como por exemplo, os exercicios de respiracdo, as técnicas
de relaxamento, as assembleias de classe e as rodas de conversa, entre outros
pontos nessas estratégias. E como ja destacado, essas habilidades emocionais
quando desenvolvidas na infincia podem contribuir para minimizar diversos
problemas comportamentais e o professor estara promovendo um espaco de dia-
logo que futuramente pode contribuir na evitagao de situagdes de violéncia e na
melhoria para uma boa convivéncia entre os alunos.

2.2. O Ensino das Estratégias de Autorregulacido Emocional

Regulagdo emocional lances de estratégias automaticas ou controladas
e conscientes ou inconscientes, elas influenciam varios componentes da res-
posta emocional como comportamentos e respostas fisiologicas associadas as
emocdes. Todos nds possuimos emogdes e consequentemente temos reagoes
tanto positivas quanto negativas faz parte da nossa natureza e a esperada que
nessas respostas as pessoas sintam raiva e tristeza, ansiedade, medo e outros
sentimentos, entretanto, 0 mais importante ¢ como cada pessoa lida e regular
sua propria emogao.

O primeiro passo para que a autorregulacdo das emogdes seja eficiente
¢ a percepgdo e a tomada de consciéncia de tais emogdes (BORUCHOVITCH,
2004). Torna-se mais dificil quando a crianga ndao nota suas emogdes e nao
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percebe a existéncia delas o que dificulta neutraliza-las. Também o fato de que
se o individuo ndo identificar essas emogdes, as alteragdes fisioldgicas também
passam despercebidas pelo mesmo.

Por exemplo, para lidar com a tristeza tem sido empregadas estratégias
como restruturagdo cognitiva e atividades sociais ja para raiva, as estratégias
sdo: assertividade, mudanca de pensamento ou relaxamento muscular, entre
outros. Ja as estratégias de regulacdo da alegria implicam na manutengdao do
sentimento de satisfagdo, prolongamento do bem-estar fisico e psicologico por
ela produzido. Assim, se torna importante além de conhecer, saber quando e de
que forma utilizar as estratégias de aprendizagem, além disso, que o aluno tenha
motivagdo para coloca-las em pratica.

A motivagao é entendida como um processo ou um fator que faz uma
pessoa agir, modificar seu curso em dire¢ao a um objeto ou persistir na ativida-
de (BZUNECK, 2009; GUIMARAES, 2009; BORUCHOVITCH; BZUNECK,
2010; BZUNECK, 2010; SILVA; METTRAU, 2010). E embora existam varias
teorias que tentam explicar a motivagao para aprender, cada qual enfatiza uma
crencga especifica ou determinado construto, mas, dois conceitos sao considera-
dos chaves para compreensdao da motivagdao: a¢ao intrinseca e extrinseca.

Guimaraes (2009), entre outros que reportam a vasta literatura do cons-
truto, identifica a motivagdo intrinseca nos casos em que a pessoa realiza deter-
minada tarefa como um fim em si mesmo quando existe interesse e prazer na
execugdo buscar por iniciativa propria. Nesse caso o incentivo ja esta na propria
execuc¢ao da atividade denominada de autotélica.

Ja a motivacao extrinseca denota o cumprimento de determinada tarefa
por um motivo externo como, por exemplo, receber recompensas evitar puni-
¢Oes ou ainda sentir-se obrigado ou pressionado. Entre esses dois extremos, ha
diferentes niveis de motivagao ja que ela diante da realiza¢dao de uma atividade
de aprendizagem pode variar de forma consideravel de acordo com os interesses
e objetivos e também pessoas envolvidas no processo.

Os novos estudos da area tém fornecido evidéncias de que as emocgdes
académicas tém importancia critica para o desenvolvimento cognitivo, para a
motivagdo, aprendizagem autorregulada e desempenho. Um exemplo, seria o
estudo de Mega et al. (2014) que ressalta, mediante a modelagem das equagdes
estruturais mostrou que o conjunto de emogdes positivas influencia, de modo
direto a autorregulacdo e os fatores motivacionais de autoeficicia e metas de
realizagdo, sendo que, somente por meio dessas variaveis, as emogoes afetam
o desempenho final.

Ja as emogdes negativas sdo inevitaveis, visto que ndo ¢ possivel impedir
que os alunos passam por experiéncia de dificuldade, de fracasso ou frustragoes
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ao longo da escolaridade. Sendo assim, os professores podem contribuir para a
diminuigdo de situagdes que proporcionam essas emogdes negativas, por exems-
plo, deixando de comunicar julgamentos causais e interpessoais que levem os
alunos a desenvolver crengas ligadas ao sentimento de vergonha. Além disso,
sentimento que pode ser combatido é o tédio com a argumentac¢do sobre a im-
portancia das tarefas e do conteido e com uso de embelezamentos motivacio-
nais. E por ultimo, evitar a pressdao em classe contribui para a prevengao de alta
ansiedade nas horas de avaliagdo tendo a maior repercussdao de emogdes positi-
vas na hora do estudo.

A redugdo de emogdes negativas como a ansiedade deve ser procurada
por meio de mudangas na avaliacao de situagdes que a causam, ou seja, pela
quebra de esquemas mentais em que o aluno associa certo o ambiente com a
alta ansiedade. A escala construida por Pekrunet al. (2011) fornece sugestdes de
como aplicar tal monitoramento, com ela o aluno serd capaz de intervir eficaz-
mente com didlogo interno alternativo, em termos positivos e de apoio. Ou seja,
o dialogo interno, consistira em frases como: “eu posso dar conta disso” e, caso
estiver bloqueado numa questdo, dird: “vou passar para outra, depois eu volto”.

Outra alternativa seria uma breve redagdo escrita na qual os alunos ex-
pressem suas preocupagdes em relagdo a prova, isso promove melhora no de-
sempenho. Ainda, outra estratégia meta cognitiva eficaz consiste em um aluno
buscar controlar a propria atengado, direcionando para uma questdo que contri-
buira para afastar pensamentos desagradaveis. Nesse sentido destaca-se também
a importancia das relagdes emocionais afetivas precoces, que constituem para o
desenvolvimento intelectual e promovem confianca e seguranca fisica.

Cabe destacar que apesar de melhores esforgos dos professores no seu
ensino em algumas ocasides caberdo os proprios alunos de forma inteiramente
solitaria, a regulacdo de suas emogdes. Primeiro porque professores em classe
nao fazem sua parte na prevengao de emogdes negativas e acabam contribuindo
para que os alunos tenham esses sentimentos. E em segundo porque o tédio e
ansiedade sim frequentemente na prepara¢ao para provas ou cumprimento de
dever de casa, ou seja, na auséncia do professor (BZUNECK, 2018).

A literatura da area revela que os cursos de licenciatura ndo tém ex-
plorado o tema aqui abordado com profundidade junto aos futuros profes-
sores e que, portanto, devem se empenhar em capacitar os futuros profissio-
nais a promover o uso de estratégias de aprendizagem apropriadas em sua
pratica docente (SANTOS; BORUCHOVITCH, 2011; AVILA; FRISO, 2016;
MEGALHAES; SANTOS, 2017). Nesse sentido, ressalta-se, como fator im-
prescindivel que aos professores seja proporcionada a oportunidade de conhe-
cer e vivenciar, eles proprios, o conceito, os tipos, e definir quando e de que
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forma utilizar as estratégias de aprendizagem adequadamente para que dessa
forma saibam reproduzir o mesmo em sala de aula. Além disso, ha o fato de
que os professores nao estardo sempre na companhia de seus alunos, isso re-
quer autonomia do estudante para autorregular suas emogoes.

3. RESULTADOS E DISCUSSOES

Os resultados apresentados tratam-se de um recorte do Trabalho de
Conclusdo de Curso, realizado no curso de Pedagogia e nomeado As Estratégias
de Autorregulacao Emocional ensinada por professores dos Anos Iniciais do
Fundamental. Serdo apresentados e discutidos o ensino e estratégias de regula-
¢do emocional mais relatado pelos professores e os encontros com a literatura
que esses resultados possuem.

Na tabela 1 os professores entrevistados foram questionados se ja ensina-
ram seus alunos a perceberem suas emog¢des, identificando as causas e os moti-
vos e explicando de que forma fizeram isso. Os dados podem ser observados a
seguir, juntamente com as subcategorias que emergiram a partir das respostas
e a frequéncia absoluta e frequéncia relativa de cada subcategoria:

Tabela 1-Relatos dos professores sobre o ensino de regulagdo emocional.

Categoria Subcategorias Freq. %
Por meio de conversas 5 55,55%
Chamar a atengao do aluno 1 11,11%

Ensinou os alunos a perceberem

suas emogdes, identificar as causas Refletir sobre o ocorrido 1 11,11%
€ 0S motivos

Expor a situagdo 1 11,11%
Respeitar a opinido do outro 1 11,11%
Total ¢ 100

Fonte: Os autores.

Os dados apresentados na tabela 1 revelam cinco subcategorias acerca
da forma como os professores ensinaram os alunos a perceberem e regularem
suas emog¢des. Em maioria, os professores revelaram ensinar os alunos a regu-
larem suas emogdes por intermédio de conversas (55,55%), chamando aten¢do
do aluno (11,11%), ensinando a refletirem sobre o ocorrido (11,11%), a expor a
situacao (11,11%) e a respeitar as opinides dos outros (11,11%).

A partir desses resultados € possivel notar que a maioria dos participantes
ensina os alunos a perceberem suas emogdes através de conversas, a partir de
relatos como:
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Ja através de conversagdo (P1).
Sim. Conversas. Quanto a atengdo na realizagdo de alguma atividade! (P4).
Por meio de didlogo em situagées cotidianas (P6).

Entre as subcategorias menos relatadas, como por exemplo por meio de
conversas ou refletir sobre o ocorrido, € possivel exemplificar os seguintes relatos
dos participantes:

Em situagdes de conflito, proporcionando o debate, a reflexdo sobre o ocorrido (P2).
Sim, qd estamos tristes devemos falar com o outro o motivo; quando ndo gostamos
de determinada reagdo do amigo devemos expor a situagdo, respeitar a opinido do
outro mesmo ndo concordando, etc... (P3).

Compreende-se que no ambiente escolar os estudantes podem experimen-
tar emogdes positivas como, por exemplo, satisfagdo, orgulho, esperanca e por
outro lado, podem sentir emogOes negativas como frustracdo, raiva, desesperan-
¢a, ansiedade e vergonha. Estudos como o de Mega, Ronconi e DeBebi (2013),
representa uma boa amostra onde emogdes positivas afetam positivamente a
motivagdo e por meio dela o desempenho final, ja as emogdes negativas e, sao
inevitaveis nos contextos de aprendizagem e tendem a ter efeito contrario en-
quanto nao forem controladas.

Sendo assim, ressalta-se a importancia de que os professores conhecam
melhores formas de ensinar seus alunos a perceberem suas emogdes e que, além
disso, saibam em que momento e de que forma os ensinar a percebé-las. Visto
que pessoas competentes emocionalmente e que conhecem e lidam bem com
seus proprios sentimentos e com os dos outros tem diversos beneficios tanto na
vida pessoal quanto na escolar.

A principal justificativa para se promover autorregulacao das emogdes
reside no fato de que ela favorece a autorregulacao da aprendizagem e o proprio
desempenho (PEKRUN, 2018; WOLTERS, 2011). Desta forma, os alunos pas-
sam, a saber controlar os sentimentos, a fim de que, quando se tratar de emogdes
negativas ele saiba se autorregular e voltar a estudar novamente.

Na tabela 2 os professores responderam se ja ensinaram seus alunos a
controlarem suas emogdes e de que forma fizeram isso. Esses dados podem ser
observados, a seguir, juntamente com as subcategorias que emergiram a partir
das respostas e a frequéncia absoluta e frequéncia relativa de cada subcategoria:
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Tabela 2 —Relatos dos professores em relagdo ao ensino das estratégias de regulacdo emocional.

Categoria Agoes Freq. %
Por meio da respiragao 2 28,57%
Expressar seus sentimentos 2 28,57%
Apertar uma bolinha 1 14,28%

Ensinou os alunos a
controlarem suas emogdes

Conversar sobre seus sentimentos 1 14,28%
Compreender a necessidade de se 1 14,28%
colocar no lugar do outro
Total 7 100

Fonte: Os autores.

Esses dados revelam cinco subcategorias acerca das estratégias ensinadas
pelos professores aos seus alunos sobre como regular suas emogdes. Entre as
estratégias de autorregulagdo emocional ensinadas estdao as técnicas de respira-
¢do (28,57%), sobre expressar seus sentimentos (28,55%), apertar uma bolinha
(14,28%), conversar sobre os seus sentimentos (14,28%) e compreender a neces-
sidade de se colocar no lugar do outro (14,28%).

Nesse sentido, entre os relatos dos participantes é possivel identificar que
a maioria dos participantes ensina seus alunos a controlarem suas emogdes des-
tacando estratégias como:

Sim. Respirar fundo antes de agir. Apertar uma bolinha (P1).
Incentivando a expressar seus sentimentos(P2).

Ao exporem seus sentimentos (P4).

Sim. Conversas sobre sentimentos. Quando esta muito agitado(P4).
Sim, levando-os compreender a necessidade de se colocar no lugar do
outro no momento em diversas situagdes, principalmente se estas fossem
desagradaveis e causassem sofrimentos (P5).

Os resultados se aproximam de destaques da literatura que apontam que
as estratégias de autorregulacao emocional podem ser ensinadas frequentemen-
te para criangas, como por exemplo, em programas que possuem como objetivo
desenvolver habilidades emocionais através de estratégias como, exercicios de
respiracao, relaxamento e distragao.

E importante ressaltar a importancia da regulagdo emocional, em um
conjunto de processos intrinsecos e extrinsecos responsaveis por monitorar,
avaliar e modificar as reacdes emocionais, ela auxilia o ser humano a lidar com
os estados emocionais e usar estratégias que atinjam seus objetivos pessoais.
Autores como Frisson e Boruchovitch (2020) destacam que serdo estudantes
proativos na vida académica aqueles que tiverem desenvolvido a habilidade de
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detectar a emogao negativa associada a atribui¢des disfuncionais e de direcionar
o esforgo por alterar a percepg¢do da causa de seu fracasso.

Assim, sugere-se que se possivel conhegam o livro Aprendizagem autor-
regulada — Como promové-la no contexto educativo? Boruchovitch; Gomes
(2019) onde as autoras apresentam um quadro das etapas e habilidades para
regulacdo emocional, sendo composto por cinco etapas importantes: Percepgao
da emocao, identificacdo das causas e motivos da emocao, estabelecer metas e
objetivos, resolugao de problemas e analisar o resultado da estratégia escolhida.
Tais questdes podem ser trabalhadas em sala pelo professor e possam ser fomen-
tadas durante a escolarizagao.

Também que voltem o olhar para a literatura e as consideragdes do autor
Pekrun (2006), apresentadas aqui resumidamente, que apresentou quatro tipos
de estratégias em termos de coping ou de autorregulagao,

O primeiro tipo consiste em atacar diretamente os componentes da emogao
negativa, o que se faz focalizando-as conscientemente ou usando técnicas de
relaxamento; além do uso de medicagio; a segunda categoria de regulacdao
consiste em alterar fatores antecedentes da emog¢ao no processo de reavalia-
¢do da situagdo; como terceiro procedimento, o estudante desviar a atengao
para o aprender e para o desempenho e uma quarta e ultima categoria de
autorregulacdo consiste numa tentativa de mudar o nivel de exigéncia (pe-
dindo abrandamento) o que acarretaria bons resultados e satisfacdo.

Dessa forma, espera-se que os alunos possam desenvolver melhor suas
percepgdes emocionais, sabendo como e em que momento usar as estratégias
de autorregulacdo emocional de forma efetiva para que possam reiniciar os
estudos. Além disso, compreende-se a necessidade de um foco maior dos pro-
fessores em estratégias para melhorar as emogdes, procurando programas que
possam aperfeicoar seus ensinamentos acerca desse assunto para os seus alunos
e também para sua vida pessoal.

4. CONSIDERACOES FINAIS

Diante das leituras e dos seguintes resultados, é possivel observar que os pro-
fessores desconhecem as estratégias de regulacao emocional, em relagdo a como
utiliza-las e, sobretudo, como ensina-las aos seus alunos, essas afirmag¢des podem
ser extraidas dos relatos em que os professores ndo descrevem precisamente como
ensina-las aos seus alunos, como utiliza-las ou simplesmente darem exemplos.

Ao longo dessa analise, é possivel observar que os professores raramente
utilizam de estratégias de regulagdo emocional complexas, como por exemplo,
procurar estratégias para tentar resolvé-las e pensar em uma situagdo que aconte-
ceu e passou, sendo as estratégias mais simples as mais relatadas e comuns entre
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as respostas dos professores, como as estratégias de respirar fundo e distrair-se.
Sendo assim, destaca-se a importancia de um ensino mais profundo para os
professores, ensino este em que eles possam aprender mais sobre as estratégias
de autorregulacdo emocional.

Nesse sentido, ao concluir este estudo, foi possivel compreender o quao
escassos sao os estudos dessa categoria, o que nos faz refletir sobre a importan-
cia de se ter mais estudos em relagdo a condugdo de alunos as estratégias que
facam se sentir melhores para voltarem a estudar, ja que a literatura nos aponta
o fato de que pessoas com estratégias de autorregulacdo emocional compreen-
dem e aceitam melhor suas emog¢des, controlam comportamentos impulsivos,
vivenciam emogdes positivas e negativas sem dificuldades e conseguem modular
a intensidade de respostas emocionais.
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EDUCACAO INFANTIL E ENSINO FUNDAMENTAL:
DESAFIOS NA CONTEMPORANEIDADE

Ana Lucy Martins Cavalcante’
Claudia Regina Paese’

1. INTRODUCAO

Sabe-se que a Educacgdo Infantil é a primeira etapa da educagdo basica e

E a tnica que esta vinculada a uma idade propria: atende criangas de zero
a trés anos na creche e de quatro e cinco anos na pré-escola. Tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianga em seus aspectos fisico,
psicoldgico, intelectual e social, complementando a agdo da familia e da
comunidade (LDB, art.29).3

Para Nascimento (2015, p. 17439-17440) “[...] a educagdo infantil no
Brasil nos leva a compreender o contexto histérico-social e cultural no qual se
construiu e consolidou o atendimento as criangas pequenas.” A infancia durante
muito tempo nao teve reconhecimento a que faz jus, da sociedade bem como do
poder publico. Este tltimo esquece que se trata de uma fase da crian¢a — a cha-
mada “infancia” —, situada em um contexto de necessidades e especificidades.

Na proxima se¢ao apresentamos um pouco da histéria da educagao infan-
til no Brasil, fase decisiva no processo de educacional que culmina na chegada
da crianc¢a nos anos iniciais do ensino fundamental.

2. UMA PEQUENA REVISAO DA HISTORICA DA EDUCACAO IN-
FANTIL NO BRASIL

Na Idade Média a crianga “era considerada um adulto em pequeno tama-
nho, pois executava as mesmas atividades dos mais velhos. Era como se a crianga

1 Mestre em Gestdo e Avaliagdo da Educagio Publica — UFJF, Pedagoga (UFAM). assesso-
ra técnica da Comissdo de Monitoramento e avaliagdo do Plano Estadual de Educagio do
Amazonas - CMAPEE/SEDUC/AM. E-mail: analucy@seduc.net.

2 Doutora em Politica Social e Direitos Humanos (UCPEL/RS), Mestre em Politica Social
(UFMT), Pedagoga (UNISINOS/RS), professora da rede municipal de educagio de Cuia-
ba/MT. E-mail: claudiapaese@gmail.com.

3 Disponivel em: http://educacaointegral.mec.gov.br/educacao-infantil Acesso em: 26 fev.
2020.
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pequena nao existisse. A infancia era o estado de transi¢iao para a vida adulta.”

Fazendo uma revisao da educag¢do infantil no Brasil, percebe-se que “[...]
as primeiras iniciativas voltadas para a crianc¢a tiveram um carater higienista.”>
Outro dado encontrado sobre a infancia ¢ que segundo Venancio (1997 apud
TORRES, 2006, p. 106) “[...] o abandono generalizado de bebés no Brasil colo-
nial era o resultado da pobreza e dos preconceitos morais daquela época, levan-
do o poder publico a criar instituigdes para proteger a infancia.” Ainda segundo
Venancio (2004 apud TORRES, 2006, p. 106-107),

[...] entre 1550 e 1650 as criangas eram abrigadas em casas de familias. Os
meninos maiores de sete anos eram enviados para Colégios Jesuiticos. Entre
1650 e 1700, além do abrigo das casas de familia, havia o auxilio domiciliar
mantido pelas Camaras municipais. Os meninos maiores de sete anos con-
tinuavam a ser mandados para Colégios Jesuiticos. Entre 1700 e 1750 passa
a ser adotado também o auxilio domiciliar mantido pela Casa da Roda dos
Expostos das Santas Casas da Misericordia. Além dos Colégios Jesuiticos, os
meninos maiores de sete anos vao para Seminarios Diocesanos de Meninos
Orfaos. As meninas maiores de sete anos passam a ser enviadas para os
Recolhimentos de Meninas Orfas. Entre 1750 e 1800, os meninos maiores
de sete anos passam a ser enviados também para os Arsenais da Marinha.

O autor afirma que “[...] entre 1800 e 1850 [periodo que abrangeu do rei-
nado de D. Pedro I], sdo instituidas as Casas Pias e Companhias de Aprendizes
Marinheiros e de Aprendizes Artifices dos Arsenais da Marinha.” (VENANCIO,
2004 apud TORRES, 2006, p. 106-107). Durante o governo de D. Pedro II 2°
Império (1831-1889), existiram entidades “[...] como a Casa dos Expostos ou
Roda para as criangas abandonadas e a Escola de Aprendizes Marinheiros para
os jovens de doze anos [...]”.¢ A Casa dos Expostos ou Roda dos Expostos era
mantida pelas Santas Casas da Misericordia. A Casa dos Expostos ou Roda dos
Expostos era mantida por organizagoes religiosas “Dado que esse modelo de
assisténcia tinha um forte embasamento religioso, antes de serem entregues as
amas de leite externas, essas criangas, vistas como “infelizes” e como “desam-
paradas de suas maes”, eram sempre batizadas.”’

4 Disponivel em: https://www.portaleducacao.com.br/curso-online-pedagogia-trabalho-so
cial-com-familias/p?gclid=Cj0KCQjwg8n5BRCAARISALxKb96X1B8pJsraBp8f9QRYq-
8qkAar_dP4_iaA0OmQo3kQmOux3kDIfBySAaApp6EALw_wcB Acesso em: 26 de fev.
2020.

5 Disponivel em: https://www.efdeportes.com/efd192/a-historia-da-educacao-infantil-no-
-brasil.htm Acesso em: 26 de fev. 2020.

6 Disponivel em: https://siteantigo.portaleducacao.com.br/conteudo/artigos/pedagogia/a-
-educacao-infantil-no-brasil-o-contexto-de-sua-historia/42281 Acesso em: 26 de fev. 2020.

7 Disponivel em: http://sbhe.org.br/novo/congressos/cbhe7/pdf/04-%20HISTORIA%20
DA%20EDUCACAO%20DAS%20CRIA NCAS-%20JOVENS%20E%20ADULTOS%20
NO%20BRASIL/UM%20ESTUDO%20SOBRE%200%20ENS  INO%20MINISTRA-
DO%20NAS%20CASAS%20DOS%20EXPOSTOS.pdf Acesso em: 26 de fev. 2020
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Do Brasil Colonia que foi de 1500 a 1822 e Brasil Império que teve inicio
em 1822 e se estendeu até 1889 com a Proclamag¢ido da Republica, ndo
houve a preocupacgao por parte dos nossos governantes em formular direi-
tos a crianga e ao adolescente, mas havia regras bem claras para aqueles
que viessem a cometer atos contrarios as leis existentes na época aos adul-
tos. (SILVA FILHO, 2013, p. 6).

Segundo Souza (2007 apud DUARTE, 2012, p. 2),

A educagdo institucionalizada de criangas pequenas surgiu no Brasil no
final do século XIX. [...] O setor privado da educagdo pré-escolar, voltado
para as elites - os jardins-de-infincia de orientagdo froebeliana-, ja tinha
seus principais expoentes no Colégio Menezes Vieira no Rio de Janeiro,
desde 1875, e na Escola Americana anterior a isso. [...] No setor publico,
o0 jardim-de-infancia da Escola Normal Caetano de Campos, que atendia
a elite paulistana, foi inaugurado apenas em 1896, mais de vinte anos de-
pois das fundagdes da iniciativa privada. O jardim-de-infincia da Escola
Caetano de Campos, cujo trabalho pedagogico se baseava em Froebel, ti-
nha como principios educativos os conteudos cognitivo e moral.

Durante o periodo republicano correspondendo aos anos de 1920 as “[...]
institui¢cOes tinham um carater exclusivamente filantrépico e caracterizado por seu
dificil acesso oriundo do periodo colonial e imperialista da historia do Brasil.”®
Para Kuhlmann Junior (1999 apud DUARTE, 2012, p. 3), “[...] a filantropia repre-
sentaria a organiza¢ao racional da assisténcia, em substituicdo e piedade”.

A partir de 1930 da-se o inicio do processo de industrializagdao no Brasil,
ocasionado pelo avango do capitalismo com a chamada Revolug¢ao Industrial,
iniciada na Inglaterra, Alemanha e Franc¢a no século XIX, que trouxe mudangas
profundas em nossa sociedade. Segundo Azevedo (2004), nesse realiza-se “[...]
a educagdo como politica social, representando a materialidade da intervengao
do Estado.”

No Brasil, periodo conhecido como Estado Novo de 1930 até 1945, na area
da educagdo infantil um grande processo de democratizagdo que envolveria o fi-
nanciamento a 0rgaos/instituicdes privadas: Ministério da Saude, Ministério da
Justica e Negocios Interiores, Previdéncia Social e Assisténcia social, Ministério
da Educacgao que garantiriam a protegao da chamada “infancia”.

Nesta década passou-se a preocupar-se com aeducagdo fisica e higie-
ne das criangas como fator de desenvolvimento delas, tendo como principal
objetivo o combate & mortalidade infantil. Nesta época iniciou-se a organi-
zagao de creches, jardins de infancia e pré-escolas de maneira desordenada
e sempre numa perspectiva emergencial, como se os problemas infantis cria-
dos pela sociedade, pudessem ser resolvidos por essas institui¢des.’

8 Disponivel em: https://pedagogiaaopedaletra.com/a-origem-da-educacao-infantil-no-bra-
sil/ Acesso em: 26 de fev. 2020

9 Disponivel em: https://pedagogiaaopedaletra.com/a-origem-da-educacao-infantil-no-bra-
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A Constituicao de 1937 no seu artigo 127 refor¢a a preocupacao do
Estado com relagdo a infancia

A infancia e a juventude devem ser objeto de cuidados e garantias especiais
por parte do Estado, que tomara todas as medidas destinadas a assegurar-
-lhes condigdes fisicas e morais de vida sa e de harmonioso desenvolvimento
das suas faculdades. (BRASIL, 1937, s/p. apud OVERNE, 2018, p.2).

Conforme o Diario Oficial, pelo decreto-lei n® 2.024, de 17 de fevereiro de
1940, cria-se o Departamento Nacional da Crianga o (DNCr). Segundo Overné
(2018, p. 2) algumas das agdes mais emergentes como essa “[...] foram sendo en-
campadas pelo poder publico e elevadas a questao de ordem nacional, por meio
da presenca e da atuagdo do Estado, em especial na vigéncia do Estado Novo
(1937-1945). Na chamada “Era Vargas”, o DNCr tinha como objetivo organizar

Art. 1°[...] em todo o pais, a protecdo a maternidade, a infincia e a adoles-
céncia. Buscar-se-4, de modo sistematico e permanente, criar para as maes
e para as criangas favoraveis condi¢cdes que, na medida necessaria, per-
mitam aquelas uma sadia e segura maternidade, desde a concepgdo até a
criagdo do filho, e a estas garantam a satisfagdo de seus direitos essenciais
no que respeita ao desenvolvimento fisico, & conservagdao da saude, do
bem-estar e da alegria, a preservagao moral e & preparagdo para a vida.'?

Em 1941 é criado Servigo de Assisténcia a Menores (S. A. M.) segundo o
art.2° o SAM teria por objetivo:

a. sistematizar e orientar os servigos de assisténcia a menores desvalidos e
delinquentes, internados em estabelecimentos oficiais e particulares;

b. proceder a investigacao social e ao exame médico-psicopedagdgico dos
menores desvalidos e delinquentes;

c. abrigar os menores, & disposicdo do Juizo de Menores do Distrito
Federal;

d. recolher os menores em estabelecimentos adequados, a fim de minis-
trar-lhes educacao, instru¢do e tratamento sOmato-psiquico, até o seu
desligamento;

e. estudar as causas do abandono e da delinquéncia infantil para a orienta-
¢do dos poderes publicos;

promover a publicagdo periddica dos resultados de pesquisas, estudos e
estatisticas!!.

Nos anos 50, o Departamento Nacional da Crianga desenvolveu va-
rios programas e campanhas de cunho médico-higiénica em conjunto com o
Instituto Nacional de Satide da Mulher, da Crianca e do Adolescente Fernandes

sil/ Acesso em: 26 fev. 2020.

10 Disponivel em: https://www?2.camara.leg.br/legin/fed/declei/1940-1949/decreto-lei-
-2024-17-fevereiro-1940-411934-publicacaoo riginal-1-pe.html Acesso em: 25 fev. 2020.

11 Disponivel em: https://www2.camara.leg.br/legin/fed/declei/1940-1949/decreto-lei-
-3799-5-novembro-1941-413971-publicacaooriginal-1-pe.htmlAcesso em: 25 fev. 2020.
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Figueira criado em 1924 que tinha como objetivo o “[...] combate a desnutri-
¢do, vacinagao e diversos estudos e pesquisas de cunho médico realizadas no
Instituto Fernandes Figueira.” (KRAMER, 1995 apud DUARTE, 2012, p. 4).
A expansao da Educacao Infantil no Brasil, deu-se a partir de 1970. Segundo
Kramer (2006, p. 799), nos anos 70

[...] as politicas educacionais voltadas a educagao de criangas de 0 a 6 anos
defendiam a educagdo compensatoria com vistas & compensagao de carén-
cias culturais, deficiéncias linguisticas e defasagens afetivas das criangas
provenientes das camadas populares.

No periodo de 1964-1979 foi criada a Fundagao Nacional do Bem-Estar
do Menor (Funabem), pela Lei n ° 4.513, de 1° de dezembro de 1964.!2

A Fundag¢ao Nacional do Bem-Estar do Menor tinha como objetivo for-
mular e implantar a Politica Nacional do Bem Estar do Menor, herdando
do SAM prédio e pessoal e, com isso, toda a sua cultura organizacional.
A FUNABEM propunha-se a ser a grande institui¢do de assisténcia a in-
fancia, cuja linha de agdo tinha na internacdo, tanto dos abandonados e
carentes como dos infratores, seu principal foco.!3

Segundo Kramer (2006, p. 801),

S6 em 1974, o pré-escolar recebeu atengao do governo federal, evidenciado
na criacdo da Coordena¢do de Educacdo Pré-Escolar (MEC/COEPRE),
em documentos e pareceres do Conselho Federal de Educacao.

Para Rosenberg (1999 apud KRAMER, 2006, p. 799),

A proposta do MEC de 1975, com alguns ajustes periféricos, tornou-se
o modelo nacional de aten¢do ao pré-escolar até, pelo menos, a Nova
Republica (...). Apesar da sua for¢a de persuasao discursiva, foi pratica-
mente nulo seu impacto de fato no sistema educacional.

O Cédigo de menores de 1979 “[...] era uma revisdo do Codigo de 1927,
mas manteve a¢des de repressao em relagdo a infincia e ao adolescente po-
bre. Isso foi considerado um documento de carater assistencialista e punitivo.”
(SILVA FILHO, 2013, p. 12). Segundo o Codigo, em seu Art. 1°, ampliava a
idade da crianga, passando como referéncia a idade de 18 anos e permitia ao
Estado, em seu poder de executar as leis, aplicar medidas de prevenc¢do a todo
menor de 18 anos independente de sua situagdo.

Este Codigo dispde sobre assisténcia, protecdo e vigildncia a menores: I
- até dezoito anos de idade, que se encontrem em situagdo irregular; 1T

12 Disponivel em: https://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/1960-1969/1ei-4513-1-dezem-
bro-1964-377645-publicacaooriginal-1-pl. html Acesso em: 25 fev. 2020.

13 Disponivel em: http://fundacaotelefonica.org.br/promenino/trabalhoinfantil/noticia/uma-
-breve-historia-dos-direitos-da-crianca-e- do-adolescente-no-brasil/ Acesso em: 26 fev. 2020.
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- entre dezoito e vinte e um anos, nos casos expressos em lei”. (SILVA
FILHO, 2013, p. 12).

Segundo Kramer (2006, p. 805) ainda surgiram

As creches comunitarias, no Brasil, foram incentivadas pelo UNICEF, a
partir de 1979. A expansao deu-se na década de 1980, com os movimentos
sociais (associa¢des de moradores, grupos de luta contra a carestia etc.).

Para Kramer (2006, p. 800),

Contudo, na histéria do atendimento a crian¢a de 0 a 6 anos no Brasil foi
constante a criagdo e extingdo de 6rgdos, superpondo-se programas com
mesmas fungdes. Saude, assisténcia e educagdo nao se articularam ao lon-
go da historia; ao contrario, o atendimento ramificou-se, sem que uma das
esferas se considere responsavel. Cada uma das areas foi apontada como
causa, sem uma transformacao das condigdes de vida das criangas. A frag-
mentagdo — uma das herangas que recebem as prefeituras — manifesta-se
ainda hoje nas suas estratégias de agdo.

Na proxima se¢ao analisamos a educagado infantil a partir da Constituicao
de 1988, bem como a universalizagdo do ensino fundamental a partir da
LDB9394/96.

3. A EDUCACAO INFANTIL SOB A LUZ DA CARTA MAGNA DE
1988 E A UNIVERSALIZACAO DO ENSINO FUNDAMENTAL

Segundo Duarte (2012, p. 1), ndo foi apenas Constitui¢ao Federal de 1988
que afirmou a educagao infantil como direito social

[...] o Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA) de 1990, foram dispositi-
vos legais que contribuiram para a promulgacgao da Lei de Diretrizes e Bases
da Educagao Nacional n° 9.394 de 1996, no qual ratifica a Educac¢do Infantil
como dever de Estado e, sobretudo, afirma a educa¢ao como um direito social.

Ainda para Duarte (2012, p. 2), gracas a Constituicao de 1988, o ECA
e anova LDB 9394/1996 trouxeram uma nova intencionalidade pedagogica a
educacgao infantil, ao propos-se “[...] enfatizar a triade cuidar-educar-proteger
como elementos norteadores do respeito a infancia e a crianga em todas as di-
mensdes de formag¢do humana.” Com a nova Carta Magna o ideario neoliberal
vincula-se a politica, no quadro de descentralizagdo e de autonomia da escola
publica. O que se pode perceber é um projeto de educac¢ao colocado em pratica
na nova LDB de 9394/1996, pelas novas praticas educativas implicitas e ex-
plicitas no curriculo escolar (SAVIANI, 2008). Dentre algumas caracteristicas,
destacamos a grande influéncia da politica internacional na educagdo brasileira.
Para Campos e Haddad (1992 apud KRAMER, 2006, p. 800),
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A transi¢do politica resultou em expressivos ganhos legais, com a promul-
gacdo da Constitui¢do de 1988 e o Estatuto da Crianca e do Adolescente,
em 1990. No entanto, os novos direitos reconhecidos para as criangas me-
nores de 7 anos ndo foram garantidos por nenhuma previsdo em relagao a
uma fonte especifica de recursos (...).

Conforme Shiroma, Moraes e Evangelista (2002), a politica dos anos
1990 é um conjunto de atividades que, de uma forma ou de outra, é imputada
ao Estado moderno capitalista ou dele irradiam. O processo educativo passa a
ser visto como formador de aptiddes e comportamentos, e a escola como um
dos seus lugares privilegiados. A educagdo torna-se um grande instrumento de
promogao do crescimento econdémico e de reducao de indicadores de pobreza.
(BM, 1995). Os governantes desse periodo buscam se desvencilhar da crise eco-
ndmica advinda dos anos de 80, atribuindo a educac¢do o cordao da sustentabi-
lidade e da competitividade, segundo diretrizes emanadas do Banco Mundial.
(TOMMASI; WARDE; HADAD, 1998).

No Brasil, no inicio do governo Collor (1990-1992), realizou-se a
Conferencia Mundial de educagao para todos, ocasiao em que se estabeleceram
prioridades para a educagdo incluindo a universalizagdo do ensino fundamental.
Em 1993, no governo de Itamar Franco, cria-se o Plano Decenal de Educac¢ao
para Todos, e em 1995, ja no governo de Fernando Henrique Cardoso, sao esta-
belecidas metas para educagdo, entre elas:

a. Descentralizagdo das verbas federais;

b. Elaborac¢ao de um curriculo nacional,

¢. Desenvolvimento da educacdo a distancia, avaliagao periodica
das escolas;

d. Incentivo a formagao de profissionais da educagao;

e. Livros didaticos com parametros basicos, alinhados a politica
neoliberal e orientagdes de organismos financeiros como BM
e FMI. (LIBANEO; OLIVEIRA; TOSCHI, 2012).

Com a chegada dos anos 90 vieram ainda

[...] aimplantagdo da nova Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional
(LDB), o Ministério da Educag¢do (MEC), com o objetivo de assessorar as
escolas, elaborou referenciais para um ensino de qualidade da educagdo
basica: os “Parametros Curriculares Nacionais” (PCNs).!

Na proxima segao vamos discorrer sobre a educagao infantil e os anos
iniciais do ensino fundamental, diante dos desafios da contemporaneidade.

14 Disponivel em: http://izabelsadallagrispino.com.br/index.php?option=com_content&-
view=article&id=1317 Acesso em: 27 fev. 2020.

152



EDUCACAO E APRENDIZAGEM:
ABORDAGENS BASEADAS EM EVIDENCIAS

4. A EDUCACAO INFANTIL E OS ANOS INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL DIANTE DOS DESAFIOS DA CONTEMPORA-
NEIDADE: CIDADANIA, IGUALDADE, DIVERSIDADE E MULTI-
CULTURALISMO

Temas como cidadania, igualdade, diversidade e multiculturalismo, de-
vem passar pelo “constructo da interdisciplinaridade” (ZAMBOM; ARAUJO
2014), pois ja “[...] estdo presentes no Projeto Politico Pedagogico — PPP, nos
Planejamentos de Ensino, Planos de Aulas, Livros Didaticos, na teoria que abor-
da questdes educacionais [...].” (ZAMBON; ARAUJO, 2014, p. 177).

Os PCNs da educagao infantil — creche e pré-escola — criados em 1997,
trouxeram eixos, habilidades e competéncias. Funcionaram como referenciais
norteadores mais atuais da proposta curricular dessa fase da educagao das crian-
¢as, a fim e direcionar a atuagdo dos profissionais da educagao dessa etapa. Os
PCNs da educagdo infantil também mostram a importancia da adequagao de
espago, mobiliario, materiais didaticos e pedagogicos para o uso da intenciona-
lidade pedagbgica para esta fase.

Com relagdo a cidadania, vai além da concepgdo de deveres e direitos de
cada um perante os outros, a serem trabalhados pela escola. A cidadania como
tema constitui uma

[...] tarefa da comunidade escolar (principalmente do professor) em con-
tribuir para a formagao de cidadaos para atuar e tornar a sociedade mais
democratica, isto inclui fomentar-lhes a consciéncia dos seus direitos e deve-
res, para que apresentem postura critica diante dos problemas sociais e en-
gajamento na resolugdo dos mesmos. (ZAMBON; ARAUJO, 2014, p. 178).

A escola deve, nesse sentido, torna-se uma escola cidada,

[...] coerente com a liberdade, que brigando para ser ela mesma, luta para
que os educandos-educadores também sejam eles mesmos. E como nin-
guém pode ser s0O, a Escola Cidada é uma escola de comunidade, de com-
panheirismo. E uma escola que nio pode ser jamais licenciosa nem ja-
mais autoritaria. E uma escola que vive a experiéncia tensa da democracia
(PADILHA 2001 apud ZAMBON; ARAUJO, 2014, p. 179).

Segundo Zambon e Araujo (2014, p. 181), “[...] as Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educacdao Basica-CNE/CEB n° 4, de 13 de julho de 2010, também
apresentam normatizagdes importantes para o exercicio da cidadania no ambito es-
colar.” Com o surgimento e propagacao das TICs, essas se tornaram ferramentas de
grande relevancia para os direitos na sociedade, entre eles o despertar dos individuos
com temas relacionados ao debate da cidadania e da democratiza¢ao da informacao

O principio da igualdade surgiu com a Declaragao dos Direitos do
Homem e do Cidaddo. No Brasil foi a partir da Constituicao Federal de 1988
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que a educagao infantil ganha um novo olhar em relagdo a qualidade e ao prin-
cipio de equidade. A equidade estd interligada ao conceito de justica: “[...]Jo
principio da equidade exige o reconhecimento das desigualdades existentes en-
tre os individuos para assegurar o tratamento desigual aos desiguais na busca da
igualdade.”" Com relagao a diversidade,

As criangas possuem diferengas de temperamento, atitudes, credo religio-
so, género, etnia, caracteristicas fisicas, habilidades e de conhecimentos,
por isso, deve-se criar situagOes de aprendizagem em que a questdo da
diversidade seja abordada nessas instituigdes (BRASIL, 1998)°.

Os PCNs, como referéncia, constituem um apoio aos professores “para
que seja incorporada pelas criancas, a atitude de aceitacdo do outro em suas
diferencas e particularidades precisa estar presente nos atos e atitudes dos adul-
tos com quem convivem na institui¢do” (BRASIL, 1998, p.41)". Nesse sentido,
com relacdo as TICs, deve ser observado

[...] o papel que essas novas tecnologias podem desempenhar no processo
de desenvolvimento educacional e, isso posto, resolver como utiliza-las de
forma a facilitar uma efetiva aceleragdo do processo em dire¢ao a educa-
¢do para todos, ao longo da vida, com qualidade e garantia de diversidade.
(WERTHEIN, 2000, p. 77).

Ainda sobre a questdo da abordagem da diversidade na educagdo infantil,
segundo Kramer (2006, p. 802),

O Referencial Curricular Nacional para a Educagdo Infantil (Brasil, 1998)
ndo soube como equacionar tensao entre universalismo e regionalismos,
além de ter desconsiderado a especificidade da infancia.

Fleuri (2015 apud SOUZA; CABRAL, 2016, p. 12358) entende que a
perspectiva multicultural “[...] reconhece as diferengas étnicas, culturais e reli-
giosas entre os grupos. O educador multicultural considera a diversidade cul-
tural como um fato e adapta a proposta educativa [...].”!* Para Canen e Xavier
(2012 apud SOUZA; CABRAL, 2016, p. 12358-12359) essa “[...] deve informar
todas as areas do conhecimento e do curriculo escolar, fazendo-se presente nas

15 Disponivel em: https://www.politize.com.br/igualdade=-equidade-e-justica-social /?gclid-
CjwKCAjwjqT5BRAPEiwAJIBuBV1-swl6YyiDeG-b6YiynAFyyjUf9OhfmNgUxogcpPH-
FI2EDWjQLLx0oCILQQAvD_BWE Acesso em: 28 fev. 2020.

16 Disponivel em: http://www3.fe.usp.br/secoes/inst/novo/agenda_eventos/inscricoes/PDF_
SWEF/14602.pdf Acesso em: 28 fev. 2020.

17 Disponivel em: http://www3.fe.usp.br/secoes/inst/novo/agenda_eventos/inscricoes/PDF_
SWEF/14602.pdf Acesso em: 28 fev. 2020.

18 Disponivel em: https://www.ufmt.br/endipe2016/downloads/233_10001_37619.pdf Acesso
em: 28 fev. 2020.
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diversas atividades voltadas para essa formago e nas praticas cotidianas [...].”*

Os temas cidadania, igualdade, diversidade e multiculturalismo foram in-
seridos nos PCNs na educagdo infantil e no ensino fundamental caracteristicos
de cada etapa pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Essa foi definida
como meta pelo Plano Nacional de Educag¢dao (PNE) em 2014, elaborada em
2017, mas s6 em 2019 comegou a ser aplicada no pais.

A BNCC é um documento que traz um conjunto de habilidades e compe-
téncias a serem desenvolvidas na educagao infantil e nos anos iniciais do ensino
fundamental.

1. Na educacdo infantil. Este documento estrutura-se sob dois eixos estru-
turantes da Educagdo Infantil, quais sejam: interagcdes e brincadeiras que
estardo assegurados em direitos de aprendizagem e desenvolvimento, quais
sejam: “Conviver. Brincar. Participar. Explorar. Expressar. Conhecer-se.”?’,

1. No ensino fundamental, a BNCC também traz 10 competéncias a serem
desenvolvidas, quais sejam:

a. Conhecimento;

b. Pensamento cientifico, critico e criativo;
. Repertorio cultural,

d. Comunicacio;

e. Cultura digital;

f. Trabalho e projeto de vida;

g. Argumentacdo;

h. Autoconhecimento e autocuidado;

1. Empatia e cooperacao;

J. Responsabilidade e cidadania?!.

Para que esses temas — cidadania, igualdade, diversidade e multicultura-
lismo — sejam trabalhados, é muito importante falar sobre a formagao do educa-
dor. Kramer (2006), em suas pesquisas, enfatiza com veeméncia que 0 exercicio
da docéncia € pratica profissional e, para tanto, requer formagao especifica e
continua: “A formacgao de profissionais da educagao infantil — professores e ges-
tores — é desafio que exige a acao conjunta das instancias municipais, estaduais
e federal.” (KRAMER, 2006, p. 804). Entre os desafios a autora aponta: “[...]
atuacdo, tanto na formagdao continuada (em servigo ou em exercicio, como se

19 Disponivel em: https://www.ufmt.br/endipe2016/downloads/233_10001_37619.pdf Acesso
em: 28 fev. 2020.

20 Disponivel em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/abase/#estrutura Acesso em: 28 fev.
2020.

21 Disponivel em: https://www.educamaisbrasil.com.br/educacao/noticias/bncc-conheca-as-
-10-competencias-gerais-da-educacao-basica Acesso em: 28 fev. 2020.
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tem denominado a formagao daqueles que ja atuam como professores) quanto
na formagdo inicial no ensino médio ou superior.” (KRAMER, 2006, p. 804).

Segundo a autora, em 2005 é criado o PROINFANTIL, um curso a dis-
tancia oferecido pelo Ministério da Educagao (MEC), em parceria com estados
e municipios. Trata-se de formacgdo disponibilizada para professores em exerci-
cio nos sistemas municipais e estaduais de educagao, da rede publica ou privada.
O objetivo do programa é a

[...] valorizagdo do magistério, dando condigGes de aperfeicoamento profissio-
nal e pessoal do professor e a colaborag¢ao para a qualidade social da educagao
das criangas com idade entre 0 até 6 anos. INOGUEIRA, 2013, p. 13968).

As leis brasileiras permitem a articulagdo entre educagao infantil e ensi-
no fundamental, como a Emenda Constitucional n° 59/2009, que determina
a matricula da crianga na pré-escola a partir dos quatro anos de idade e a lei
11.274/2006que faz meng¢ao obrigatoria a entrada da crianga com seis anos na
primeira etapa do ensino fundamental. (OLIVEIRA, PASCHOAL, 2018).

E importante ressaltar a existéncia de uma conexdo entre essas etapas
com escolarizagdo, mas a0 mesmo tempo se faz necessario diferencia-las
de modo mais lacido. A pré-escola “[...] favorece as interagdes, o didlogo, o
aspecto ladico, a corporeidade, o movimento, as expressoes [...]” e a outra ”|[...]
privilegia praticas individualizadas, com maior énfase no processo de construg¢ao
da lingua escrita e pouco investimento nas atividades ludicas.” (OLIVEIRA;
PASCHOAL, 2018, p. 90). A articulagdo entre educagdo infantil e anos iniciais
do ensino fundamental faz-se, também, pela

[...] formagdo em contexto de professores, uma vez que consideramos que
a antecipagdo da escolariza¢do na pré-escola, bem como a fragmentagiao
e as rupturas causadas pela transicao da educagdo infantil para o ensino
fundamental, causam prejuizos ao desenvolvimento integral das criangas,
principalmente quando as praticas pedagogicas suprimem as manifesta-
¢Oes proprias da infincia, como as brincadeiras, as interagdes, as expres-
soes e 0 movimento. (OLIVEIRA; PASCHOAL, 2018, p. 91).

Segundo Kramer (2006 apud OLIVEIRA; PASCHOAL, 2018, p. 92),
“embora educacao infantil e ensino fundamental sejam frequentemente separa-
dos, do ponto de vista da crianga ndo ha fragmentacao”. Seguindo essa logica,

[...] a crian¢a da educacgdo infantil ¢ a mesma que ingressa nos anos ini-
ciais e, [...], as praticas e concep¢des por parte dos profissionais, as pro-
postas e objetivos devem ser analisados e estruturados como um processo
continuo e ndo segmentado. (Oliveira; Paschoal, 2018, p. 92-93),

Os PCNs e a BNCC sao ferramentas fundamentais para ajudar o profes-
sor a tratar os conteudos da educagdo infantil, bem como na transi¢do para o

156



EDUCACAO E APRENDIZAGEM:
ABORDAGENS BASEADAS EM EVIDENCIAS

ensino fundamental. Além disso, contribui no enfrentamento dos desafios na/
da contemporaneidade, ao tratar de temas como cidadania, igualdade, diversi-
dade e multiculturalismo.

5. CONSIDERACOES FINAIS

Conforme podemos perceber, a educa¢ao infantil e os anos iniciais do en-
sino fundamental percorreram um longo caminho até a chegada aos dias atuais.
Passamos pelo periodo da crianga como “miniatura de adulto”, da visdo de creche
como deposito de criangas, até chegarmos ao cuidar e educar. Os tempos mudaram,
e as mudangas foram percebidas em toda a sociedade. Para Shaff (2015, p. 15),
“todas as pessoas pensantes do mundo, perceberam que nos encontramos diante de
mudangas profundas, que nao sao apenas tecnoldgicas, mas que abrangem todas as
esferas da vida social.” Shaff (2015) observa que as mudangas ocorreram:

1. Na formacio econdmica da sociedade, e aqui se refere ao papel desempe-
nhado pelas for¢as produtivas. Exemplo sdao os paises em plena riqueza e
outros nao.Paises em que a renda nacional possibilita satisfazer necessida-
des do conjunto da populagao, ao contrario de outros;

1i. A formacio social da sociedade — no contexto das relacdes de classe —parte
da estrutura existente, que € capitalista;

111. Na formacio politica da sociedade — relacdo estabelecida entre individuo,
institui¢Oes publicas e sociedade;

iv. Na formacao cultural da sociedade — aqui 0 homem escreve sua nova histo-
ria, possui caracteristicas como universalidade, com uma formagado globa-
lista, ou ainda como cidaddao do mundo.

Essas mudangas permitiram, enquanto sociedade, que reavaliassemos o
processo de construcao de conhecimento dessas duas etapas da escolarizagdao
da crianga. Sua explicagao possibilitou, ao mesmo tempo, entender melhor o
processo de construgdo da crianca.
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POLITICA NACIONAL DE ALFABETIZAQAO (PNA)
E A EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA

Luciana Regina Andrioli’
Rita de Cdssia Alves’

1. INTRODUCAO

Historicamente a educagdo escolar indigena esteve marcada pelo processo
de integracao e imposi¢ao da cultura ocidental. A partir da Constituicao Federal
de 1988, representou um marco historico que anunciou mudangas significativas
na educacgao escolar indigena, ao determinar que “O ensino fundamental regular
serd ministrado em lingua portuguesa, assegurada das comunidades indigenas também a
utilizagdo de suas linguas maternas e processos proprios de aprendizagem’” (BRASIL,
1988, Artigo 210 § 2°). Este foi o principio que inaugurou o desenvolvimento da
politica da educacao intercultural no Brasil.

A partir da Constituigdo de 1988, sob prescricao dos Organismos
Internacionais, o governo brasileiro iniciou a reelaboragdo da politica educacio-
nal para a educacdo escolar indigena. Nessa perspectiva, foram elaborados os
referidos documentos: O Decreto n°26 e a Portaria Interministerial n® 559, de 1991;
Diretrizes para a Politica Nacional de Educagdo Escolar Indigena (BRASIL, 1993);
Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢dao Nacional (LDBEN), Lei 9394/1996;
Referencial Curricular Nacional para a Escola Indigena (BRASIL, 1998).

Embora, tenham conquistas legais, os povos indigenas sofrem as mais
diversas formas de discriminag¢do e preconceitos, vivem em uma sociedade que
nao valoriza sua historia de lutas, existéncia e resisténcia, e a riqueza cultural e
linguistica dessas populag¢des. No atual governo nao vemos avangos para a edu-
cagdo escolar indigena, alids os indigenas estao sobre os mais diversos ataques:
percebemos um discurso integracionista (discurso utilizado pela ditadura mili-
tar)’; transferéncia da Fundagio Nacional do Indio (FUNAI) do Ministério da

1 Pedagoga, Mestre e Doutora em Educacgio pela Universidade Estadual de Maringa-UEM.

2 Pedagoga pela Faculdade do Noroeste Paranaense e Psicopedagoga e Mestre pela Univer-
sidade Estadual de Maringa-UEM.

3 “O indio mudou, ta evol...Cada vez mais, o indios é um ser humano igual a nés. En-
tdo, vamos fazer com que se integre a sociedade e seja realmente dono da terra indigena,
isso € o que a gente quer aqui” disse Bolsonaro. Fala do presidente Jair Bolsonaro em
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Justi¢ca para o Ministério da Agricultura; ataque as terras indigenas*, pronuncia-
mentos violentos, racistas e preconceituosos como do ex-ministro da educa¢ao’
estao marcando a relagao dos povos indigenas com esse (des) governo.

Observamos mais retrocessos do que avangos nas questdes da educagao
escolar indigena e um deles ¢ a Politica Nacional de Alfabetiza¢do (PNA) institui-
da por meio do Decreto n° 9.765, de 11/04/2019 que apresenta no Capitulo IV
- Do Publico Alvo Art. 6° inciso “VI - alunos das modalidades especializadas de
educagdo”, assim que denominam os indigenas, a educagdo especial, a educagao
escolar quilombola e da educagdo do campo, assim sao apenas os alunos, nao sao
os indigenas, guerreiros que sobrevivem, lutam, existem e resistem a uma dura
realidade marcada pela miséria e ocultamento, invisibilidade de uma considerdvel
parcela da populagao que nao conhece a diversidade cultural do nosso pais.

Neste sentido, como uma maneira de apresentar as intempéries desse
governo com o PNA, o texto apresenta como se configura o PNA e quais as
orientagdes para a educacao escolar indigena, evidenciando como esta politica
nado tem por objetivo atender os anseios das populagdes indigenas em relagao a
alfabetizacao.

2. POLITICA NACIONAL DE ALFABETIZACAO (PNA): OLHAR
PARA A EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA?

O Decreto n°® 9.765, de 11/04/2019 institui a Politica Nacional de
Alfabetizagdo (PNA) contém 7 capitulos® que apresentam o PNA. Essa politi-
ca de alfabetizac¢do esta detalhada no Caderno da PNA’ (BRASIL, 2019), lan-
cado em lancado em 15/08/2019, ndo pretendemos esgotar o assunto®, mas

video em rede social em 24/01/2020. Disponivel em: https://gl.globo.com/politica/
noticia/2020/01/24/cada-vez-mais-o-indio-e-um-ser-humano-igual-a-nos-diz-bolsonaro-
-em-transmissao-nas-redes-sociais.ghtml.

4 https://gl.globo.com/politica/noticia/2020/02/11/tamanho-de-area-indigena-e-abusi-
vo-diz-bolsonaro-em-ato-do-conselho-da-amazonia.ghtml.

5 Na reunido ministerial de 22 de abril de 2020, o ex-ministro da educagao Abraham Wein-
traub, disse que “odeia” a expressdo “povos indigenas”, repudia essa expressdo, pois so-
mos um Unico povo.

6 CAPITULO I- DISPOSICOES GERAIS; CAPITULO II- DOS PRINCIPIOS E OBJE-
TIVOS; CAPITULO III - DAS DIRETRIZES CAPITULO 1V - DO PUBLICO-ALVO;
CAPITULO V- DA IMPLEMENTACAO CAPITULO VI- DA AVALIACAO E MONI-
TORAMENTO; CAPITULO VII- DISPOSICOES FINAIS

7 Mortatti (2019b, p.23) destaca que essa é a denominagao que consta no arquivo disponivel
no Portal do MEC e “[...] tem sido denominado também como “Guia explicativo da PNA”
ou “Cartilha da PNA”, em manifestagdes publicas de autoridades do MEC e da Sealf ou
em matérias jornalisticas.”

8 Para maiores informag¢des ver: MORTATTI, M. R. L. Brasil, 2091: notas sobre a “Politica Na-
cional de Alfabetizacdo”. OLHARES - Revista Eletronica do Departamento de Educagio da
Unifesp, v. 7, n. 3, nov.2019b. Disponivel em: https://periodicos.unifesp.br/index.php/olhares
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apresentar as orienta¢des para a educagao escolar indigena.

Essa politica, como destaca Mortatti (2019a, p.26) apresenta e integra “[...]
o0 projeto politico-ideologico neoliberal e ultraconservador do atual governo fede-
ral e esta estrategicamente articulada as demais medidas de destrui¢do dos avan-
¢os democraticos conquistados pela populagdo brasileira nas ultimas décadas”.

O caderno do PNA (BRASIL, 2019, p.5) destaca que essa politica sera um
marco na educagao brasileira, assim “[...] pretende oferecer as redes e aos alunos
brasileiros, por meio de programas e agdes, a valiosa contribuicao das ciéncias
cognitivas, especialmente da ciéncia cognitiva da leitura.” A ciéncia cognitiva da
leitura apresenta-se como um conjunto de evidéncias como as pessoas aprender
a ler e escrever e indica caminhos mais eficazes para o ensino de leitura e da
escrita (BRASIL, 2019). Frade (2019, p.24) destaca que ao apresentar a cons-
ciéncia fonologica como a solugao,

[...] realiza-se uma operagao de abstragdo perigosa, porque se alimenta a
ilusdo de que a questdo se resolve pela defini¢do de habilidades cognitivas
e porque essa visao ndo contribui para uma problematiza¢do mais comple-
xa que, possivelmente, ajudaria na compreensdo do fendmeno e na busca
de outros tipos de solugdo.

Conforme Gontijo e Antunes (2019, p.33), a questdao ndo é tedrica ou
metodoldgica, mas

[...] politica, ou seja, em como o Estado, em detrimento do seu carater pu-
blico, passa a privilegiar empresas privadas (que se dizem sem fins lucrati-
vos) do campo educacional e, especificamente, no campo da alfabetizacao,
promovendo a privatiza¢do da educagdo e da alfabetizac¢aol...]

A PNA nega os outros métodos de alfabetizagdo insiste na ciéncia cogniti-
va de leitura, no método fonico/ instrugao fonica e para isso define os conceitos
de alfabetizac¢@o, literacia e numeracia, utilizam esses termos, pois “[...] é uma
forma de alinhar-se a terminologia cientifica consolidada internacionalmente”
(BRASIL, 2019, p.21). Assim, alfabetizacao ¢ definida como “[...] o ensino das
habilidades de leitura e de escrita em um sistema alfabético” (BRASIL, 2019,
p.18) e as principais habilidades do processo de escolarizagao “[...] consistem em
ler, escrever e realizar opera¢des matematicas basicas” (BRASIL, 2019, p.24).

Neste sentido, quando esse programa apresenta apenas um método, uma
area do conhecimento para a alfabetizagcao

[...] corre-se o risco de transformar o ensino nas escolas publicas em orienta-
¢oes limitadas dos processos de aprendizagem dos alfabetizandos, fazendo
ressurgir parametros de sucesso e/ou de fracasso escolar que historicamente
foram ineficazes tanto para explicar o fendmeno da alfabetizagdo quanto
para promover a qualidade da educagdo (MONTEIRO, 2019, p.41).
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Outro conceito do PNA ¢ o literacia, apresentado como “o conjunto de
conhecimentos, habilidades e atitudes relacionados a leitura e a escrita, bem como
sua pratica produtiva” (BRASIL, 2019, p.21), com varios niveis como: basico,
emergente, avangado. Destacamos também que ressaltam a literacia familiar
como um forma de éxito das criangas na aprendizagem da leitura e escrita, assim

[...] implementar programas e agdes de literacia familiar como medidas pre-
ventivas do insucesso escolar tem sido uma estratégia empregada em diver-
sos paises. Esses programas e a¢des, em geral, objetivam encorajar pais ou
cuidadores a desempenharem um papel mais ativo no desenvolvimento da
literacia das criangas em idade pré-escolar (BRASIL, 2019, p.23).

Com relacao as familias pobres afirmam que sdo os principais benefi-
ciarios desse programa, pois as criangas estio em desvantagem com as demais
(TUNMER, 2013; SENECHAL, 2008 apud BRASIL, 2019). Destacam que “|...]
até mesmo pais ou cuidadores nao alfabetizados podem realizar praticas simples
e eficazes de literacia familiar quando bem orientados” (CARPENTIERI et al.,
2011 apud BRASIL, 2019, p.23). Para a matematica destacam que a expressao
“alfabetizacdo matematica”, utilizada por anos nao cumpriu com fung¢ao do
ensino de matematica basica. O caderno do PNA coloca que

[...] palavra “alfabetizag¢dao” deriva de “alfabeto”, o conjunto de letras do
sistema alfabético. Nao se deve, portanto, entender alfabetiza¢do como
sindbnimo de aprendizagem inicial, ou de conhecimentos basicos, sob o
risco de ampliar demasiadamente, por uma figura de linguagem, o real

significado da palavra, criando duvidas ainda sobre o que de fato seja uma
“alfabetizagdo matematica” (BRASIL, 2019, p.24).

Neste sentido, o PNA apresenta que a literacia € um termo que:

[...] designa os meios de obter e processar informagdes escritas. A literacia
numérica diz respeito as habilidades de matematica que permitem resol-
ver problemas da vida cotidiana e lidar com informagdes matematicas.
O termo “literacia matemadtica” originou-se do inglés numerical literacy,
popularizado como numeracy, € em portugués se convencionou chamar
numeracia (UNESCO, 2006 apud BRASIL, 2019, p.24).

Entretanto, Mortatti (2019) ressalta que esses conceitos sao incoerentes,
ou seja, induzem o leitor a erros de compreensao, além de

[...] substanciais diferencas (e mesmo divergéncias) semanticas e
epistemoldgicas entre os termos “alfabetizagdao” (Port.) e “literacy
(Ing.), “evidéncia” (Port.) e “evidence” (Ing.), ndo se podendo, em
nome do rigor cientifico, simplesmente traduzir estes por aqueles,
ou substituir “letramento” por “literacia” [...] (BRASIL, 2019, p.27)
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A utilizagao desse recurso € intencional e objetiva o apagamento das mar-
cas do “método fonico” em contraposi¢ao ao construtivismo, ao “método Paulo
Freire” e ao conceito de letramento de Magda Soares e dos estudos produzido
por pesquisadores brasileiros sobre esses temas e visa o alinhamento as politicas
internacionais como destaca Mortatti (2019b).

Para a autora a utiliza¢ao do literacia ¢ estranha, pois a lingua portuguesa
“[...] ndo é utilizada na “terminologia cientifica consolidada internacionalmen-
te” (predominantemente em Inglés, “lingua franca”) [...]” (MORTATTI, 2019,
p.27). Assim, o uso desses termos evidencia “[...] ndo apenas a reiteragao do
pretendido rigor técnico e cientifico, mas também o confronto com politicas
anteriores silenciadas/ocultadas. Para Mortatti (2019, p.23) com o caderno po-
de-se aprender:

[...] as principais estratégias de persuasdo relacionadas tanto com o obje-
tivo explicito de didatizacdo/transposi¢ao didatica das “evidéncias cien-
tificas” — considerando a finalidade do “guia”/”cartilha”/”manual de
instru¢des” em relagdo a publico-alvo e agentes visados — quanto com o0s
objetivos implicitos, de réplica silenciosa como confronto desqualificador
em relagdo aos documentos de politicas similares de passado recente e
ainda em curso, visando ao apagamento de sua memoria [...]

Essa politica apresenta-se com incoeréncias, negacionismo de politicas de
alfabetizacdo anteriores, busca o ocultamento dos estudos consistentes sobre a
alfabetizacao e nega os avangos dessa area. Como estdo orientando a educagdo
escolar indigena?

Conforme o PNA (BRASIL, 2019) o Semesp busca assegurar o direito a es-
ses publicos valorizando as tradi¢des culturais brasileiras. E a fluéncia em leitura,
o desenvolvimento de vocabulario e a produ¢do de escrita sao elementos para a
alfabetizacdo. Para a numeracia, “é de fundamental importancia a capacidade de
ler e escrever nimeros, compreender fungdes e o significado das quatro operagdes
matematicas” (BRASIL, 2019, p.36). PNA (BRASIL, 2019) repete que a alfabe-
tizacao de populacbes indigenas “[...] sera em lingua portuguesa, assegurando
a utilizacao das linguas maternas e dos processos proprios de aprendizagem das
comunidades” (BRASIL, 2019, p.37), ja prescritos nas legislagdes anteriores.

Essa politica pretende dar o devido respeito e suporte as particularidades
da alfabetizacdo desses publicos. E a formagao de professores alfabetizadores
sera um pilar dessa politica, com atendimento especializado para os professores,
com metodologias préprias para esses publicos, bem como o desenvolvimen-
to de materiais didaticos proprios para a alfabetizacdo e incentivarda “ainda as
comunidades indigenas a produzirem literatura em lingua indigena e bilingue
portugués/lingua indigena, com temas da cultura dos proprios povos, para o
atendimento de sua educac¢ao escolar” (BRASIL, 2019, p.37).
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Entretanto, o que o PNA apresenta ndo é novo e nao ha um avango nas
questdes da educagdo escolar indigena, ndo podemos esperar nada diferente desse
atual governo, pois essa politica como destaca Mortatti (2019,p.26) “[...] infringe
principios estabelecidos pela Constituicao Federal do Brasil (1988), em particular,
no Art. 206: “II - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamen-
to, a arte e o saber”; e “III — pluralismo de ideias e de concep¢des pedagogicas.”

Como considerar a riqueza das culturas indigenas se 0 PNA se apresenta
como “[...] fosse a verdade cientifica revelada e o fazem por meio de um discurso
caracteristico da ‘retorica de pulpito’, como tal, ideoldgico, autoritario e pseu-
docientifico” (MORTATTI, 2019, p.26).Podemos caracterizar esse programa,
como destaca Freire (1989, p.16), “[...] em uma pratica politica esvaziada de
significacao educativa [...].”

Nao podemos esperar avangos de um governo que realiza uma Politica
Nacional de Alfabetizacao (PNA)

[...] instituida por decreto presidencial, sem ampla discussdo com repre-
sentantes da comunidade académica e cientifica e com alfabetizadores;
o “grupo de trabalho” e as “audiéncias” mencionadas no documento do
MEC/Sealf (BRASIL, 2019b) se restringiram a representacao de instan-
cias internas ao MEC, do CNE, do CONSED, da UNDIME e de “pesqui-
sadores da area da alfabetizagdo”, cujos nomes e instituicbes académicas
ou empresariais ndo foram identificados (BRASIL, 2019, p.27).

Os 305 povos e cerca de 180 linguas, além das variagdes e parcialidades
linguisticas conforme o ultimo recenseamento, (BRASIL, 2010) foram consul-
tados?. N2o, pois ndo consideram a diversidade cultural dos povos indigenas, a
riqueza linguistica e cultural, e propde apenas o método fonico para superar os
problemas de alfabetizacdo, o que caracteriza-se como uma falsa premissa apon-
tada por Mortatti (2019, p.27), ou seja,

[...] os argumentos decorrentes visam a ocultar evidéncias cientificas que
comprovam que os problemas da alfabetizagdo no Brasil estdo diretamen-
te relacionados com um conjunto de fatores educacionais, sociais, eco-
noémicos e politicos, responsaveis pelas desigualdades sociais e pela ndo
priorizagdo de educagdo de qualidade, especialmente em decorréncia da
falta de investimentos prioritarios na escola publica e gratuita, como esta-
belecido na Constituicao Federal de 1988.

O método ¢ a solucao milagrosa para o fracasso escolar e os problemas
educacionais do nosso pais, assim “[...] insistem em tratar a alfabetiza¢do como
uma questao meramente técnica, ndo se podem considerar totalmente desvincu-
lados entre si educagdo, alfabetizagdo e “fatores macroecondmicos e sociocultu-
rais” (MORTATTT, 2008, p.106).

Para Frade (2019, p.22) temos que considerar a historia da alfabetizagao
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no nosso pais, assim “[...] ficam reforcadas as relagdes entre desigualdade social
e acesso e participagdo nas culturas do escrito e, embora a escola possa fazer
muita diferenga na alteragdo desses indices, temos uma heranca de desigualdade
que ndo podemos negar]...].”

Entretanto, para o PNA o método seria a solugao para o fracasso escolar
do pais sem considerar todos os fatores econdmicos, sociais e culturais da nossa
populagdo, no caso dos povos indigenas o processo historico que resultou na ex-
propriagdo de riquezas e ocupacgdo das terras pela empresa mercantil europeia,
desde o século XVI, onde milhares de etnias foram extintas no continente Latino
Americano. No Brasil, a grande maioria dos povos indigenas foi dizimada por
epidemias, privagdes, trabalho escravo e genocidios. Os grupos que conseguiram
sobreviver perderam boa parte de suas formas tradicionais de vida e tiveram que
aceitar o contato, submetendo-se a politica indigenista a eles imposta pelo poder
publico (ANDRIOLI, 2012).

Os aldeamentos sao exemplos dessa politica que restringiu os espagos de
acesso e submeter os indigenas a tutela do Estado, iniciou-se no século XVI,
concluindo-se nas primeiras décadas do século XX. Nesse processo, tiveram que
ressignificar sua cultura com muitas lutas e resisténcias, conforme as possibili-
dades que lhes restaram. Em espacos restritos, os indigenas passaram a praticar
a lavoura nos moldes do Servico de Protecio ao Indio (SPI) de 1910 a 1957 e
da Fundacdo Nacional do Indio (FUNALI), a partir de 1967, porém ela nio foi
suficiente para o sustento de todos, tendo prevalecido a caréncia, as doengas
(principalmente desnutri¢ao e alcoolismo), a dependéncia e a pobreza de forma
geral (ANDRIOLI, 2012).

Com o vertiginoso processo de desmatamento, polui¢ao dos rios, intro-
ducgao da agricultura mecanizada (uso de maquinas em substituicdo ao trabalho
humano para exportagdo e uso intensivo de agrotoxicos), crescimento das cida-
des, os indigenas tiveram suas condi¢des de vida, nos aldeamentos ou nas peri-
ferias das cidades, agravadas, passando a representar uma parcela da populagao
mais vulneraveis e marginalizadas do planeta (ANDRIOLI, 2012). Conforme
Hall e Patrinos (2004), ser indigena aumenta a chance de um individuo ser po-
bre, ou seja, fatores associados a pobreza, como idade, educagao, situacao pro-
fissional e regido do pais, aumentam quando se ¢ indigena.

Embora, essa seja a realidade dos indigenas, as novas relagdes entre o
Estado, a sociedade e os povos indigenas, apds as lutas e conquistas de direi-
tos dos indigenas, superaram a ideia integracionistas e asseguraram o direito
a diferenca e o reconhecimento de suas organizagdes socioculturais (tradi¢des,
costumes, linguas, crengas), bem como direitos territoriais sobre terras tradicio-
nalmente ocupadas pelos diferentes grupos (FAUSTINO, 2006).
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Entretanto, o que percebemos que o atual governo caminha na contramao
das conquistas e do poderia avangar nos direitos para os indigenas, ndo valori-
zam essas culturas impares, pois sdo atacados de todas as maneiras com muitos
projetos de lei que tramitam para a aprovagao.

No entanto, mesmo com todos esses obstaculos e retrocessos, com um dis-
curso pseudocientifico, devemos resistir na defesa de uma educagao escolar indi-
gena que possibilite o desenvolvimento das criangas, ndo em evidéncias, mas nos
fatos e na concretizagdo dos processos de ensino e aprendizagem, uma alfabetiza-
¢do com uma formacao para a cidadania, critica, que os indigenas possam lutar e
reivindicar seus direitos, pois sao povos impares, com culturas, histérias, tradigoes,
saberes, conhecimentos, que precisam ser valorizadas, reconhecidas e respeitadas.

3. CONSIDERACOES FINAIS

O PNA anuncia um modelo salvacionista para educac¢do, “[...] como uma
“boa-nova”, nao se trata de uma proposta nem “nova”’, nem “pioneira”’, nem
“solucdo cientifica efetiva”, com ‘“demonstrada eficacia, cientificidade e atua-
lidade” (MORTATTI, 2008, p.102), ou seja, um documento que ndo considera
as produgdes académicas sobre a alfabetizacao, e culpam métodos e programas
anteriores a esse governo pelo fracasso na educag¢ao e colocam em um dnico
método a solugdo para os problemas educacionais do pais, desconsiderando os
fatores econdmicos, sociais, culturais e politicos da nossa sociedade.

Neste sentido, como destaca Frade (2019) até que ponto um método pode
mudar os resultados da alfabetiza¢do sem considerar os fatores presentes no ato
pedagogico, Assim, nao é negando os outros métodos de alfabetizacao, ou “[...]
de uma metodologia de pesquisa nao experimental ou pela afirmacgao de apenas
uma metodologia valida, como faz crer o texto da PNA, que o conhecimento
sobre a alfabetizagdo avanca” (FRADE, 2019, p.17).

Para Freire (1989, p.13) “[...] um governo para quem a “leitura” do concre-
to, o desvelamento do mundo ndo sao um direito do povo,que, por isso mesmo,
deve ficar reduzido a leitura mecanica da palavra.” Neste sentido, que conside-
ramos que o PNA ndo avanga para a educagao escolar indigena, apenas repete o
que ja temos na legislacdo, mas o que podemos esperar de um (des)governo com
discursos de 6dio aos povos indigenas e que nao valorizam a riqueza desses povos.

Desta forma, importancia da escola, do acesso ao conhecimento para os
indigenas como destaca Baniwa (2019, p.61), como uma

[...] chance de estabelecerem estratégias eficazes de defesa, resisténcia e
garantia de seus direitos e interesses € muito maior, transformando os pro-

prios conhecimentos dos brancos ndo contra os brancos mas em favor dos
direitos coletivos indigenas. Isso de fato pode e tem ajudado em dialogos
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menos desiguais entre os povos originarios e o Estado e a sociedade nacio-
nal dominante [...].

Os indigenas estao cada vez mais fazendo histéria e lutando pelo aces-
so ao conhecimento, a alfabetizacdo, o processo de ensino e aprendizagem da
leitura e da escrita e a escola sdo necessarios entre os indigenas, pois sao indis-
pensaveis para o acesso a cultura escrita, a cidadania. Nao tem como falar em
cidadania se nido houver acessibilidade a ela. E preciso dominar, aprender o
codigo escrito da lingua, da lingua materna e da lingua portuguesa, por meio
da alfabetizagdo, para ter acesso aos conhecimentos cientificos e reivindicar e
legitimar seus direitos.

Nao podemos esquecer que educar ¢ produzir intencionalmente as neces-
sidades cada vez mais elevadas nos alunos e professores e futuros professores, ¢
lutar contra a alienag¢ao produzida no cotidiano alienado e alienante em que a
sociedade capitalista contemporanea procura mergulhar a todos nos, é colocar
e possibilitar que os alunos tenham contato com o ndo cotidiano, por meio da
transmissdao daquilo que de mais elevado foi produzido pelo género no campo
da cultura intelectual (ARCE, 2000). A fung¢do da escola € ensinar a crianga, seja
pobre ou rica, indigena ou nao, pois todas tém direito ao acesso a escolarizagao,
a aprendizagem e ao desenvolvimento.
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EDUCAQAO E NEOLIBERALISMO:
CARACTERISTICAS, PRESSUPOSTOS E
DISCUSSOES ACERCA DA EDUCACAO BRASILEIRA

Gabriel Rocha Freitas’

1. INTRODUCAO

Na tentativa de compreender as engrenagens do neoliberalismo, este tra-
balho tem como objetivo analisar questdes atinentes aos seus avangos e os im-
pactos para a educagdo brasileira. Para compreender toda a estrutura ou parte
dela é preciso mergulhar em acontecimentos histéricos, politicos e econdmicos.
Cabe situar aqui que este estudo introdutério compreende as relagdes sociais di-
tadas por classes antagdnicas e que o neoliberalismo é compreendido como uma
estratégia para a reestruturagao do poder hegemonico de uma classe.

Ao observar a questao da desigualdade se nota tanto na literatura quan-
to no senso comum instaurado uma interpretacio de uma “igualdade”, que
emergiu, sobretudo dos idearios iluministas, com principios defendidos pela
Revolugao Francesa, que imprimiram no ocidente uma mudanga radical na es-
trutura social, passando de uma sociedade estatica na Idade Média, para rela-
¢Oes “justas”, “livres”, “fraternas” e “igualitarias” no mundo moderno com a
consolidagdao dos Estados Nacionais, que, por sua vez, exigiram também a fun-
dagdo de sistemas nacionais de ensinos com pressupostos de um modelo escolar
de qualidade para todos (HOBSBAWM, 2015). Essas promessas, que nao foram
cumpridas, ratificaram a desigualdade e processos de exclusao, apostando e de-
positando nos individuos a responsabilidade pela sua ascensao social pautada na
meritocracia (PATTO, 2015).

A educagao tem ao longo do tempo se demonstrado estrategicamen-
te como uma das apostas para a consolidagdo do sistema capitalista dentro
de uma estrutura em que o oferecimento de ensino publico, gratuito, laico
e de “qualidade”, estabeleca de certo modo um ideario em que a escola seja
uma instituicdo que guia e qualifica os trabalhadores assumindo assim uma

1 Bacharel em Administragdo (FacUnicamps), especialista em Auditoria (Faculdade Ara-
guaia), licenciado em Pedagogia (UFG) e mestrando em Educagido do Programa de Pos-
-Graduagdo em Educagdo da Faculdade de Educacdo da Universidade Federal de Goias
- PPGE/FE/UFG - g.rocha.freitas@gmail.com.



Dewvip ALex DOS SANTOS | HERIka CRisTINA OLIVEIRA DA COSTA
(ORGANIZADORES)

conotac¢ao de “redentora da humanidade” (PATTO, 2015), ou ainda como uma
(re)produtora das engrenagens capitalistas (FRIGOTTQO, 1989). Entretanto
essa reden¢do é apenas uma das novas politicas do modelo liberal que paulati-
namente se reconfigura alcangando as caracteristicas neoliberais. Deste modo,
desde o inicio, ha fortes indicios de tentativas em alinhar a educagao também
a logica de mercado.

Para além da estrutura educacional planejada sob os ditames capitalis-
tas, existem as resisténcias e lutas travadas na busca de uma educac¢ao focada
na formacgao critica e integral dos sujeitos como ficam consolidados na pro-
ducdo de David Harvey (2008), Michel Apple (2003) que demonstram como
funciona a légica do neoliberalismo com sua (re) producdao de desigualdades
sociais, e, como impacta no cotidiano escolar, no trabalho de professores e nas
politicas educacionais.

Investigar o comportamento do neoliberalismo nos diversos tempos, espa-
¢os e territérios refina a interpretacao de modo a promover um melhor entendi-
mento quanto a produgdo da pobreza, das desigualdades sociais e educacionais
e os rumos da educacgao brasileira.

O quadro metodolégico parte da compreensao que se trata de um estudo
tedrico, bibliografico e qualitativo subsidiado por Gil (2002)? e Severino (2016)*
como um processo racional e sistematizado que almeja identificar na literatura
acerca do tema as compreensoes, contradi¢des, caminhos tomados e propostas
para os problemas em questdo. A questao que este estudo almeja compreender
¢é: como o neoliberalismo se configura no seio da estrutura capitalista e dita seus
dominios na educagao?

Deste modo, o presente trabalho fica subdividido por duas se¢des. Na pri-
meira ¢ realizada uma contextualizagdo quanto a passagem do liberalismo para
o neoliberalismo contextualizando de modo geral sua histéria e seus impactos
para educacdao embasando em Miranda (2020). Na segunda ¢ apresentado o
conceito de neoliberalismo segundo Havey (2008) e as ofensivas da direita e seus
neoconservadorismos especialmente na educacdo com Michel Apple (2003)
apontando para as formas do populismo autoritario, incluindo alguns dados
quanto a desigualdade educacional no Brasil em 2019. Por fim, nas considera-
¢Oes finais sdo retomados os principais pontos discutidos.

2 Para o autor a pesquisa é compreendida como: “[...] como o procedimento racional e sistema-
tico que tem como objetivo proporcionar respostas aos problemas que sdo propostos” (p. 17).

3 O autor orienta as leituras mediante uma sistematizagdo que fica subdividida em: analise
textual, tematica , interpretativa, problematizagao. Para a produgdo da escrita como uma
sintese pessoal.
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2. NEOLIBERALISMO E EDUCACAOQO: UMA BREVE CONTEXTUA-
LIZACAO QUANTO SUAS ORIGENS E CHEGADA AO BRASIL

Miranda (2020) reporta em seus estudos a fase em que ¢ encontrado o es-
tagio de desenvolvimento do capitalismo, que, atualmente ¢ guiado pelo neolibe-
ralismo e pelos processos de financeirizagdo do capital. Trata-se do periodo es-
tabelecido como imperialismo, cujas caracteristicas principais visam um modelo
organizacional que preza o aumento de taxas de juros, formac¢ao de monopolios
e controle de riscos. As consequéncias da atuacao desse modelo politico-econo-
mico culminam em concentragdo de riquezas em face da produc¢ao de pobreza
e desigualdades sociais, além de exploragdao do trabalho e suas precarizagdes.
Contudo a autora chama atengdo para a desenvoltura que tem sido apresentada
pelo conservadorismo que vem se intensificando e constituindo os movimentos
sociais de extrema-direita.

Na conjuntura brasileira fica explicito que apds o golpe de Estado de 2016
no Brasil estao sendo intensificados os processos guiados pela concep¢ao neo-
liberal, notavelmente pela personificagdo da equipe guiada por um “Chicago
Boy”, que mesmo sem prestigio entre os neoliberais, vem atuando para instaurar
principios neoliberalizantes trazendo propostas do foi adotado no Chile*. Nota-
se no Brasil, desde entdo, uma tentativa constante em desestabilizar e retirar os
direitos de trabalhadores, direitos sociais de modo geral, subjulgando as classes
populares a dominagdo das elites dominantes, que estas ultimas estdo guiadas
porideais ora com caracteristicas fascistas, ora com principios autoritarios. Deste
modo, desprezam e ignoram os principios democraticos (MIRANDA, 2020).

O neoliberalismo no Brasil foi sendo introduzido paulatinamente tendo
como ponta pé inaugural o governo de FHC que duraram dois mandatos no
intersticio entre 1995 e 2002, sob o comando do Partido da Social Democracia
Brasileira (PSDB), na sequéncia nos governos do Partido dos Trabalhadores
(PT), com Lula e Dilma que permaneceram no poder por mais tempo que o
partido anterior, e, ndo foi capaz de romper com os principios que guiavam a
politica econémica do pais, houve resisténcias. Uma vez que o neoliberalismo
adentrou o solo brasileiro ndo mais deixou de guiar e estruturar o pensamento
politico. O PT optou por fazer aliangas, acordos e concessdes que tiveram ao
cabo um alto pre¢o, sobretudo, ao ser vitimado pelo golpe em 2016 que veio
reintegrar e reformar os poderes hegemoénicos (MIRANDA, 2020).

No ano de 2018 as camadas médias se aliaram a outros setores que abar-
cam latifundiarios, policiais militares, milicias, liderancgas religiosas neopente-
costais, juntos somaram forgas para elegerem o atual presidente Jair Bolsonaro.

4 Privatizagdes, cortes de direitos sociais e repressao, por exemplo (HARVEY, 2008).
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Foi articulado mais uma vez as bases neoliberais e também neoconservadoras
talvez a mais potente guinada para direita na histéria do pais, segundo a autora.

Miranda (2020) afirma: “[...] o neoliberalismo exige se espraiar por todas
as formas da vida social, politica e cultural de maneira mais ou menos evidente
embora definitiva” (p. 2). O que reflete em politicas sociais, logo também na
Educacao. A autora indica que em meados dos anos 1990 ja havia a dissemi-
nagao do conservadorismo no Brasil, entretanto o que ocorre na atualidade é
um refor¢o mais estruturado da “nova direita”. Cita Silva (1994) para afirmar
que o que estd posto na estratégia neoliberal constitui-se de uma conjuntura
politica, econdmica e social, questdes atinentes a configuracdo e reestrutura-
¢do da representagdo social no sistema capitalista, emerge uma perspectiva que
somente o viés capitalista-neoliberal ¢ a inica saida, sendo extintas as demais
possibilidades, sao dominantes o jogo do capital inclusive com justificativas para
os problemas ressoando a hipotese “que ainda ndo se tornaram completamente
ou suficientemente capitalista” esta é a premissa do neoliberalismo.

Miranda (2020) ao explicar o emprego da palavra “neo”, tanto anteposto
a sentenga “liberalismo” e “conservadorismo” indica que é uma analise muito
arriscada e delicada, pois o uso de tal prefixo indica o “novo” o que nao ocorre
necessariamente quando observado na perspectiva do sistema capitalista de pro-
ducdo, tal sistema ganha apenas novos contornos, mas sua estrutura permanece
a mesma. Sao indicadas existéncias de novos processos estruturais que se desen-
volvem e se desdobram a partir do ntcleo do capitalismo e diz: “[...] é preciso
admitir que pode haver, nesses desenvolvimentos, aspectos novos, embora nao
tao inteiramente novos, que modificam ou tornam mais complexa a analise des-
sa realidade” (p. 3). E partindo dessa interpretagao que sua analise segue adiante
com a compreensdo primeira do que vem a ser o liberalismo.

Para sustentar sua compreensao Miranda (2020) cita Matteucci (1998)
para afirmar que nao existe um consenso para definir o liberalismo, indica trés
perspectivas para essa explicacao sendo, a primeira uma ligacdo entre a propria
histéria do liberalismo com a historia da democracia, ambas se entrecruzam e
dificulta analisar o que existe de liberal e de democratico, sobretudo nas demo-
cracias liberais. A segunda ¢é acerca da forma que o liberalismo se manifesta
e opera em diferentes tempos da histéria, a terceira se refere a inexisténcia de
uma historia do liberalismo que seja difusa, uma auséncia de uma “narrativa”
propria, tal fato culminou em diferentes paises o enfrentamento de questdes po-
liticas especificas. Deste modo: “[...] pode-se admitir, genericamente, que o li-
beralismo ¢ uma no¢ao moderna que se fundamenta no principio da liberdade,
sobretudo da liberdade do individuo, no preceito da igualdade de direitos e na
defesa do direito a propriedade privada” (MIRANDA, 2020, p. 3).
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Segundo a autora, citando Laski (1973), o liberalismo teve seu apice apos
a segunda metade do século XIX quando travou confrontos com o conserva-
dorismo e também contra o socialismo. Quanto aos conservadores, estes alme-
javam impor limites ao individualismo em face da autoridade tanto do Estado
quanto da Igreja, ou seja, fixar e limitar os direitos dando respaldo para duas
grandes poderosas estancias de mediacdao social para impossibilitar o ingres-
so num colapso anarquico. Do outro lado, os socialistas, ferrenhos criticos ao
liberalismo, demonstraram que o interesse principal seria, sobretudo lucrar e
acumular capital, mesmo com as ideias socialistas sendo disseminadas, foi o
liberalismo que teve domindncia, pelo menos até o inicio da Primeira Grande
Guerra (MIRANDA, 2020).

Com a quebra da bolsa de valores de Nova Iorque em 1929 findou o pe-
riodo classico do chamado capitalismo imperialista, as consequéncias disso foi
0 abalo das instituig¢des liberais. Contudo, uma parte da burguesia percebeu a
emergéncia interventiva do Estado para salvar a economia, entretanto tendo
cautela para manter as formas produgdo objetivando a acumulagdo de capital.
(NETTO; BRAZ, 2006 apud MIRANDA, 2020, p. 4). Com o principio burgués
sendo restaurado de forma mais concreta, o Estado realizou intervengdes sem
violagdes, porém em paises em que a tradigao democratica estava abalada houve
a investida de regimes fascistas.

Conforme explicita Miranda (2020), ao citar a produgdo de Harvey (2008),
notam-se, ap6s a Segunda Grande Guerra, diferentes modelos de Estados sociais-
-democratas vistos principalmente na Europa, Estados Unidos e no Japdo, onde
havia em seus fundamentos politicos o keynesianismo que visava aumentar o po-
der estatal e a0 mesmo tempo fomentar o pleno emprego, favorecer o crescimento
econdmico e promover o bem-estar social dos cidadaos, fase em ficou conhecida
como “anos dourados do capitalismo”. Este periodo também designado como
“liberalismo embutido”, foi engendrado por fortes regulagdes principalmente na
economia e na producdo industrial que culminaram em altas taxas de crescimento
no periodo entre 1950 e 1960 nos paises com economias mais avangadas.

Entretanto, no fim dos anos 1960 as economias destes paises cairam verti-
ginosamente, tal fato configurou uma crise de acumulagdo com a inflagao sain-
do do controle e forte indice de desemprego. Assim, houve uma polarizagao
quanto as opgoes existentes para salvar o Estado de Bem-Estar social, para a es-
querda a estratégia seria controlar a economia e por meio do Estado favorecendo
a defesa da atuagao estatal via um plano central. A direita mantinha a posi¢ao
em defender a liberdade do mercado, porém rompendo os vinculos do capital
sob o aporte, controle e restricdes do regime social-democrata. A resposta que
veio foi o fortalecimento das elites que centralizaram o poder econdmico, com
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vistas a eliminar os riscos dos avangos socialistas, em outras palavras: teve o
inicio do neoliberalismo. O neoliberalismo tornou-se uma resposta dominante
especialmente no atravessar dos anos 1990, quando houve acordo e decisdes que
ficaram conhecidas como: Consenso de Washington® (MIRANDA, 2020).

Miranda (2020) afirma que a neoliberalizagdo se deu de diferentes formas,
dadas as especificidades de cada local aplicado, em meados de 1980 as potén-
cias europeias, norte-americanas, latino-americanas e também asidticas tiveram
cada qual a seu modo uma forma de desenvolvimento do neoliberalismo, nesta
esteira cada pais foi afetado no seu territorio, na forma de aplicar politicas, na
administragao da economia e nas formas de relagdes sociais, fato que permitiu
a restauragdo do poder de classe, e nos casos da Russia e da China o emergir de
uma classe dominante (MIRANDA, 2020).

Assim, Miranda (2020) afirma:

O Estado neoliberal exerceu forte pressdo sobre os trabalhadores assala-
riados, restringiu seu poder de compra, promoveu a precariza¢ao das con-
di¢des de trabalho, reprimiu os sindicatos e muitas outras medidas que
retiraram direitos e beneficios disponiveis e aprofundaram as formas de
exploragdo da forga de trabalho (p. 6).

De outro modo, o neoliberalismo pode ser interpretado como um tipo de
doutrina que é dotada de uma politica-econdmica sustentada pelo mercado, cujo in-
teresse deve se sobrepor a todos os demais setores da vida, tanto na esfera universal
como na particular. Portanto, abrangem processos e praticas que acabam aumen-
tando o abismo social devido a producgao das desigualdades econdmicas e sociais.

No caso especifico do Brasil com o Golpe de Estado em 2016 sdo identi-
ficadas medidas como a PEC 241/ EC 95 que passou a limitar com muita inten-
sidade os gastos e despesas publicas que ficam paralisadas por vinte anos, desde
a posse de Michel Temer e em seguida de Jair Bolsonaro que o uso dos controles
do Estado tem sido direcionado para promover o desmonte de direitos sociais
além de precarizagao de toda maquina publica (MIRANDA, 2020).

No Brasil o neoliberalismo avanga tardiamente, porém aplica o “método
classico” de forma intensa e agressiva com tendéncias as privatizagoes, cortes,
redugdes e flexibilizagdes de leis trabalhistas, corte nos gastos e despesas publi-
cas, reforma previdenciaria e tributaria, realizacdo da abertura comercial com
atrativos para investimentos estrangeiros, fortalecimento de exportagdes de pro-
dutos primarios, e até mesmo a privatizacdo do sistema energético do pais. Tais
medidas atuam para reconfigurar e reestruturar a hegemonia burguesa e com

5 Trata-se de uma reunido em 1989 na qual foram tomadas importantes decisdes quanto aos
rumos e diregdes que paises deveriam tomar mediante a economia global, isto é, o acordo foi
avangar nas politicas neoliberais. Participaram organismos como: Fundo Monetario Interna-
cional, Banco Mundial, Departamento de Tesouro dos Estados Unidos, dentre outros.
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claros vinculos ao capital internacional (MIRANDA, 2020).

Na educagdo essa onda neoliberal tem atingido de modo profundo na
sequéncia do Golpe de 2016 sendo intensificada a partir de 2019 por trazer suas
caracteristicas neofacistas ditadas pelo chefe do executivo. O que ¢ de funda-
mental compreensdo é quanto essas medidas tém produzido desigualdade na
renda, e, consequentemente afetado as condi¢des de vida social que estao se
deslocando na educa¢dao em seu modelo publico, isto é, ha propostas (e tenta-
tivas efetivas) de mercantilizar e privatizar a educacao em seus diversos niveis,
e que culminam em “[...] novas formas de discriminac¢ao e aprofundamento de
desigualdades sociais, pdem em causa a luta pela defesa da educacdo, seja ela
entendida como educacgao escolar ou como educagdo em sua acepgdo mais am-
pla, como formag¢do humana” (MIRANDA, 2020, p. 10).

3. AS DESIGUALDADES (RE) PRODUZIDAS PELO NEOLIBERA-
LISMO NO SISTEMA EDUCACIONAL BRASILEIRO

Harvey (2008), ao introduzir sua obra O Neoliberalismo histéria e implica-
¢oes, identifica o periodo entre 1978 e 1980 como um marco que constituiu gran-
des mudangas até de modo revolucionario na histéria da sociedade e em sua
economia em todo o globo. Um destes marcos foi com as politicas econdmicas
de Deng Xiaoping introduzindo a China comunista em um processo de libera-
lizagdo, no pais havia 20% da populagao planetdria e a corrida pela transforma-
¢do da economia chinesa de um pais fechado para uma grande poténcia inter-
nacional com desenvoltura bastante dinamizada em um curto periodo de duas
décadas obteve um consideravel crescimento atuando nos moldes capitalistas.

O segundo marco foi em 1979 com Paul Volker na dire¢ao do Banco
Central dos Estados Unidos implementando mudangas nas politicas moneta-
rias, sobretudo com o combate a inflacdo. O terceiro, também em 1979 com
Margaret Thatcher assumindo a cadeira de primeira-ministra da Gra-Bretanha
em que atuou fortemente no combate aos poderes sindicais e no controle infla-
cionario. O quarto ocorreu em 1980 com a eleicdao de Ronald Reagan para a pre-
sidéncia dos Estados Unidos que usou de sua popularidade para reconfigurar as
bases da economia, apoiando Volker e desregulando a industria e a agricultura e
abrindo o mercado de capital para o mundo das finangas. Grandes transforma-
¢coes em diferentes partes do mundo com diferentes lideres, mas que caminha-
ram para a restauracio do poder de classe. E modificado o eixo do capitalismo
de produg¢ao para o capitalismo financeiro (HARVEY, 2008).

O primeiro conceito de neoliberalismo descrito por Harvey (2008) em sua
obra é definido como:
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O neoliberalismo é em primeiro lugar uma teoria das praticas politico-eco-
noémicas que propde que o bem-estar humano pode ser melhor promovido
liberando-se as liberdades e capacidades empreendedoras individuais no
ambito de uma estrutura institucional caracterizada por sélidos direitos a
propriedade privada, livres mercados e livre comércio. O papel do Estado
é criar e preservar uma estrutura institucional apropriada a essas praticas

. 12).

Para o autor, se trata de ser, nio somente uma teoria, mas também
uma pratica que abrange tanto questoes politicas como econdmicas, objetiva o
alcance do bem-estar e acredita que por meio da abertura de mercado, assim
como a garantia das liberdades e dos direitos individuais, da proprie-
dade privada e atuacao estatal seja possibilitado um cendrio que for-
taleca o bom funcionamento mercadologico, mesmo que para este al-
cance seja exigidas forgas coercitivas. Uma incoeréncia, pois se prega
a liberdade e usa a forga e o aparelho do Estado para coagir e reprimir,
logo nao ha essa liberdade no mundo real.

O Estado assume o papel de agente controlador ao fortalecer e organizar
as estruturas de defesa territorial e de patriménios mediante a forga policial, na
forma de leis que versem quanto as garantias de posse da propriedade privada,
a regulamenta¢ao de herancga e toda estrutura necessaria para a fluidez de mer-
cado, portanto o modelo econdmico deve garantir uma moeda de qualidade e
integra no cenario interno e externo a todos seus investidores. Em dreas que nao
costumam ter resultados lucrativos como: agua, terra, educacao, saude, meio
ambiente, seguridade social; ficam sobre a responsabilidade do Estado pegar
para si, ja que gera pouco interesse do mercado e ndo trazem retornos futuros na
forma de lucros e dividendos, ou fazer destes ramos também negdcios de merca-
do, tornando tudo mercadoria e tudo pode ser vendido.

O que fica claro na atuagdo neoliberal é que tudo deve ser liberado para
ser comercializado, o que nao ha possibilidade de rentabilidade é uma despesa
do Estado, ou deve encarregar de passar para as iniciativas privadas constituindo
formas de lucrar a qualquer custo até para questdes quase impensaveis como ja
consagrados como bem natural e universal da humanidade como ¢ a agua. A es-
trutura do Estado ¢ fundada nas bases dos interesses privados, o Estado arrecada e
investe, os setores privados lucram, as familias trabalham arcam com tributos e sao
exploradas. O Estado é uma entidade controladora e conciliadora. Harvey (2008)
diz “[...] Mas o Estado ndo deve aventurar-se para além dessas tarefas” (p. 12).

Para Harvey (2008):

[...] As intervenc¢oes do Estado nos mercados (uma vez criados) devem ser

mantidas num nivel minimo, porque, de acordo com a teoria, o Estado pos-
sivelmente ndo possui informagdes suficientes para entender devidamente
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os sinais do mercado (precos) e porque poderosos grupos de interesse vao
inevitavelmente distorcer e viciar as intervengdes do Estado (particular-
mente nas democracias) em seu proprio beneficio (p. 12).

Aprofundando nessa reflexdo deve entdo a partir disso, existir uma estru-
tura necessaria, nao além numa estrutura inchada, nem aquém numa estrutura
minima, mas o Estado suficiente, para exercer o controle e possibilitar a livre
atuacdo mercado, € sobre garantir o direito ao lucro de empresarios. O Estado
neoliberal é um instrumento do capital. Na esteira do neoliberalismo sao solapa-
dos direitos sociais, trabalhistas, a democracia e o bem-estar social vai ficando
cada vez mais distante, foi abandonado em troca de recuperar privilégios de uma
elite hegemonica global que esta concentrando com o passar do tempo mais
capital e mais poder.

Conforme destaca o autor as praticas neoliberais foram sendo adotadas
paulatinamente a partir de 1970 e tomando o pensamento no campo politico-e-
conOmico, pois colocaram em voga que a desregulagdo junto aos processos de
privatizacao, e o recuo do Estado quanto a garantia do bem-estar social seriam
juntos uma nova tentativa de reanimagao do seio capitalista, e foi espalhando
por toda face do globo. Para Harvey (2008) “[...] o neoliberalismo se tornou
hegemonico como modalidade de discurso e passou a afetar tdo amplamente
os modos de pensamento que se incorporou as maneiras cotidianas de muitas
pessoas interpretarem, viverem e compreenderem o mundo” (p. 13).

O autor faz criticas ao conceito de liberdade ao qual ficam atrelado os
pressupostos neoliberais, diz ainda que ndo ha como uma performance politica
ser consolidada, isto é, tornar-se dominante sem que existam conceitos, funda-
mentos, valores que atuem na mobilizacao de todo o aparelho social, mediante
a introdu¢do do modo de pensar no senso comum, portanto nesta configuragcao
ndo existe liberdade real, mas sim uma liberdade nas aparéncias.

Deste modo, é explicito que na génese do neoliberalismo “[...] considera-
vam fundamentais os ideais politicos da dignidade humana e da liberdade indi-
vidual, tomando-os como ‘os valores centrais da civilizacao’” (HARVEY, 2008,
p. 15). Por sua atrativa caracteristica em seduzir e convencer foi sendo consagra-
do e ganhando espag¢o no plano politico e econdmico, no chao historico era uma
opg¢do de saida tanto para o fascismo como para o comunismo, além de formas
ditatoriais explicitamente assumidas.

Segundo Harvey (2008): “[...] o Estado neoliberal é necessariamente hos-
til a toda forma de solidariedade social que imponha restricbes a acumulagdo
do capital. Sindicatos independentes ou outros movimentos sociais” (p. 85).
Com tais caracteristicas, existe uma tentativa de reduzir o Estado, com as pri-
vatizac¢Oes das Estatais e a disseminagdo da ideologia que propoe individualizar

179



Dewvip ALex DOS SANTOS | HERIka CRisTINA OLIVEIRA DA COSTA
(ORGANIZADORES)

responsabilidades pelos resultados nos individuos, responsabilizando-os pelos
fracassos e sucessos, surgem formas de hiperespecializagdo e o trabalho perde
direitos com a precariza¢ao que vai avangcando aos poucos, o mercado de traba-
lho em sua aparéncia ¢ “flexivel”.

A estratégia do neoliberalismo ¢ sempre atuar na restauragdao do poder de
classe, e submeter os trabalhadores as vulnerabilidades, colocando-os em des-
vantagens, com a retirada de seguridades previdenciarias e direitos trabalhistas
em consequéncias que: “[...] se traduz em baixos salarios, crescente inseguranga
no emprego e, em muitos casos, perdas de beneficios e de prote¢des ao trabalho”
(HARVEY, 2008, p. 86).

Michael Apple (2003) em seu livro: Educando a direita: mercados, padroes,
Deus e desigualdade, afirma que “[...]A temporada de caga 4 educagdo continua
aberta” (p. 1). Aborda acerca do desenvolvimento de grupos conservadores com
intengOes perigosas para o campo educacional, estes grupos exercem forgas e pres-
soes no alcance de apoio (ideoldgico) e recursos (financeiros) para iniciativas de
escolas privadas, constituido em parte por instituigdes confessionais de cunho re-
ligioso. Revela que a busca por modelos de financiamento estudantis observados
pelo autor nos Estados Unidos sao reflexos diretos de estratégias neoliberais.

Desde meados da década de 1990 emergiram grupos que almejam fazer a
defesa de um modelo de educagdo, nessa perspectiva buscam por um padrdo de
qualidade educacional, adotando modelos de avaliagdes que possibilitem identi-
ficar como tem sido os desempenhos dos professores e estudantes estabelecendo
politicas que alinhem tudo isso com o mercado empresarial, de outro modo, em
consonancia com os ditames do neoliberalismo.

Além das tentativas e buscas de subjulgar a educagdo publica para as
iniciativas privadas, os grupos conservadores, atuam com seu modelo didatico
conservador, tentam retroceder até mesmo no ensino de ciéncias, tentam retirar
a oferta da teoria da evolugao, um claro ataque ao modelo cientifico, tentam
justificar a necessidade de um ensino tradicional e alegam que tem havido “[...]
a perda da palavra inspiradora de Deus nas escolas” (APPLE, 2003, p. 3). Ficam
explicitas reais tentativas de restauracao do poderio hegemonico.

Contudo, nessa perspectiva a educagao passa a ser entendida como estra-
tégia de dominancia, um canal para disseminag¢ao de pressupostos conservado-
res além do negacionismo cientifico. A educagao passa a assumir uma postura
acritica em que sua fun¢ao nao ¢ a formagao integral humana, mas um prepa-
ratorio para o mundo competitivo nos ditames capitalistas, com refor¢os nas
estruturas meritocraticas que sustentam a competitividade entre os estudantes
sob a primazia da eficiéncia e eficdcia, claramente a educagdo se torna uma fer-
ramenta que engendra as forgas do capital. Uma educagio a servi¢o de formar
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nao cidadaos pensantes, reflexivos, autbnomos e criticos, o inverso disso; uma
formacgdo para a serviddo, obediéncia, conformagdo, acriticidade e passividade.

Adotando no discurso o uso de um modelo de curriculo neutro, com ava-
liagOes neutras sob os pressupostos de possibilitar “liberdade” para os estudan-
tes, que seriam detentores dos seus destinos bastando se esforcarem se moldan-
do ao modelo escolar e do mercado de trabalho. E uma estrutura que objetiva
por meio da educagao docializar os corpos dos futuros adultos e trabalhadores,
ao mesmo tempo produzir lucros para a iniciativa privada.

Para o autor ¢ lastimavel que a educagao enfrente esses grupos ideoldgi-
cos que vem crescendo e disseminando paulatinamente em diversos lugares no
mundo, mais evidentes nos Estados Unidos eles ndo levam em consideracao
as desigualdades sociais que é produto do sistema capitalista e ratificada pelo
neoliberalismo. O objetivo declarado de sua pesquisa ¢ a realizagao de “[...] uma
analise de crencas, proposta e programas educacionais direitistas — e a seus efei-
tos no mundo real” (p. 10). Para ele a direita tenta transformar o senso comum,
para que assim consiga implementar suas mudangas na estrutura da sociedade.

Desenvolve seu raciocinio em torno do que se referiu como “mapa da direi-
ta”, composto por quatro diferentes grupos: 1) Neoliberais; 2) Neoconservadores;
3) Populistas Autoritarios; e, por fim situados na classe média os; 4) Gerentes e
Administradores. Na defesa do autor o primeiro grupo apoia a liberdade dos indi-
viduos e do mercado, o segundo buscam retomar as velhas tradi¢des e seus padroes
de disciplina. O terceiro grupo sao os lideres mais fundamentalistas que usam da
popularidade conquistada na defesa da ordem e da “palavra de Deus” dentro das
institui¢des escolares, e por ultimo, mas nao menos importante os membros das
camadas médias que conseguiram por meio de especializagdes a ocupagao de car-
gos de gestdo e executem seus servicos conforme os interesses hegemonicos.

Assim, ha na politica a formagao de diferentes grupos com seus interesses
individuais que ao se somarem dao novos contornos as engrenagens da direita, e
sem exageros, da extrema-direita, a educagdo é um alvo, observada com cuidado
por esses grupos como uma forma de resgatar e fortalecer seus principios, nesse
alvo a educagdo fica vulneravel, pois grupos hegemonicos ditam suas politicas,
vigiam professores e estudantes e buscam resgatar tradi¢Oes e reestruturar as
relacdes de poder. Fazem duras tentativas de destruir direitos trabalhistas e car-
reiras do professorado, dentre muitas outras formas como sao notadas em gru-
pos empresariais atuantes no ensino privado, uma precarizag¢do do trabalho de
professores, baixos salarios, aumento na competicdo entre professores e expan-
soes de modelos rentaveis e de baixo custo e de amplo alcance como o ensino a
distancia (APPLE, 2003).

Quanto ao neoliberalismo o autor define-o como os processos de
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“mercantilizacdo do mundo” e atribui uma verocidade, sendo uma forma de
atuacdo do “capitalismo sem luvas de pelica”, traz a defini¢do do conceito
conforme Robert McChesney que indica que os pressupostos neoliberais sdao
voltados para o livre mercado no qual os individuos sao responsabilizados por
seus resultados, assim como as empresas privadas, e, atribuem ao governo uma
incompeténcia em gerir as burocracias, portanto o Estado ¢ parasitario e nao
¢ dotado de boas intengdes, essas ideias ganham evidencia no senso comum e
torna-o capaz de continuar seguindo a diante. Em sintese, o jogo neoliberal es-
tabelece em todas as relagdes a 16gica mercadologica entre consumidor e o mer-
cado. As desigualdades sdao produzidas a partir de aparéncias de flexibilidade, a
pobreza e o abismo social crescem, hd perdas na seguridade social e os empregos
tornam cada vez raros com ainda menos seguranca e estabilidade, outra questao
que ressalta aos olhos ¢ o encarceramento dos pobres, sobretudo dos negros,
demonstrando que dentro das politicas existem segmentacdes, fazendo distingao
também por classe social, raga e género (APPLE, 2003).

Todas essas questdes sao observadas no Brasil, pois na educagdo ha diver-
sas tentativas de avangos de politicas neoliberalizantes e neoconservadoras, ha
também numeros que preocupam, por exemplo, um indice que torna mais visivel
as desigualdades educacionais no Brasil, trata-se do Censo Escolar INEP-MEC)
de 2019, ainda no periodo pré-pandémico apresentado pelo Fundo das Nagdes
Unidas para Infincia (UNICEF)® os dados demonstram, que para os abandonos
considerando todo territorio nacional nos anos iniciais do Ensino Fundamental
(EF) foram de 76.167 estudantes que por motivos diversos deixaram de frequentar
a escola, para os anos finais do EF este nimero cresce para 213.434 e aumenta
também no Ensino Médio com 333.586. Revelam que somente quanto ao aban-
dono no nivel da educagdo basica perfazem o total de 623.187 estudantes que
interromperam suas trajetorias educacionais no supracitado ano.

Cabem investigagdes sobre os motivos, pois 0 abandono ¢ um dado que
pode identificar desigualdades, necessidade de trabalhar para dar apoio financeiro
a familia e até mesmo falta de politicas de apoio e sentido para os estudantes no
aprendizado escolar, bem como, baixa qualidade do ensino e auséncia de estru-
turas publicas que assegurem a permanéncia e o éxito educacional. De algum
modo, estes nimeros demonstram que as politicas publicas educacionais nao tém
conseguido assegurar 0 minimo que € o direito a escolariza¢dao, nao tem assegu-
rado nem os estudantes frequentando a escola. E evidente o processo de exclusio.

Enquanto sado disseminadas ideias que exigem o urgente retorno ao passado,
que, romantizado por discursos se forjam um tempo que houveram valores glorio-
sos em que a familia, a patria, o trabalho duro e a ordem foram capazes de conduzir

6 Disponivel em: https://trajetoriaescolar.org.br/painel-brasil/2019/
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ao progresso com bons costumes. As condutas neoliberais produzem desigualdades
sociais que desencadeiam um verdadeiro efeito cascata sobre a educagao, na forma
de exclusao sendo este apenas um dentre seus diversos impactos.

4. CONSIDERACOES FINAIS

As direg¢bes da educagao brasileira vao ao encontro das desigualdades (re)
produzidas pelo sistema de produgdo burgués capitalista, estao sendo intensi-
ficados pelas praticas politicas do neoliberalismo. Analisar como a historia do
pais tem convergido para andar continuamente nas esteiras do neoliberalismo,
principalmente com os avangos e tentativas da extrema-direita com seus atribu-
tos neoconservadores e de populismo autoritario ¢ fundamental na compreensao
desse “estado de coisas” observados na literatura.

O problema investigado é composto com inumeras contradi¢des, conti-
nuidades, descontinuidades e resisténcias que nem sempre estao tdo nitidas e
obvias, mas possuem uma aparéncia, enquanto na sua estrutura é algo muito
mais sofistificado. Como identificado o neoliberalismo pode ter caracteristicas
especificas em cada nacao que ele avanga, porém seu objetivo fica claramente
explicitado independente da estratégia adotada, tornam-se canalizar todos os
esforgos para conduzir a restauragao do poder de classe e permitir o acimulo de
capital e poder as elites.

O modelo de educa¢ao que vem sendo implementado desde seus tempos
mais remotos, evidencia a constante atuacdo de um sistema educacional voltado
ndo para a formagdo integral de individuos criticos com um ensino cientifico
sélido, mas toda uma estrutura politica voltada para garantir a formagao de
estudantes doceis, passivos, pacificos e que acreditem na meritocracia que por
esforgos proprios vao alcangar bons empregos, salarios e qualidade de vida, bas-
tam esforgarem, pois todos sdao “iguais”. Tal discurso compromete todo aparato
social e implantam fortes crengas que cabem aos individuos o alcance de seu
sucesso e ascensao social.

As estratégias neoliberais e neoconservadoras adentram o campo educa-
cional até mesmo por meio dos curriculos, os métodos de ensino e conteudos
sdo afetados por esses pressupostos e sao constantemente perseguidos a atuagao
de professores, sob o discurso que os “valores” e as “tradigdes” devem ser o
eixo central da educagdo, para que assim sejam combatidas a “degeneracao da
sociedade”. Outra forma que o neoliberalismo est4 vigente é na implementagao
de avaliagdes em larga escala que pode estar comprometendo o real objetivo
do ensino. A educagdo brasileira estd tomando dire¢des rumo ao aprofunda-
mento de desigualdades. Ficam claramente evidentes a existéncia de desigualda-
des quando observados dados que demonstram um enorme abandono escolar,
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abandonos que podem estar acontecendo pelo aumento da pobreza no Brasil,
afinal a fome ja estd no mapa da classe trabalhadora e a pandemia deve provocar
impactos devastadores mais profundos no futuro, é preciso ficar atento a con-
juntura politica do pais em 2022, se sera observada uma guinada para a direita
ou para esquerda.
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A EDUCAQAO INFANTIL COMO
DIREITO DA CRIANCA: PERSPECTIVAS
A PARTIR DO DIREITO EDUCATIVO

Arcelita Koscheck!

1. INTRODUCAO

Este artigo objetiva discutir a educacao infantil como direito da crianga,
dialogando com as concepgdes acerca do direito educativo para a garantia do
acesso as criangas na primeira etapa da educagao basica. De carater bibliografi-
co o texto traz reflexdes acerca da historia da educagao infantil, enfatizando as
conquistas e avangos no cenario das politicas educacionais que fundamentam
o direito da crianga a educagao infantil, com consideragdes a partir do direito
educativo como forma de media¢ao deste processo. As politicas publicas reco-
nhecem a crianga como um sujeito de direitos e a educagao fundamental e indis-
pensavel as criangas, sendo importante ferramenta para o seu desenvolvimento
e para o seu processo de aprendizagem, contribuindo para a sua constituicao
humana, adquirindo conhecimento e construindo a sua formagao ética, moral e
cidada para a vivéncia em sociedade.

O reconhecimento do direito a educa¢ao ao ser humano é resultado de um
processo de lutas, movimentos e conquistas. E considerado um direito social fun-
damental, conforme descreve a Constituicao da Reptblica Federativa do Brasil
(CF/88) em seu (art. 6°), bem como explicita a criagdo e efetivagao de politicas pu-
blicas que promovam a garantia das mesmas. (DUARTE, 2004). A Carta Magna
também estabelece sua constru¢do como obrigacao do Estado e da familia, con-
forme o artigo 205: “A educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia,
sera promovida e incentivada com a colaboragao da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua quali-
ficagdo para o trabalho”. Neste sentido, ressalta-se que o ensino deve oportunizar
a0 sujeito mecanismos que possam auxiliar para a constru¢ao do desenvolvimen-
to e do carater da pessoa humana, sendo de forma igualitaria e justa, propiciando
a capacidade de evoluir enquanto cidadao profissional e pessoalmente.

1 Mestranda em Educagdo PPGEDU - URI/FW. P6s-Graduada em Psicopedagogia Institu-
cional (UNOPAR/SR) Licenciatura em Pedagogia (UNIJUI/SR) Professora de Educacdo
Infantil da Rede Municipal de Santo Cristo/RS. E-mail: arcelita.ak@gmail.com.
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A Constituicao Federal (1988) pressupde a obrigatoriedade de o Estado
viabilizar a Educacao Infantil em espacgos institucionais, reconhecidos como
estabelecimento de ensino, nas fases de creche e pré-escola (BRASIL, 1988).
Diante disso, significa que sendo um direito das criangas de zero a cinco anos
de idade, estas estejam amparadas pelas bases legais ao acesso a educagdo para
o seu desenvolvimento integral, sendo este também previsto no art. 4°, I, da Lei
de Diretrizes e Bases da Educa¢dao Nacional (LDB 9.394/1996).

A Educagdo Infantil é considerada a primeira etapa da Educacao Basica
(BRASIL, 1996) e visa promover o desenvolvimento das criangas em todos os
seus sentidos. Assim, defender a Educagdo Infantil como um direito, significa,
garantir o acesso a educagdo mesmo em tempos de isolamento, compreendendo
que apos longos processos de lutas historicas, ainda em vez que a garantia legal
nao significa, absolutamente a execugdo desses direitos descritos. Por ndo ser
algo dado, como expde a Declaragao Universal dos Direitos Humanos, nem
mesmo as disputas sociais, a partir de grandes tensdes conseguem estabelecer
essas demandas impostas.

A Declaragao dos Direitos Humanos em seu Artigo 1° determina: “Todas
as pessoas nascem livres e iguais em dignidade e direitos. Sao dotadas de razao e
consciéncia e devem agir em relagdao umas as outras com espirito de fraternida-
de”. Ou seja, a educagdo é fundamental para o desenvolvimento do sujeito, seja,
no espaco social, intelectual, cultural, ético, e entre outros.

O texto evidencia dois momentos. O primeiro visa refletir a educagao
infantil como um direito fundamental a crian¢a. E no segundo momento, uma
discussao em torno das perspectivas do Direito Educativo para a garantia ao
acesso a educacio infantil. E por meio deste direito fundamental a formacao do
ser humano que desde os seus primeiros anos de vida, inicialmente pela primeira
etapa da educacgdo basica, a educagao infantil deve ser oportunizada, a fim de
promover a cidadania e o ensino/aprendizagem neste contexto.

2. EDUCACAO INFANTIL COMO DIREITO FUNDAMENTAL A
CRIANCA

Durante muitos anos a crianc¢a e a infincia nao eram reconhecidos como
sujeitos de direitos e deveres. Estes eram identificados como adultos em minia-
tura. A educagao das criangas no periodo antecedente ao surgimento e legali-
zagdo? da Constitui¢do Federal de 1988, a educagdo das criangas era responsa-
bilidade da familia, principalmente pelas mulheres, as quais ndo adentravam os
locais de trabalho. Diante do processo de industrializagao e a entrada da mulher

2 Estao inseridos nesta constituigao alguns artigos que regulamentam a Educac¢ao Infantil
como um direito legal.
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para o mercado de trabalho, consequentemente houve a necessidade de criar
instituigdes para atender as criangas que viviam em situagdes de pobreza critica,
tendo como objetivo de diminuir os numeros de 6bitos infantis no pais durante o
século XIX, no mesmo tempo em que as maes trabalhavam em fabricas.

Posterior dois anos ap6s a aprovagdao da Constitui¢ao Federal de 1988, é
sancionado o Estatuto da Crianga e do Adolescente, de Lei 8.069/90, que, ao
legalizar o art. 227 da Constitui¢ao Federal, incluiu as criangas como sujeitos
dos direitos humanos. Assim, conforme seu artigo 3°, dispde sobre a crianga e
ao adolescente, ambos devem ter assegurados os seus direitos fundamentais re-
lativos eminentes a pessoa humana, ou seja; para que seja possivel garantir opor-
tunizar e propiciar condi¢des de “[...] desenvolvimento fisico, mental, moral,
espiritual e social, em condi¢cbes de liberdade e dignidade” (BRASIL, 1994a).
De acordo com Ferreira (2000, p. 184), destaca que essa Lei é muito mais do que
um mecanismo constitucional, pois:

Inseriu as criancas e adolescentes no mundo dos direitos humanos. O ECA
estabeleceu um sistema de elaboragao e fiscalizagdo de politicas publicas
voltadas para a infancia, tentando com isso impedir desmandos, desvios
de verbas e violagdes dos direitos das criancgas. Serviu ainda como base
para a constru¢ao de uma nova forma de olhar a crianga: uma crianga com
direito de ser crianga. Direito ao afeto, direito de brincar, direito de querer,
direito de ndo querer, direito de conhecer, direito de sonhar. Isso quer dizer
que sdo atores do préprio desenvolvimento.

A educagao ¢ um direito legalmente conquistado e garantido pela
Constituicao Federal (1988). Porém, hd muito ainda a ser almejado tdo como
precisa ser executada em todo lugar. Historicamente a educagdo esta marcada
por avangos e retrocessos, mas com contradigdes, o que ndo extingue a obriga-
¢do dos agentes publicos em fiscalizar e conduzir o processo de garantia dos
direitos constitucionais as criancas e a sociedade como um todo.

Neste contexto, a Constituicao Federal de 1988, é um referencial normativo
referente aos direitos fundamentais, sendo a primeira base legal que explicita as
criangas de 0 a 6 anos como sujeitos de direitos e deveres que instituem o Estado
para a garantia ao atendimento em creches e pré-escolas para as criangas peque-
nas. Conforme Craidy (1998, p.71) destaca em relagdo a Constitui¢ao Federal,

A Constitui¢do Brasileira de 1988 inaugurou uma nova fase doutrina-
ria em relagdo a crianca e ao adolescente. Foi a primeira Constitui¢do
Brasileira que considerou explicitamente a crianga como sujeito de direi-
tos e também foi a primeira Constitui¢do Brasileira que falou em creches
e pré-escolas. Estas instituigdes aparecem como direito dos trabalhadores
homens e mulheres, urbanos e rurais, que tém direito a assisténcia gratuita
aos filhos e dependentes desde o nascimento até seis anos de idade em
creches e pré-escolas.
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Trata-se de um movimento complexo e dificil, mas que no decorrer do
tempo, através de embasamentos legais e novas diretrizes, a educa¢ao infantil
vem tomando rumos e obtendo maior relevancia por parte dos poderes publicos.
Sendo que ¢é por meio da educagdo que sao formados sujeitos conscientes de
suas agoes e de seus atos. Logo, quando implementada de forma correta desde a
primeira etapa da educacao infantil, percebe-se como é fundamental a educagao
na infancia, bem como o seu desenvolvimento enquanto cidadao.

O desenvolvimento da formagdo das criangas consiste grande parte no
processo educativo que a educagao infantil visando proporcionar e potencializar
a sua vivencia em uma sociedade democratica que esta em constante mudangca.
Estas mudangas se refletem no trabalho pedagogico dos professores, os quais
se deparam com desafios e obstaculos, porém assegurar o direito a educagao as
criangas na educagao infantil é fundamental para o seu crescimento intelectual
e individual, de liberdade e igualdade. Para Maria Cristina de Brito Lima, o
direito a educacdo consiste em assegurar possibilidades de usufruir das liberda-
des individuais: “ Existem outros direitos que guardam obviamente as mesmas
caracteristicas do direito a liberdade, ja que dele derivam. Cumpre, porém, des-
tacar a educacdo como um deles, pois, sem ela, sequer se tera a compreensao do
significado desse direito”. (LIMA, 2003, p. 14).

Nesta perspectiva, a autora evidencia que a educagao infantil é também
um espago de construcao de valores e sentidos, sendo imprescindiveis para a
formacdo do cidadio critico e construtivo, contribuindo também acerca da for-
magao cognitiva e social do sujeito desde seus primeiros anos de vida. Observa-
se que, a educacgdo infantil vem ganhando cada vez mais destaque e importancia
no contexto educacional brasileira, assim compete a escola promover espagos
educativos para a amplificagdo de novas aprendizagens e conhecimentos.

Neste viés, faz-se necessario ficar atento para que estes avan¢os nao te-
nham ocorrido em vao, “é preciso conhecer as representagdes da infancia e con-
siderar as criangas concretas, localiza-las nas relagdes sociais, etc., reconhecé-las
como produtoras da historia”. (KUHLMANN Jr, 1998, p. 31). Através da edu-
cagdo, se estabelece os lagos para o exercicio da cidadania, pois ela deve estar ao
alcance de todos, principalmente na primeira infancia.

A Educagao Infantil atualmente vem se caracterizando por um cenario de
maior destaque e importancia, evidenciando a trajetoria institucional de atendi-
mento as crian¢as do assistencialismo para a fun¢ao educacional, por profissio-
nais capacitados para a fun¢do da docéncia. Nestes processos de aprendizagem
que se efetiva o direito educativo em tempos de conquistas e avangos.

Por isso a educagdo ofertada nas instituicdes de ensino para as crian-
cas é considerada indispensavel, e quando esta possui direcionamento, sendo
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vivenciada desde pequena, a crianga passara a ter uma compreensao mais clara
para a sua vida e seu futuro. Faz-se necessdrio o comprometimento de toda a
escola, refletindo sobre o direito educativo, com o proposito de tornar a educa-
¢do para as criangas mais significativa, sendo esta a primeira etapa da educagao
bésica marcante na vida do sujeito.

A educagdo infantil é considerada a base inicial de todo o processo edu-
cativo, para isso, o espago que acolhe estas criangas deve ser um ambiente pen-
sado e organizado para atender as necessidades da primeira infancia em sua
integralidade como institui a LDBE?® - Lei n® 9.394 de 20 de dezembro de 1996,
em seu Art. 29: “A educagdo infantil, primeira etapa da educacao basica, tem
como finalidade o desenvolvimento integral da crianc¢a de até 5 (cinco) anos, em
seus aspectos fisico, psicologico, intelectual e social, complementando a agdo da
familia e da comunidade”.

Em 2009, a partir da legalizagdo das Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacao Infantil (DCNEI, Resolu¢ao CNE/CEB n° 5/2009), temos
o reconhecimento a crianga descrito no Art. 4°, como “Sujeito historico e de
direitos, que, nas interagdes, relagdes e praticas cotidianas que vivencia, constroi
sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, ob-
serva, experimenta, narra, questiona e constréi sentidos sobre a natureza e a so-
ciedade, produzindo cultura. ”. Nesta perspectiva, faz necessario uma reflexao
no contexto educacional, para fins de oportunizar o direito a uma educagdo de
qualidade, efetiva e que desenvolva as habilidades das criangas.

A interagdo da crianga no espago educacional, requer que professor e alu-
no e vice e versa, se relacionem através do didlogo, criando lagos afetivos, os
quais serdo fundamentais para que a educagdo aconteca de forma humana e
igualitaria na infancia. As criangas da educagdo infantil precisam de muitos
cuidados, por se tratar de uma etapa da educag¢ao basica bem menor do que as
demais. Todos os profissionais envolvidos nesta faixa etaria devem ser e estar
capacitados, com qualifica¢des especificas para atender estas criangas.

Mesmo diante dos objetivos alcangados, ainda ha um longo caminho a
ser percorrido em busca de uma educagdo infantil de qualidade. Para que uma
educagdao com exceléncia acontega é fundamental que a formagao de profissio-
nais para a atuacao com criangas pequenas seja de fato reconhecido como uma
das prioridades pelas politicas de educag¢ao. Deste modo, sendo necessario a
participagdo ativa em mobilizagdes em prol de uma infincia regulamentada e
que assegure os direitos e deveres das criangas na sociedade.

E primordial conhecer todo o percurso histérico que circunda a crianga e
sua insercao no contexto da educagdo infantil, sendo marcada principalmente

3 Denomina-se: Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional.
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pela segregacgdo social, no qual tiveram garantido seus direitos a educagao de-
pois de muitas lutas.

3. DIREITO EDUCATIVO: PERPECTIVAS PARA O DIREITO A EDU-
CACAO AS CRIANCAS

A educagao ¢ direito fundamental por ser um instrumento de transforma-
¢do social, ou seja, se for implementada desde a primeira etapa* da educagdo ba-
sica, a sociedade sera mais desenvolvida e organizada em todos os sentidos que
regem os principios basicos de direitos humanos. Neste viés, o Direito Educativo
expressa-se como inten¢ao de viabilizar as bases legais. Assim, Canton; Gigoski
e Pacheco (2020, p.16) destacam, “Direito a educagdo é o exercicio de um dos
direitos preceituados pelo Direito Educativo, ou seja, o individuo tem o direito
de ter um processo educacional, devendo este ser promovido e incentivado pela
familia, pelo Estado e sociedade. ”

A educacgdo ¢ um direito garantido por lei e precisa ser executada em todo
lugar de forma digna e igualitaria. Sabe-se que a educa¢ao comporta contradi¢des,
historicamente esta marcada por avangos e retrocessos, mas isso nao tira a obrigacao
dos agentes publicos em desenvolverem seu papel de garantir o direito constitucio-
nal a populagao como um todo. Canton, Gigoski e Pacheco (2020, p.5) corroboram;

O direito educativo refere-se a isso. E o direito de uma educacio que vai
além do acesso a escola, mas fala sobre o processo educacional que nela
ocorre, fala da qualidade da infraestrutura fisica potencializadora, de uma
pratica pedagdgica coerente com as diretrizes curriculares do nivel de ensino
em que o aluno esta inserido, fala de recursos humanos qualificados, com
perfil académico solido e capaz de conduzir uma educagdo significativa.

Infelizmente, apesar de ser direito a educagdo infantil ainda nao esta pre-
sente em todas as escolas legalmente, ainda ha muito para se evoluir. Trata-se
de um processo dificil, mas com o passar do tempo, com novas leis, novas dire-
trizes, a educa¢do infantil vem recebendo maior atengao dos poderes ptblicos.

Porém, assegurar os direitos as criangas exige reconhecer a infancia
como etapa fundamental para o desenvolvimento do sujeito. Nesta perspectiva,
o Direito Educativo se mostra imprescindivel, demonstrando a sua percepgao
frente a necessidade de garantir as criancas, e demais processos envolvidos para
a efetivagdo desse direito. Fensterseifer e Batistti (2019, p.39) destacam sobre o
papel do Direito Educativo, sendo:

4 A LDBE - Lein®9.394 de 20 de Dezembro de 1996, estabelece as diretrizes e bases da edu-
cacao nacional, em seu Art. 29: “A educagio infantil, primeira etapa da educagdo basica,
tem como finalidade o desenvolvimento integral da crianga de até 5 (cinco) anos, em seus
aspectos fisico, psicolégico, intelectual e social, complementando a a¢do da familia e da
comunidade”. (Redagao dada pela Lei n°® 12.796, de 2013)
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[...] o estudo das leis que regulamentam o direito a educagdo, as politicas
educacionais e as demais normas que visam estabelecer as metas e rumos
que o ensino podera ter, em seus mais diversos niveis. Nesse mesmo sen-
tido, pode-se afirmar que a fungao do Direito Educativo ¢ reunir, funda-
mentar, hierarquizar e classificar toda a legislagao relativa a educagaol...].
Assim, podemos associar ao objeto do Direito Educativo o ensino desde a
educacdo infantil até a p6s-graduacgao.

O Direito Educativo objetiva dar visibilidade e viabilizar meios de concre-
tizacdo do processo educacional de forma a atender as demandas emergentes,
orientando e norteando métodos de execucao, garantindo a efetivagao do direito
a educacgdo de forma ampla e acessivel para todos, para todas as etapas de ensino
sem distingao ou privilégios. Fernandes e Paludeto (2010, p. 238) destacam que:

Assegurar o direito a educagao significa ndo s6 o acesso e permanéncia,
mas a qualidade do ensino, estruturas escolares adequadas, condi¢des ba-
sicas de trabalho aos profissionais da escola, enfim, tornar as leis um fato,
ou seja, sair do texto e se direcionar para o contexto.

Nesta perspectiva dos autores, garantir o direito a educagao ¢ um trabalho
arduo, necessitando de muita cautela e cuidado, pois se trata de uma comple-
xidade de muitos fatores e elementos a serem considerados nos percursos de
consolidagdo do direito a educagdo. A sustentacdo de garantia de efetivagao da
legislagdo para ser efetivada na maioria das vezes necessita de 6rgdos fiscaliza-
dores para que agdes sejam praticadas. O direito a educacao na infancia, desde
os primeiros anos de vida da crianga é muito importante, pois é no processo de
formacgdo dos seus primeiros conhecimentos durante a educagdo infantil que se
dara a construgdo mais significativa do individuo, e alguns tragcos serdo acompa-
nhados até a vida adulta.

Com os direitos garantidos, a crianga passa a ser considerada ativa no
meio social, e respeitada em torno de suas necessidades basica, como o direito
a sua liberdade enquanto cidadao, para a assisténcia, a satde e principalmente
a educacio. E essencial que a educacio seja vista pelos agentes ptblicos como
fator de desenvolvimento e (re)constru¢ao enquanto ser humano. Conforme,
Santos (2017, p.32) cita, “Contudo, a Educa¢do se faz necessario e essencial
para a sociedade como forma do exercicio da cidadania, promovendo a igual-
dade, liberdade, democracia, sendo uma forma de bem-estar e dignidade para o
desenvolvimento de todo ser humano. ”

As instituigdes de ensino possuem papel fundamental na construg¢do dos
valores e no desenvolvimento dos sujeitos, a fim de auxiliar, orientar para a
vivéncia e interagdo no meio social, bem como na disseminag¢ao da igualdade
e do direito a educagdo para todas as etapas e modalidades de ensino. Assim,
Fernandes e Paludeto (2010, p. 247) mencionam que:
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A educagdo voltada para os direitos humanos ainda nao faz parte da pra-
tica nem do curriculo da escola como deveria. Em momentos de crise de
valores publicos e privados e da sociedade como um todo, torna-se impe-
rativo que a tematica da igualdade e da dignidade humana nao faga parte
apenas de textos legais, mas que, igualmente, seja internalizada por todos
que atuam tanto na educagdo formal como na ndo formal. E aqui pode-
mos propor nao so revisdo curricular, mas a formagao docente para que
inclua em seu programa os direitos humanos, que sdo para todos e cuja
proposta acontega de fato e de direito.

Diante do exposto, fica evidente a eminéncia em assegurar a garantia as
criancas ao direito a educagao. Mesmo com inumeros desafios e caréncias nesta
etapa da educagdo basica, as perspectivas acerca do Direito Educativo, direcio-
nam para uma maior visibilidade do contexto em questao, objetivando garantir
estes direitos na educac¢ao infantil.

4. CONCLUSAO

A educacdo infantil ¢ uma etapa da educagdo basica, na qual a sua in-
ser¢do é uma conquista recente, apos muitas lutas e conflitos foi reconhecida
e adquiriu uma maior transparéncia a partir da promulga¢do da Constituicdao
Federal de 1988 e do Estatuto da Crianga e do Adolescente de 1990, os quais
instituem o direito a educac¢iao como legalidade, reconhecendo a crianga como
um sujeito de direitos e deveres. Ou seja, a crianga ¢é reconhecida pelas politicas
publicas como um sujeito de direitos.

O direito a educagdo é um direito de todos cidadaos, independentemente
de sua classe social, cor ou crenca, sendo este um dos objetivos preceituados
pelo Direito Educativo, visa defender o direito ao sujeito ao acesso no contexto
educacional, sendo este processo articulado e oportunizado pelo Estado, pela
familia e pela sociedade.

A educacgido infantil é um processo que consiste no desenvolvimento da
formacao inicial do ser humano, que visa capazes e adaptados a construir a sua
identidade inicial, e que possibilita a interagdo social, sendo que, é através da
educacao infantil que a crianga vivencia e experiéncia inumeras habilidades para
o seu desenvolvimento.

Reconhecer de que os direitos das criangas de 0 a 5 anos e 11 meses
de idade, sejam assegurados no contexto educacional da educagdo infantil, é
acima de tudo, um direito fundamental reconhecido pela legislagdo. Garantir
a sua efetivacao é defender as conquistas e os avangos por uma educacgdao de
qualidade, de valorizacao e comprometimento com os tempos de desenvolvi-
mento de cada ser.
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1. INTRODUCAO

A transmissdo de conteudos nas aulas de historia busca principalmente fa-
zer com que os discentes se encontrem enquanto pertencentes a determinado gru-
po e/ou comunidade, de modo que o principal objetivo desta disciplina é mediar
estes para que formulem suas identidades a partir do espago onde estdo inseridos.

Para o professor catedratico Roberto Vecchi, por exemplo, o ato de educar
“[...] significa, sobretudo, sensibilizar sobre como aprender do passado e pensar
assim na sua atualizag¢do, também através de disciplinas especificas, como por
exemplo a Historia” (VECCHI, 2021, p. 1).

Ainda que para que esse objetivo seja atingido, é necessario que os profes-
sores de historia, dos mais diversos modulos seriais, planejem os caminhos que
ira percorrer ao longo de suas aulas, as metodologias e recursos didaticos para
a consolida¢ao desse objetivo, e talvez o mais importante de todos, que estes
professores venham a delimitar os espagos temporais nos conteudos abordados
a cada semestre letivo.

Essas colocagdes e perspectivas citadas anteriormente fazem com que o
discente em seu processo de aprendizagem seja conduzido pela disciplina his-
toérica, ao tempo que este desenvolverda habilidades como a compreensdo de
elementos de diversas naturezas presentes em seu cotidiano, principalmente
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aqueles de cunho socio cultural, ndo s6 do seu cotidiano, mas também de socie-
dades passadas, onde ficara perceptivel que

A sala de aula ndo ¢ apenas um espago onde se transmite informagdes,
mas onde uma relagdo de interlocutores constroi sentidos. Trata-se de um
espetaculo impregnado de tensdes em que se torna inseparavel o significa-
do da relagdo teoria e pratica, ensino e pesquisa. Na sala de aula se eviden-
cia de forma mais explicita, os dilaceramentos da profissdo de professor e
os embates da relagdo pedagogica (SCHMIDT, 2002, p. 57).

Onde tal condugao deva privilegiar ainda as experiéncias coletivas dos
discentes, onde ¢é possivel que estes tenham a compreensao sobre seus papéis na
sociedade onde estao inseridos, para que sobretudo desenvolvam o senso critico
e se reconhecam como sujeitos inseridos nos contextos histérico e social, para
que a partir de entdo reconhegam seu potencial de carater transformador na co-
munidade onde estdo inseridos. Cujo papel de condugdo serd feito pelos docen-
tes, ainda que nesta produc¢do textual também tenha dedicada uma parte de sua
contribuigao as discussdes acerca dos desafios que permeiam o ensinar historia,
sobretudo nos dias atuais, onde o processo de ensino-aprendizagem vem tendo
ganhos e perdas devido a diversos fatores.

Ainda que tais perdas acerca da disciplina historica comecem pelo fato
de muitos olharem para esta como sendo algo limitado ao estudo de eventos do
passado, fazendo com que na percep¢do de alguns esta mesma ndo tenha sua
devida importancia.

Sendo que na tentativa de mudar tal cendrio, muitos pesquisadores tém se
dedicado a produgdo de trabalhos cientificos que visam promover as discussdes
em torno desta, principalmente no tocante a implementagao de novas metodolo-
gias para que o ensino de historia se torne mais atrativo aos discentes.

Esforcos que tentam mudar um ensino muitas das vezes associado a “de-
coreba” pois muitos docentes ainda ndo implementam novas metodologias as
suas aulas se limitando apenas ao quadro e a caneta, fazendo com que estas
praticas acabam respingando nos alunos e estes passem a ver a disciplina com
desdém. Sendo necessario que estes docentes levem para suas salas os conceitos,
trabalhar os eventos do passado e fazer uma relagdo com eventos contempora-
neos, tragar outros aspectos acerca do espaco onde ambos ocorreram.

Ficando em evidéncia quais seriam estes caminhos possiveis para atingir tal
objetivo, de modo como mobilizar ndo sé os discentes mas também os docentes
em torno das aulas de historia para uma melhor compreensao sobre os conteu-
dos transmitidos, trabalhar justamente para a construg¢ao da consciéncia historica
e desenvolver habilidades como a problematizagdo sobre diversos eventos. Com
base nestas colocagdes, fica perceptivel que hd uma urgéncia no sentido de adotar
novas estratégias metodoldgicas para se introduzir nas salas de aula.
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De maneira que tanto o aluno quanto o professor estejam imersos no
processo de ensino-aprendizagem da disciplina histOrica a partir das estratégias
adotadas dentro da sala de aula, onde tal processo tera como base as premissas
tedrico-metodoldgicas caracteristicas e definidas para a educagao historica.

O objetivo principal desta produgdo textual é promover discussdes acerca
do ensino de historia e sobretudo acerca da adogao de novas metodologias para
que discentes e docentes estejam completamente imersos no processo de ensino
e aprendizagem, sobretudo, a partir dos esforgos tragados pelos professores.

2. ENVOLVIMENTO DOCENTE PARA A PROMOCAO DE UM EN-
SINO DE HISTORIA SIGNIFICATIVO

As discussdes em torno das estratégias necessarias para tornar o ensino de
histoéria, € algo que vem ganhando bastante notoriedade, ao passo que envolve
principalmente o papel do professor no processo de aprendizagem de modo que
este tenha o poder de mediagdao dentro do ambiente de sala de aula.

Ainda que quando nos voltamos para a pratica, a situa¢do nos dias atuais
acaba se distanciando da evidenciada tempos atras quando a educagao historica
ela nao era transmitida para que os discentes se fizessem se questionar, ao passo
que muitos professores cada vez mais tem se preocupado em mudar o cenario
vivido épocas passadas mesmo com os desafios que sao de praxe do cotidiano
das escolas.

Principalmente pelos questionamentos surgidos entre especialistas dos
mais diversos niveis educacionais que voltam sua aten¢ao para a disciplina his-
torica e as metodologias aplicadas a esta, promovendo uma mobilizagao de inte-
lectuais como o Jorn Rutisen, cujos ideais deste intelectual ja se consolidam em
diversos estados do Brasil, como no Parana, onde a legislagao voltada para a dis-
ciplina “[...] propde uma matriz disciplinar da Historia para que se compreenda
a organizagio do pensamento historico dos sujeitos” (PARANA, 2008, p. 46).
Principalmente porque na perspectiva deste intelectual e também historiador,
“[...] a Historia tem como objeto de estudo os processos historicos relativos as
agdes humanas praticadas no tempo” (PARANA, 2008, p. 46).

Tornando entdao uma aula que 1a na frente tenha como frutos o saber signifi-
cativo e o desenvolvimento de elementos como a criticidade por parte dos discen-
tes, cabendo aqui ressaltar que o ensino de histéria ele vai se moldando até chegar
nessa categoria de disciplina escolar, tendo em vista que ela surge na Europa ape-
nas no intuito de promover o conhecimento sem a qualidade de disciplina.

Esse antecedente da disciplina historica, remete a um periodo onde ape-
nas conhecimentos gerais sobre as caracteristicas dos estados e nagdes eram
priorizados, destinados apenas a corte, mas sem o espirito escolar (FONSECA,
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2006). Ainda que esta mesma autora indague que “[...] a afirmac¢ao do Estado-
nagdo desviou, pouco a pouco, os objetivos do conhecimento historico para o
pragmatismo da politica, servindo, cada vez mais, a educagdao dos principes e a
legitimacao do poder.” (FONSECA, 2006, p.21).

Tendo em vista que no periodo que compreende a Idade Média esta pos-
suia relagdes com a religido, e a partir do periodo moderno acaba ganhando um
novo contorno pois “[...] somente a partir do século XVIII é que a Histéria co-
megou a adquirir contornos mais precisos, como saber objetivamente elaborado
e teoricamente fundamentado.” (FONSECA, 2006, p. 21).

E esse periodo de mudangas vai provocando alteragdes estruturais pois:

[...] a Histéria ganharia importancia a partir dos tempos modernos, para
a formacao das elites, sobretudo dos herdeiros dos tronos europeus. Em
outras instancias, os colégios jesuitas ja apresentavam temas de Historia
em seus curriculos, mas que de forma alguma integravam um conjunto
organizado de saberes e de procedimentos que poderia ser denominado de
disciplina escolar (FONSECA, 2006, p. 22).

Sendo que no Brasil, inicialmente o que terilamos com a Companhia de
Jesus era a formacao religiosa dos indios, ao tempo que contemplavam também
a educacdo dos nio indios.

[...] O ensino jesuitico tinha como eixos o estudo da Gramadtica, da
Retérica, das Humanidades, da Filosofia e da Teologia e previa a utili-
zacdo de um elenco predeterminado de textos gregos e latinos, entre os
quais figuravam autores como Tito Livio, Tucidides, Xenofonte e Tacito.
Era por meio desses historiadores da Antiguidade greco-romana que os
estudantes dos colégios inacianos tinham contato com a Historia, visando
ao estudo dos cinco eixos definidos pelo Ratio Studiorum. A Histéria ndo
se constituia, pois, como disciplina escolar e tinha, na verdade, fungdo ins-
trumental, com objetivos exteriores a ela (FONSECA, 2006, p. 39).

As indagagdes de Fonseca (2006) ainda estabelecem a dindmica pela qual
a disciplina girava no Brasil indo desde o império e apds se tornar disciplina
escolar p6s independéncia, sendo que no século XIX esta era baseada também
na formagdo de cidaddos passivos, 0 que seria mais interessante para seus gover-
nantes. Outra mudanga significativa nos temos durante a ditadura militar, pois:

[...] a Historia tradicional adequava-se aos interesses do Estado autorita-
rio, na medida em que apresentava um quadro de uma sociedade hierar-
quizada, cuja vida seria conduzida de cima para baixo e em que a ordem
seria uma maxima a ser seguida pelos seus membros. Sem espa¢o para
a interpretacdo e a analise critica, ndo haveria como instrumentalizar o
individuo para o questionamento da ordem [...] (FONSECA, 2006, p. 56).

Sendo que as mudangas nao pararam por ai, pois no processo de redemo-
cratizagdo, a partir da disseminagdo de pesquisas sobre o ensino de historia, a
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exemplo nos teriamos:

[...] o Encontro Nacional Perspectivas do Ensino de Historia (implemen-
tado em 1988 na Faculdade de Educacdo da Universidade de Sdao Paulo,
atualmente na VII realizagdo) e o Encontro Nacional de Pesquisadores
de Ensino de Histéria (criado em 1993, atualmente na VIII edigdao). Os
encontros propiciam o debate, a reflexdo e a difusdo de conhecimentos
sobre as problematicas do ensino de historia nos diferentes niveis e espa-
¢os; os processos formativos; a histéria da disciplina; as politicas publi-
cas; os saberes e praticas de ensino, pesquisa e aprendizagem em Historia
(GERMINARI, 2011, p. 55).

E essas discussoes se voltam justamente para que este ensino propicie aos
discentes uma melhor aprendizagem, principalmente quando faz o movimento
de aproximagdo com o espaco onde estes estdo inseridos, fortalecendo entdo
a sua consciéncia historica, promovendo o intercimbio entre o seu passado e
seu presente. Movimento que se amplia devido o ambiente escolar se enquadrar
como um “[...] espago do conhecimento historicamente produzido pelo homem
e espaco de construcio de novos conhecimentos” (PARANA, 2008, p. 23).

Sendo necessario que os discentes desenvolvam a compreensao sobre esta:

Historia como a ciéncia que explica, contextualiza e orienta. Demonstrar
que muito do que somos hoje se explica através do que 0s nossos antepas-
sados nos foram deixando. Demonstrar que as sociedades humanas sdo o
resultado do que aconteceu ao longo dos tempos e que esse conhecimento
¢ uma orienta¢do em termos de presente, porque preenche a necessidade
humana de explicagdo, mas também em termos de futuro, porque facilita
outra necessidade humana, a de orientacao (AMARAL et al, 2012, p. 4).

Tendo como mediador central neste processo o professor, estabelecendo
estratégias para que se atinja os objetivos, sendo necessario que este recorra a
estratégias metodoldgicas como atividades e trazer para a sala de aula algumas
fontes para prender a atengdo destes discentes, provocando ndo sé o estimulo a
atividades feitas individualmente, mas também em grupos. Sao estratégias como
estas que fortalecem o processo de escolariza¢ao e sobretudo a transmissao de
conteudos da disciplina histérica, ao passo que tornam o processo de aprendiza-
gem cada vez mais leve, dindmico e proveitoso.

3. IMPORTANCIA: DO PROCESSO DE FORMACAO DOCENTE
PARA A OBTENCAO DE RESULTADOS POSITIVOS

Nota-se, que o conceito do termo formagao tem sido associado a area da
educagao, mas especificamente aos professores e a sua formagao. No entanto,
faz-se necessario ressaltar que esta associacao nos oferece um leque de possibi-
lidades complexas.
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Um dos exemplos sao as mudangas na vida pessoal que afetam e alteram
profunda e permanentemente o sujeito que estd inserido neste processo.

Ainda que dentro do campo da formacgdo de professores de histéria ainda
haja algumas lacunas no tocante a esses primeiros momentos de profissao dos
novos professores, o que de certa forma acaba refletindo no modo com qual
estes irdo atuar em sala de aula, mesmo com uma diversidade de programas
ofertados dentro dos centros universitarios de incentivo a docéncia.

Principalmente pelo fato de que nestes centros de formagdo na maioria
das vezes aquelas disciplinas voltadas ao estagio e estes programas acabam fi-
cando em segundo plano, sendo que o que se sobressai é a formag¢ao do profes-
sor-pesquisador, quando deveriamos ter uma atenc¢ao especial voltada para a
consolida¢do da teoria atrelada a pratica escolar.

Para Garcia (1999), a formagao de professores é complexa porque nesse
procedimento estao abrangidos os distintos espacos de sua formag¢ao quanto
aos saberes que necessitam estar articulados com ponto um referencial tedrico
pratico que permite a esses profissionais o cumprimento de uma agao concreta e
envolvida com a aprendizagem dos alunos.

Ainda que estes futuros professores de historia devam em sua formacgado
dominar nao so6 os contetdos de praxe do curso de historia, mas também elemen-
tos chaves para que esse consiga exercer a docéncia com maestria (FONSECA,
2005). Ou seja, estes futuros professores de historia devem atentar ao fato de
que terdo que lidar com salas diversificadas, sendo esse processo de formagao
0 momento chave para tragar estratégias para lidar com adversidades futuras e
principalmente, saber desenvolver e inserir em suas aulas metodologias ativas
para facilitar o processo de ensino-aprendizagem e tornar o ensino de historia
mais significativo para os discentes. Assim sendo,

E preciso partir do momento historico atual, ou seja, da divisdo pesqui-
sador-professor. N6s a admitimos como uma realidade concreta e, em
razdo de sua concretude, superavel. Mantendo espagos que possibilitem
a formagdo para a pesquisa, para 0 ensino e — 0 que é Novo — para a expe-
riéncia cultural, devemos procurar meios pelos quais esses diferentes cam-
pos possam dialogar. A chave do processo estd na criagdo de atividades
mediadoras entre eles, isto €, na preparagao de exercicios de construgao
do discurso historico que estejam associados ao trabalho no interior da
escola. Portanto, a divisdo alienante ndo pode ser vista como falsa, afinal
existem diferengas concretas — histéricas — entre a agdo de produzir e a de
ensinar ciéncia. Mas, por outro lado, ela ndo deve ser admitida como a
“dura realidade”, insuperavel, diante da qual resta apenas a resignagao, ou
seja, a escolha entre formar o técnico-educador ou o cientista-pesquisador.
E preciso formar para a pesquisa e para o ensino, propondo experiéncias
em que as duas partes da formacgdo dialoguem e, talvez, se superem. Eis
o desafio (Projeto Pedagogico da Universidade Metodista de Piracicaba
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— SP apud EXAME Nacional de Cursos, 2002, p. 16-17).

Sendo necessario mudar tal cenario que vem se alastrando por diversas
décadas, o que faz o relato da professora Déa Ribeiro Fenelon proferido em
1980 sobre questdes de ensino e formagao do professor de historia parecer atual.

(...) é facil constatar que o profissional do ensino de Histéria, o recém-for-
mado, tendo de enfrentar a realidade de uma sala de aula com 40, 50 alu-
nos, 30, 40 horas semanais e péssimas condi¢des de infra-estrutura, para
ndo falar do desincentivo da remuneragao aviltante, na maioria das vezes,
se sente perdido, ndo sabe o que vai fazer. Passou quatro anos estudando a
sua disciplina e de repente se vé perplexo diante da realidade — quase sem-
pre ndo tem mesmo a seguranga sobre sua propria concepg¢ao de Historia,
de ensino — e na confusdo tenta reproduzir o que aprendeu com a inten-
¢do de fazer o melhor possivel. Sente-se perdido até mesmo quanto aos
critérios de escolha dos livros didaticos... sente- se culpado, sua formagdo
ainda é deficiente... E o circulo vicioso se completa, pois a Gnica seguranca
que lhe foi transmitida é a do mito do saber, da cultura, dos dogmas que
estdo nos livros, na academia (FENELON, 1983, p. 28).

Cabendo entdo o incentivo a formagao continuada, principalmente pelo
papel essencial desta para que os professores acompanhem o desenvolvimento
da sociedade e consiga fazer pontes entre os assuntos abordados em sala os apro-
ximando do cotidiano dos discentes. Ainda que sejam necessarios alguns ajustes
neste tipo de formagdo, assim como nos mostra Tardiff (2000), mesmo que seja
algo proferido ainda no final do século XX, se mostra atual pois:

(...) quer se trate de uma aula ou do programa a ser ministrado durante o
ano inteiro, percebe-se que o professor precisa mobilizar um vasto cabedal
de saberes e habilidades, porque sua agdo ¢ orientada por diferentes obje-
tivos: objetivos emocionais ligados a motivagdo dos alunos, objetivos so-
ciais ligados a disciplina e a gestdo da turma, objetivos cognitivos ligados a
aprendizagem da matéria ensinada, objetivos coletivos ligados ao projeto
educacional da escola etc (TARDIFF, 2000, p. 15).

4. CONSIDERACOES FINAIS

O mundo globalizado da atualizado reforca, diariamente, a necessidade
de atualizagao e readequagdao. Quanto a Educagdo, ndo ¢ diferente. As novas
tecnologias e o Ensino 4.0 corroboram a urgéncia de adogao de novas estratégias
metodoldgicas nas salas de aula.

O ensino de Historia é permeado por demandas e deveres da propria for-
magao docente. A necessidade da formagdo continuada aparece aqui como uma
das possibilidades de, por exemplo, implementar novas metodologias atrativas
aos discentes em sala de aula.

Para além do tradicional quadro negro ou branco, é necessario que cada
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docente leve para suas salas novas abordagem para os eventos do passado, como
por meio dos conceitos da relagdo com eventos contemporaneos e do tracejo de
outros aspectos acerca do espago onde ambos ocorreram.

Para que entdo, o processo de ensino da disciplina historica possa contri-
buir para a formagdo de individuos com senso critico e cada vez mais participa-
tivos no espago onde estdo inseridos, pois a partir dos conteddos abordados em
sala e 0 modo de como estes sdo transmitidos, € que estes discentes vao construir
uma nova visdo e interpretacao de mundo.
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1. INTRODUCAO

O letramento digital acontece a partir de suportes e ferramentas tecnolo-
gicas, que quando interconectado com o ambiente virtual, favorece a construgao
de sujeitos participativos em detrimento do uso social da linguagem no cotidia-
no de modo diversificado, conscientes que por meio da tecnologia, promove-se 0
uso da linguagem de acordo com as necessidades reais dos sujeitos. Observa-se,
entdo, a necessidade de um processo de ensino e aprendizagem que cumpra o
proposito de favorecer o papel ativo do aluno, tornando-o o centro do processo
da pratica educativa, ou seja, o protagonista.

Sendo assim, este capitulo tem como intengao discutir o letramento digi-
tal e os seus beneficios no processo de ensino e aprendizagem a partir de temas
concretos que nascem das problematicas sociais a fim de contribuir com a reso-
lucdo/conscientizacdao dos conflitos existentes na escola ao suscitar a constru-
¢do e ressignificacdo da aprendizagem, possibilitando a melhora do estudante
em leitura, compreensdo e producdo de texto a partir de suas participagoes efe-
tivas em praticas sociais de linguagem intrinsecas as suas vivéncias historicas,
sociais e interacionais (BAKHTIN, 2006).

A escolha desse tema implica em acreditar na contribui¢do que o letra-
mento digital pode proporcionar ao campo educacional, sendo um saber signifi-
cativo para os profissionais da area, saber esse que gera certa resisténcia em re-
lacao ao uso da tecnologia em sua pratica educacional. No entanto, a discussao
em torno do tema letramento digital é pertinente, pois a manifestacao tecnoldgi-
ca esta servindo nao so de recursos, mas também como suporte para o processo
de ensino e aprendizagem, o que demanda, urgentemente, novas habilidades
para aprender e ensinar os objetos do conhecimento.

1 Mestre em Letras. Professora de portugués e inglés do Estado do Parana. E-mail: teacher-
lili123@gmail.com.

2 Mestre em Letras. Professora de portugués e inglés do Estado do Parana. E-mail: erika_
fersouza@yahoo.com.br.
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De acordo com as Bases Nacionais Curriculares Comuns - BNCC
(BRASIL, 2017), a escola deve promover um ensino que leve em consideragdo
os saberes a respeito do mundo fisico, social, cultural e digital. Dessa forma,
as institui¢des precisam incorporar em seu ambiente as tecnologias digitais de
informagdo e comunicagao (doravante TDIC) de modo qualitativo, j& que estao
inseridas em um mundo que vive em constante transformacao e, necessitam fa-
vorecer que os educandos se apropriem de novos conhecimentos.

E notdrio que a formagio do professor precisa estar em consonancia com
as novas realidades. O docente necessita reconhecer o papel das TIDC e utiliza-
-lo para o bem comum. Resisténcias sao corriqueiras, todavia, um trabalho de
reflexdo e informag¢ao promove diferentes perspectivas e facilita o desenvolvi-
mento das novas tecnologias de informa¢ao e comunica¢ao na escola.

2. DESENVOLVIMENTO

Pensar-se no letramento digital em relagao a educagdo nao é tarefa simples,
ja que exige diversas consideragdes e estudos sistematizados a respeito desta tema-
tica. Pesquisadores como Soares (2002), Marcuschi e Xavier (2004) apresentam
seu significado, influéncia dentro das praticas sociais e papel na educagao.

Soares (2002) afirma que o letramento digital é especificado por deter-
minada conjuntura que possuem aqueles cujas praticas de leitura e escrita sao
influenciadas pelas novas tecnologias digitais, diferindo-se do letramento que
representa atividades de leitura e escrita que tem como suporte o texto impresso.

Dentro dessa perspectiva, as habilidades inerentes ao letramento digital se
diferem daquelas relacionadas ao letramento impresso. Assim, baseando-se em
Freitas (2010), pode-se afirmar que o letramento digital propde novas competén-
cias sociais, culturais e cognitivas.

[...] compreendo letramento digital como o conjunto de competéncias ne-
cessarias para que um individuo entenda e use a informag¢do de maneira
critica e estratégica, em formatos maultiplos, vinda de variadas fontes e
apresentada por meio do computador-internet, sendo capaz de atingir seus
objetivos, muitas vezes compartilhados social e culturalmente (FREITAS,
2010, p. 339-340).

Além do mais, compreende-se que a necessidade de reiterar que nao € so-
mente o computador em si que determina o letramento digital, todavia, todos os
processos de produgdo, reproducao e propagacao de distintos modos de leitura
e escrita no ambiente virtual/digital.

Devido ao uso em ampla escala das TDIC, da Internet e das midias diversas,
notamos o afloramento de tipos variados de letramentos, dentre eles o digital, que
possuem especificidades que precisam ser discutidas amplamente (GAMA, 2012).
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Xavier (2005), ao realizar seus estudos sobre o letramento digital, com-
preende que este sugere praticas de leitura e escrita distintas das habituais, exi-
gindo do sujeito novas formas de lidar e interagir com o texto, sendo o objeto e o
seu suporte digital. Para tanto, novas habilidades em leitura sdao previstas como
expostas acima a fim de tornar o sujeito participante da sua realidade social.

De fato, o letramento digital permite aos sujeitos vivenciar situagdes ou-
trora inimaginaveis como a comunicagao em rede, grupos de WhatsApp, con-
versas simultaneas, espacos geograficos, ja que pode-se interagir com pessoas
distantes fisicamente, porém, proximas pela tecnologia (XAVIER, 2005).

Observa-se, também, que o avango das tecnologias favoreceu que a leitura
e a escrita ocorressem por meio dos ambientes digitais, sendo a Internet, 0 com-
putador, o notebook, celular, smartphone, tablet, entre outros instrumentos utiliza-
dos para tal finalidade. Dentro dessa perspectiva, o letramento digital acontece
no meio virtual e possibilita distintas fun¢des como ler, escrever, interagir e com-
preender distintos textos, imagens e hipertextos?®.

Dentro dessa perspectiva, ressalta-se que a escola tem a fungao de prepa-
rar os estudantes para atuarem ativamente em detrimento do mundo digital, ja
que estes sao uma necessidade emergente. Entdo, conscientiza-los a respeito do
seu uso propicia posicionamentos criticos, colaborando para que cumpram seus
papeis como cidadaos.

Compreende-se que uma pessoa pode se tornar digitalmente letrada quan-
do consegue estabelecer diversas comunicagdes online a0 construir novos sabe-
res que estdo interconectados com o aspecto virtual em diferentes praticas de
leituras e escritas mediadas pelo contexto social. Assim, ndo basta saber usar as
tecnologias de informagdao, mas também conhecer suas especificidades como a
multimodalidade textual e hibridizagdo, aplicando-as em seu cotidiano.

O Letramento digital implica realizar praticas de leitura e escrita diferentes
das formas tradicionais de letramento e alfabetizag¢do. Ser letrado digital
pressupOe assumir mudangas nos modos de ler e escrever os cddigos e
sinais verbais e ndo-verbais, como imagens e desenhos, se compararmos
as formas de leitura e escrita feitas no livro, até porque o suporte sobre o
qual estdo os textos digitais ¢ a tela, também digital (XAVIER, 2005, p. 2).

Um aspecto relevante levantado por Xavier (2005) diz respeito a um novo
modelo de aluno estabelecido, aquele que como nativo digital confronta o siste-
ma educacional relacionado as praticas tradicionais enraizadas ao buscar mes-
mo, inconscientemente, aulas mais dindmicas que possibilitem sua ag¢do ativa
como sujeito do conhecimento.

3 Xavier (2002, p. 28) considera o hipertexto “uma nova forma de apresentar, representar,
articular e trabalhar, linguistica e cognitivamente, os dados multiformes dispostos nas ja-
nelas digitais abertas na tela do computador ligado a grande rede”.
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Ainda que ndo questionem diretamente as bases da pedagogia bancaria
de ensino/aprendizagem, as criangas e adolescentes que estao se auto le-
trando pela Internet desafiam os sistemas educacionais tradicionais e pro-
pOem, pelo uso constante da rede mundial de computadores, um “jeito
novo de aprender”. Esta nova forma de aprendizagem se caracterizaria por
ser mais dindmica, participativa, descentralizada (da figura do professor) e
pautada na independéncia, na autonomia, nas necessidades e nos interes-
ses imediatos de cada um dos aprendizes que sao usuarios frequentes das
tecnologias de comunicagao digital (XAVIER, 2005, p. 3).

Percebe-se que o letramento digital ndo se encaixa dentro de uma edu-
cagdo autoritaria?, mas sim em um espago de construgdo significativa em que
todos compartilham seus saberes e interesses, onde o dialogo ¢ escolhido como
formar de solucionar problemas e conflitos.

Freitas (2010) aponta a resisténcia dos profissionais da educagdo em fren-
te aos desafios impostos pelas inovagdes tecnoldgicas, na busca por legitimar a
escola como agéncia de transmissao do saber. Contudo, este impasse necessita
ser superado e o professor deve aproveitar as novas possibilidades a fim de apri-
morar sua pratica pedagogica.

Xavier (2008) enfatiza que o professor precisa constantemente realizar
uma autoavaliacdao do seu trabalho com a finalidade de buscar solucdes reflexi-
vas que dinamizam seu processo de ensino e aprendizagem em conjunto com
os seus alunos.

Além do mais, o docente precisa acompanhar as inovagdes tecnologicas
sem dissociar os conhecimentos tedricos e praticos, ja que um complementa o
outro. De fato, ele necessita ter uma conscientiza¢ao ampla de seu papel ético
e responsavel, crente que seu exemplo influéncia seus estudantes amplamente.

Salienta-se que o novo perfil de aluno, demanda um novo perfil de pro-
fessor, aquele que pesquisa distintas fontes de informagdes e nao mais o que as
memoriza a fim de transmiti-la. O docente deve orientar seus alunos ao leva-los
a reflexdo e estar aberto a distintos conhecimentos, sabendo direcionar os enca-
minhamentos pedagogicos de modo dinamico.

Observa-se que as habilidades necessarias para utilizar os suportes digitais
com destreza consentem ao nativo digital® oportunidades de transformar seu dia

4 Freire (2011) fez duras criticas ao modelo de educagiao bancaria, pois compreende que en-
sinar exige cumplicidade entre os sujeitos do processo de ensino e aprendizagem e ndo um
mera recepgao, em que o professor deposita o saber e o aluno o recebe passivamente. Desse
modo, o saber deve ser compartilhado e instigado, levando a curiosidade e criagdo ativa.

5 Prensky (2001) considera nativo digital os sujeitos que nascem imersos a realidade digital.
Desse modo, sabe lidar com as informag¢des no ciberespaco de forma natural. Em contra-
ponto, também temos os imigrantes digitais que sdo aqueles que precisam se adaptar ao
mundo digital, ja4 que em grande parte de suas vidas aprenderam a lidar com as informa-
¢oes de modo diferente.
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a dia, assim como possibilitam novas praticas sociais pertinentes as multimo-
dalidades da linguagem como a mescla da linguagem verbal com a nao verbal.

O letramento digital reivindica que as pessoas obtenham outros modos de
cumprir as tarefas de leitura e de escrita, que demandam distintas metodologias
docentes que extrapolam a sala de aula fisica, levando-se em consideragao a rea-
lidade online que é cercada de compartilhamentos, informagdes diversas, chats,
entre outros aspectos.

No entanto, Xavier (2005) nos alerta para um ponto relevante: a indisso-
ciabilidade entre ser letrado alfabeticamente e letrado digital, ja que para deter-
minado sujeito ser letrado digital, ele precisa conhecer e saber usar com desen-
voltura o coédigo escrito.

Bem como propde Rojo (2007, p. 63): “[...] os atos de ler e escrever sao
ainda mais fundamentais na interagao virtual que em nossas interagdes cotidia-
nas, no mundo atual. E, isso torna relevante e urgente o estudo e a discussao dos
letramentos digitais”.

Kleiman (2014) reitera esse impasse ao discutir a contradigdao presente na
sociedade brasileira que possui uma gama variada de tecnologias incrementadas
em todas as esferas sociais, contudo, o indice de pessoas mal escolarizadas é
grande, o que sinaliza a emergéncia de praticas educacionais que trabalhem a
conexao entre o letramento impresso e o digital.

Além do mais, a autora complementa que possibilitar o acesso as tec-
nologias de informag¢ao no espago escolar também é essencial, pois as pessoas
aprendem a usar a tecnologia por meio de suas necessidades e buscas indivi-
duais. Conquanto, muitas institui¢des educacionais possuem diversos tipos de
tecnologias disponiveis, porém, os estudantes nao favorecidos pelos seus usos.

O processo de apropriagdo de uma tecnologia ou de algum outro recurso
midiatico — o acesso — depende das estratégias forjadas pelos proprios
sujeitos para fazer uso do material. A disponibilidade diz respeito apenas
as condigOes materiais existentes; sem uma construc¢do individual, o re-
curso disponivel € inutilizdvel. Ha muitas instituicdes que tém muitos re-
cursos disponiveis, aos quais, no entanto poucos tém acesso (KLEIMAN,
2014, p. 76).

Dentro desse contexto, o papel do docente ganha destaque, visto que pre-
cisa promover um ensino integrador e contextualizado com as novas demandas
sociais sem deixar de trabalhar as particularidades do cédigo linguistico. De
fato, o saber deve ser trabalhado dentro de diversas amplitudes.

Para tanto, sabe-se que é necessario um planejamento com agdes inovado-
ras que permitem agdes concretas em sala de aula. Somente uma introdugao cri-
tica e reflexiva das tecnologias pode contribuir com o letramento digital dos alu-
nos que vivem cercados por diversos aparatos tecnoldgicos, que desempenham
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influéncia direta em suas vidas (SILVA, 2011).

As tecnologias da informa¢do e comunicagdo (TIC) invadem nosso co-
tidiano e o ambiente escolar. As TIC podem dinamizar os processos de
ensino e aprendizagem nas escolas, mas é importante considerar que a
tecnologia precisa ser incorporada criticamente & organizag¢ao do trabalho
pedagogico. Professores e alunos redescobrem seus papéis na sociedade
tecnologica, em fung¢ao do redimensionamento das formas de ensinar e
aprender por meio das TIC (SILVA, 2011, p. 28).

Nota-se que as tecnologias de informagao e comunicagao sao instrumen-
tos relevantes no espago escolar, ja que atraem os olhares das criangas e jovens e
também colaboram para seus desenvolvimentos e aprendizagens ao diversificar
suas alternativas de construcao de sentidos e interagdo (PINHEIRO, 2018).

Nessa logica, as escolas podem fazer uso desses instrumentos em suas
praticas pedagogicas, todavia, as atividades ndo devem ser apenas uma transpo-
sicdo de materiais impressos para o virtual, sendo essencial o entendimento que
a inclusao das TDIC favorece modifica¢des singulares no modo de pensar, criar,
significar, informar e comunicar.

Compreende-se que ndo é somente utilizar as tecnologias em sala de aula,
mas, também, saber ressignifica-las com a finalidade de promover a criticidade
por meio de um ensino organizado e coerente que respeite as especificidades dos
estudantes.

Inferimos que, antes de finalizarmos este topico é fundamental enfatizarmos
um fato relacionado ao letramento digital, um determinado plano de ensino
que envolva as habilidades digitais que funcione bem durante um ano pode
ndo funcionar no ano seguinte devido a efemeridade dos recursos tecnoldgi-
cos bem como sua evolugao constante (BARTON; LEE, 2015).

Portanto, ¢ preciso conscientizar-se de que trabalhar com o letramento
digital é algo complexo e precisa ser planejado e organizado. Para tanto, é es-
sencial escolher metodologias de ensino que permitam o didlogo, a negociagao
e distintas trocas sociais com os alunos.

3. CONSIDERACOES FINAIS

Percebe-se que o letramento digital sempre representou um desafio, ja que
as especificidades desse tema demandam uma pratica contextualizada e inova-
dora, todavia, no espago escolar, esbarra-se com agdes pedagdgicas tradicionais
engessadas e, imersos dentro desse contexto, as mudancgas sao lentas e arduas,
exigindo um comprometimento maior do docente.

Assim, desmistificar e conhecer profundamente como se consolida o le-
tramento digital dentro dos mais variados contextos educacionais colabora com
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o estudante ao favorecer seu posicionamento critico e consciente sobre o seu
papel no meio social, possibilitando uma atitude ativa dentro do processo de
ensino e aprendizagem ao permitir que o discente desenvolva a¢des concretas e
resolva situagdes problemas com autonomia e responsabilidade, adquirindo fer-
ramentas que o torna protagonista ao mostrar uma atitude responsiva, quando
vivencia situagcOes correlatas ao seu contexto social.

Favorecer os educandos com o letramento digital é uma tarefa dificil, pois
vai além da simples apresentagdo e/ou exposi¢ao de textos existentes no mundo
social. Cabe ao professor definir claramente os objetivos para que a leitura de
textos seja interessante e faca sentido para o estudante e dessa maneira, as ativi-
dades de leitura ndo se tornam magantes, mas, algo prazeroso.

De fato, explorar agdes didaticas inovadoras e sincronizadas com a rea-
lidade digital no meio educacional com o ensejo de contribuir para discussoes
inerentes ao agir docente e discente possibilita novas estratégias. Assim, o letra-
mento digital é um instrumento relevante para a pratica docente, possibilitando
interagdo com o estudante, que ja é habituado as novas tecnologias de informa-
¢do e comunicacao.
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~ DUPLAS ROTATIVAS:
UMA TECNICA PARA GERAR POTENCIAIS
EVIDENCIAS QUALITATIVAS

David Figueiredo de Almeida’

1. INTRODUCAO

Evidéncias mal construidas, fracas, tendem a ndo resistir aos ataques,
como edificios mal construidos podem nao resistir a uma “pequena” explosao
de gas, a exemplo do edificio inglés Ronan Point, em 1968. Dizer que as evidén-
cias sdo construidas nao significa dizer que sao falsas, assim como dizer que um
edificio foi construido ndo significa que o mesmo seja falso, ou que nao exista.
A questdo ¢é: foi bem ou mal construido? (LATOUR, 2011).

Além disso, é preciso questionar o que ¢ “evidéncia”. Assim como para
quase todos os termos cruciais nas Ciéncias da Educagao (incluindo os préprios
termos “Ciéncia” e “Educa¢do”), hd mais de um significado na literatura para
evidéncia. Aqui, ndo ¢é objetivo fazer uma revisao desses significados ou das
regras que cada grupo de pesquisadores adota para decidir o que considera por
evidéncia. Porém, quaisquer que sejam as regras escolhidas, os pesquisadores
devem viver suas pesquisas de acordo com essas regras (ERICKSON, 1984).
Nao ha unanimidade, na Medicina, sobre o termo “Satde”, mas é preciso que
dois ou trés médicos, para que iniciem os procedimentos cirdrgicos em suas sa-
las de cirurgia, aguardem que a comunidade médica mundial encerre o debate
sobre a defini¢ao para o termo?

Para os préximos paragrafos, € suficiente considerar evidéncias como dados
que reforcam uma premissa que, junto a outras premissas também evidenciadas,
levam a uma conclus@o. Nesse caso, € possivel questionar também sobre o que sao
considerados “dados”. Porém, cairlamos em uma desnecessaria regressao infinita.

Erickson (2004) defende que os dados nao aparecem simplesmente ao
pesquisador, de modo passivo como entidades naturais, mas sao construidos.
Para o autor, elementos como notas de campo, transcricdes de entrevistas, ar-
quivos, ndo sdo vistos como dados, mas como recursos para a construg¢do de
dados. Assim, Erickson (2004) parece usar os termos evidéncias e dados como

1 Doutor em Educagdo pela Universidade de Sao Paulo (USP). Professor no Instituto Federal de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Amapa (IFAP). E-mail: david.almeida@alumni.usp.br.
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equivalentes. O que o pesquisador coleta, aponta Erickson (2012), sdo apenas
informagdes, ou potenciais dados. As evidéncias sdo construidas. Latour (2011)
apresenta perspectiva mais animadora para o termo “informa¢ao”. Informagao
¢ aquilo que da forma a algo, ou ainda, coloca-se entre o ausente e o presente.
Por exemplo, o0 mapa de uma ilha distante nos torna presente aquilo que nos é
ausente. Da forma a ilha. Quem dispde de informacgao, tem a forma de algo.
Outro exemplo citado por Latour ¢ a tabela periddica. Porém, assim como para
Erickson (2004, 2012), para Latour (2011) as informagdes, por si s6, podem
nao representar os dados da pesquisa, as evidéncias, uma vez que mesmo as
informag0es sdo traduzidas, transladadas ou interpretadas pelo pesquisador?.

Ha muitos recursos que contribuem no processo de construgdo de dados.
Na pesquisa qualitativa, a riqueza de recursos € notavel, o que é valido princi-
palmente para a etnografia, por exemplo. Incluem as informagdes oriundas da
aplicacdo de questiondrios, realizagdo de entrevistas, fotografias, videos, dudios,
documentos, grupos focais. A construcdo das evidéncias é um longo trabalho
no qual sdo usados muitos recursos, ou ferramentas®. No presente capitulo, irei
propor, descrever e problematizar, como um dos recursos para a constru¢do de
evidéncias qualitativas, a técnica chamada por “Duplas Rotativas”.

2. DUPLAS ROTATIVAS: USOS E PROCEDIMENTOS

“Duplas Rotativas” é o nome que se da a uma técnica, em que varios parti-
cipantes trocam experiéncias entre si. Trata-se de uma técnica associada as meto-
dologias ativas. Dentre as caracteristicas das metodologias ativas, Diesel, Santos e
Martins (2017) citam os alunos como centro do processo e 0 professor como um
facilitador ou mediador do trabalho em equipe. Traduzindo isso para uma pesqui-
sa empirica, nas duplas rotativas os participantes da pesquisa aparecem como o
centro dessa fase do processo e o pesquisador como um facilitador ou mediador.

Ha poucos trabalhos publicados que citam o uso de duplas rotativas. Alencar
et al. (2013) usaram a técnica em uma das fases de um trabalho voltado a Gestao
Social, com o intuito de que os participantes conhecessem o grupo e conversassem
com os demais participantes. O uso da técnica ndo teve como principal objeti-
vo, portanto, a coleta de informagdes. Cano, Ferriani e Munari (1995) também

2 Para Latour (2011), translagdo ou traducdo de interesses significa adaptar o objeto de tal ma-
neira que atenda a interesses explicitos. A palavra “inter-esse”, ou “interesse”, refere-se ao que
se encontra entre os atores e seus objetivos. Em uma pesquisa académica que lance mao de
duplas rotativas, as informagdes oriundas serdo transladadas para os interesses da pesquisa,
conforme as questdes, as perguntas que serdo respondidas pelo pesquisador.

3 Erickson (2012) acredita que, em estudos qualitativos, uma afirmagao concluida a partir de 500 ano-
tagdes de campo, 500 entrevistas, 250 analises de documentos e 250 videos tem mais credibilidade
do que uma afirmagio concluida a partir de 4000 entrevistas ou 4000 notas de campo isoladas.
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usaram a técnica com o intuito de proporcionar, aos pais dos adolescentes, maior
proximidade ao grupo, troca de ideias sobre a adolescéncia. A técnica, segundo os
autores, criou um clima de confianga e intimidade entre os participantes. A partir
das duplas rotativas na pesquisa citada, os pais puderam perceber, por exemplo,
que ndo sao os unicos a enfrentar dificuldades ao lidar com os filhos adolescentes.
Em geral, os trabalhos que se valem das duplas rotativas, porém, fazem-no mais
com o intuito de aumentar a proximidade, intimidade, confianga entre os partici-
pantes. Nao o fazem com o objetivo principal de gerar informagdes, ou possiveis
dados, evidéncias, como proponho no capitulo.

Na aplicagdo da técnica de duplas rotativas, ha variagdes nos modos como
as duplas sdo organizadas e “colocadas para rodar”. Em geral, os participantes
(entre 20 e 30, na maioria dos casos) sao organizados em duas fileiras paralelas,
de modo que cada participante fique de frente a outro, formando duplas (Figura
1). Cada dupla tem entre trés e cinco minutos (ou mais) para trocar experiéncias
sobre dado tema*. Nesse momento, todas as duplas estdo trocando experiéncias,
simultaneamente. Apos esse tempo, o mediador emite um sinal e cada partici-
pante se desloca para a carteira a sua esquerda (exceto um dos participantes de
cada ponta, que se deslocara para a carteira a sua frente), de modo que o grupo
comeca a rodar lentamente, em sentido horario. Agora, cada participante esta
de frente a um novo participante, formando outra dupla, na qual compartilhard
experiéncias pelos proximos trés a cinco minutos.

Figura 1: Disposi¢do dos participantes nas duplas rotativas.

Fonte: Leonardo Alves de Aratjo.

4 Os procedimentos aqui descritos sdo flexiveis e adaptaveis as circunstancias. Por exemplo, tem-
pos superiores a cinco minutos para cada dupla possibilitam mais discussdo, mas podem tornar
a estratégia cansativa em turmas muito grandes (por exemplo, superiores a 30 alunos). Cada
condi¢do de aplicacdo das duplas deve analisada previamente pelo pesquisador.
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Durante a aplicagdo das duplas rotativas, frequentemente recomendamos
que cada participante leve seu “caderno de campo” e anote as observagdes fei-
tas durante as experiéncias, incluindo tanto as reagdes e enunciados do proprio
observador quanto as reagdes e enunciados dos observados. Nesse momento,
todos estao observando e sendo observados. Apesar de ser uma recomendagdo, ¢
crucial que cada participante mantenha seu “caderno de campo”, para o registro
mais confidvel dos acontecimento observados durante as experiéncias’.

Em nossas experiéncias com duplas rotativas, o relatorio final de cada
participante é o conjunto de informagdes, a forma, ou o ausente convertido em
presente (LATOUR, 2011), uma fonte de possiveis evidéncias. A nao ser que o
mediador opte por entrar nas duplas rotativas, € pouco provavel que se capte sa-
tisfatoriamente os acontecimentos experimentados em cada dupla, ja que todas
as duplas estao discutindo, ao mesmo tempo, o tema proposto. Dai a relevancia
de que todos os participantes mantenham seus didrios de campo durante a ati-
vidade. Cada participante usa os proprios registros do seu diario de campo para
sintetizar as experiéncias em seu relatério final, que frequentemente possui uma
lauda ou mais. As informagdes ai contidas, caso se tornem evidéncias, poderdao
ser incrementadas por evidéncias oriundas de outras fontes, como da pesquisa
documental e/ou dos préprios registros do pesquisador.

A técnica das duplas rotativas, por sua natureza complexa, ¢ recomen-
dada para pesquisas que usem abordagem principalmente qualitativa, uma
vez que o foco estd nas experiéncias narradas pelos participantes. E comum
que pesquisas cientificas criem dicotomias radicais entre o qualitativo e o
quantitativo, como se uma pesquisa quantitativa ndo requeresse alguns dados
qualitativos, ou 0 contrario, como se uma pesquisa qualitativa ndo precisasse,
em alguns momentos, contar coisas. Erickson (2012) propde que as combina-
¢Oes entre o particular e o geral sao mais persuasivas ao leitor, do que somente a
descrig¢ao geral. O autor exemplifica com uma descri¢ao dos padroes observados
em uma floresta, mas com poucas informagdes sobre as arvores. O inverso tam-
bém é valido: descri¢des detalhadas sobre as arvores, mas com pouco senso da
floresta. Apesar de as duplas rotativas gerarem informagoes mais qualitativas, é
possivel contar o nimero de vezes em que tal tema emergiu nos relatérios dos
participantes, por exemplo, caso o pesquisador lance mao de uma analise tema-
tica (BARDIN, 2011). Porém, refor¢co que a técnica pode ser mais enriquecedora

5 Asnotas descrevem o que esta acontecendo no campo: observagdes do pesquisador, descri¢ao
de lugares, pessoas, eventos, acOes, além de reflexdes e pensamentos analiticos sobre os signifi-
cados das agdes. Por outro lado, as notas também contém registros sobre como o pesquisador
se sente no processo: dificuldades, problemas sobre o enfrentamento no campo, relacionamen-
tos com os participantes, etc. (PUNCH, 2012). As notas de campo podem incluir comenta-
rios descritivos e comentarios interpretativos, baseados nas percepgdes de quem esta anotando
(GOETZ e LECOMPTE, 1988).
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se usada com um viés mais qualitativo.

Em fases preliminares, exploratorias de uma pesquisa, as duplas rotativas
também permitem aos pesquisadores acesso massivo a informagdes sobre o tema
de interesse, ou sobre possiveis temas para a pesquisa, em casos em que o local
da pesquisa ainda ¢ um terreno desconhecido pelo pesquisador. As informagdes
geradas nas duplas podem ser usadas para a formulagdo de questionarios e/
ou de perguntas para entrevistas, como nos temas exemplificados no topico a
seguir. Mais que gerar informagdes para a formulagdo de técnicas de pesquisa de
fases posteriores, a proposta aqui consiste em pensar as duplas rotativas também
como uma possibilidade de gerar informagdes ou potenciais evidéncias para al-
guns problemas de pesquisa.

3. EXEMPLOS DE TEMAS PARA DUPLAS ROTATIVAS

Nesse topico, exemplifico alguns temas para pesquisas que podem usar a
técnica de duplas rotativas, em alguma fase da constru¢ao dos dados. No con-
texto escolar, a técnica pode ser mais bem-sucedida se aplicada a professores,
alunos do ensino médio em diante, e outros publicos.

Problemas ambientais. Por meio de duplas rotativas, os participantes podem
compartilhar suas experiéncias acerca de problemas ambientais do bairro onde
vivem e/ou do entorno escolar. Se é um problema local bastante conhecido pe-
los habitantes, as duplas podem focar especificamente esse tema. Por exemplo,
a poluigdo na area de palafitas ou o lixo no entorno e no interior do ambiente
escolar. Durante a atividade, é possivel listar os principais problemas ambientais
reconhecidos pelos participantes, acontecimentos especificos e dependentes do
contexto, além de duvidas sobre a tematica e solugdes propostas, dentre outros
enunciados que podem emergir nas narrativas.

Biodiversidade: Em regides onde ha experiéncias proximas® dos participan-
tes com florestas, campos, rios e outros ambientes do tipo, como no entorno de
um parque nacional, por exemplo, as duplas rotativas podem ser uteis para que
os participantes compartilhem suas experiéncias sobre os animais, as plantas
e/ou os ambientes da regido, a depender do recorte tematico do pesquisador,
ou seja, da solicitacdo do pesquisador sobre o tema da discussdo. Por exemplo,
o pesquisador pode solicitar que os participantes compartilhem experiéncias
sobre o uso de plantas medicinais, sobre especificamente algum animal carac-
teristico da regido (onga-pintada no Pantanal ou no centro-oeste do Amapa,

6 Geertz (1994), referindo-se ao psicanalista Heinz Kohut, conceitua “experiéncia préxima”
como uma experiéncia que alguém vé, sente, pensa, imagina e compreende com mais ra-
pidez. Por exemplo, o amor ¢ uma experiéncia proxima para a maioria das pessoas, mas a
catexia do objeto, ndo.
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por exemplo) ou sobre um grande grupo de animais. No ultimo caso, pesquisas
usando outras técnicas (sobretudo questiondrios fechados) tém focado animais
que despertam algum sentimento de medo ou aversdao nas pessoas, como inse-
tos, anuros, aracnideos e grandes carnivoros. Tais temas podem ser investigados,
por meio de uma abordagem qualitativa, valendo-se de duplas rotativas.

Violéncia Urbana e outros: Em diferentes regides, os participantes podem
compartilhar suas experiéncias e concepgdes sobre a violéncia urbana, em uma ou
em algumas de suas varias facetas. Pode ser objeto da discussdo tanto o fendmeno
da violéncia urbana como um todo na regido, bem como algum acontecimento
especifico, de conhecimento dos participantes. Outro tema interessante pode ser
“drogas”, dentre as quais o alcool e o cigarro, além de drogas ilicitas.

Posigées sobre o ensino e aprendizagem: Experiéncias sobre métodos de ava-
liagao, ensino, além de atitudes e preferéncias em relagdo a diferentes disciplinas
e/ou conteudos do programa. Todas podem ser narradas e registradas por meio
das duplas rotativas. Pode trazer ricas evidéncias qualitativas uma simples ques-
tao de pesquisa como “Quais sdo as suas principais dificuldades em Quimica?”.
A questao pode ser delimitada para um tema mais especifico, como as dificulda-
des em relagdo ao vocabulario técnico da disciplina.

Em um dos casos em que usei as duplas rotativas, cerca de 30 alunos de
Ensino Médio se expressaram sobre suas ideias, experiéncias, reagdes, conheci-
mentos em relagao ao tema “Origem da Vida”, com o qual ja haviam tido contato
durante as aulas de Biologia. Durante as duplas rotativas, os alunos discutiram es-
pecificamente acerca de dois temas: as teorias de Oparin e Haldane e a Panspermia
Cometaria. As teorias de Oparin e Haldane descrevem a origem da vida na Terra
a partir da evolugao de sistemas quimicos da Terra primitiva, com algumas dife-
rengas entre as propostas dos dois pesquisadores (LAZCANO, 2016). A teoria da
Panspermia Cometaria, por outro lado, foca nas possibilidades de os primeiros
seres vivos (cosmozoarios) terem vindo a Terra a partir de cometas que atingi-
ram o planeta, por exemplo (WICKRAMASINGHE, WICKRAMASINGHE e
STEELE, 2020). O presente capitulo ndo tem o intuito de analisar os resultados da
aplicagcdo das duplas rotativas no referido caso. Porém, alguns comentarios sobre
as experiéncias narradas pelos alunos podem ser tecidos.

Nos relatorios das duplas rotativas, surgiram enunciados sobre o acesso a
diversos pontos de vista durante a experiéncia: “Pudemos observar os diferentes
pontos de vista e opinides com relagdo a origem da vida, pois cada pessoa possui
uma concepgao diferente sobre esse assunto, o que varia de acordo com suas
ideologias e o contexto social em que estd inserido”, “Gostei de saber o ponto de
vista de meus colegas”, “A dindmica realizada permitiu a interagdo e participa-
¢do dos alunos”, “Deu para termos acesso a diferentes pontos de vista sobre os
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mesmos assuntos”, “A experiéncia do debate me proporcionou conhecer mais
meus amigos de sala, e a debater com pessoas que possuem pensamentos iguais
ou diferentes do meu”.

Algumas reagdes se evidenciaram nos relatos, especialmente em relagao a
teoria da Panspermia Cometaria: “Achei bem louco, pois ela faz relagdo a poeira
estelar”, “[A teoria da sopa primordial] me causou um choque de realidade, pois
nunca pensei que existisse uma ideia ou teoria que explicasse a origem da vida
dessa maneira”. Outros participantes tentaram quantificar os posicionamentos do
grupo quanto as teorias: “Pude perceber a preferéncia pela teoria da panspermia
cometaria”, “Os temas para discussdao foram variados. Porém, foi perceptivel um
certo padrao nas conversas. Eu observei a predominancia das discussdes acerca da
Panspermia Cometaria, estando presente em seis de cada 10 pessoas”.

Traduzindo para as duplas rotativas uma classificagio comum a técnica de
entrevistas, € possivel dizer que as duplas rotativas podem ser estruturadas (direti-
vas), ou nao estruturadas (nao diretivas). Quando as duplas rotativas possuem uma
ou mais questdes dentro de um tema, definidas pelo pesquisador, entao se diz que a
estratégia ¢ estruturada. Por conta do tempo em que cada dupla interage, o esperado
¢é que seja somente uma questao definida para a troca de experiéncias. Por exemplo,
dentro do tema Biodiversidade, a questao pode ser simplesmente: “Quais animais te
provocam medo, aversio ou nojo?”. E possivel delimitar ainda mais a questio. Se no
local onde ocorre a pesquisa ja ha evidéncias de sentimentos negativos em relacao
aos sapos (anuros), entdo a questao pode focar os sapos. As duplas rotativas sao nao
estruturadas quando nao ha qualquer tema para a interagdo entre os participantes.
Quando ocorrem dessa maneira, as experiéncias emergidas nas duplas rotativas po-
dem ser muito dispersas e ricas, o que € excelente nas fases iniciais de uma pesquisa,
para encontrar possiveis boas questdes de pesquisa. Por fim, é necessario enfatizar
que seria inadequado falar em algo como duplas rotativas semiestruturadas, em que
algumas questdes seriam pré-definidas enquanto outras formuladas na hora pelos
participantes. Inadequado porque o pesquisador simplesmente ndo possui total con-
trole sobre o que esta sendo discutido, de modo que certamente surgem questoes
ndo previstas, ainda que as duplas rotativas sejam consideradas como estruturadas.

4. LIMITACOES DAS DUPLAS ROTATIVAS

Apesar de a técnica das duplas rotativas ser ainda pouco conhecida e pou-
co usada, algumas limitagdes podem ser mencionadas. Como ja dito, trata-se de
uma técnica eminentemente qualitativa, onde o interesse esta menos na frequén-
cia dos enunciados que nos enunciados e acontecimentos especificos emergidos
durante a atividade, apesar de que alguns padrdes podem ser reconhecidos pelo
pesquisador, nos relatorios produzidos pelos participantes.
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Uma das limitagdes € o pouco controle que o pesquisador possui sobre as
experiéncias trocadas durante a atividade, no caso da op¢ao pela modalidade es-
truturada das duplas rotativas. O pesquisador pode solicitar a discussao de um
tema, mas os participantes podem desviar a aten¢do para outros temas, nao rela-
cionados. Dai a pouca recomendacgdo do uso da técnica em publicos muito jovens,
como criangas. Em outros publicos, tal desvantagem pode ser minimizada a partir
da correta instru¢ao aos participantes. Ainda que tal dispersao ocorra em alguns
momentos, nem todas as informagdes oriundas das duplas se tornardo dados ou
evidéncias para o problema do pesquisador. De um modo ou de outro, cabe ao
pesquisador selecionar os enunciados que serdo incluidos ou ndo em sua pesquisa.

Por se tratar de uma técnica baseada principalmente na oralidade, partici-
pantes podem necessitar de suporte adicional. Por exemplo, alguns participantes
precisam de um tradutor de libras. Ou ainda, participantes muito timidos podem
ter aversdo a ideia de ficar cara a cara com inumeros colegas e também precisa-
rao de algum suporte. Apesar disso, a técnica das duplas rotativas pode ainda ser
preferida por esses participantes se comparada aos debates tradicionais, em que
cada um precisa se expor de uma sé vez a uma turma grande de participantes.
Aqui e em outras pesquisas ja citadas, defende-se a ideia de que as duplas rotativas
possibilitam maior interagao entre os participantes, incrementando as pontes e
aumentando a confianga entre os que estdo a trocar experiéncias. Por si so, a téc-
nica colabora para “quebrar o gelo” e possivelmente reduzir a tensdo da timidez’.
Entdo, por conta das peculiaridades dos participantes, é recomendado fazer um
levantamento inicial para que se saiba a necessidade ou ndo de suporte adicional.

5. CONSIDERACOES FINAIS

Para a pesquisa académica, as duplas rotativas possibilitam a troca de
experiéncias entre iniumeros participantes que permite o acesso a informagoes ri-
cas acerca de determinada questdo, para a qual as informag¢des podem se tornar
dados ou evidéncias qualitativas. Também podem ser tteis para o planejamen-
to docente, quando o professor requer dados ou evidéncias acerca de alguma
questao relevante, como os posicionamentos dos alunos acerca de dado tipo de
avaliacdo da aprendizagem usado. A técnica permite ndo somente a expressao
das experiéncias por cada participante, mas 0os seus posicionamentos sobre as
experiéncias dos demais participantes, o que pode ser relevante para o estudo de
temas controversos, por exemplo. Por ser uma técnica ainda pouco usada para

7 Se a timidez é causada pelo receio ao desconhecido, esforgar-se por desvendar esse ultimo po-
dera reduzir a inseguranga do participante e, com isto, a timidez. A riqueza de vivéncias sociais
parece diminuir a incidéncia das condutas de timidez, que apesar de ser um carater herdado,
pode se modificar pela aprendizagem ja desde a infancia (VINDEL et al., 1997).
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esses fins, com poucos exemplos publicados a respeito, futuras publicagcdes com
a aplicacao de duplas rotativas continuardo problematizando o uso da técnica
para a geragdo de dados ou evidéncias em pesquisas qualitativas.

REFERENCIAS

ALENCAR, W. M. M. D. M. et al. Da timidez a participa¢do: Construindo
Metodologias para a pratica da gestdo social. Revista Interdisciplinar de Ges-
tao Social, Salvador, v. 2, n. 3, p. 111-131, 2013.

BARDIN, L. Analise de Contetdo. Sao Paulo: Edi¢bes 70, 2011. 279 p.

CANO, M. A. T.; FERRIANI, M. D. G. C.; MUNARI, D. B. O trabalho de
enfermeiras junto a pais de adolescentes através da atividade grupal. Revista
Brasileira de Sexualidade Humana, v. 6, n. 1, p. 36-44, 1995.

DIESEL, A.; SANTOS, A. L. B.; MARTINS, S. N. Os principios das metodo-
logias ativas de ensino: uma abordagem teorica. Thema, v. 14, n. 1, p. 268-288,
2017.

ERICKSON, F. What Makes School Ethnography ‘Ethnographic’? Anthropo-
logy and Education Quarterly, v. 15, p. 51-66, 1984.

ERICKSON, F. Qualitative Research Methods for Science. In: AL., B. J. F. E.
Second International Handbook of Science Education. Nova Iorque: Springer
Science+Business Media B.V, 2012, p. 1451-1469.

GEERTZ, C. Conocimiento local. 1%. ed. Barcelona: Ediciones Paidos, 1994.
304 p.

GOETZ, J. P; LECOMPTE, M. D. Etnografia y disefio cualitativo en inves-
tigacion educativa. Madrid: Ediciones Morata, 1988. 279 p.

LATOUR, B. Ciéncia em agdo: como seguir cientistas e engenheiros sociedade
afora. Sao Paulo: Editora Unesp, 2011. 460 p.

LAZCANQO, A. Alexandr I. Oparin and the Origin of Life: A Historical. Jour-
nal of Molecular Evolution, v. 83, p. 214-222, 2016.

PUNCH, S. Hidden struggles of fieldwork: Exploring the role and use of field
diaries. Emotion, Space and Society, v. 5, p. 86-93, 2012.

VINDEL, A. C. et al. Aspectos cognitivos, emocionales, genéticos y diferen-
ciales de la timidez. Revista Electronica de Motivacion y Emocion, v. 3, n. 4,
p. n.p., 1997.

WICKRAMASINGHE, C.; WICKRAMASINGHE, D.; STEELE, E. Co-
metary panspermia and origin of life? In: STEELE, E. J.; WICKRAMASIN-
GHE, C. Advances in Genetics. Cambridge: Academic Press, 2020. p. 5-20.

218



EDUCAGAO POS-PANDEMIA:
ALGUMAS REFLEXOES SOBRE A
ESCOLA E SEUS AGENTES

Antonio Renaldo Gomes Pereira’

Isabel Cristina Oliveira Lopes Nocrato?

1. INTRODUCAO

O ambiente escolar se apresenta como territorio fértil para inimeras analises.
Considerando assim, escolhemos o espago educacional como cena para observar
como esta se dando o processo de (re)adaptagao das pessoas no periodo poés-pandé-
mico. Assim, refletiremos sobre as agdes elaboradas pela escola e como esta se dan-
do o processo de (re)adaptagdo dos discentes a escola e suas normas disciplinares.

E verdade que a pandemia de Covid-19 mexeu com o intimo das pessoas
das mais diversas formas, para alguns de maneira mais intensa, contudo, todos
fomos vitimas dos males causados ou intensificados pelo distanciamento
e isolamento social em razao dela. Na segunda quinzena de margco de 2020,
iniciou-se uma batalha que até entdao ndo se sabia o que iriamos enfrentar,
foram tempos de incertezas. Diante desse contexto, vieram as discussdes e
indagagdes sobre novas estratégias a respeito do ensino. Qual a melhor forma
de dar continuidade ao processo de ensino e aprendizagem? Qual metodologia
utilizar? Quais seriam os recursos? Os alunos e as familias estariam preparados
para enfrentar essa nova realidade? Essas eram algumas das preocupagdes dos
orgaos responsaveis pela educacgao a nivel federal e as mesmas duvidas pairavam
sobre as outras esferas de governo.

As narrativas apresentadas neste texto constroem-se a partir das observa-
¢oes realizadas na Escola de Ensino Fundamental Maria do Socorro Gouveia
(EMSG). A referida institui¢ao, localizada no bairro Liberdade, municipio de
Sao Gongalo do Amarante, Ceara, atende aproximadamente 936 alunos da sede
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e adjacéncias matriculados nos 5°, 6°, 7°, 8° e 9° anos do Ensino Fundamental.
Conforme o Projeto Politico Pedagogico (PPP) da EMSG, seus alunos sao oriun-
dos de um “contexto socioeconémico médio e baixo, onde a base da economia
¢ a agricultura, empregos publicos municipais e estaduais, pequenos comércios,
servigos autdnomos (pedreiro) e trabalhadores de fabrica e industrias”.

O ensino remoto, assim como em outras instituigdes publicas de ensino
de todo o Brasil, foi adotado pela EMSG como modalidade adequada para o
momento, visto que as normas impostas pela vigildncia sanitdria para conter a
contaminag¢do pelo SARS-CoV-2, virus causador da Covid-19, deveriam ser obe-
decidas. A EMSG iniciou o processo de retorno as aulas presenciais, parcialmen-
te, em outubro de 2021, alcangando a totalidade dos alunos em margo de 2022.

Os problemas psicossociais e emocionais causados pela perda de parentes e
amigos, o luto vivenciado de forma a ndo poder cumprir os ritos necessarios para
superacdo da perda, as vivéncias realizadas de forma remota dentre tantas outras
maneiras. As formas de viver foram ressignificadas a ponto de suscitar no intimo dos
individuos um sentimento de nostalgia e “desespero”. Se antes, tinhamos dificul-
dades para superar certas perdas, a situagdo se agravou quando fomos proibidos de
dar o ultimo adeus e impulsionados a cumprir certas regras que nos deixavam cada
vez mais sozinhos e a sensa¢ao de impoténcia diante dos protocolos era inevitavel.

Nao procuramos, com este trabalho, dar alguma receita ou apresentar
quaisquer conclusdes definitivas, mas sim compartilhar reflexdes, preocupacgdes,
dores, emogdes, angustias e conflitos vivenciados neste periodo de incertezas.
A pandemia tem sido tdo opressora que, ainda hoje, suas consequéncias se evi-
denciam nos mais diversos ambitos da vida humana, mas nos deteremos nas
relagdes que permeiam ou giram em torno da educagdo. Ao nos apropriar de
algumas questdes e relatos vivenciados na escola, nos colocamos como relatores
e questionadores das situagdes que perpassam o contexto educacional.

Objetivamos com este trabalho, analisar o processo de (re)adaptagao dos dis-
centes no periodo pos-pandémico. A proposta € refletir sobre os processos e agdes
desenvolvidas pela educac¢ao e no ambiente educacional que visam tornar menos
dificil esse reencontro com o ambiente escolar e sua disciplina. Procuraremos en-
tender, como isso estd sendo aplicado no dia a dia no contexto escolar.

Para a realizag¢do deste ensaio, utilizamos o estudo de caso como me-
todologia, por acreditar ser a mais apropriada para a observacao dos sujeitos
abordados. O estudo de caso trata-se de um método de ampla pesquisa sobre um
assunto especifico que permite aprofundar o conhecimento sobre ele dando sub-
sidios para investigacOes futuras. O método nos permitiu observar atentamente
nosso contexto da vida real o qual presenciamos cotidianamente.

Para melhor compreensao, o texto esta dividido em duas se¢des. Na
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primeira, tratamos de esbogar o cenario no qual se desenrolam as agdes e as
atitudes que permeiam a vida educacional situando seus atores. Na segunda,
apresentamos algumas possibilidades metodologicas, desafios e posicionamen-
tos que podem ser tomados pelas escolas e seus agentes para minimizar as pos-
siveis dores e sofrimentos causados pelo periodo de isolamento social. As con-
sideragdes finais trazem algumas observagdes sobre o fazer educacional frente a
retomada das atividades presenciais.

2. OS SUJEITOS E A EDUCACAO

Sugerimos, aqui, pensar a educagdo como um processo que envolve uma
série de sujeitos. S0 atores que, juntos, implementam uma rede a qual podemos
denominar “comunidade educativa”, nela se inserem: “professores, funcionarios,
pais, alunos e comunidade envolvente” (VELOSO; CRAVEIRO; RUFINO, 2012).
Para Sousa e Trindade (2013), além dos agentes mencionados, estdo inseridos na
comunidade educativa, “auxiliares de agao educativa e encarregados de educagao”.

A participagdao desses personagens ¢ fundamental para o desenrolar, de
maneira adequada, do processo de ensino e aprendizagem e para possibilitar a
garantia da inclusdo, compreensao e respeito de todas as nuances da diversidade
nas praticas educativas.

Prosseguir com as atividades de ensino e aprendizagem foi um grande
desafio, pois a pandemia afetou todos os setores da sociedade, na educagdao nao
ocorreu de outra forma. Acreditamos que um dos principais fatores responsa-
veis pelo éxito da implementagdo da nova modalidade de ensino foi a parceria
estabelecida entre escola e familia. Enquanto a escola ofertava as atividades e
contetidos referentes aos componentes curriculares, seguindo as diretrizes cur-
riculares elaboradas pelos técnicos da educagdo, os pais e responsaveis pelos
alunos acompanhavam o andamento da aprendizagem.

Conforme a Constitui¢ao Federal, em seu Artigo 205, a educagdo é um “di-
reito de todos e dever do Estado e da familia, onde serd promovida e incentivada
com a colaborag¢ao da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho” (BRASIL,
1988). Consoante com a Carta Magna, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo
Nacional (LDB) prevé, em seu Artigo 2°, que “a educacdo, dever da familia e do
Estado, inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana,
tem por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o exer-
cicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho” (BRASIL, 1996).

Essa partilha dos direitos e deveres sobre a educagao nos leva a considerar,
na situagdo em cena, que os €xitos e as falhas no processo de ensino e aprendi-
zagem devem-se tanto a parceria escola-familias quanto aos meios e formas com
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as quais as atividades educativas chegavam aos alunos, ou seja, as condigdes que
o Estado proporciona aos cidadaos para a garantia do direito a Educa¢do. Vale
ressaltar que, por mais que haja discordancias, muitos discentes ndo tiveram
acesso a educagao no periodo pandémico. A modalidade remota, por mais que
tenha sido a melhor forma, no momento, ndo alcangou uma parcela dos alunos
da rede publica. Infelizmente, as limitacdes econdmicas dividiram o publico de
alunos. A falta de equipamento e acesso a internet figuram entre 0s principais
entraves para o andamento do processo de ensino e aprendizagem.

Conforme dados do relatorio: “Sintese de Indicadores Sociais: Uma ana-
lise das condi¢des de vida da populagao brasileira 2021 realizado pelo Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), metade dos alunos de 15 a 17 anos
matriculados na rede publica de ensino nao possuiam equipamentos ou acesso a
internet para acompanhar as aulas remotas durante a pandemia (IBGE, 2021).
Embora o dado apresentado trate da realidade de jovens de outra faixa-etaria,
ele confirma as dificuldades. Na EMSG, o acesso limitado a equipamentos e in-
ternet inviabilizou o acesso ao conteudo e o isolamento, em razdo da pandemia
de Covid-19, nao permitiu o deslocamento até a escola para participar do pro-
cesso educacional. A entrega de atividades e outros materiais impressos foi uma
alternativa implementada pela escola para minimizar os problemas de acesso
aos conteudos por via remota.

Durante o ensino remoto, varios desafios foram postos a gestao e aos pro-
fessores, entre eles, realizar a Busca Ativa, ou seja, localizar alunos que residiam
em lugares isolados de dificil acesso ou mesmo fora do municipio, ja que o pe-
riodo pandémico se estendeu e muito migraram para outros municipio e estados
sem realizar o pedido de transferéncia escolar. Como processo complementar
e em algumas vias, essencial ao processo de ensino, a Busca Ativa Escolar se
apresenta como uma solugao tecnoldgica e uma metodologia por meio da qual
professores, gestao e outros atores da educagdo atuam na identificacao das crian-
cas e dos adolescentes que estdo fora da escola, ajudando-os a voltar as salas de
aula, permanecer e aprender.

O retorno presencial se deu de forma gradativa, iniciamos a retomada em
outubro de 2021, com oito turmas de quinto e seis turmas de nono ano, cinquen-
ta por cento por vez, em um dia uma parcela da turma e no dia seguinte outra
parcela, repetindo-se ao longo da semana.

Nesse contexto, destaca-se a inseguranga quanto as praticas sanitarias e
o luto pelas mortes do Covid-19. Enquanto alguns alunos evitam mencionar as
tematicas relacionadas a morte, nao se sabe se por medo ou por nao darem mais
importancia a algo que se tornou tao corriqueiro nos ultimos dois anos da vida
deles. Uma das impressdes que tivemos ao tratar dos ritos finebres e praticas
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mortuarias nas aulas de Ensino Religioso ¢ que a ideia de morrer ndo choca
ou causa espanto como costumava ser antes da pandemia. A morte tornou-se
um momento de passagem como outro qualquer e os sentimentos quanto aos
falecidos tém se tornado fluidos. Nossos sentimentos, em certa medida, se con-
figuraram no que Zygmunt Bauman (2004) denominou de “liquido”, se dissi-
pando muito rapido. A inseguranga nas praticas sanitarias gerou muitas duvidas
quanto ao retorno as aulas presenciais, pais ou responsaveis recusaram-se a levar
os filhos para escola por acharem que ainda ndo era um momento seguro. Foi
perfeitamente compreensivel, sobretudo, para os casos em que as criangas pos-
suem alguma comorbidade.

Mediante os resquicios da pandemia do Covid-19, o fator de acolhimento,
por parte dos docentes, entra em cena. Neste momento, cabe-nos passar seguran-
¢a, confianca e alternativas de como lidar com os sentimentos. Embora estejamos
estragalhados por dentro, com nossas dores ocultas, temos que assegurar aos nos-
sos alunos que o ambiente escolar pode ser um bom lugar para dividir as emogoes.

Apesar da Busca Ativa e do engajamento da gestdo escolar e dos 6rgaos
competentes para evitar a evasao escolar, percebemos que um quantitativo sig-
nificativo de alunos nao retornou as aulas presenciais de modo efetivo. Ha casos
em que o aluno comparece a unidade escolar esporadicamente e, nos casos mais
preocupantes, aqueles que comparecem apenas nos dias de avaliagdes. Estes ul-
timos, obtém aproveitamento muito abaixo da média escolar, ja que ndo partici-
pam dos processos de ensino e aprendizagem.

Acreditamos que fatores como a distor¢do idade/série podem influenciar
na qualidade do ensino e nas relagdes que se constroem no ambiente escolar.
Segundo dados coletados, em 26 de maio de 2022, na secretaria escolar da EMSG,
dos 936 alunos matriculados na institui¢ao de ensino, 24% dos alunos nao estao
no ano adequado para sua idade. No 9° ano, para um quantitativo de 173 alunos
matriculados, 48 alunos tém idade acima da faixa considerada adequada pelos
orgdos educacionais, totalizando 28%. Conforme o Fundo das Nag¢des Unidas
para a Infancia (UNICEF), a idade adequada para os alunos matriculados no 9°
ano/8? série deve ser 14 anos (UNICEF, 2018). No Ceara, em 2020, o percentual
de alunos fora de faixa, no Ensino Médio, ficou em 15,03% (SEDUC, 2021). Em
nivel nacional, conforme o Censo Escolar 2017, “12% dos estudantes dos anos
iniciais do Ensino Fundamental tém dois ou mais anos de atraso escolar. Nos anos
finais do Fundamental, o indice passa a 26%” (UNICEF, 2018).

O “fragil” engajamento dos alunos frente a aprendizagem deve ser proble-
matizada. Precisamos refletir sobre o quanto as aulas ou mesmo a escola tem se
apresentado aos alunos e qual o significado que os alunos dao a elas. Deparamos-
nos, diariamente, com alunos apaticos, desmotivados, desinteressados, com
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emocgdes a flor da pele, excesso de rebeldia, etc. Identificamos diversos casos de
ansiedade nos quais precisamos dar uma pausa na aula para socorrer os alunos
em crise. Na maioria das vezes, é possivel tranquilizar o aluno em uma conver-
sa ou direciona-los ao coordenador ou a um dos profissionais do Atendimento
Educacional Especializado (AEE). E um momento de tensdo, pois nem sempre
lidamos bem com a situacao.

As queixas de mal-estar, por parte dos alunos, tém sido frequentes, prin-
cipalmente, em razdo de algum acontecimento extra-escola. As razdes sdo as
mais diversas, desde o falecimento de um ente querido ou amigo a uma simples
contenda que tem o ambiente escolar como cena e apresenta os proprios alunos
como protagonistas. O que parece simples aos nossos olhares, torna-se um fator
de grandes proporg¢des para os alunos. Para Le Breton (2013), “a dor ndo deve
ser compreendida apenas como mero fluxo sensorial, que serve ao homem na
qualidade de mecanismo de defesa contra os rigores de um mundo frequente-
mente indspito e agressivo”. Sao relevantes no constructo da situagao, as vi-
véncias recentes tanto no nucleo familiar quanto no proprio ambiente escolar,
embora sejam as emogdes que perpassam as relagdes familiares as que ganham
maiores proporgdes de sofrimento.

Em diferentes perspectivas, “a dor desempenha um papel proficuo em
captar a dimensdo simbolica da relagdo entre a completude do homem e seu
aspecto material inerente” (LE BRETON, 2013). Os sintomas p6s-pandémicos
tém gerado sofrimento, perdas e abandonos. Em muitos casos, esses sintomas
estdo relacionados a perda do chefe de familia ou de alguém que mantinha fi-
nanceiramente o lar. Com isso, os sobreviventes ficaram em condi¢cOes de vulne-
rabilidade mais acentuadas. Desta forma, o sentimento de dor so6 se alastra, pois
¢ no seio da familia que o ser humano se desenvolve e se fortalece. “A dor deve
ser atribuido um significado afetivo, que introduz um fenémeno fisiol6gico na
consciéncia moral das pessoas, lembrando-lhes o verdadeiro valor de sua exis-
téncia” (LE BRETON, 2013). Sem o0 amparo necessario, a sensagao que temos
¢é a de que saimos de uma guerra.

Agora, mais que antes, é necessario que nos, profissionais da educacgao,
estejamos dispostos a repensar nossas agoes considerando as fragilidades de
cada um, inclusive as nossas. Um novo educar deve ser construido a fim de
tornar o processo de ensino e aprendizagem, assim como o ambiente escolar,
prazeroso e acolhedor.

3. REDESENHANDO A ESCOLA E O CURRICULO

O mundo se constroi de tentativas, a partir delas, ideias e relagdes se esta-
belecem. Se acertamos ou nado, s6 o tempo pode confirmar. E fato que a escola
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precisa refletir sobre sua capacidade de se reinventar e reafirmar-se como um dos
pilares da sociedade.

Diversos desafios ocupam a cena educacional, entre eles, o0 nao dominio
das ferramentas tecnoldgicas, as dificuldades de acesso por parte dos estudantes,
familiares e professores. Assim, o nao uso das tecnologias é um entrave quando
se pensa em algo mais palpavel em relacdo ao desenvolvimento de atividades e
objetos educacionais. A precariedade desses recursos também se apresenta como
um impasse. Desta forma, nos (docentes e gestao escolar) ficamos de maos atadas
diante das dificuldades apresentadas pelo cenario atual. Se antes, havia o desafio
de melhorar a qualidade da aprendizagem dos alunos, esse desafio se multiplica ao
considerar o déficit na aprendizagem ocasionado pelo periodo pandémico.

A dinamicidade das aulas é outro fator no qual vivenciamos dificuldades,
a ambientacao fisica da escola nao favorece as praticas recreativas. O municipio
tem recebido fortes chuvas nos ultimos meses, impossibilitando as atividades
extra-sala em razao dos alagamentos frequentes. Esse contratempo gera na con-
cepcao dos alunos, acreditamos, uma escola que objetiva apenas a disciplina
dos corpos, como teorizou Michel de Foucault. Para Ferrari e Dinaldi (2012, p.
395), “a escola, dessa forma, pode ser pensada como uma maquina de controle
e organizac¢ao dos corpos, implicada tanto na fabricagao do sujeito disciplinar
quanto da propria Modernidade”.

O aluno precisa sentir prazer em estar no ambiente escolar e ndo encara-
-lo como uma obrigagdo a cumprir. Percebemos em nossa rotina escolar que o
aluno vem para a escola com a autoestima baixa e que seu foco na sala de aula
nao é o aprendizado. Na expectativa de amenizar essas situagdes ¢ importante
que possamos desenvolver um ambiente escolar mais alegre, agradavel e ludico.

O compromisso com um contexto escolar diferenciado e vivenciado no
pos-pandémico devera contar com a participacao de todos os agentes da comu-
nidade educativa. No que diz respeito ao corpo docente, esse compromisso pode
vir com os planejamentos e a consolidagcdo de praticas inovadoras, a0 mesmo
tempo em que isso se torne uma pratica cotidiana e ndo somente uma vez a
cada més. A gestdo cabe o compromisso de dar o suporte, fornecendo recursos e
apoio aos docentes para que, no momento das desenvolturas das aulas, eles ndo
se sintam sozinhos ou sem auxilio.

As intervengdes que tratem do social, psicolégico e educacional devem vir
dos 6rgdos que nao estdo dentro da comunidade escolar, mas que podem fazer
parte dessa comunidade ao elaborar atividades especificas para esse publico. Por
exemplo, a contribuicao da assisténcia social na identifica¢ao de algum aluno
em situag¢ao de vulnerabilidade; a saude poderia contribuir com palestras, di-
vulgacao de campanhas. Percebemos que essa pratica se resume a uma parcela
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da comunidade e que os jovens em idade escolar ficam de fora desse publico. A
atencao psicologica precisa ser atuante na escola, as agdes desta area seguem a
passos lentos em relagdo ao numero de casos e nao conseguimos visualizar o
apoio nos momentos de dificuldade em sala de aula. Como ja mencionamos,
houve diversos casos de crise de ansiedade entre os alunos durante as aulas e
nos, professores, nao temos habilidade técnica para lidar com a situagdao. Na
interveng¢do educacional, ¢ de suma importancia a participa¢ao de supervisores
e técnicos em educagdo para conhecer um pouco mais das relagdes que se desen-
volvem dentro das salas de aulas.

As interlocugdes professor-aluno devem ser mais frequentes, pois na cor-
reria das aulas deixamos de acompanhar mais de perto as capacidades ou indi-
cios de sensibilidade dos alunos em relacdo as atividades escolares ou mesmo
a descoberta de habilidades artisticas, como na musica, pintura, desenhos, etc.

4. CONSIDERACOES FINAIS

Procuramos analisar o processo de adaptagdo ou readaptagdao dos alunos
ao ensino presencial pos-pandémico, considerando o intervalo de marg¢o a maio de
2022, periodo em que o ensino presencial é retomado de forma integral em todas
as turmas da EMSG. Ha muito que se fazer, nos mais diversos ambitos de agao
da comunidade escolar, mas isso sO sera possivel com o engajamento dos diversos
niveis hierarquicos locais da educagdo. Desta forma, o objetivo deste ensaio foi
apresentar a realidade que vivenciamos no nosso cotidiano escolar e refletir sobre
as possiveis intervengoes a serem realizadas tanto pelo coletivo quanto individual-
mente na tentativa de obter éxito no desenvolvimento do nosso corpo discente.

Identificamos, ao longo de nosso estudo, dados que denotam quase um
quarto do numero de alunos matriculados em distor¢oes idade/série, esse dado
nos deixou angustiados, pois ele reflete diretamente na sala de aula, quer seja na
aprendizagem, quer seja na desigualdade do desempenho escolar. Para reverter
esse retrocesso, precisamos desenvolver, com urgéncia, um plano para dar con-
tinuidade ao processo de ensino aprendizagem destes alunos e isso sO sera pos-
sivel apds a implementagdo de uma agao pedagdgica que vise o avango desses
alunos para as séries adequadas e a harmonizagao escolar.

A otimizacao das aulas seria uma forma de mudar a realidade do atual
contexto escolar. Por outro lado, ha de se pensar que os alunos ainda nao tém
maturidade para manusear uma ferramenta tecnologica na sala de aula. Pois
estes, ainda utilizam o celular ou tablet com finalidades que destoam da pro-
posta pedagogica. Esse é um dos pontos que precisa de interveng¢ao dos demais
agentes educacionais com intuito de orientar e reeducar.

Quanto aos recursos para os professores otimizarem as aulas, foi destacado
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que o espago escolar nao oferece estrutura adequada para tal acdo. Em nossos
espacgos de aprendizagem, hd caréncias de internet, equipamento de proje¢ao,
estrutura elétrica para o carregamento de computadores e celulares e salas de
aulas com excesso de claridade, dentre outros.

A participa¢ao da familia nesse novo processo de aprendizagem foi enten-
dida como algo de grande importancia para o fortalecimento de parcerias entre
professores, gestores e os demais agentes que compdem o ambiente escolar.

Quando convidamos os demais para uma reflexdo sobre a adaptagdo ou
readaptacao dos discentes no periodo pos-pandémico, desejamos langar um
novo olhar sobre o contexto no qual se desenvolvem as relagdes de ensino e
aprendizagem. Ao cogitar uma interlocu¢do mais proficua entre os agentes da
comunidade educativa. Entendemos que isso demanda toda uma estrutura pe-
dagdgica na qual envolve todos os sujeitos que compdem a escola. Por fim, te-
mos a consciéncia de que a inovagdo ¢ um grande desafio, mas ndo ¢ por conta
dos desafios que deixaremos de pontuar algo que em um tempo nao tao distante
podera se tornar realidade.
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POSFACIO

Esta obra reuniu ensaios teoricos e praticos de qualidade de diversos auto-
res que desenvolveram suas pesquisas nas diferentes regides do Brasil. Apresentou
pesquisas empiricas originais, descri¢des/avaliagdes de projetos, revisdes sistema-
ticas da literatura, revisdes metodologicas, analises de politicas e posigcdes tedri-
cas ou conceituais relacionadas aos usos e aplicagdes inovadoras da tecnologia
na educacdo em uma rede tematica livre dentro da grande area de Educacao e
Aprendizagem. Retratou pesquisas em educa¢do, curriculo e metodologia de
ensino, temas contemporaneos em educacao e aprendizagem, desenvolvimento
em educagdo e aprendizagem, tecnologia em Educagdo, pesquisa em educagao
e aprendizagem , psicologia educacional , inovagdes em educagdo e aprendiza-
gem, educacao especial, educagdo infantil, educagao artistica, educagdo quimica,
aprendizagem cooperativa, pedagogia critica, educagao a distancia, educagao lin-
guistica, educagao matematica, educagao médica , educagao profissional e muito
mais. Sao bem-vindos todos os trabalhos que investiguem a questdao desde as suas
mais diversas perspectivas metodologicas e possibilidades de interpretagdao dos fe-
noémenos. Contudo, foram apreciados estudos que se encontraram para além deste
escopo, desde que correlacionados as tematicas centrais da proposta.

Deivid Alex dos Santos
05 de Junho de 2022.
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