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PREFACIO

Educar para contemporaneidade exige que adotemos uma postura
pluralista, onde o processo educativo vislumbre a diversidade em todos os
sentidos da palavra. Nesse contexto, a diversidade contempla o fato de que
todos nods necessitamos de diferentes estratégias e metodologias para que a
aquisi¢ao da aprendizagem se concretize.

A proposta pedagdgica da educagao esta pautada na ideia de igual-
dade e equidade, onde os individuos tenham condi¢des de acesso e per-
manéncia ao sistema educacional que devera estabelecer as circunstancias
necessarias para isto.

No cenario educacional atual, percebemos uma grande fragilidade
no que se referem ao desenvolvimento das diferentes habilidades, cogniti-
vas, atitudinais e s6cio emocionais.

Para lidar com todas as mudangas concernentes a essas conjunturas,
faz-se necessario, uma adequagdo curricular efetiva e um olhar multifa-
cetado que propicie a contextualizagdo do sujeito como responsavel pelo
processo de ensino aprendizagem.

O foco principal da inclusdo é a garantia de que todos estejam
aprendendo e se desenvolvendo dentro dos pardmetros educacionais, onde
o aluno com e sem deficiéncia tenham os mesmos destaques e as mesmas
oportunidades didatico pedagogicas.

Com todas as avassaladoras mudangas no comportamento da aqui-
sicdo do conhecimento, a educagdo deve se evidenciar como promotora de
quebra de paradigmas, ja que uma educag¢do arcaica ndo encontra espagos
nesses novos modelos de ensinar e aprender que estao postos atualmente.

A vista disso, devemos saber que ¢ necessario reconhecer e dé
significado as praticas pedagogicas que envolvam o uso das novas
tecnologias, tao presentes e importantes no dia a dia da sala de aula.

A promocgao das experiéncias pedagogicas no ensino através das
ferramentas tecnolédgicas tem sido um dos grandes gargalhos da educa-
¢do em todas as suas esferas, pois exige a inser¢ao de novas aprendiza-
gens por parte de professores, estudantes e os demais pares educacionais
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comprometidos com o fazer pedagbgico e a inclusao de metodologias
inovadoras que sejam capazes de pontuar e resolver situagdes existentes
durante o progresso educacional.

Tais metodologias devem ter como foco, a aquisi¢ao da aprendiza-
gem e a inclusdo de todos no contexto educacional, pois é evidente que os
estudantes aprendem melhor quando sdo colocados diante de tais situa-
¢Oes e praticas pedagogicas eficientes e inovadoras.

A proposta de uma educagao inclusiva no contexto das novas tecno-
logias perpassa pelo reconhecimento dos profissionais envolvidos no ato
pedagdgico da sua relevancia para o desenvolvimento do desempenho di-
datico e consecugdo de capacidades que sejam capazes de lhes d4 autono-
mia para que os estudantes consigam protagonizar sua propria caminhada
na proposta de aprender novos conhecimentos.

Assim, as propostas pedagdgicas desenvolvidas dentro dos estabele-
cimentos de ensino devem trazer de forma clara e objetiva a importancia
de se familiarizar com todo esse aparato tecnologico que esta colocada no
cenario atual a fim de fomentar a pesquisa e buscar resolutividade para
uma pratica inclusiva mais eficiente e efetiva.

Nessa grande obra intitula EDUCACAO, TECNOLOGIA E
INCLUSAO: Em uma abordagem contemporanea temos a grande honra
de dividir com vocés leitores 9 capitulos desse importante tema central.

No primeiro artigo sobre A IMPORTANCIA DAS
TECNOLOGIAS DIGITAIS APLICADAS EM SALA DE AULA
os autores Maria Deusina Barros de Sousa, Ionys Oliveira de Sousa,
Silvana Eloia de Oliveira e Rodrigo Rodrigues Pedra tem o objetivo pri-
mordial de compreender a importancia das tecnologias digitais aplicadas
em sala de aula, assim como identificar os recursos tecnoldgicos utilizados,
pois elas estao presentes na sociedade e no contexto do ensino, visto que a
escola necessita abordar um novo paradigma de ensino para suprir as ne-
cessidades existentes, por meio de géneros digitais e uma linguagem mul-
timodal e multifuncional, e para isso exige-se que 0s professores repensem
a suas praticas de ensino e as estratégias que devem ser empregadas para
auxiliar no processo de ensino. Lembrando ainda que as leis educacionais
serdo representadas através da BNCC (Base Nacional Comum Curricular)
pois, observando que dentre as dez Competéncias Gerais da Base, trés
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dessas referem-se as tecnologias como parte das aprendizagens essenciais
que devem concorrer para assegurar aos estudantes o seu desenvolvimento
no decorrer da educacdo basica. Este artigo considera ainda, que através
dos recursos tecnologicos disponiveis em sala de aula e os recursos que os
alunos possuem, podem auxiliar no seu aprendizado, tanto das questdes
cientificas, quantos das questdes cotidianas. E para alcangar esse objetivo
foi realizada uma pesquisa bibliografica em artigos, revistas, jornais e em
websites, baseada em autores competentes, que dominam bem o assunto e
a utilizagdo de suas obras que dardo suporte a este trabalho.

O segundo artigo de Elisangela Regina Selli Melz, Helaine Araujo
de Oliveira, Rodrigo Cardoso Costae Thiago Henrique das Neves Barbosa
intitulado REFLEXOES ACERCA DAS TIC E TDIC NO ENSINO
DA MATEMATICA E SUAS IMPLICACOES NO CONTEXTO
PANDEMICO nos afirma que o “uso das Tecnologias de Informagio e
Comunicac¢ao (TIC) e as Tecnologias Digitais de Informag¢ao e Comunicagao
(TDIC) tém potencializado as formas de ensinar e de aprender diversos con-
teados do curriculo escolar. Todavia essa inser¢do ndo ocorreu de forma
homogénea e democratica dentro dos ambientes educacionais. No ensino
de Matematica e em tempos de pandemia, é notavel a transformagao dos
espagos escolares para atender a realidade de um ensino nao presencial.”

O terceiro artigo dos autores Luciane da Rosa dos Santos, Marcileni
dos Santos, Ana Paula Uliana Mason e Fernando José Spanhol intitulado
UMA REFLEXAO DASRELACOES COM USO DAS TECNOLOGIAS
DIGITAIS NA EDUCACAO E A CONTEMPORANEIDADE tem
como objetivo “abordar as relagdes com o uso das tecnologias na educa-
¢do, a partir de uma reflexdo acerca dos autores que tratam sobre o tema
proposto, pois vivemos na era digital, do compartilhamento e percorremos
grandes mudangas na forma de nos relacionar, trabalhar, estudar por causa
dos meios de comunicag¢do; estabelecendo relagcbes com a educagdo o que
alterou nossa forma de aprendermos.”

A quarta pesquisaintitulada EDUCACAOETECNOLOGIA: UMA
EXPERIENCIA RETRATADA DAS FERRAMENTAS DIGITAIS
COMO RECURSO NO ENSINO DE CIENCIAS NO CONTEXTO DE
FONTES RENOVAVEIS, do autor Abraio Danziger de Matos, afirma
que nosso planeta é possivel encontrar diversos tipos de fontes de energia, as
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quais podem ser renovaveis ou nao. Um exemplo, € a energia solar e a edlica
(obtida através dos ventos) que fazem parte do grupo de energia inesgotavel,
isto é, renovavel. Em contrapartida, os combustiveis fosseis (derivados do
petroleo e do carvao mineral) possuem uma quantidade limitada em nosso
planeta, podendo acabar caso nao haja um consumo racional.

O quinto artigo de Liliane Cardoso dos Santos intitulado
FORMACAO DE PROFESSORES E O USO DAS TECNOLOGIAS
NO PROCESSO PEDAGOGICO pretende analisar a importancia da
formagdo de professores e a utilizagdo das tecnologias no processo pe-
dagogico. Os saberes tecnoldgicos revolucionaram a humanidade e com
o advento da internet o acesso as informagdes se tornou mais amplo, di-
namico e rapido. Em favor do processo continuo de aprendizado, os pro-
fessores precisam se manter atualizados com os mecanismos de transmis-
sdo de valores sociais, salientando que os individuos e as instituigdes nao
podem ser considerados isoladamente devido a importancia da integra-
¢ao, visando a formagdo de individuos ativos politicamente. Dessa forma
buscou-se compreender essa dindmica, utilizando como metodologia a
pesquisa bibliografica e estudo descritivo. Conclui-se que é primordial o
aprimoramento do profissional docente a fim de melhor trabalhar com as
novas tecnologias presentes no processo pedagogico.

O sexto artigo dos autores Gabriel Nascimento de Carvalho, Sandro
Garabed Ischkanian e Simone Helen Drumond Ischkanian intitulado
DIREITO E O ESTATUTO DA CRIANCA E DO ADOLESCENTE
(ECA): PEDOFILIA - O LOBO MAU DA INFANCIA E DA
ADOLESCENCIA afirma que “a palavra pedofilia é utilizada, popu-
larmente, como crime de abuso sexual contra menores de idade. Porém,
antes do século XIX, inexistia esta conotagao patologica de desejo sexual
insaciavel por criangas. A pedofilia é caracterizada como uma patologia
sexual inserida no grupo das parafilias, que sdo patologias psiquiatricas ca-
racterizadas por fantasias sexuais recorrentes e intensas com pessoas ‘“nao
autorizadas”, animais ou objetos.”

O sétimo artigo INCLUSAO, AUTISMO E O DIREITO A
EDUCACAO: A CONSTITUICAO FEDERAL E AS LEIS QUE
ADEREM A EDUCACAO dos autores Gabriel Nascimento de Carvalho,
Sandro Garabed Ischkanian e Simone Helen Drumond Ischkanian tém
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funcao de prestacao social que contextualiza: a) ser exigivel diretamente
como um direito social origindrio; b) sua formalizacdo deve ser prescrita
pela via legislativa, sob pena de omissao constitucional, além de exigir a
participagdo igual nas presta¢des criadas pelo legislador; e, por fim, c) tem
uma dimensao objetiva que vincula o poder publico a criar “politicas publicas
socialmente ativas, com instituicdes, servigos e fornecimento de prestacoes”.

O oitavo e penultimo artigo intitulado BALANCO DA
PRODUCAO ACADEMICA: DESIGUALDADES EDUCACIONAIS
NA PANDEMIA dos autores Ana Luisa Rocha Castro e Gabriel Rocha
Freitas tem como objetivo investigar como as pesquisas sobre desigualda-
de educacional no contexto pandémico estdo sendo produzidas e divulga-
das na plataforma Periddicos Capes, ¢ um produto da disciplina: Escola e
Desigualdade do Programa de Pos-Graduagao em Educacao da Faculdade
de Educacgdo da Universidade Federal de Goias (PPGE/FE/UFG) do se-
gundo semestre de 2021 com calendario vigente em 2022.

O nono e ultimo artigo intitulado O USO DA METODOLOGIA
ATIVA GAMIFICACAO NA APRENDIZAGEM dos autores Flavia
Karine Uliano Araujo, Lucilene Moro Felisberto, Mariluz Barbosa de
Melo Gomes e Valdirene Vargas Lopes Conti, tem como objetivo princi-
pal analisar como as metodologias ativas podem auxiliar os processos de
aprendizagem. As metodologias ativas dao suporte ao docente nos proces-
sos de ensino e aprendizagem e a metodologia ativa gamificacao além de
corroborar com 0s objetivos educacionais também permite que o educan-
do aprenda através da ludicidade.

Agradecemos a todos os autores dessa obra intitulada EDUCACAO,
TECNOLOGIA E INCLUSAO: Em uma abordagem contemporanea, o
foco das praticas pedagogicas conduzidas pelos autores estar baseada nos
preceitos da interatividade, na partilha de saberes, nas trocas de experién-

cias e no respeito as diferencas. Boa leitura!!!
F ; -l

Mmmxm._

Prof’ Edilson Ventura de Barros




A IMPORTANCIA DAS TECNOLOGIAS
DIGITAIS APLICADAS EM SALA DE AULA

Maria Deusina Barros de Sousa’
Ionys Oliveira de Sousa’

Silvana Eloia de Oliveira’
Rodrigo Rodrigues Pedra*

INTRODUCAO

Na era da informacao, frente a um cenario no qual é possivel aces-
sar, aprender, colaborar e trocar informagdes via redes digitais, a tematica

1 Funcionaria publica ha 22 anos, concursada ha 11 anos. Graduada em Pedagogia pela
Universidade do Tocantins — UNITINS; Graduada em Filosofia pela Universidade Pau-
lista — UNIP; Pos-graduada em Gestao Escolar (Administragdo, Supervisao, Orientacao
e Inspecao) pela Faculdade Play; Pés-graduada em Metodologia do Ensino de Filosofia
e Sociologia pela Faculdade Play. Mestrando em Ciéncias da Educacdo pela Faculdad
Interamericana de Ciéncias Sociales — FICS. Professora da Educacdo Basica, na Escola
Municipal de Ensino Fundamental Agua Azul em Agua Azul do Norte-PA, na Escola
M.E.F. Jader Fontinelle Barbalho, na Escola M.E.F. Jair Ribeiro Campos e na Escola
M.E.F. Henrique Francisco Ramos em Xinguara-PA. E-mail: jandysousa82@gmail.com.

2 Professora contratada na Escola Municipal de Ensino Fundamental Nossa Senhora Apa-
recida ha 07 anos. Graduada em pedagogia pela Faculdade Regional de Filosofia, Cién-
cias e Letras de Candeias; Pés graduagdo em Psicopedagogia Institucional pela Faculda-
de Agape de Sio Félix do Xingu. Mestrando em Ciéncias da Educacio pela Faculdad
Interamericana de Ciéncias Sociales — FICS. E-mail: 94992916890iones@gmail.com.

3 Graduada em Letras Com Habilitagdo em Inglés. Especialista em Metodologia da Lin-
gua Inglesa e Espanhola, Especialista em Morfologia do Ensino de Inglés, Especialista
em Metodologia do Ensino da Lingua Portuguesa Literatura Brasileira e Portuguesa,
Mestrando em Tecnologias Emergentes em Educagdo pela Must University. E-mail; sil-
vanal984k.08@gmail.com.

4 Graduado em matematica pela PUC MG e Pedagogia pela Faculdade Intervale. Pos em
Metodologias do Ensino da Matematica; Gamifica¢ao e em Tecnologias Digitais e a Pra-
tica da Sala de Aula pela Faculdade Intervale e Neurociéncia Aplicada a Aprendizagem;
Gestao Escolar e Tecnologias Digitais e Inovagdo na Educago pela Facuminas. Professor
efetivo ha 15 anos na Rede Municipal de Esmeraldas/MG. Mestrando em Tecnologias
Emergentes em Educacgio pela Must University. E-mail; rodrigo@gmail.com.
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das tecnologias digitais se consolida no discurso pedagogico. Assim, ob-
serva-se a importancia das novas tecnologias de informag¢ao e comunica-
¢do na sala de aula, onde essas trazem um novo desafio para a educacgao:
como tais ferramentas, que os alunos nao raros ja dominam, podem ser
aproveitadas por professores que frequentemente mal as conhecem.

Segundo Wenglinski (2005), a tecnologia educacional ndo deve
ser observada como um fendmeno isolado, mas deve sim ser considerada
uma pega do quebra-cabeca de como os professores ensinam e os alunos
aprendem. Assim, muitos pesquisadores educacionais indicam que a in-
tegracao de tecnologia na sala de aula pode ser vantajosa para alunos e
professores. Por exemplo, a tecnologia pode auxiliar a motivar os alunos
e proporcionar-lhes habilidades importantes para reforcar seu aprendi-
zado (BISSELL, 1998; BURNS, 2006; FELDSTEIN, 1988; PROJECT
TOMORROW, 2010).

Inimeros estudos na area da formagao de professores apontam os
desafios deste século em termos dos saberes, das teorias e das praticas refe-
rentes ao cotidiano docente. Neste contexto parece inevitavel que os edu-
cadores tenham clareza da necessidade de se adequarem, de forma critica
e reflexiva aos desafios e demandas educacionais apontados como referen-
ciais deste século, superando concepgdes ultrapassadas do pleno desenvol-
vimento dos processos de ensino e de aprendizagem na sociedade atual.
Na perspectiva da constru¢dao de uma educagdao que procura responder as
exigéncias de uma sociedade em permanente mudancga, tornando urgente
uma reflexao profunda sobre o uso das novas tecnologias em sala de aula,
numa logica global e construtivista.

Lévy (1999) argumenta que as novas tecnologias devem ser empre-
gadas para enriquecer o ambiente educacional. Para dar conta dessa in-
ser¢ao no cenario educacional € solicitado aos professores novos saberes e
competéncias para lidar criticamente com as Tecnologias de Informacgao
e Comunicacdo (TIC) em seu dia a dia docente. Kenski (2001) assegura
ser necessario ao docente conhecer o computador, os suportes midiaticos
e todas as possibilidades educacionais e interativas para aproveita-las nos
suportes mididticos nas mais variadas situagdes de ensino-aprendizagem
e nas mais diferentes realidades educacionais. O professor passa a ser o
encarregado de uma grande responsabilidade — a de utilizar as TIC como

11



Devip ALEX DOS SANTOS | HEeRika CRISTINA OLIVEIRA DA COSTA
(ORGANIZADORES)

recurso para construir e difundir conhecimentos em sua pratica docente.
No que diz respeito as leis educacionais, destaca-se aqui a Base

Nacional Comum Curricular (BNCC) observando que dentre as dez

Competéncias Gerais da Base, trés dessas referem-se as tecnologias como

parte das aprendizagens essenciais que devem concorrer para assegurar

aos estudantes o seu desenvolvimento no decorrer da educac¢ao basica:
Competéncia 01:

Conhecimento — Valorizar e utilizar o0s conhecimentos
historicamente construidos sobre o mundo fisico, social, cultural e
digital para entender e explicar a realidade, continuar aprendendo
e colaborar para a constru¢do de uma sociedade justa, democratica
e inclusiva.

Competéncia 02:

Pensamento Cientifico, Critico e Criativo — Exercitar a
curiosidade intelectual e recorrer a abordagem propria das
ciéncias, incluindo a investigagdo, a reflexdo, a analise critica, a
imaginag¢do e a criatividade, para investigar causas, elaborar e testar
hipoéteses, formular e resolver problemas e criar solugdes (inclusive
tecnoldgicas) com base nos conhecimentos das diferentes areas.

Competéncia 05:

Cultura Digital — Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais
de informag¢do e comunicagdo de forma critica, significativa,
reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as escolares)
para se comunicar, acessar e disseminar informagdes, produzir
conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e
autoria na vida pessoal e coletiva.

Apesar das muitas dificuldades e desafios deste periodo pandémico,
acredita-se que agora ¢ o momento apropriado para se despir de praticas
ja incorporadas e enraizadas nas escolas desde o Século X VIII e promover
uma ruptura, movendo a escolaridade para o século XXI.

Neste contexto, o objetivo primordial deste estudo é, pois, com-
preender a importancia do uso das tecnologias digitais em sala de aula na
educagdo atual. Assim, buscara apresentar algumas ideias no ambito da
construcao e aquisicdo de conhecimentos tecnoldgicos, pois 0 acesso as
informagdes podem ocorrer em qualquer tempo e espago. Para alcangar
0s objetivos propostos, utilizard a metodologia da pesquisa bibliografica,
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por estar em concordancia e harmonia com o tema proposto. Baseado em
autores competentes, que dominam bem o assunto e a utilizagdo de suas
obras que dardo suporte a este trabalho. A coleta sera feita através de livros,
materiais impressos e artigos cientificos divulgados no meio eletronico.

1. O USO DE TECNOLOGIAS EM SALA DE AULA: O QUE SE
ENTENDE POR TECNOLOGIA?

A palavra tecnologia é de origem grega: tekne e significa “arte, técni-
ca ou oficio”. Ja a palavra logos significa “conjunto de saberes”. Por isso,
a palavra define conhecimentos que permitem produzir objetos, modificar
0 meio em que se vive e estabelecer novas situagdes para a resolugao de
problemas vindos da necessidade humana. Enfim, é um conjunto de téc-
nicas, métodos e processos especificos de uma ciéncia, oficio ou industria.

Na contemporaneidade, o termo tecnologia contempla uma defi-
ni¢do ampla, que se refere tanto a forma como seres humanos utilizam
ferramentas quanto como aplicam seus conhecimentos para controlar e
adaptar o meio em que vivem. Hoje, observa-se que as aplicagdes coti-
dianas do termo estdo associadas aos aspectos sociais e culturais tanto da
produc¢do quanto do uso desses objetos.

A tecnologia surge para facilitar a vida humana e seus afazeres, a
partir do século XVIII com a Revolugdo Industrial e a ascensdo do capi-
talismo as tecnologias desenvolvem-se em um ritmo acelerado, até atingir
aos dias contemporaneos onde vemos a tecnologia muito mais avan¢ada.
Assim, a sociedade cada vez mais se torna tecnologica, inclusive na edu-
cagdo que necessita de especializagdo de suas ciéncias.

Entende-se por tecnologia educacional, o conjunto de técnicas, pro-
cessos e métodos que utilizam meios digitais e demais recursos como fer-
ramentas de apoio aplicadas ao ensino, com a possibilidade de atuar de
forma metodica entre quem ensina e quem aprende. Quando se pensa as
tecnologias em Sala de Aula, vem a ideia e muito dos estudos falam sobre
as TIC (Tecnologias de Informagao e Comunicag¢ao). Nao é bem esse mo-
delo de tecnologia que pretendo debater e sim as tecnologias trazidas pe-
los alunos em sala de aula como os celulares e aparelhos reprodutores de
jogos e musicas, que estao acessiveis no cotidiano dos alunos e que podem
ajuda-los em seu aprendizado.
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2. AS NOVAS COMPETENCIAS GERADAS PELAS TICS

O papel relevante das TICs, no campo educacional, depende de
muitos fatores, dentre os quais a formagao de professores parece ser o que
merece grande destaque e um estudo aprofundado por serem eles, os pro-
fessores, os atores principais na dissemina¢dao do conhecimento e no de-
senvolvimento intelectual, social e afetivo do individuo. Se o computador
pode ser um instrumento para auxiliar este desenvolvimento, o professor
necessita saber utiliza-lo com competéncia e eficiéncia. Para tanto, estuda-
-se como deve ser esta competéncia, e suas implicagdes, para compreensao
da realidade do complexo sistema educacional. E preciso detectar o que
pode e deve ser mudado na busca de uma educagao de exceléncia.

A area educacional vem passando por uma série de mudancas so-
ciais, politicas, econdmicas, tecnologicas, mudancgas que interferem direta-
mente no corpo docente desde sua pratica pedagogica a sua concepgao de
educagdo exigindo que os professores tenham determinadas competéncias
e habilidades para desenvolverem sua pratica pedagogica dentro de um
contexto social que necessita com urgéncia de mudangas no processo en-
sino aprendizagem.

O avango tecnologico nas ultimas décadas possibilitou o processo de
criagdo e inovag¢do do conhecimento onde as TICs contribuiram de forma
significativa para a ampliacdo do saber da sociedade contemporanea, onde
o processo do conhecimento possibilitado pelas tecnologias contribuiu para
a ampliacdo do saber humano - em todas as areas cientificas (SILVA, 2010).
Diante desta realidade, cabe a escola e aos professores, buscarem novas pra-
ticas pedagogicas, para tornar o ensino mais eficaz em sala de aula, como
se refere Coutinho (2011), onde “a escola e os seus agentes tém de mudar os
métodos e técnicas de ensino e pensar em formas eficientes e eficazes para
preparar os estudantes para a sociedade do conhecimento”.

Segundo Moran (2009), um dos grandes desafios para o educador é
ajudar a tomar a informacao significativa, a escolher os dados verdadeira-
mente importantes entre tantas possibilidades, a compreendé-las de forma
cada vez mais abrangente e profunda e as torna-las parte do referencial. A
utilizacao das tecnologias abre novas possibilidades para que professores e
alunos possam superar barreiras fisicas, colocando o mundo mais acessivel
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a ponta dos dedos (SEABRA, 1995). Assim:

As tecnologias de comunicagdo nao substituem o professor, mas mo-
dificam algumas das suas fungdes. A tarefa de passar informagdes
pode ser deixada aos bancos de dados, livros, videos, programas em
CD. O professor se transforma agora no estimulador da curiosidade
do aluno por querer conhecer, por pesquisar, por buscar, a informa-
¢do mais relevante. Num segundo momento, coordena o processo
de apresentagdo dos resultados dos alunos. Depois, questiona alguns
dos dados apresentados, contextualiza os resultados, os adapta a rea-
lidade dos alunos, questiona os dados apresentados. Transforma in-
formagdo em conhecimento e conhecimento em saber, em vida, em
sabedoria o conhecimento com ética. (MORAN, 2009, p.25).

A escola é o ponto principal para o uso das tecnologias em sala de
aula, “a qual deve estar preparada e disposta para modificar seu ambito de
aprendizagem” (PINTO, 2004, p.14), percebendo que o alunado que esta
adentrando atualmente no ensino basico tem uma “concep¢do de mundo
mais abrangente e holistica” (PINTO, 2004, p.14), assim a escola deve se
adequar para receber esses alunos de uma geragao que possui um grande vo-
lume de informagao, pois se a sociedade sofre uma modificacao intelectual,
a escola e os educadores devem estar direcionados estrategicamente para
esta nova concep¢ao, de forma que alcance este publico, fazendo com que as
informagdes trazidas pelos alunos transformem-se em conhecimento.

No meio educacional, a tecnologia pode auxiliar os estudantes a
adquirir competéncias necessarias para se tornarem tomadores de decisoes
e solucionadores de problemas, comunicadores e colaboradores criativos
de ferramentas de produtividade, pessoas que buscam, analisam e avaliam
a informagdo e que oferecam contribuigdes a sociedade. A utilizagdao de
computadores na educagdo como recurso de ensino e aprendizagem teve
inicio na década de 1970. Em 1971, foi discutido o uso de computado-
res no ensino de Fisica, em um seminario promovido pela Universidade
Federal de Sao Carlos (UFSCar).

O computador, como ferramenta de apoio ao processo de ensino
e aprendizagem, em especial a internet, favorece o desenvolvimento de
propostas interdisciplinares e cooperativas e estimula uma postura investi-
gativa em relagao ao conhecimento. A educac¢do sofre modificagdes com
a introdu¢do de novas midias nos processos educativos, e essas mudangas
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estao ocorrendo no método comunicacional docente, trazendo possibilida-
des de mediagdao multimididtica da informagao.

As TIC podem ser um instrumento de auxilio no processo educa-
tivo, nao como substituto do professor, pois o conhecimento nao provém
de uma tecnologia, mas, sim, da soma de habilidades e competéncias que
habilitam o docente a efetivamente educar. Para se adaptar a comunicacao
mediatizada do conhecimento, o professor precisa reconhecer a tecnologia
como recurso de aprendizagem, ser um orientador e cooperador do aluno
na construcdao do conhecimento, estar em sintonia com esse nOvo Cenario,
pois competéncia € a capacidade de mobilizar diversos recursos cognitivos
para enfrentar um tipo de situagao.

3. AINCLUSAO DIGITAL NA FORMACAO DOCENTE

A tecnologia sempre fez parte do cotidiano da escola e o uso peda-
gbgico dependeu do professor. Ou seja, quem cria estratégias, praticas e
didaticas para uso de um recurso € o professor. Essas reflexdes vém ao en-
contro do que Prensky (2001; 2010), Allessandrini (2002), Giraffa (2013)
discutem em torno do contexto de sociedade e da postura do professor
frente as mudancas que ocorrem em funcdo da nossa propria evolugao.
Observa-se que a familiaridade com as tecnologias vem do uso, frequente,
continuo e diario delas. Isso porque:

[...] as ferramentas ndo sao apenas um complemento acrescentado
a atividade humana, mas a transformam e, ao mesmo tempo, de-
finem as trajetOrias evolutivas dos individuos, cujas habilidades se
adaptam as ferramentas em uso e as praticas sociais por elas geradas
(LALUEZA; CRESPO; CAMPS, 2010, p. 47).

Sendo assim, nao ¢é suficiente o investimento somente em cursos
de treinamento para o uso de determinada tecnologia; é necessario inves-
tir, também, em formagao para o uso didatico dos recursos tecnoldgicos.
Ha, portanto, necessidade de avangar nas a¢des de formagao docente para
além da simples instrumentalizagdo no uso de recursos tecnologicos. A
preocupagdo ocorre em nivel didatico, porque o desafio do professor é
pensar em possibilidades de utilizagao.

As modernas tecnologias estdo cada vez mais presentes na socieda-
de contemporénea e, gradativamente, vao avangcando os muros das escolas
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e chegando a sala de aula, em especial, por meio do uso dos alunos, levan-
do um novo desafio aos professores: “como incorpora-las em sua prati-
ca pedagogica de forma significativa e ndo apenas como uma ferramenta
para motivar a sua aula?” (CANTINI et al., 2006, p.877). Desse modo,
surge a necessidade dos professores das diversas 4reas estarem preparados
para lidar com esse cenario tecnoldgico que nao é mais tao novo.

A formagdo de professores ressoa na capacidade de interpretar e re-
inventar as tecnologias digitais para a melhoria do proprio agir pedagogico,
sem esgota-las nos usos em si, que geram tecnicismos e dependéncia técnica.
Tal formag¢ao ndao implica apenas a educagao arbitraria do manuseio técnico
e metodologico dos artefatos tecnoldgicos, mas a superagdo da razdo ope-
racional que comega com o didlogo sobre esses artefatos. Ao refletir sobre a
instrumentalidade e os limites do conhecimento tecnoldgico na educagao,
somos levados a reconhecer as possibilidades que elas trazem a abertura
histérica, artistica da profissao docente e linguistica de diferentes mundos,
tarefa condizente as situagoes divergentes da pratica. Assim, a motivagao
tecnologica ¢ valida na educagdo enquanto ¢ reconhecida e validada pelos
sujeitos (gestores, professores e estudantes). Se as tecnologias digitais abrem
e fundam um mundo, elas nao podem reduzir-se a um simples instrumento
educacional novo, mas precisam penetrar no mundo pedagogico e entrar em
dialogo com outras perspectivas de mundo, que nos obriga a modifica-la e
aprofunda-la. Nesse sentido, Freire (2000, p. 101-102) chama a atengao para
as questoes éticas e politicas, em suas palavras:

A compreensao critica da tecnologia, da qual a educagdo de que
precisamos deve estar infundida, e a que vé nela uma intervengao
crescentemente sofisticada no mundo a ser necessariamente subme-
tida a crivo politico e ético. Quanto maior vem sendo a importancia
da tecnologia hoje tanto mais se afirma a necessidade de rigorosa
vigilancia ética sobre ela. De uma ética a servigo das gentes, de sua
vocagao ontologica, a do ser mais e ndo de uma ética estreita e mal-
vada, como a do lucro, a do mercado.

No entanto, a preocupag¢ao com a qualificagdo docente é uma cons-
tante, pois, conforme Moran (2009), se a escola precisa se modificar, tam-
bém os cursos de formacao de professores precisam mudar profunda e
radicalmente nas atividades pedagbgicas e no dominio das tecnologias,
facilitando o acesso a informagao e a pesquisa.
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O objetivo da formacgao, deve ir além da aquisi¢ao de metodologias
de ensino. Segundo Moraes (1997), ndo ¢ suficiente ensinar o uso de novas
ferramentas, mas sim desenvolver saberes para uma

nova cultura que integra um processo de comunica¢do de intera¢ao
e interdependéncia e que amplia a capacidade das pessoas de se
conectarem com outras pessoas € a0 mesmo tempo, se constituirem
e agirem como parte de um todo altamente habilitado e interde-
pendente, dominando a tecnologia, contribuindo para o desenvol-
vimento da ciéncia e se apropriando do conhecimento para o seu
proprio beneficio e de sua sociedade (MORAES, 1997 p.35).

Contudo, preparar os professores para a mudancga de cultura ne-
cessaria, significa fazer com eles possam refletir sobre o proprio processo
de interacao e de transformacdo. Para uma reorganizagao estrutural, per-
cebendo aspectos que nao enxergava antes tornando-se um novo profes-
sor. S6 assim poderdo proporcionar de maneira efetiva a participacdo de
todos os individuos em momentos de discussdo e reflexdo.

CONSIDERACOES FINAIS

As leituras bibliogréficas tiveram como finalidade analisar a impor-
tancia de o professor estar se adequando ao uso das tecnologias em sala de
aula, multiplicando conhecimentos, ficando evidente que é imprescindivel
fazer uso das tecnologias digitais de informa¢ao e comunicagdo no pro-
cesso de ensino e aprendizagem e o professor deve buscar pouco a pouco,
dominar as tecnologias e nao se deixar dominar por elas, pois a sociedade
esta se transformando tecnologicamente e isso esta se refletindo nas es-
colas. Assim, cada vez mais é necessario considerar novas metodologias
e estratégias pedagbgicas que possam incluir as tecnologias nas praticas
pedagdgicas. No entanto, apesar de existir essa necessidade, o que se pode
observar é o pouco uso dos recursos tecnologicos em sala de aula.

Observa-se que se a tecnologia que os alunos trazem para sala de aula
serve como forma de distragdo em relagao ao conteudo aplicado, ha a ne-
cessidade de rever tais atitudes, para que os estudantes possam aprender a
pesquisar e analisar informag¢des adquiridas com os aparelhos que trazem
para a aula e assim o ensino se tornard mais interessante a eles, pois os
meios tecnolégicos mudam a rotina. No entanto, as Politicas Educacionais
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poderiam ser mais eficientes na sua aplicagao com relagdao ao educador, pro-
porcionando meios de preparagdo ao professor para que eles possam mediar
as orientagdes em sala de aula onde os alunos apresentem interesse e sintam
satisfacdo ao realizar uma atividade usando os meios tecnolégicos.

Diante disso, percebe-se a evidéncia necessidade de uma politica edu-
cacional mais voltada para o assunto, tendo em vista a necessidade de pre-
paragao mais eficiente dos educadores em redirecionar o constante uso da
tecnologia em sala de aula para uma aprendizagem eficiente dos alunos. E
de fundamental importancia expor que trabalhar juntos (equipe pedagdgi-
ca, professores e alunos) se torna fundamental para desenvolvimento des-
sas politicas mais conscientizadoras, que possam agregar a tecnologia que
o discente traz para a sala de aula a metodologia e ao conteddo aplicado e
planejado pelo docente, dinamizando os recursos que os discentes possuem.

Para tanto € necessario dizer que os potenciais a serem desenvolvi-
dos por parte de professores e alunos exigem estudos, novas experiéncias
e socializa¢ao de conhecimentos para tornar a aprendizagem mais interes-
sante. E a procura por capacitagdo docente integrada as expertises dos na-
tivos digitais (alunos do século atual) promoverd maneiras inovadoras de
aprendizagem mais significativa. Diante disso, a proposta dessa pesquisa
poderd alavancar novas oportunidades no campo da educagao para o uso
eficaz das TDIC’s no espago escolar.

Portanto, a relagao educagao e tecnologia necessitam de uma anali-
se mais aprofundada, pois a tecnologia esta nas maos dos alunos, nas salas
de aula, sem, no entanto, ser ainda usada de forma criativa para melhorar
a educacgao e o aprendizado.
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INTRODUCAO

O uso das Tecnologias de Informa¢do e Comunicagdao (TIC) e as
Tecnologias Digitais de Informagdao e Comunicag¢ao (TDIC) tém potencia-
lizado as formas de ensinar e de aprender diversos contetdos do curriculo
escolar. Todavia essa inser¢do ndo ocorreu de forma homogénea e demo-
cratica dentro dos ambientes educacionais. No ensino de Matematica e
em tempos de pandemia, é notavel a transformagao dos espagos escolares
para atender a realidade de um ensino nao presencial.
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Os avangos tecnologicos incentivaram e trouxeram uma nova pers-
pectiva para o ensino, de forma que as novas metodologias colocaram o
aluno como ator principal no processo de aprendizagem - em especial, na
disciplina de Matematica, que, ao longo de sua histéria, foi construida a
partir de préticas predominantemente expositivas.

O quadro-negro, por exemplo, por muitos anos, foi considerado
uma “técnica de poder e um procedimento de saber” (CHARTIER, 2002,
p- 12). Isso porque, foi um espago privilegiado de transmissdo de conteu-
do, de “brincadeiras nos intervalos escolares” pelos alunos e, além disso,
“esta associado a representacdao da docéncia” (BASTOS, 2005, p. 135).

Ao longo dos anos, varios dispositivos tecnoldgicos foram surgindo
e tomando espagos, nos contextos educacionais, com o objetivo de con-
tribuir para o ensino nas mais diversas areas do conhecimento, especial-
mente, no que se refere ao ensino de Matematica. Nesse sentido, tém-se
os softwares educacionais como importante aliado as praticas pedagogicas
dos professores.

Em vista do exposto, este artigo apresenta discussoes e reflexdes so-
bre as tecnologias, particularmente, no que tange ao ensino de Matematica,
suas implica¢des na educagao, principalmente, em contexto de pandemia.

No primeiro momento, expomos algumas contribui¢des das TIC
para o ensino, apresentando algumas reflexdes acerca da inser¢ao dos arte-
fatos tecnologicos, incluidos nos espagos escolares. Além disso, apresenta-
mos o0 LOGO como um software pioneiro, aliado ao ensino de Matematica,
como uma ferramenta que propicia o desenvolvimento de competéncias e
habilidades para o aprendizado desta componente curricular.

Em um segundo momento, trataremos sobre como as TIC estdo
sendo pensadas para o contexto educacional no entendimento da Base
Nacional Comum Curricular - BNCC. Ainda, buscar refletir sobre as tec-
nologias e suas implicagdes no ensino de matematica, como também seus
impactos a sociedade contemporanea.

Por fim, foi discutido, no contexto pandémico, de que forma as tec-
nologias impactam no ensino, apresentando experiéncias exitosas neste
cenario e elencando desafios que ainda precisam ser superados no que diz
respeito ao acesso as TIC e TDIC, especialmente, por parte dos alunos.
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O SOFTWARE LOGO COMO ALTERNATIVA NO ENSINO DA
MATEMATICA

A engenhosidade do ser humano aliado a sua necessidade de sobre-
vivéncia possibilitou a criagao de varios artefatos culturais e tecnoldgicos.
Com o passar dos anos, os seres humanos foram aperfeicoando suas téc-
nicas e criando diversas tecnologias através da producgdo intelectual. Isso
porque, “o uso do raciocinio tem garantido & humanidade um processo
crescente de inovagao” (KENSKI, 2012, p.15). Conhecimentos que emer-
gem das experiéncias e praticas ao longo da sua subsisténcia, os quais “dao
origem a diferentes equipamentos, instrumentos, recursos, produtos, pro-
cessos, ferramentas, enfim, a tecnologias” (KENSKI, 2012, p.15).

Para Kenski (2012, p.23), o conceito de tecnologia “engloba a tota-
lidade de coisas que a engenhosidade do cérebro humano conseguiu criar
em todas as épocas, suas formas de uso, suas aplicagdes”. Define ainda
como “conjunto de conhecimentos e principios cientificos que se ampliam
ao planejamento, a construgdo e a utilizacdo de um equipamento em um
determinado tipo de atividade” (KENSKI, p. 24).

Dessa forma, ao longo dos anos, “novas tecnologias foram sendo cria-
das, ndo mais para a defesa, mas para o ataque e a dominagao” (KENSKI,
2012, p. 16). A necessidade de sobrevivéncia frente as guerras, fez com que
os seres humanos criassem novas ferramentas de combate, possibilidades
que surgiram com a revolugdo tecnolodgica, aliadas ao avango da ciéncia
e tecnologia, que se iniciou com a Guerra Fria. Por exemplo, tem-se “a
corrida espacial, resultante do avanco cientifico proporcionado por tensao,
[que] trouxe inimeras inovagdes: o isopor, o forno de micro-ondas, o reld-
gio digital e o computador” (KENSKI, 2012, p. 16). Corroborando, Borba,
Scucuglia e Gadanidis (2014, p. 133), percebem a tecnologia

[...] como uma marca do nosso tempo, que constroi e é construida
pelo ser humano. A nogdo de seres-humanos-com-midia tenta en-
fatizar que vivemos sempre em conjunto de humanos e que somos
frutos de um momento histérico, que tem as tecnologias historica-
mente definidas como coparticipes dessa busca pela educagdo. As
tecnologias digitais sdo parte do processo de educac¢ao do ser huma-
no, e também partes constituintes da incompletude e da supera¢ao
dessa incompletude ontoldgica do ser humano.

24



EDUCAQAO, TECNOLOGIA E INCLUSAO:
UMA ABORDAGEM CONTEMPORANEA

Essa amplia¢do das inovagdes tecnologicas oriundas dessa relacao
de poder trouxe varios impactos a sociedade na atualidade. A economia
teve um impacto positivo, pois as tecnologias possibilitaram uma comuni-
cagdo e uma interagdo entre as pessoas de forma mais rapida. Além disso,
tém alterado o comportamento dos individuos de forma preponderan-
te, seja no trabalho, no cotidiano, no lazer, no familiar, seja no contexto
educacional. E isso contribuiu para a ubiquidade das tecnologias de in-
formag¢do e comunicacao nas mais diversas organizagdes, especialmente,
nas escolas. Uma vez que essa onipresenca das TIC exigiu das escolas a
garantia e a democratizagao do acesso as tecnologias de informacgao e co-
munica¢ao tanto por professores quanto por alunos. Castells (2003, p. 7),
destaca que a revolugdo tecnolodgica ndo tem como caracteristica central
o “conhecimento e a informag¢do, mas a aplicagao deste conhecimento e
informagdo a aparatos de geracao de conhecimento e processamento da
informag¢dao/comunicagao”.

Destarte, percebe-se que ter informag¢ao ndo é garantia de conheci-
mento, mas sim como as pessoas frente a essas informagdes constroem o seu
conhecimento. Para isso, esta “construg¢do devera estar alicercada em para-
metros cognitivos que envolvem a autorregulacio, aspectos motivacionais,
reflexdo e criticidade frente a um fluxo de informagdes que se atualizam per-
manentemente” (COUTINHO; LISBOA, 2011, p. 8). Vale frisar que, com
a banalizagdo da internet, esse processo de transformagao se intensificou e
impactou, diretamente, as institui¢des educativas, sobretudo quanto a forma
de ensinar e de aprender numa sociedade, permeada por varios dispositivos
conectados em rede. Com isso, as tecnologias de informag¢ao e comunicagao
- TIC vem garantindo seu espago nos ambientes educacionais.

A inserc¢ao das TIC, segundo Borba, Scucuglia e Gadanidis (2014,
p. 18) ja se fazia presente nas aulas de matematica desde os anos de 1980,
pois “o uso de calculadoras simples e cientificas e de computadores ja era
discutidos em educacao matematica”. Destaca, ainda, que a primeira fase
do uso das tecnologias, na educagdo matematica, iniciou-se por volta da
metade da década de 80 através do uso do software LOGO.

Segundo Ibarra, Castro e Fagundes (2017, p. 3) “Logo é uma lingua-
gem de programagdo que permite ao usuario ver na tela os comandos di-
gitados, [...] serve para que possamos nos comunicar com o computador”,
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propiciando a compreensao das respostas que aparecem na tela apos os co-
mandos executados. O soffware LOGO ¢é um recurso que pode ser utilizado
em varios momentos no decorrer das aulas e explica¢des de contetidos de
matematica. Ao trabalhar com o ensino de geometria, por exemplo, no
que tange as construgdes de poligonos, espera-se que os alunos tenham
clareza quanto as definicbes de angulos para que a “tartaruga” execute
de forma correta as figuras geométricas. Se tais conceitos nao sao claros
para os alunos, estes podem ser explorados ao longo do manuseio do soff-
ware. Pois, segundo Borba, Scucuglia e Gadanidis (2014, p. 20), “a experi-
mentag¢ao com o LOGO oferece meios para que o aluno possa estabelecer
relagdes entre representacdes algébricas (os comandos) e representacdes
geométricas dindmicas (os movimentos executados pela tartaruga)”.

A linguagem de programacao LOGO ¢é uma aliada ao ensino de
matematica, uma vez que propicia momentos de aprendizagem com sig-
nificado ao aluno, principalmente, ao ensino de geometria, pois através da
exploragao, manuseio e comandos da tartaruga, colocam-se em praticas
os conteudos apreendidos ao longo do ensino de matemadtica. Segundo
Snyders (1978, p. 311), “aprender Geometria ¢ criarmos uma atitude ma-
tematica, que nos permite verificar por ela mesma, a exatidao dos teore-
mas, compreender, aprender e finalmente desenvolver: refazer por si pro-
prio o caminho”. Conhecimentos que sdao colocados em praticas, ao longo
das atividades propostas, com o uso do soffware LOGO.

Portanto vale ressaltar que a presenca das tecnologias, na educagao
matematica, é recente e tem ocupado um espago de destaque ao longo dos
anos. Nessa perspectiva, Ferreira (2015, p. 4), evidencia que:

Na educagdo matematica o uso das Novas Tecnologias de Informagao
e Comunicacdo - NTIC inicia-se em 1999 com o advento da internet
e apresenta uma evolu¢do, comegando pelo computador que apare-
ce como uma ferramenta marcante para o ensino e aprendizagem
intensificando o uso de softwares matematicos educacionais, jogos,
planilhas e imagens; na sequéncia pela internet que traz a realidade
virtual, a realidade aumentada, os blogs, os simuladores, os videos
educacionais e continua com o smartphone que veio para facilitar o
uso da calculadora, do gravador de dudio e video e da internet.

Nesse sentido, tem-se nas TIC a possibilidade de potencializar o
ensino de matematica com vistas a uma constru¢do de conhecimento, de
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forma colaborativa, entre professores e alunos. A centralidade do ensino,
na atualidade, ndo ¢ mais o professor como na época em que se tinha
0 quadro-negro como principal ferramenta de transmissdao de conteudo.
Segundo Bastos (2005, p. 133), “a centralidade pedagogica do e no qua-
dro-negro resulta da auséncia de manuais escolares e de outros recursos
visuais para a aprendizagem, e da centralidade do processo pedagogico na
figura do professor”. Com o avango da ciéncia e com a inser¢ao das TIC
na educacgao, tém-se novas formas de ensinar e de aprender.

Além disso, o uso das TIC surge como mais uma alternativa ao pro-
cesso de ensino de matematica, uma vez que se tem o aluno como o centro
do processo de ensino e aprendizagem e o professor como o mediador.
Para Costa (2013, p. 49),

Ora, é precisamente ai que reside a diferenca essencial das tecnolo-
gias de informag¢ao e comunicagao hoje acessiveis: nao sao ferramen-
tas destinadas principalmente aos professores, mas sim ferramentas
do aluno; ndo sdo ferramentas para apoiar a transmissao do conheci-
mento, mas sim ferramentas que permitem e implicam a participagao
ativa, por cada um, na constru¢do do seu préprio conhecimento.

E importante frisar que, através do uso de ferramentas tecnolégicas,
que propicia engajamento, instiga a curiosidade, a criatividade e a constru¢ao
de conhecimento, seja de forma colaborativa, seja de forma individual, o alu-
no passa a perceber a matematica como parte integrante da sua realidade, a
partir da utilizagdo desses recursos que se fazem presentes no seu cotidiano.

Por isso, faz-se necessario que as TIC sejam inseridas na educagdo
ndo so para ensinar conteidos, mas também para a aprendizagem e o uso
consciente das TIC nas mais diversas dreas do conhecimento. Nesse contex-
to, ha de se pensar as TIC como uma ferramenta que propicia aprendizagens
com significados para além da sala de aula, mas também como uma apren-
dizagem constante ao longo da vida. Assim, é importante que os alunos
saibam utiliza-las com responsabilidade e criticidade, apresentando compe-
téncias e habilidades para distinguir as informagdes disponiveis nas redes.

A seguir, sera discutido como as TIC estao sendo inseridas no con-
texto educacional na perspectiva da Base Nacional Comum Curricular,
suas implicagdes ao ensino de matematica e os impactos das TIC a socie-
dade contemporanea.
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AS TIC NA BNCC E SUAS IMPLICACOES PARA A SOCIEDADE
CONTEMPORANEA

A nova organizacao da educagdo formal brasileira para o Ensino
Basico (EB) esta pautada no documento do Ministério da Educagdo, de-
nominado de Base Nacional Comum Curricular (BNCC). O objetivo des-
se documento ¢ regulamentar as aprendizagens essenciais a serem traba-
lhadas nas escolas publicas e particulares de Educacdo Infantil, Ensino
Fundamental e Ensino Médio.

A BNCC traz como competéncia geral da educagdo basica em re-
lacdo as TIC:

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacao e
comunica¢do de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas di-
versas praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar,
acessar e disseminar informagdes, produzir conhecimentos, resolver

problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e cole-
tiva (BRASIL, 2018, p. 9).

Nesse documento, é facil a observacao do uso das TIC como sinal
de atualizacdo e de moderniza¢ao do EB. Ainda, é possivel perceber que
a BNCC:

[...] tem uma preocupagio em ligar curriculo, através de habilidades e
competéncias e a0 mesmo tempo “conversar”’ com as novas geragoes
inseridas em um mundo tecnoldgico. A cultura digital € o que liga de
fato todos os conteudos dentro do curriculo. Porém, sabe-se que o
material para que essa habilidade seja trabalhada de maneira efetiva
e eficiente precisa de investimento na estrutura escolar, ndo s6 em
computadores, jogos e uma boa rede de Internet (SEIBT, 2020, p. 34).

Contudo é preciso investir em estrutura fisica, mas também é pertinen-
te refletir acerca da formagdo do professor, pois como afirmam Castro Filho,
Raabe e Heinsfeld, (2020, p. 19) “hoje, o Brasil tem uma grande defasagem na
formagdo de profissionais capazes de lecionarem conceitos de Computagao
na escola”. As licenciaturas em formagdo para atender as TIC estdo se limi-
tando, pois as infraestruturas e os recursos humanos de laboratdrios ainda
estao ligados a manutengao basica de equipamentos e ao apoio na realizagao
de atividades, “muitos desses professores ndo utilizam a Informatica para pro-
positos educacionais” (CASTRO FILHO et. al., 2020, p. 19).
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Conforme os autores, outras situacoes estao:

[...] relacionadas a falta de infraestrutura adequada de computa-
dores e acesso a Internet nas escolas e também a falta de politi-
cas de gestdo que possibilitem que 0s equipamentos sejam conser-
tados quando estragam e que sejam periodicamente atualizados
(CASTRO FILHO et. al., 2020, p. 19).

Dificuldades essas que fazem com que a competéncia, citada pela
BNCC (BRASIL, 2018) referente as tecnologias na educagdo, nao per-
passa todas as realidades de nosso pais, assim como a cartilha produzida
pelo sindicato Nacional dos Docentes de Institui¢cdes de Ensino Superior
aponta que:

Tudo isso é extremamente importante em uma realidade em que ha
mais de 4,5 milhdes de brasileiros sem acesso a internet banda larga
e mais de 50% dos domicilios da area rural ndo possuem acesso a in-

ternet. Em uma realidade em que 38% das casas nao possuem aces-
so a internet e 58% nao tém computador (ANDES-SN, 2020, p. 14).

Dessa forma, ¢ urgente que sejam implementadas politicas publicas
com o objetivo de inserir de forma efetiva as TIC na educacao. Além disso,
¢ de suma importancia que se promova a formac¢ao continuada de professo-
res para o desenvolvimento de habilidades quanto ao uso das ferramentas
tecnologicas, nao so nas praticas pedagogicas, como também em suas prati-
cas sociais. Assim, estardo incluindo, sociodigitalmente, tanto os professores
quanto os alunos, oportunizando aos professores a realizacdao de atividades
que contemplem as TIC nas “salas de informatica que sdo utilizadas pelos
professores ou a cargo de uma determinada area do conhecimento, como
a Matemadtica. Existe um longo caminho a ser percorrido, para que o nivel
ideal na pratica pedagogica seja atingido” (SEIBT, 2020, p. 35).

No entanto, segundo Costa, (2020, p. 81), o uso das TIC na BNCC
(BRASIL, 2018) ¢ apresentado de tal forma que o pensamento critico nao
¢ favorecido. A falta de dados comprobatorios de evidéncias e viabilidade
torna vazio o discurso das TIC. Na visdo de Paiva e Andrade, (2018, p.
4), dentro do contexto da BNCC (BRASIL, 2018), “a tecnologia continua
sendo tratada, na maior parte do documento, nos mesmos moldes que se
estabeleciam os parametros curriculares até entao, ou seja, (complemento
nosso), de forma instrumental e transversal”.
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Os autores fazem criticas a forma como a BNCC tratou as TIC,
pois entendem que as habilidades a serem desenvolvidas, em sala de aula,
nao contemplam as tendéncias de concepg¢do tecnologica na educagao.
Infelizmente, outra vez, a TIC na educagdo vem se mostrando fragil em
relagdo a teoria e as metodologias, faltando historicidade, ndo demons-
trando seu real significado para a sociedade, nem mesmo avaliando para o
que ela vem sendo utilizada.

Portanto se torna necessario repensar o curriculo para o ensino de
Matematica, refletindo sobre os impactos das TIC e quais as suas rela-
¢oes com a sociedade. Um aspecto a ser ponderado nessa perspectiva, por
exemplo, estd relacionado aos modelos matematicos em programas de
computador que classificam pessoas em grupos, determinando compor-
tamentos, criando modelos nocivos, que a Cathy O'Neil (2020) nomeia
como Armas de Destruigdo Matematicas ou ADMs.

Segundo O’Neil (2020, p. 17), as ADMs vém com toda forca em
seus programas e aplicativos de computadores, criando algoritmos de ava-
liacdo que, por vezes, tornam-se “poderosa ferramenta de modificagdo de
comportamento”, mas também de exclusdo. Contudo Parchen, Freitas e
Baggio (2021, p. 321) afirmam que a inten¢ao dos algoritmos é:

[...] prover por calculos matematicos, raciocinio 16gico e programagao
informatica, a resolugdo de diversos problemas humanos em curto es-
paco de tempo. Desta forma, tem o conddo de substituir o Humano
na realizagao das tarefas, ja que executam as mesmas com um grau de
eficiéncia e rapidez muito maior, e a um evidente baixo custo.

Por consequéncia, a tecnologia e também os modelos matematicos,
a sociedade passa a ser moldada de acordo com critérios preestabelecidos
por organizag¢des que tém finalidades definidas, tais como: classificar, ava-
liar, entre outros.

Sao muitas as questdes que poderiamos indagar perante a importan-
cia das TIC, seja na educagao, seja na sociedade, quais os seus impactos,
a sua utilizagao, seja ela como ferramenta educacional ou como manobra
de destruigdo. Mas ¢ preciso questionar se, na educagdo, ela cumpre o seu
papel, se realmente faz refletir sobre sua relevancia e seus impactos peran-
te essa sociedade, que esta em constantes mudancas e vivendo momentos
que requerem muita reflexao.
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Nessa perspectiva, a seguir, apresentaremos reflexdes sobre as TIC
e sua utilizagdo durante a pandemia, que assola a sociedade como um
todo através do ensino remoto. Neste momento, as TIC vieram agregar
no processo de ensino e aprendizagem, mas também criaram limitag¢des.
Deste modo, pensar as TIC, durante a pandemia, fez refletir sobre futuras
mudancas na educacao, na forma de ensinar e de aprender, que poderao
ser significativas e menos excludentes.

AS TIC DURANTE AS ATIVIDADES DE ENSINO REMOTO (AER)

A fim de um melhor entendimento por parte do leitor, é importante
entender a diferenca entre TIC e TDIC:

A utilizagao do termo Tecnologias da Informag¢dao e Comunicagao
(TIC) se refere aos dispositivos eletronicos e tecnoldgicos mais anti-
gos, em que se incluem o radio, a televisdo, o jornal, mimedgrafo, e
até as mais atuais como o computador, a internet, o tablet e smart-
phone os quais tem a finalidade de informar e comunicar.

[...] as TDIC sao compreendidas como um conjunto de equipamen-
tos e aplicagdes tecnoldgicas que geralmente utilizam a internet e
diferenciam-se das Tecnologias de Informag¢do e Comunicagdo
(TIC) também pela presenca do termo digital (CORREA,
BRANDEMBERG, 2020, p. 38).

Tendo claro essa diferenciagao, pode-se concluir que tanto as TIC
como as TDIC estao propiciando a continuidade do trabalho escolar nesse
periodo de pandemia, fato que, ha duas ou trés décadas, seria um impasse.
Todavia esse drastico momento, que a sociedade vive, trouxe consigo mui-
tos impactos na forma como a escola e os professores encaram o processo
educativo. Nesse sentido,

Muitas escolas publicas ou privadas foram obrigadas a transformar
sua maneira de mediar o processo de ensino e de aprendizagem,
tendo como principal ferramenta pedagogica as TIC. Para cumprir
o calendario letivo e promover a necessaria interagao entre as fami-
lias e as escolas, bem como proporcionar aos alunos um guia para
o seu aprendizado, visto que, o modo de aprender, deixou de ser,
majoritariamente, com aulas presenciais e tem ocorrido por meios
digitais (SANTOS et.al., 2021, p. 108).

A partir desse cenario, a tecnologia digital se tornou protagonista
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no sentido de dar andamento e continuidade as atividades académicas. De
acordo com Carneiro ez. al. (2020):

Uma vez que os espagos educacionais presenciais estdo fechados,
ha uma demanda em aberto em relagao a aprendizagem. Esse tema
ocupa espago nas discussdes educacionais na atualidade, e a saida
Obvia € a internet e os equipamentos a ela conectados. Mas o debate
ndo se limita aos meios, mas avanga para as questdes do curriculo e
a necessidade de mudanca de comportamento dos professores, das
institui¢des e dos alunos (CARNEIRO, et. al., 2020, p. 3)

Apoiado nesta ponderagdo, pode-se concluir que o uso das ferra-
mentas tecnoldgicas nao € uma transi¢ao simples, visto que sao varios os
agentes e os obstaculos contidos nesse processo. Professores e alunos nem
sempre estdo familiarizados com a dindmica do ensino remoto, assim esta
mudanga radical pode comprometer, dificultar e, muitas vezes, inviabilizar
o processo de ensino (por parte dos professores) e da aprendizagem (por
parte dos alunos). Cabe, entdo, a seguinte reflexao:

Serd que estamos todos preparados e no mesmo nivel de alfabeti-
zagdo tecnologica/cibercultural para atender a essa emergéncia? A
pergunta pertinente no primeiro momento ¢ a de como os menos
afortunados enfrentardo essa realidade em suas casas na auséncia
de suportes, equipamentos, conexdes, areas de cobertura, e outros
itens associados. Quando se analisa a evolugdo da pandemia bra-
sileira, e a possibilidade de meses, talvez até ano de confinamento
social, é necessario olhar para o lado da brecha digital. Além de
alfabetizados na lingua materna, devemos ser letrados digitalmente.
Ou seja, as desigualdades, além de concretas, isto é, ligadas a in-
fraestrutura de redes, acesso a Internet e disponibilidade de artefa-
tos digitais, estdo pautadas também pela desigualdade de formagao
(NASCIMENTO, 2020, p. 140)

Como consequéncia destas situa¢des apontadas pelo autor, ¢ eviden-
te que, nesse periodo, em que as aulas ocorrem de forma, prioritariamen-
te, remota, ha perdas pedagogicas mais para alguns e menos para outros.
Porém, quando disponiveis, as TIC e TDIC tentam minimizar esses prejui-
zos de forma a manter a rotina escolar do aluno. No ensino de Matematica,
especificamente, o uso de ferramentas digitais tem se mostrado exitoso e
importante, como mostram os trabalhos de Zorzo et. al. (2020), Corréa e
Brandemberg (2020), respectivamente. O primeiro trabalho supracitado
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apresentou uma sequéncia didatica para alunos do nono ano, elaborada por
académicos do curso de licenciatura em Matematica do Instituto Federal
Farroupilha. O contetdo abordado foi o Teorema de Tales e foram usa-
dos o software Geogebra® e a plataforma Kahoot®. Os autores do trabalho
apontaram a reinvenc¢ao das metodologias de ensino por meio das TIC, me-
todologias essas que, em sua maioria, ocorre de forma tradicional. Além
disso, concluiram que tais ferramentas digitais tém o potencial de realizar a
transposi¢ao de elementos abstratos em concretos, facilitando a compreen-
sdo da teoria. Outro ponto importante apontado foi a falta de formagao dos
professores no que diz respeito a esses recursos tecnoldgicos, ou seja, a sua
alfabetizagdo tecnologica. No segundo trabalho, sdo apresentadas algumas
possibilidades de atividades no ensino da Matematica a partir de platafor-
mas de comunicagao e colaboragao: Google Suite e Microsoft Teams - de
transmissao ao vivo: Youtube, Instagram, Facebook - de gravacao: OBS
Studio. Os autores, contudo, sao enfaticos, ao afirmarem que nenhum tipo
de tecnologia é capaz de substituir a figura do professor:

O papel do professor de Matematica neste novo cenario educacional
continua e sera sempre de fundamental e insubstituivel importancia,
uma vez que, além de assumir o papel de mediador no processo
de ensino e aprendizagem, traz consigo a sensibilidade de huma-
nizagdo de todo o processo, papel que nenhuma maquina por mais
desenvolvida que seja, serd capaz de assumir, mesmo com todo o
avango tecnoldgico existente, tendo em vista as caracteristicas par-
ticulares existentes no processo educacional como a percepcao das
dificuldades e potencialidades de alunos distintos, tarefa na qual o
professor de Matematica, com a visdo humana consegue identificar
(CORREA, BRANDEMBERG, 2020, p. 41-42).

Alicercado nessa afirmagdo, o professor deve ter em mente que as
tecnologias desempenham um papel secundario neste processo. Apesar
do sucesso em algumas praticas, a pesquisa exploratéria de Santos, et. al.
(2020, p. 183) apontou alguns obstaculos e a superagdao dos mesmos:

[...] ensinar matematica no atual cendrio pandémico, o que intensi-
fica mais ainda sua luta didria por melhores condi¢des de trabalho e

5 E um soffware gratuito de geometria dindmica com a possibilidade de manipulagio
de entes geométricos e algébricos.

6 E uma plataforma de aprendizagem virtual, baseada em jogos.
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valorizagao profissional. Os relatos’ nos revelam, sobretudo, a signi-
ficativa habilidade que os professores tém ao se reinventar nas dife-
rentes situagdes em que lhes ¢ atribuida a tarefa de ensinar, mesmo
que, para isso, seja necessario construir um novo ambiente educa-
cional num contexto nunca vivenciado.

Tendo em vista as situagdes apontadas, a pandemia trouxe no ensino
de matematica muitas barreiras. Os professores tiveram que se reinventar
e se adaptar ao uso das tecnologias disponiveis, sendo que estas ferramen-
tas, em tese, ndo estiveram presentes em sua formag¢do académica. Além
disso, precisaram usar da criatividade para criar mecanismos efetivos que
favorecessem o processo de aprendizagem.

Os alunos que, muitas vezes, nao tém acesso as ferramentas digitais,
devido a questdes de cunho social, sentem-se desmotivados em aprender
a matematica e, até mesmo pelo fato de muitos nao terem afinidade com
a disciplina. E fundamental destacar que a aula presencial traz consigo a
possibilidade de o professor identificar dificuldades em conceitos mate-
maticos elementares, ja que consegue, junto com o aluno, monitorar de
que forma as propostas de atividades estdao sendo desenvolvidas. O ensino
remoto limita essa a¢do, pois o professor nao tem condi¢des de acompa-
nhar, de forma simultanea, os registros dos alunos e corrigi-los em suas
conjecturas equivocadas.

Todavia é possivel ter sucesso no processo de ensino e aprendiza-
gem, quando o professor esta capacitado e os alunos tém acesso aos re-
cursos. Nessa conjuntura, ¢ possivel afirmar que a escola brasileira ndo
esta preparada para este tipo de ensino remoto, pois ha muitas questoes
de cunho formativo e social a serem superadas. Formativo, no sentido da
capacitagdo dos professores e social, no que diz respeito ao acesso digital
para todos os envolvidos no processo, especialmente, os alunos.

CONSIDERACOES FINAIS

Ha muitas discussdes que podem ser feitas acerca das TIC e TDIC no
ambito educacional, especificamente, no ensino da matematica. Bastante
relevante é a questdo da formagdo do Licenciado em Matematica acerca
das tecnologias que podem ser usadas como facilitadoras no processo de

7 Refere-se aos professores que foram submetidos a pesquisa.
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aprendizagem. A BNCC entende que os alunos devem estar capacitados
e inseridos nesse meio digital. Contudo serd que os professores tém a for-
magado adequada para formar o aprendiz, atendendo a essas demandas?

Também percebemos que cada vez mais as TIC e TDIC estao pre-
sentes nas escolas, mas a formag¢do do aluno nao ocorre somente no es-
paco escolar. Como discutir a presenca dessas ferramentas sem fazer uma
reflexao acerca da alfabetizacao digital e do acesso por parte dos alunos?
Como a escola formard o individuo critico e reflexivo a respeito das
questdes que envolvem nossa sociedade contemporanea, se este nao esta
tendo acesso as informacgdes necessarias?

Torna-se evidente que tanto a sociedade quanto o processo educa-
cional nao podem ficar alheios a importancia das TIC e TDIC, mas tam-
bém aos danos que, por vezes, de forma excludente, prejudica boa parte
da humanidade; pois, novas questdes emergem: qual ¢ a finalidade das
tecnologias para a sociedade? Quais sao os impactos dessas tecnologias
para a educagdo, mas também para a sociedade contemporanea? A quem
as tecnologias beneficiam?

Reflexdes sao necessarias e urgentes, podendo, a partir delas,
redimensionar a formagao de futuros professores, assim como repensar a
forma de como as tecnologias sao tratadas no processo educacional. No
Ensino de Matematica, percebe-se que as tecnologias sao avaliadas; mas
pelas pesquisas que realizamos, essa inser¢ao acontece de forma timida,
utilizando-se de alguns aplicativos, sofiware educacionais; entretanto, por
vezes, sem reflexao critica, apenas como forma de abordar um contetido.

Ha um longo caminho no ensino para que seja, realmente, possivel
vislumbrar as competéncias propostas pela BNCC frente as tecnologias.
A comegar pelas politicas publicas, as quais necessitam de repensar suas
estratégias para que as tecnologias sejam consideradas de forma eficaz,
proporcionando um ensino de qualidade, que traga reflexdes para o futuro
professor e que isso possa refletir em sua pratica.
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. INTRODUCAO

O presente artigo tem o objetivo de abordar as relagdes com o uso

das tecnologias na educag¢do, a partir de uma reflexdo acerca dos autores
que tratam sobre o tema proposto, pois vivemos na era digital, do compar-
tilhamento e percorremos grandes mudangas na forma de nos relacionar,
trabalhar, estudar por causa dos meios de comunicacao; estabelecendo
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relagdes com a educagdo o que alterou nossa forma de aprendermos.

Outro tema do presente artigo foi o cenario da educacgao e as influén-
cias da pandemia no ensino, bem como, a necessidade de implementagao
do uso das tecnologias da informagdo e comunicagiao no cotidiano escolar,
uma vez que, 0 ensino precisa acompanhar as mudangas que vem ocorren-
do em todas as areas e apropriar-se das tecnologias digitais como objeto de
ensino e aprendizagem, identificando as relagdes através das tecnologias.

Para atingir o objetivo proposto, este artigo foi elaborado a partir
de uma revisdo bibliografica de cunho qualitativo, sendo estruturado em
quatro segdes: primeiramente inclui a introdugado, no qual foi apresentado
o tema e os objetivos; a segunda se¢do é destinada a uma visdo geral dos
conceitos historicos, filosoéficos e o uso das tecnologias; a terceira seg¢ao €
dedicada a refletir sobre as relacdes estabelecidas com os meios de comu-
nica¢do e a educagdo; a quarta se¢do abordara sobre o cenario da educa-
¢do e a necessidade do uso das tecnologias da informa¢ao e comunicagao
e, por fim, as consideragdes finais.

2. DESENVOLVIMENTO

A sociedade contemporanea em diversas areas faz uso das tecnolo-
gias, observamos que seu desenvolvimento tem uma trajetoria de criagdo
e reinvenc¢ado tecnoldgica em todas as areas, e quando pensamos em tecno-
logia é importante destacar que, sobre esse conceito, ¢ toda benfeitoria nos
artefatos do dia a dia, para vivéncia didria no trabalho ou lazer, tudo que
foi inventado ou reinventado, para vivermos melhor.

2.1 UMA VISAO GERAL SOBRE OS CONCEITOS HISTORICOS,
FILOSOFICOS E O USO DAS TECNOLOGIAS

O conceito de tecnologia esta intrinseco ao processo historico da
humanidade, visto que, somos seres que construimos em diferentes épo-
cas, inventamos e reinventamos a forma de viver, relacionar e trabalhar ao
longo dos tempos (PINTQO, 2015) e conforme a pesquisadora Russ (2015)
atualmente a tecnologia é onipresente, tornou-se um servigo que esta dis-
ponivel a qualquer hora e local.

Pinto (2005, p. 87), também nos aponta que “as maquinas exercem
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profunda alteragao nas condig¢bes de vida do homem...” com isso, anali-
samos e percebemos essa relagdo de mudangas em nossos habitos de vida,
0 que constatamos ao longo da histoéria. Como por exemplo, a forma de
nos comunicar, que ja foi feita por meio de cartas, telégrafo, e-mail entre
outros meios, passando por uma evolugao acelerada nas ultimas décadas e
atualmente usamos as redes sociais, através de mensagens instantaneas, o
que tornou a comunica¢ao muito agil, pratica e ativa.

Refletindo sobre a 6tica da historicidade e o pensamento filosofico,
Feenberg (2010) nos alerta sobre o instrumentalismo e o determinismo
imposto a sociedade sobre a for¢a da tecnologia, e Feenberg destaca que
“a filosofia comega por interpretar o mundo a partir do fato fundamental
de que a humanidade é constituida de um tipo animal que trabalha cons-
tantemente para transformar a natureza...” (FEENBERG, 2010, p. 52).

Desta forma entendemos que a evolug¢ao tecnoldgica é um proces-
so historico e que se desenvolve conforme os propodsitos de cada época e
objetivos da sociedade, e de acordo com Pinto (2005) estamos na quarta
revolugdo industrial, vivemos na era dos sistemas ciber- fisico e todas essas
evolugdes alteram nossos habitos de viver e pensar, portanto, com isso a
forma de ensinar ou aprender sofre impacto nas relagdes e logo a educagao
passa por este processo de se reinventar também.

2.2. AS RELACOES ESTABELECIDAS COM OS MEIOS DE COMU-
NICACAO E A EDUCACAO

O pesquisador Lévy (1999) apontou a nova relagdo com o saber
a partir da cibercultura e a educagao, ele citou trés constatagdes: as mu-
dancas das competéncias profissionais no trabalho; a nova natureza do
trabalho, que representa desenvolver-se, adquirir e produzir novos conhe-
cimentos; por ultimo o autor trata sobre o ciberespago, que é o ambiente
virtual, o comportamento multitarefas de estarmos virtualmente e todas as
possibilidades em rede.

Lévy (1999), nos mostra que a cibercultura ¢ uma etapa dessa evo-
lugdo que: “mantém a universalidade ao mesmo tempo em que dissol-
ve a totalidade...” (LEVY, 1999, p. 249). Desta forma se estabelece uma
nova relagdo com a comunicagao em espacos e maneiras diferentes de nos
comunicarmos.

41



Devip ALEX DOS SANTOS | HEeRika CRISTINA OLIVEIRA DA COSTA
(ORGANIZADORES)

No entanto Buckingham (2006) destaca duas vertentes: a primei-
ra, uma visao pessimista de controle que as tecnologias exercem em nds,
e conforme Freire (2013), a partir da otica de para qué? ou para quem?
As tecnologias servem. A segunda abordagem é sobre a reinvengao das
comunicagdes, que transforma consumidores em produtores e as midias
promovem essa nova relagdo com os meios de comunicagao.

Nessa perspectiva, da relagao das tecnologias digitais e a comunica-
¢ao, Pinto (2005, p. 87) diz que: “A maquina desempenha o papel de media-
cdo entre dois estados na relacao do homem com o mundo...” em sua essén-
cia as tecnologias mudam a condi¢ao humana. Desta forma, a educagao é
influenciada com a evolugdo e mediagdo tecnoldgica, a pesquisadora Fantin
(2011, p. 36) aborda que “é possivel perceber que a relagdao entre educacao,
comunicag¢ao, cultura e tecnologia configura o estatuto epistemologico e os
fundamentos da midia-educagado e como consequéncia seus métodos...”.

Diante do exposto, as tecnologias proporcionam mudangas no nosso
modo de viver e as mesmas refletiram na comunicacio, estabelecendo uma
relagdo intrinseca com a educagdo, sendo uma aliada para os docentes na
viabiliza¢ao do ensino e aprendizagem e todas as praticas da educagio.

2.3. O CENARIO DA EDUCACAO E A NECESSIDADE DO USO DAS
TECNOLOGIAS

Atualmente estamos passando por um momento de reinventar na
educacgdo devido a pandemia Covid 19, e vivenciamos uma fase de reestru-
turac¢ao, pois com o isolamento social as institui¢des de ensino tiveram que
se reinventar e as tecnologias da informacao e comunica¢ao viabilizaram a
continuidade do ensino remoto ou escalonado. (SARTORI, 2021)

Os professores estiveram na linha de frente durante a pandemia e preci-
saram reinventar-se para exercer seu trabalho. De repente, esses profissionais
perderam o espago fisico da sala de aula, a intera¢ao dialogica e cotidiana com
alunos e colegas de trabalho, as experiéncias metodoldgicas das quais estavam
familiarizados e passaram a reformular sua pratica docente por meio de recur-
sos tecnologicos de maneira recorde para cumprir os objetivos pedagdgicos.
(ANDRADE; BARBOSA; OLIVEIRA, 2022; CHARCZUK, 2020)

Salienta-se que esse processo foi muito dificil para os docentes,
pois, de acordo com Andrade, Barbosa e Oliveira (2022) muitos desses
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profissionais ndo possuiam o dominio ou sequer conheciam as midias e
recursos utilizados para a implementa¢io do ensino remoto. E preciso en-
tender que ter acesso ou possuir as tecnologias digitais ndo garantem a
competéncia necessaria para usa-las como recursos pedagogicos no fazer
pedagogico. (COSTA; SOARES; LEITE, 2021)

Além disso, as escolas na sua grande maioria ndo apresentam uma
infraestrutura dotada de recursos tecnologicos, tao pouco oferecem formagao
continuada docente que ultrapasse a utilizagao dos recursos tecnolédgicos di-
gitais como forma de organiza¢ao administrativa, conforme Moran (2013), a
educagao precisa fazer estas mudangas simultaneas, temos que fazer uso das
tecnologias na escola e precisamos mudar o essencial. O autor estava se refe-
rindo a capacitagao dos professores, a formagdo continuada nesta area, para
de fato fazer uso dos recursos digitais como estratégia de ensino, a partir de
uma metodologia educacional, sendo necessario reconhecer as novas compe-
téncias para fazer uso das tecnologias em sala de aula. De acordo com a LDB
(1996) e a BNCC (2017) “os alunos devem desenvolver a competéncia para
compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informa¢do e comunica-
¢do de forma critica”, desse modo entendemos que as orientagdes sugerem
mudangas, pois a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), norteia as di-
retrizes relativas ao uso das tecnologias, entendendo que as mesmas, ja fazem
parte da vida dos alunos do século XXI, entretanto fora dos muros da escola.
Os alunos nativos digitais tém essa vivéncia através dos jogos digitais, redes
sociais, entre outras ferramentas interativas, Mattar (2010).

Conforme Freire, (2013, p. 154) “O homem contemporaneo tem a
sua disposi¢ao, mais que em quaisquer outros tempos, meios de eficiente
contato com distintas dimensdes de realidade...”, com isso entendemos
que os meios de comunicagdo e as tecnologias fazem parte da sociedade
e Freire (2013), reflete que as tecnologias da informag¢ao e comunicagao
ampliam nosso conhecimento e alteram nossa realidade e desta forma, a
escola necessita acompanhar essas transformagdes para inovar e reinven-
tar-se com o uso das tecnologias.

Desse modo, a partir do uso das tecnologias digitais nas escolas teria-
mos uma mudanca significativa nas praticas de ensino. Nessa perspectiva
Peixoto (2016) nos alerta para alguns conceitos equivocados em relagdao ao
uso das tecnologias, com conceitos instrumentalistas como: mediagao ou
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ferramentas, esses conceitos dualistas tém que ser superados, para um enten-
dimento que tanto estabelecemos relagdo com as tecnologias, e 0 uso ocorre
através delas e a partir de uma metodologia e ndo um mero instrumento.

2.4. A ERA DIGITAL E A FORMACAO DOS PROFESSORES

A era digital é marcada por grandes transformacdes em diversas
areas, como: economia, comunica¢ao e, principalmente, na educacgao.
Corroborando com a ideia de que a tecnologia esta em todos os dmbitos da
vida moderna e ndo ha indicios de que haja um retrocesso ou uma parada
nas revolugdes tecnoldgicas. Nesse contexto, encontram-se os professores,
que precisam enfrentar o desafio da mudanga para educar sujeitos nasci-
dos na era digital. Tal transformag¢ao nao é uma tarefa facil, pois a maioria
dos educadores estao inseridos em ambientes (institui¢des escolares) que
foram programados para uma outra época, baseadas na industrializagcao
ao invés da digitalizagcdo. (BATES, 2017, p. 49)

Assim, a formagdo continuada de professores é um processo essen-
cial nesse ambiente de dindmicas e constantes transformacdes tecnold-
gicas e sociais. O uso de recursos computacionais ¢ uma realidade, ndo
podendo ser ignorada pelo profissional da educagdo, cujas competéncias,
habilidades e atitudes podem desenvolver-se a partir da agdo pedagogica
no dia a dia, através do descobrimento e da experimentagdao dessas novas
tecnologias MACHADO 2018)

Bazzo, Pereira e Bazzo (2014) entendem que estamos cientes da
possibilidade de uma educac¢ao tecnologica efetivamente transformadora,
voltada para o cuidado com a formag¢ao humana e interligada as questdes
da ciéncia e da tecnologia. Por isso, faz-se necessario a utilizacao de pra-
ticas inovadoras em sala de aula, em que o aluno seja o protagonista de
suas conquistas e tenha no professor uma referéncia e apoio mediador na
construcao do conhecimento.

Nesse sentido, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017),
recomenda aos educadores trabalhar com intervengdo social que contex-
tualiza o uso da tecnologia ao conteudo aplicado, através do qual os edu-
candos devem desenvolver a competéncia para:

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacgdo e
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comunicagdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e disse-
minar informagdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer
protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva. (BNCC, 2017, p.9.).

Moran também afirma que, (...) um dos grandes desafios para o
educador é ajudar a tornar a informacgao significativa, a escolher as infor-
magdes verdadeiramente importantes entre tantas possibilidades, a com-
preendé-las de forma cada vez mais abrangente e profunda e a torna-las
parte do nosso referencial. (MORAN, 2000, p. 23)

Portanto, a formagao continuada de professores é um processo es-
sencial nesse ambiente de dindmicas e constantes transformacdes tecno-
logicas e sociais. O uso de recursos computacionais é uma realidade, nao
podendo ser ignorada pelo profissional da educagdo, cujas competéncias,
habilidades e atitudes podem desenvolver-se a partir da agdo pedagogica
no dia a dia, através do descobrimento e da experimentagdao dessas novas
tecnologias (MACHADO 2018).

3. CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa analisou a historicidade e as relagdes estabelecidas ao
longo dos tempos com a evolugdo e uso das tecnologias, principalmente
com os meios de comunica¢do. Também abordou os conceitos historicos e
filosoficos reconhecendo as mudangas em nosso mundo contemporaneo.

As tecnologias digitais passaram por inovagdes e reinvengoes, alte-
rando nossos habitos, melhorando cada vez mais nosso cotidiano, facili-
tando a comunica¢ao com uma velocidade que se supera cada vez mais.
Como consequéncia, os meios de comunicagdo com suas informagoes in-
terferem como pensamos, aprendemos e isso estabelece uma relagao direta
com a educagao ao longo dos tempos.

Por fim, entende-se que o principal propésito da educagdo formal
¢ com o processo de ensino e aprendizagem significativo e de qualidade,
com a formagdo do individuo enquanto sujeito, e a escola s6 conseguira
cumprir o seu papel social se os professores estiverem preparados para
isso, se houver formacgao continuada aos docentes, politicas publicas e in-
vestimentos, principalmente nas areas identificadas como deficitarias.
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EDUCACAO E TECNOLOGIA:
UMA EXPERIENCIA RETRATADA
DAS FERRAMENTAS DIGITAIS COMO
RECURSO NO ENSINO DE CIENCIAS NO
CONTEXTO DE FONTES RENOVAVEIS.

Abrado Danziger de Matos'

1. INTRODUCAO

Conceitualmente, Energia vem da palavra grega energeia, signi-
ficando “forca em acao” (SOUZA, 1987). Em nosso planeta ¢ possivel
encontrar diversos tipos de fontes de energia, as quais podem ser renova-
veis ou nao. Um exemplo, € a energia solar e a edlica (obtida através dos
ventos) que fazem parte do grupo de energia inesgotavel, isto é, renova-
vel. Em contrapartida, os combustiveis fosseis (derivados do petréleo e
do carvdo mineral) possuem uma quantidade limitada em nosso planeta,
podendo acabar caso nao haja um consumo racional. Essas fontes, fa-
zem parte do grupo de energia esgotavel ou nao renovavel (LAVEZZO,
2016).

E sabido que ao longo do desenvolvimento dos seres humanos, a
energia sempre teve um papel indispensavel, até mesmo na forma mais
elementar da utilizagdo da biomassa, quando nossos ancestrais descobri-
ram o fogo. Na atualidade, ¢ evidente a crescente dependéncia mundial
dos meios de geragdo de energia a partir de meios mais difundidos, seja
por convengdes politicas ou necessidades econdmicas. Contudo, o cena-
rio mundial aponta para a necessidade da adesdo a fontes alternativas
da geracdo de energia tendo em vista a crise do petréleo e problemas

1 Formado em Gestdo de Negocios pela Fatec/BS e Gestao Publica pela Univesp, com
especializages na area da Educagdo, Administragio e Informatica, bem como mes-
trando em Educagdo pela ACU -Absoulute Christian University e doutorando em
Ciéncias Empresariais e Sociais - UCES/ARG. E-mail: estudantegc@gmail.com..
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climaticos. Isto se deve ao fato de que tais fontes alternativas apresentam
indice de degradagdo ambiental considerado baixo ou até mesmo nula,
em relagdo as fontes mais utilizadas (LAVEZZO, 2016).

Todo este contexto que abrange as fontes renovaveis e nao renova-
veis, faz parte de uma nova percep¢do de mundo, momento em que se evi-
dencia a responsabilidade da escola e do ensino ao informar sobre energia,
possibilitando que os discentes adquiram conhecimento sobre as fontes de
energia mais utilizadas e como algumas delas podem degradar o ambiente
e enfraquecer os recursos naturais.

Atrelado a isso, aprender a utilizar as tecnologias digitais nas de au-
las de Ciéncias é uma necessidade emergente. A ciéncia evolui com a tec-
nologia e a tecnologia com a ciéncia, numa relagao de interdependéncia,
de modo que, na atualidade, se apropriar de conhecimentos cientificos e/
ou para aplicagdo em determinada 4rea do conhecimento faz-se necessario
conhecer as tecnologias envolvidas nos processos tanto cientificos quanto
tecnologico. Nessa perspectiva, a experiéncia pedagogica a qual resultou
neste trabalho, buscou, por meio das ferramentas digitais, apresentar aos
alunos, as fontes de energia e discutir seus impactos no meio ambiente
considerando o conhecimento prévio dos discentes.

2. DESENVOLVIMENTO

2.1 Metodologia - Caracterizacdo da drea de estudo

A EMEIF Galdino PIRES FERREIRA localiza-se em Cajazeiras
- PB, Rua Doutor Vicente Leite, n° 109 e atende, desde 1970, as comuni-
dades dos Bairros Sao Francisco e Capoeiras, os quais apresentam altos
indices de criminalidade e analfabetismo. As criangas apresentam pouca
perspectiva e visao de futuro, uma vez que possuem restritos habitos e
praticas de estudos. Ademais, ingressam no mercado de trabalho de forma
precoce, com baixa qualificagdo e remuneragao.

2.2 Classificacdo da pesquisa

Quanto a sua natureza, esta pesquisa se apresenta como aplica-
da, uma vez que, de acordo com Gerhardt; Silveira (2009), esse tipo
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de pesquisa objetiva gerar conhecimentos novos, sem aplicagdo pratica
prevista.

Ja do ponto de vista da forma de abordagem do problema se apre-
senta como qualitativa haja vista que busca aprofundar a compreensao dos
fendmenos em estudo interpretando-os segundo a perspectiva dos proprios
sujeitos que participam da situagdo, sem se preocupar com representativi-
dade numérica, generalizagdes estatisticas e relagdes lineares de causa e
efeito (GUERRA, 2014).

Do ponto de vista de seus objetivos se caracteriza como descritiva,
pois descreve fatos e fendmenos de determinada realidade. Em rela¢dao aos
procedimentos técnicos, apresenta-se como estudo de caso, pois visa conhe-
cer determinada situa¢ao procurando descobrir o que ha nela de mais essen-
cial e caracteristico. Nesse caso, 0 pesquisador ndo pretende intervir sobre
0 objeto em estudo, mas reveld-lo tal como € percebido (FONSECA, 2002).

2.3 Sufeitos da pesquisa

Alunos do 8° Ano da Escola Galdino Pires Ferreira, em Cajazeiras-
PB. Esta turma conta com cerca de 27 alunos matriculados. Contudo, de-
vido a precariedade, acesso a internet, equipamentos entre outros fatores,
geralmente participam das aulas sincronas somente um aluno.

De acordo com a professora supervisora, os alunos sao timidos e
pouco integrados tanto no seio da turma como na escola. O comporta-
mento da, desde o inicio do ano letivo, é considerado insatisfatorio, visto
que, a participagdo dos alunos, em média, corresponde a somente 30%.
Evidencia-se ainda, momentos de fraco empenho/persisténcia no desem-
penho das tarefas propostas. Salienta-se que, quando estas sdo complexas
nado despertam o interesse nos alunos. Sendo assim, no que diz respeito ao
aproveitamento global, os alunos ndo atingiram os objetivos e/ou compe-
téncias estipuladas para a disciplina, nos primeiros semestres, e em termos
de avaliagdo, os niveis atribuidos foram insatisfatérios. Apenas dois alunos
obtiveram uma avaliacdo satisfatoria. Durante a realizacdo do estudo sera
mantido o anonimato dos participantes
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2.4 Populacdo, amostra e amostragem

A populagio a qual destinou-se essa pesquisa, foi a turma do 8° Ano
da EMEIF Galdino Pires Ferreira, que conta com 10 discentes matricula-
dos. A amostra teve como critério de inclusao, a participacdao dos (as) alu-
nos (as) na aula em que o projeto foi executado, portanto, trés estudantes.
Quanto ao tipo de amostragem, esta se caracterizou com probabilistica,
uma vez que, todos os individuos da populagao tiveram a mesma oportu-
nidade de participar da pesquisa (COSTA; COSTA, 2015).

2.5 Intervengdo pedagogica

Para atingir o objetivo proposto por este estudo, foram utilizados os se-
guintes procedimentos: na primeira parte, levantou-se pesquisas da area para
conhecer e aprofundar o que os autores reconhecem como importante para
utiliza¢do das tecnologias em salas de aulas de ciéncias no que diz respeito
ao tema. Decidiu-se, mediante os objetivos propostos e as funcionalidades de
cada ferramenta, que seria utilizado o Canva para produgao de slide, e as pla-
taformas Mentimeter e Wordwall para execugdo de atividades. Abriu-se uma
sala no Google meet e o link enviado no grupo de WhatsApp da turma.

2.6 Andlise dos dados

Minayo (2008) evidencia que dados qualitativos devem ser trabalha-
dos a partir de uma das trés abordagens: analise de contetido, analise do
discurso e analise dialética/ hermenéutica. Dessa forma, esta pesquisa se
apropriou da analise do contetido, pois visa a interpretacdo de material de
carater qualitativo, assegurando uma descri¢ao objetiva, sistematica e com
a riqueza manifesta no momento da coleta dos mesmos.

Inicialmente, foi realizada uma avaliagdo diagnostica, em que se
utilizou a plataforma digital Mentimeter, na modalidade de nuvens de pa-
lavras. Ao entrar no site, os alunos se depararam com a indicagao de citar
trés palavras relacionadas como termo energia.

Apos esse momento, foi aberto um slide construido plataforma
Canva, que disponibiliza recursos capazes de dinamizar as aulas, como
infograficos e elementos animados, estimulando assim, a criatividade e
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habilidades. O primeiro topico a ser trabalhado foi Geragdo de Energia
Elétrica no Brasil, mostrando para os alunos que no pais, a maior parte da
energia ¢ oriunda de usinas hidrelétricas, porém, existe outras maneiras de
se gerar energia, e que esta é sempre produzida a partir de outra.

O conceito de fontes renovaveis e nao renovaveis foi trabalhado
logo em seguida. Foram utilizadas diversas imagens para melhor exempli-
ficar cada tipo de energia e facilitar a aprendizagem. Cabe ressaltar que as
imagens ¢ uma pratica valorizada pelos professores e estudantes e o estudo
sobre a linguagem visual pode contribuir para aperfeicoar a pratica docen-
te (ALBUQUERQUE et al. 2017).

Posteriormente, foi discutido os impactos provocados pela constru-
¢do de usinas, na qual, evidenciou-se que cada usina elétrica apresenta um
conjunto de impactos e riscos ambientais e socioculturais. Um exemplo
citado foi o fato de que para 4dgua ser acumulada nos enormes reservato-
rios, € preciso alagar uma grande area. Sendo assim, ocorre a destruicao
massiva da flora e fauna que até entdo estavam presentes naquela area.
Consequentemente, a biodiversidade ¢ reduzida e gases do efeito estufa
sdo liberados na atmosfera.

Finalizada a apresentagcdo do conteudo através dos slides, foi en-
viado o link de acesso da plataforma digital WordWall, onde foi elabora-
do duas atividades interativas. A primeira atividade consistiu em um quis
dindmico com 09 questdes relacionadas com os conceitos estudados na
aula. A segunda, consistiu na modalidade Group sort, na qual, os alunos
precisavam ligar as fontes a sua devida classificacao (renovaveis ou nao
renovaveis). Os termos disponiveis eram: gas natural, petréleo, carvao,
calor do interior da Terra, sol, agua (ondas e marés) uranio, biomassa e
vento. Finalizando a intervenc¢ao, foi utilizado mais uma vez o link do
Mentimeter a fim de avaliar o nivel de satisfacdo dos alunos com as ativida-
des propostas.

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

No total participaram da aula 3 estudantes. Para Santos (2008) essa
auséncia de alunos pode ser explicada mediante fato de que além da falta
de acesso a internet de qualidade, a falta de compreensao da educagao
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online enquanto pratica pedagogica inovadora capaz de possibilitar intera-
¢Oes e construgdo de conhecimento também se configura como um desafio
a ser superado.

A ideia de trabalhar com jogos em ferramentas digitais tem como
objetivo estimular a os alunos a aprender, apresentar outras formas de
aprendizagem e avaliagdo. Segundo Pereira et al. (2009) o jogo na aula
diversifica a pratica docente e pode auxiliar o professor tanto na atividade
de ensinar quanto em avaliar o aprendizado.

Nessa perspectiva, a primeira agdo tinha objetivava identificar os
conhecimentos prévios dos discentes através da Nuvem de Palavras. Essa
acdo ¢é extremamente importante, pois visa identificar o que os alunos ja
sabem antes de ministrar o conteudo, garantindo assim, que nada seja dei-
xado de lado. A avaliagdo diagnostica ajuda a identificar as dificuldades
especificas dos estudantes na assimilacao do conhecimento, evidenciando
quais topicos do tema apresentam maiores necessidades de aprendizagem
(MASSUCATO; MAYRINK, 2015).

Ausubel (apud MOREIRA, 2011) define tal conhecimento prévio
como “conceito subsungor”, isto é, estruturas de conhecimento especifi-
cos que podem ser mais ou menos abrangentes de acordo com a frequéncia
com que ocorre aprendizagem significativa. Nessa perspectiva, ficou evi-
dente a limitacdo do conhecimento dos alunos aquela energia necessaria
ao funcionamento dos eletrodomésticos. Driver et al. (1994) evidencia que
essa concepgdo considera a energia como um material armazenado nos
objetos. Vale e Tarciso (2006) também identificaram essa visao limitada,
na qual, como fonte de energia, sdo consideradas apenas: pilhas, alimento,
combustiveis e eletrodomésticos.

Na atividade elaborada no Wordwall e executada pos explanagdo
do conteudo, obteve-se os resultados apresentados na figura 1. Em que
100% dos discentes conseguiram responder corretamente as questdes 02,
05, 07, 08 e 09.
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Figura 1 - Resultado da primeira atividade pos explanacao.

As usinas edlicas utilizam a energia : 3 0
ﬂ A ldmpada transforma energia elétrica em energia: 2 1
0 liquidificador transforma energia elétrica em energia: 2 1
0 chuveiro elétrico transforma energia elétrica em energia: 3 o
g 0 automével transforma a energia -—-—-—--- da gasolina em movimento. ol 1
De onde vem a maior parte da energia elétrica produzida no Brasil? 3 0
As usinas hidrelézricas transforma a forga da dgua em: 3 0
™ e
e | Sobre os diferentes tipos de fontes de energia. E incorreto afirmar: 3 0

Fonte: Arquivo do autor, 2022.

Pelo menos um aluno, ndo conseguiu responder corretamente a
questdo referente ao conceito de energia renovavel, energia luminosa,
cinética e térmica. Observa-se ainda, que um aluno conseguiu responder
corretamente as 09 questdes, enquanto os demais responderam correta-
mente a 07 das 09 questdes disponiveis. Vale ressaltar que, apés todos os
discentes concluirem esta atividade, foi realizada a corre¢ao, na qual, a
pergunta era feita e os discentes diziam a alternativa marcada por eles.

Ja na segunda atividade no Wordwall, isto é, Group sort, o resulta-
do (figura 2) superou as expetativas, uma vez que 100% dos alunos con-
seguiram associar corretamente todos os exemplos de fontes de energias
renovaveis e nao renovaveis. Isso pode ser explicado a repeticdo espacada
no decorrer da aula, uma vez que o assunto foi abordado durante a expla-
nacao, e, durante a corre¢do da primeira atividade, voltou-se aos conceitos
de fontes de energias.

Figura 2 - Resultado do jogo de associagdo.

Pergunta Correto Incorreto
i sol 3 0
2 dgua, ondas e marés 3 0
kL vento 3 0
4 biomassa 3 0
5 calor do interior da terra 3 0
6 urénio 3 0
i carvdo 3 0
& petrdleo 3 0
9 gés natwral 3 0

Fonte: Arquivo do autor, 2022.
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Segundo Araujo (2019), esse método se apresenta como eficaz no
processo de ensino e aprendizagem, na qual, através dele sao promovidos
varios reencontros com as mesmas palavras em ocasides diferentes, o que
favorece a memorizacao.

Com relagdo a ac¢do diagnostica final (figura 3), executada na pla-
taforma digital Mentimeter, conclui-se que os discentes gostaram da aula,
bem como as atividades propostas. Além disso, evidenciou-se que os
discentes gostariam que mais ferramentas como essas fossem utilizadas
nas aulas. Esses corroboram com os resultados encontrados por Ferreira
(2017) o qual, constatou que a utilizagao de ferramentas digitais na aula
despertara o interesse dos alunos, bem como, facilitam a aprendizagem de
conceitos fisicos.

Figura 3 - Registro da acdo de diagnostico final.

Numa escolade 0 a5:

il Mentimeter

Qual seu nivel de satisfagdo com a aula de hoje?

Viocé gostou das atividades propostas?

Voce gostaria de mais atividades como essas?

Qual aimportancia do tema trabalhado?
a7

Strongly disagree
Strongly agree

Vocé aprendeu os conceitos trabalhados na aula?

Fonte: Arquivo do autor, 2022.

O constante imediatismo vivido pela sociedade atual tem como
consequéncia aprendentes que rapidamente demonstram desinteresse pelo
conteudo apresentado em sala de aula, no entanto, permanecem mui-
to tempo conectados na Web 2.0 e redes sociais, caracteristicas perten-
centes a GERACAO Z, pessoas nascidas entre 1990 e 2010 (SANTOS;
SCARABOTTO; MATOQOS, 2011). Neste viés, as ferramentas tecnologi-
cas nao devem ser encaradas como uma inimiga do processo ensino e
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aprendizagem, visto que ela permite ampla difusdao do conhecimento. Este
amplo acesso a informagao, por sua vez, altera o funcionamento da sala de
aula (BARRETO, 2004). Para Geraldi (2015), devido a grande disponibi-
lizagdo e acesso a informagdes por meio da internet, o professor deixa de
ser o unico detentor do conhecimento, o que exige dele a constante busca
de métodos para potencializar o protagonismo do aluno ao valorizar o
seu conhecimento prévio, muitas das vezes adquirido por meio dos meios
digitais. Tais metodologias também devem visar a capacidade de buscar
novas praticas e solugdes.

4. CONSIDERACOES FINAIS

A partir da metodologia aplicada, concluiu-se que o uso das fer-
ramentas digitais propostas como metodologia ativa favoreceram o pro-
cesso de ensino e aprendizagem quando trabalhado sobre o tema fontes
de energia renovaveis e nao renovaveis. Contudo, cabe ressaltar, que a
escolha das ferramentas, bem como as modalidades que cada uma ofe-
rece devem ser definidas mediante objetivo que se pretende algar, para
que assim, a intervengao ultrapasse os limites da visdo errOnea de ser
apenas mais um jogo, e que, de fato favorega o processo de ensino e
aprendizagem.

Assim, é evidente que os recursos digitais possibilitam tanto aos
professores quanto aos alunos a interacdo em suas relagdes, no qual
pode contribuir significativamente no processo de ensino-aprendizagem
de forma relevante, mas em contrapartida, esses recursos por si s nao
possuem a capacidade de transformar a realidade contingente da educa-
¢do sem haja estratégias e estudos pedagdgicos que promovam uma ade-
quacao que compreenda a realidade de todos que compde comunidade
escolar.

Nesse sentido, a utilidade das ferramentas tecnoldgicas na educagao
deve ser vista sob o uso de uma estratégia de ensino interativo, que possa
retirar o aluno da sua zona de conforto, influenciando este a desenvolver o
pensamento critico reflexivo por meio do manejo aplicado da criatividade,
autonomia e exercicio critico nas plataformas digitais.

Por fim, aprender a utilizar as tecnologias digitais nas de aulas de
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Ciéncias é uma necessidade emergente. A ciéncia evolui com a tecnologia
e a tecnologia com a ciéncia, numa relagdo de interdependéncia, de modo
que, na atualidade se apropriar de conhecimentos cientificos e/ou para
aplicagdo em determinada area do conhecimento faz-se necessario conhe-
cer as tecnologias envolvidas no processo educativo.
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FORMACAO DE PROFESSORES E O
USO DAS TECNOLOGIAS NO
PROCESSO PEDAGOGICO

Liliane Cardoso dos Santos’

1 INTRODUCAO

O papel do docente no processo ensino aprendizagem ¢ fundamen-
tal, de modo que a discussao sobre a formagdo do docente se sustenta pela
necessidade de sempre se atualizar e obter conhecimentos para uma area
de expansao que se refere a didatica, com todos os seus desafios e dife-
rentes propostas propagadas ao redor do pais, sendo, portanto, de grande
valia o aprofundamento desse tema para toda comunidade académica re-
presentando beneficios para toda sociedade.

Atualmente o aprender ndo ¢ mais um trabalho mecanico, mas sim
um processo de construgao e transformacao do conhecimento, no qual
o papel do professor é de fundamental importancia como questionador,
investigador e incentivador dessa construgdo e transformagdo, principal-
mente no que se concerne a evolugdo dos meios de ensino, relevando-se a
evolugdo tecnologica.

Nesse diapasdo, importante salientar que o conceito de educagdo
deve ser interpretado de forma ampla, ou seja, busca-se efetivar nao so-
mente 0 acesso as escolas ou locais de ensino, mas que se faca desse
meio, a educac¢do, um difusor para a formacao de cidadaos conscientes
de seu papel na sociedade, para que deste modo, haja uma integracao
entre educacao e cidadania, conceitos intimamente ligados pelos ideais
de justica e pacificagdo.

1 Funcionaria publica efetiva ha 12 anos, graduada em Pedagogia pela Universidade
do Para — UFPA; Pos- Graduada em Psicopedagogia Institucional pela Faculdade
Agape de Sao Félix. Mestranda em Ciéncias da Educagio pela Faculdad Interame-
ricana de Ciéncias Sociales — FICS. E-mail: cardosodossantosliliane@gmail.com.
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A educagdao vem passando por um processo de releitura profunda,
revendo questdes de constru¢ao do ensino baseado em uma transmissao
de conhecimentos de forma mais auténtica, que € aquele capaz de desafiar
a pessoa que o adquire para agir no mundo, esse desafio esta em superar
os condicionantes sociais que esbarram a todo momento no caminho dos
individuos e que por isso se faz necessario uma formagao libertadora que
fomente a garra de vencer obstaculos visiveis na sociedade.

Nesse intento, a educagdo ja evoluiu drasticamente e atualmente se
vivencia a sociedade do conhecimento, que se produziu a partir das redes
sociais, das interagdes e colaboragdes, entre os individuos membros, ad-
vindas sobretudo, transformagdo da era digital.

Ha que se elucidar que a utiliza¢ao de recursos deve ser restrita de-
vido a limitagao da situagdo fatica, mas o uso de tecnologia vem ganhan-
do espaco e ficando cada vez mais acessivel, possibilitando a um pequeno
custo sua utiliza¢do e assim o aluno podera mais facilmente acompanhar
as atividades lancadas pelo professor para melhor aproveitamento dos
estudos.

Contudo muitos sao os desafios enfrentados pelos docentes na ob-
tencdo de conhecimento sobre 0s novos recursos, na qual vem a presente
pesquisa com a seguinte pergunta norteadora: Qual a importancia da for-
macao do docente no uso dos recursos tecnologicos?

Acredita-se que esta problematica ¢ importante a ser investigada,
tendo em vista que ¢ necessario que o docente invista em sua formacao
pedagogica para que seu trabalho seja realizado de forma eficaz, na sua
func¢ao de orientar e supervisionar as atividades escolares.

Eis a importancia de trazer tal discussao para o centro dos deba-
tes académicos, educacionais, pedagdgicos e psicopedagdgicos, pois suas
consequéncias podem impactar de maneira direta a vida de individuos e
escolas, que tenham que diariamente se defrontarem com esta missao de
trabalhar em locais nem sempre com recursos suficientes, com publico di-
versificado e com historias de vida dificeis, muitas vezes vindas de familias
desestruturadas.

Deste modo, torna-se relevante a analise desse tema, tendo em vis-
ta ainda ser escasso a discussao tedrica sobre as metodologias de ensino
inovadoras e reconhecendo que os maiores beneficiados com isso serdo

61



Devip ALEX DOS SANTOS | HEeRika CRISTINA OLIVEIRA DA COSTA
(ORGANIZADORES)

os membros da sociedade, como um todo, a institui¢do escolar, seja ela
publica ou privada, embora esta ultima nao seja a priori um dos nossos
objetos de estudo e até mesmo os governos que podem sempre repensar
suas politicas publicas voltadas para um determinado setor da sociedade
tao especifico e necessitado de cuidados especiais.

A realizacdo deste trabalho permite-nos refletir sobre a necessida-
de de uma abordagem mais dindmica e interativa da aprendizagem como
atividade continua, utilizar a propria pratica como objeto de reflexdo e
aprimoramento na constru¢ao do conhecimento. Sua dindmica cotidiana
significa maior exploragdo na construg¢do de conceitos que potencializam
o desenvolvimento cognitivo dos alunos.

Uma das possiveis solugdes seria a constru¢dao do conhecimento, re-
quer novos métodos e uso de tecnologia, é importante que o professor co-
nheca a turma, e a dificuldade particular de cada aluno, pois ¢ normal na
turma ter aquele aluno que tem mais facilidade na area, e outro aluno que
janao tem essa facilidade, merecendo entao uma atengdo especial. Mudar
a metodologia desempenha um papel importante no processo de ensino.

Além do mais, a importancia da incorpora¢dao das novas tecnolo-
gias em conhecimentos sobre todas as disciplinas possibilita a construgao
de um ensino de qualidade, criando-se um espac¢o de melhor interatividade
e dinamicidade e para a educagdo e essa discussao vem sendo mais acla-
mada nos ultimos anos para melhor compreender as mudangas de para-
digma a pratica docente nos aspectos metodoldgicos.

A pertinéncia do estudo infere-se no melhor entendimento sobre
uso das ferramentas disponiveis de tecnologia, reconhecendo as diversas
barreiras para sua aplicagdo, principalmente no que se concerne a falta de
conhecimento dos gestores e capacitacao de professores sobre essa referida
tematica, além dos entraves na politica de financiamento publico para a
devida concretizagdo desses termos.

Logo, o estudo tem como objetivo geral analisar a importancia da
formagao dos docentes e usos de recursos tecnoldgicos. E tem como obje-
tivos especificos verificar os recursos utilizados pelos docentes em sala de
aula; Discutir a politica de educacdao nos programas formagdao docente;
Identificar os desafios vivenciados pelos professores em sala de aula.
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2 REFERENCIAL TEORICO
2.1 Educacdo, diddtica e ensino

A educagdo como fator determinante para o desenvolvimento de
um pais, torna-se peca fundamental para aprimorar a democracia, ja que
em seu contexto se vislumbra o encorajamento humano na busca constan-
te por seus direitos. A formacgao de cidadaos conscientes de seu papel no
meio social serda importante para verificacao do real nivel que se deve bus-
car para que se firme um pais igualitario, em que a cidadania seja atuante
(YANNOULAS, 2013).

A educacdo possibilita o desenvolvimento da reflexdao na tomada
de decisdes, a descoberta e o cultivo de suas potencialidades enquanto se-
res humanos. Entao o sentido de educar deve ser entendido em seu real
significado, ndo somente como instru¢dao, com repasse de informagdes,
mas sobretudo na perspectiva de ensejar maior senso critico, criando novas
mentalidades, fomentando sempre maior aprendizado.

No caso do Brasil o reconhecimento do ensino fundamental como
direito se deu em 1934, fruto de reformas educacional ocorridas durante a
Era Vargas e alastraram-se para vigéncia de novas positiva¢des, condensan-
do uma melhor qualidade de vida a sociedade como um todo e como bem
explica Gina Pompeu (2007), a educagao deve ser tratada como um direito
subjetivo fundamental, pois a ignorancia pode ser interpretada como a atual
forma de escravidao e so através do conhecimento se conseguira a liberdade.

O despertar para a educagao de qualidade traz inimeras vantagens
para a vida em sociedade, além de proporcionar avangos para o desenvol-
vimento econdmico de um pais e liberdades individuais para os agraciados
através da educacdo, permite também desenvolver percepgdes, que antes
poderiam passar desapercebidas por falta de estimulos, revelando que o
social deve se sobrepor ao individual.

Concebe-se a ideia de que os jovens necessitam se tornar usuarios
auténomos da linguagem, somando as experiéncias adquiridas com as
transferéncias de saberes da educagao formal, abrangendo os aspectos cul-
turais vigentes da sociedade onde estdo inseridos para um melhor aprovei-
tamento e participagdo efetiva em grupos, apesar desse aprendizado nao
cessar na vida adulta.
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O papel do professor é fundamental para a identificagao dos proble-
mas existentes na sala de aula, afinal ele tem contato didrio e préoximo com
os alunos, além da facilidade no acesso aos grupos a qual pertence. Pois,
esses problemas podem estar relacionados com inumeros fatores, que po-
dem ser reconhecidos a partir do conhecimento e dos saberes adquiridos e
construidos com sua pratica do dia a dia.

Deste modo, o uso de sua linguagem e por sua vez o que se chama
de didatica, muito influenciara a dinamica da aula e relacionamento com o
aluno e contempla um conjunto de situagdes relacionadas com atitude, va-
lores e ética. A fungao do professor ¢ mediar conhecimentos possibilitando
a aprendizagem e o desenvolvimento de seus alunos para que consigam se
inserir e se sentir parte integrante da sociedade a qual pertence, para tanto,
¢é necessario que o professor saia da zona de conforto transformando conhe-
cimentos em saberes praticos, exercendo de fato a func¢ao a qual se prop0s.

Veiga (2011) nos ensina que a metodologia de ensino é entendida
como um conjunto de regras e normas prescritivas visando a orienta¢ao do
ensino e do estudo. Nesse sentido, a referida autora retrata que:

A gestdo democrdtica exige a compreensao em profundidade dos
problemas postos pelas praticas pedagdgicas. Ela visa romper com
a separagdo entre concepgdo e execugdo, entre o pensar e o fazer,
entre teoria e pratica. Busca resgatar o controle do processo e do
produto do trabalho pelos educadores (VEIGA, p. 18, 2011).

O professor planeja um caminho a seguir para que seus objetivos se-
jam alcangados, e para isso é necessaria uma metodologia, que na verdade
¢ uma ciéncia a qual investiga algo, incluindo a linguagem a ser utilizada.
E na agio refletida e na redimensio da sua pratica que o professor pode ser
agente de mudancas na escola e na sociedade exercendo sua fun¢do social.

Nesse sentido como bem acentua Libaneo (2004, p.6) “o ensino pode
impulsionar o desenvolvimento das competéncias cognitivas mediante a
formagdo de conceitos e desenvolvimento do pensamento teodrico, e por
quais meios os alunos podem melhorar e potencializar sua aprendizagem”.
Assim, o papel do professor é de extrema importancia nesse processo.

Selma Pimenta (2005) discorre que nos paises mais desenvolvidos
notadamente ha uma preocupacao latente com a formagdo e o desen-
volvimento profissional de professores e com as inovagdes no campo da
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didatica, ja que estas questdes podem ser debatidas com a finalidade de
propor politicas publicas que favorecam a democratiza¢ao escolar e social,
nas quais os professores e as escolas em suas novas logicas de organizacao
curricular e novas formas de gestao, garantindo melhores condigdes de tra-
balho e possibilidades de mais recursos a serem aplicados em sala de aula.

No cenario educacional brasileiro verifica-se muitas limitacdes que
cercam sua estruturacao, mas tudo de volta no olhar de Pimenta (2005) a
formagdo docente que traz uma dissociagdo entre teoria e pratica, a qual
repercute que a reorganizacao curricular “[...] suporia significativa altera-
¢do nas condigdes de trabalho dos professores nas escolas com tempo e
estabilidade, a0 menos, para que a reflexdo e a pesquisa da pratica viessem
a se realizar”. (PIMENTA, 2005, p. 41).

Ademais, as formagdes dos professores nao sao suficientemente
adequadas do que de condicionam a saberes praticos que “formam um
conjunto de representagdes a partir das quais os professores interpretam,
compreendem e orientam sua profissao e sua pratica cotidiana em todas as
suas dimensdes”. (TARDIF, 2002, p. 4).

2.2 Método de ensino e formagdo

Ao se examinar alguns fatores, verifica-se que a pedagogia viveu
uma profunda transformacao ao longo dos séculos, passando a ser Ciéncia
da Educacao, o que “redefiniu sua identidade, renovou seus limites e des-
locou o seu eixo epistemoldgico” (CAMBI, 1999, p. 595).

Machado (2013) acentua que nessa nova realidade, é primordial inte-
grar conhecimentos tedricos com o cotidiano dos estudantes, promovendo
a construgao coletiva do conhecimento trazendo uma perspectiva mais ino-
vadora, aprendendo por meio de experiéncias, desafios e praticas rotineiras.

Nesse percurso, ha uma “migragao do ‘ensinar’ para o ‘aprender’,
o desvio do foco do docente para o aluno, que assume a corresponsabili-
dade pelo seu aprendizado” (SOUZA; IGLESIAS; PAZIN-FILHO, 2014,
p- 285).

Ao comparar a educagdo da década passada com os dias atuais per-
cebe-se que houve um grande avang¢o nos recursos didaticos, porém ha
muito o que melhorar, pois é notavel que ainda ha uma defasagem no
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Sistema Educacional do Brasil no que se refere ao atendimento das neces-
sidades dos alunos. Desse modo, pode-se lembrar do economista britanico
Lewis ao falar “Educac¢do nunca foi despesa. Sempre foi investimento com
retorno garantido.” (LEWIS, 1979, p. 211-229).

Nos dias atuais, o conhecimento se expandiu o que proporcionou o
aumento do numero de escolas, todavia ha um déficit na formagao de jo-
vens criadores de ideias, que tragam metas e que sao capazes de enfrentar
obstaculos para alcangar seus objetivos. Esse déficit é ocasionado por al-
gumas complicagdes na estrutura organizacional brasileira, pois a maioria
dos funcionarios que trabalham na area educacional publica sofrem com
algum tipo de frustracdo seja por motivos financeiros.

Diante disso, nesse dado momento, tanto educandos como educa-
dores ainda estao passando por dificuldades no que diz respeito ao minis-
trar das aulas, bem como o fato de ter diversos empecilhos que impossibili-
tam acesso facilitado ao publico alvo, ou seja, os estudantes. Ademais, vale
lembrar, mesmo que muitos tenham acesso a internet, existe o fato da co-
nexao com o sinal da rede wifi falhar, pois existem locais de moradias que
o sinal ndo chega com uma boa qualidade. Professores comentam que esse
seria um dos motivos de existirem alunos nas plataformas digitais, porém
muitos ndo conseguem ouvir e nem participar das aulas com qualidade, o
que acaba ocasionando a perda dos conteudos e o atraso dos alunos em
adquirir conhecimento.

Logo, as praticas pedagogicas devem se adaptar e cabe aos professo-
res utilizarem métodos condizentes com a necessidade do momento, ob-
servada a realidade fatidica no intuito de promover melhor aprendizagem
e desenvolvimento social dos alunos.

Essa renovagao é de suma importancia para a adogao de uma postu-
ra coerente com o correto processo de aprendizagem, visto que os proprios
alunos requerem mais dinamismo e quebra de paradigmas impostos pelo
formato de ensino convencional, garantindo novas perspectivas diante das
transformacoes da era moderna.

Deve-se amplificar, portanto, os espagos de discussao com o0s re-
cursos acessiveis, nao s6 no ambito cientifico, mas deve integrar também
em espagos acessiveis a sociedade, como o ambiente familiar, veiculos de
comunicacdo e instituigdes escolares.
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A Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional com o n°
9.394/96, reforca alguns aspectos importantes da Constituicao Federal de
1988, tais como, reafirma a forma¢ao docente em nivel superior e colocan-
do a Educacgdo Infantil como etapa inicial da Educagdao Basica.

Em 2001, atendendo ao requerido na Constituicao de 1988, foi
aprovado o Plano Nacional da Educag¢dao — PNE, valido por dez anos.
Este ambicioso plano determinava metas e diretrizes objetivando atingir a
qualidade educacional em todos os niveis e modalidades, assim como, a
qualifica¢ao na formagao docente.

No entanto, podemos perceber hoje a luz do tempo que tal plano
findou ndo logrando éxito na maioria das metas, pois falta investimento fi-
nanceiro por parte do governo, sendo este um dos principais motivos para
seu fracasso e para o atraso educacional brasileiro.

No entanto, no que se refere a formagdo dos professores e valoriza-
¢do do magistério, ressalta que a melhoria da qualidade do ensino, que é
um dos objetivos centrais do Plano Nacional de Educag¢ao, somente po-
dera ser alcancada se for promovida, ao mesmo tempo, a valorizagdo do
magistério. Sem esta, ficam baldados quaisquer esfor¢cos para alcangar as
metas estabelecidas em cada um dos niveis e modalidades do ensino. Essa
valorizagdo sé pode ser obtida por meio de uma politica global de magis-
tério, a qual implica, simultaneamente: a formacao profissional inicial; as
condi¢oes de trabalho, salario e carreira e a formacao continuada.

Faz-nos perceber que na maioria dos objetivos tal plano se mostra
um verdadeiro fracasso. Embora, a bem da justica, ndo possamos deixar
de reconhecer que somente o objetivo referente as condi¢des de trabalho,
salario e carreira foi “atingido”, previsto ainda para o primeiro ano do
PNE, mas, s6 concretizado em 2009, com a contrariedade de muitos esta-
dos brasileiros, o piso salarial se torna, enfim, realidade, ainda nao sendo
0 que se espera como forma de valoriza¢ao do trabalho do professor, mas,
ja foi um avango consideravel.

2.3 Uso da tecnologia no ensino

As tecnologias digitais apareceram no século XX e revoluciona-
ram a industria, a economia e a sociedade de forma geral. Formas de
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armazenamento e de difusdao de informagao foram alteradas, gerando de-
bates em torno da relacao da humanidade com seu passado, seu presente
e seu futuro. Se em todas as profissdes a atualizagdo e a busca constante
por novos conhecimentos se fazem necessarias, para o professor isso se
torna urgente. O ponto de partida, segundo é a mudanga na concep¢ao do
uso de tecnologia em sala de aula para que o docente consiga escolher as
melhores tecnologias que 0 apoiarao em sua pratica.

Assim, a utiliza¢ao de recursos didaticos com base nas Tecnologias
de Informagdao e Comunicacgao passa a fazer parte importante do trabalho
de formagao do aluno, sendo um aliado do professor na realiza¢ao de suas
atividades. O educar para a vida envolve preparar o aluno para lidar com os
problemas pessoais e sociais, a saber, os seus deveres e direitos, para ter um
bom relacionamento com outros em diversos ambientes e, principalmente,
para ter autonomia que, por sinal, ¢ o maior desafio que a escola possui hoje.

De acordo com Alba (2006), as novas tecnologias baseadas nas tele-
comunicagdes abrem possibilidades de utilizagdao para gerar novas formas
de comunicagdo, interagdo e socializacdo em contextos educativos. As
exigéncias e oportunidades relacionadas as tecnologias hoje sdo enormes
para todos os paises. Para lidar com isso, ¢ essencial pensar em meios de
desenvolver nas escolas as habilidades que as criangas precisardo para en-
frentar o século XXI, como pensamento critico, capacidade para resolver
problemas e tomar decisdes, boa comunicagao e disposi¢ao para o traba-
lho colaborativo.

Resta, porém, a davida sobre a efetividade da incorporagao das fer-
ramentas tecnoldgicas ao ensino e o conflito entre seus beneficios e a dis-
tracdo que tais recursos podem causar nos alunos. Para que isso ocorra,
nado basta simplesmente usar um recurso tecnoldgico, mas sim analisar e
ponderar o emprego desse recurso e a forma como sera utilizado a favor
da aprendizagem.

A incorporagao das Tecnologias Digitais no campo educativo pode
vir a propiciar processos de ensino/aprendizagem de forma articulada com
a realidade dos sujeitos envolvidos, visto os instrumentos ai disponibiliza-
dos: recursos de dados, voz, imagens, textos, animagoes, links, etc. Torna-se,
inevitavel, entao, alguns questionamentos, tais como: as escolas estao pre-
paradas para trabalhar junto a esfera digital e se os professores se encontram
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devidamente capacitados a operar com estas inovagdes tecnoldgicas.

Tecnologia digital sdo equipamentos eletrénicos que baseiam seu
funcionamento em uma légica binaria. Todas as informagdes (dados) sao
processadas e guardadas a partir de dois valores 1lo6gicos (0 e 1).

Caminha-se hoje por mais uma das transi¢des que transformam a
sociedade ao longo dos tempos, diante do crescente e rapido desenvolvi-
mento tecnoldgico. A escola contribui para a formagao de cidadaos, palco
de acontecimentos sociais, politicos, econdmicos e culturais, ¢ levada a
refletir sobre o uso da tecnologia, pois vivemos numa sociedade globali-
zada, na qual existe uma gigantesca quantidade de informagdes, fato esse
que contribui significantemente em nossa vida. O professor se depara hoje
com um universo tecnologico e precisa buscar formas de lidar com essa
nova realidade em sala de aula. Segundo Haviaras, 2019:

Os cursos de graduagdo que os professores participantes do estudo
frequentaram, na maior parte, nao ofertaram disciplinas que permi-
tissem compreender o uso de tecnologias aliado ao processo ensi-
no-aprendizagem e experienciar praticas de utilizacdo dos recursos
tecnolégicos (HAVIARAS, 2019, p.134).

Para tanto, é preciso estudar a midia-educacional, buscar entender
que esta pode contribuir nos processos de ensino e aprendizagem. Nesta
perspectiva, fica evidente a importancia da insercdo e discussao das tecno-
logias no curriculo escolar. Mas também surge um novo aluno que, assim
como o docente, também se vé diante de uma aventura feita de estudo,
pesquisa e producdo de conhecimento num ambiente inovador. O uso da
midia esta presente na sala de aula, através de aparelhos eletronicos, tais
como: o celular, o tablet, o notebook, entre outros.

A sala de aula, que antes se resumia a alunos, professores, quadro,
giz, mesas e cadeiras, pode agora contar com novos elementos de multimi-
dia. Na perspectiva de ensino, € pertinente ressaltar a troca de experiéncias
com os alunos, ajudando a refletir, produzir e ampliar ideias. Obviamente,
o trabalho ortodoxo de ensino, a base de quadro e giz, continua a ter um
grande valor. Mas, a linguagem audiovisual, proporcionada pelas midias,
além de entreter, divertir e informar, também contribui para tornar o estu-
dante mais consciente do tempo no qual vivem, a sociedade atual, vivencia
uma realidade na qual as criangas nascem e crescem em contato com as
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tecnologias que estdo ao seu alcance. Estas novas tecnologias dao acesso a
conhecimentos transmitidos ndo somente por palavras, como também por
sons, imagens, videos etc.

E necessario que o professor as conheca e consiga aplica-las na sala
de aula, dominando as técnicas de uso. O incremento das aulas podem
cativar e incentivar o retorno dos alunos as salas de aula ou através da par-
ticipagdo nao presencial que pode ser por meio de e-mail e whatsapp ou
ligacdo pelo telefone; Plataformas de videoconferéncia, podendo os cole-
gas de sala viabilizar as atividades para aqueles que nao possuem acesso.

O docente pode fazer uso de jogos, quiz, aula gamificada, inserir o
ensino hibrido, utilizagdo do método da aula invertida que garante maior
reflexdo dos assuntos abordados em aula e participagao dos alunos de modo
a incitar maior interacio entre a turma. Pode haver também a adesdo da
metodologia de ensino Web Quest, visando dimensionar usos educacionais
da Web, com fundamento em aprendizagem cooperativa e processos investi-
gativos na construgdo do saber, segundo uma estrutura logica que contém os
seguintes elementos estruturantes: Introdugao. Tarefa. Processo.

Ha que se elucidar que a utilizagao de recursos deve ser restrito de-
vido a limitagdo da situagdo fatica, mas o uso de tecnologia vem ganhando
espago e ficando cada vez mais acessivel, possibilitando a um pequeno custo
sua utilizagdo e assim o aluno podera mais facilmente acompanhar as ati-
vidades langadas pelo professor para melhor aproveitamento dos estudos.

O uso das metodologias ativas propde-se a participacao ativa dos
alunos no contexto de sua aprendizagem, assim o aluno se coloca em uma
posi¢ao de mais protagonismo, sendo ele mesmo o condutor de seu pro-
prio conhecimento, utilizando assim mais ludicidade, envolvimento do
aluno para chamar a sua aten¢ao, utilizacao de leituras e debates, estudos
de casos, dentre outros, melhorando o engajamento e motivagao, podendo
diminuir a evasao e aumentar o rendimento, desenvolvendo habilidades
importantes que muitas vezes nos métodos tradicionais ndo sdo descober-
tos (ROSALES; ftAGALINI, 2007).

3 METODOLOGIA

O presente estudo trata-se de uma revisao bibliografica, a qual é
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considerada método de pesquisa que possibilita a busca, a avaliagdo critica
e a sintese do estado do conhecimento sobre determinado assunto.

A pesquisa sera bibliografica, a qual tem como autores renomados
como sobre assunto em epigrafe. Esse instrumento oferece maior liberda-
de de expressao com objetivo de uma melhor andlise dos dados obtidos na
pesquisa a partir da leitura.

Assim, para a realiza¢ao da revisao devemos obedecer seis etapas uti-
lizadas neste estudo: 1. Elaboragdo da pergunta norteadora; 2. Busca na
literatura; 3. Coleta de dados; e 4. Apresentagcdo da revisao bibliografica
(SOUZA, 2010). O método de investigacdao fundamentado na revisao biblio-
gréfica busca manter os padrdes de clareza, rigor e replicagdo dos primarios.

Para a seleg¢do dos artigos foram consultadas as plataformas de da-
dos de literatura cientifica e técnicas: ScientificElectronic Library Online
(SciELO), e BVS- biblioteca virtual de saude, e google académico no pe-
riodo de setembro e outubro de 2018, os descritos serdao selecionados a
partir dos objetivos de pesquisa.

Os Critérios de Inclusdo serdo estudos disponiveis na integra, em
open acess, de 2012 a 2022, publicag¢des originais, nas linguas portuguesa
e inglesa, considerando o objetivo do estudo e o protocolo de revisao ela-
borado previamente.

Os Critérios de exclusdo artigos repetidos, artigos nao acessiveis em
texto completo, resenhas, anais de congresso, monografias, teses, edito-
riais, artigos que ndo abordaram diretamente o tema deste estudo e artigos
publicados fora do periodo de analise.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Observou-se que a escola tem papel fundamental na sociedade sen-
do uma organizagdo que mais influencia o0 comportamento humano no
processo de socializagdo, constituindo o professor um importante agente
transformador que deve levar em conta as necessidades da comunidade
escolar em que esta inserido, sendo uma fonte de conhecimentos e in-
formagdes para todos que buscam uma melhoria na qualidade de vida e
aperfeicoamento como individuo e ser humano consciente.

E necessario o mapeamento dos recursos tecnoldgicos, para despertar
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o interesse dos alunos visando avivar a identidade e o uso das ferramentas
digitais sendo desafiador para os docentes o que incita a necessidade de uma
formacgao pensada nessas novas praticas pedagogicas.

Demonstrou-se que os desafios enfrentados pelos educadores e edu-
candos ndo sao poucos e nem faceis de serem solucionados. Existe a falta
de equipamentos tecnologicos para os alunos, de conhecimento e prati-
ca de ambos (professores e alunos) com os sistemas online e ainda, nao
menos importante, existe a falta de concentracao dos alunos, sendo um
dos motivos a inadequagdao de um ambiente de estudo, tdo necessario nas
aulas de matematica.

Diante dos conhecimentos expostos, nota-se que o Brasil precisa
melhorar, organizar e fiscalizar de uma maneira rigida os investimentos
destinados a educag¢ao. Também, ¢ de suma importancia colocar em pauta
o déficit na formacao dos professores, no que se refere, ao uso dos meios
tecnoldgicos para fazer a apresentacao dos contetidos aos alunos.
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1. INTRODUCAO

Na narrativa modelo, que diversos autores contextualizam como narra-
tiva original, Chapeuzinho Vermelho é convidada a ir para a cama com o Lobo.
“Nossa, que grande suas unhas Sr. Lobo”, “Nossa, que grande suas orelhas, Sr. Lobo!”
“Nossa, que grande o seu. .., Sr. Lobo”. E o Lobo acaba por “devora-la”.

Na obra A4 Psicandlise dos Contos de Fadas, de Bruno Bettelhein, defende
que o defeito dos livros infantis atuais, adaptados, é afastar das criangas o
significado mais profundo desses contos. Conceitos de morte, 6dio, inveja,
trai¢do, estupro e abuso sexual sdo complicados e traumaticos para lidar com
criancas. E os contos de fadas introduzem esses conceitos ao universo infantil.

A palavra pedofilia é utilizada, popularmente, como crime de abuso
sexual contra menores de idade. Porém, antes do século XIX, inexistia esta
conotagao patoldgica de desejo sexual insaciavel por criangas. A pedofilia é
caracterizada como uma patologia sexual inserida no grupo das parafilias,
que sdo patologias psiquiatricas caracterizadas por fantasias sexuais recor-
rentes e intensas com pessoas ‘“nao autorizadas”, animais ou objetos.

1 Bacharel em Direito — Escotista voluntario — Radioamador — Educador Voluntario
— AL Administragao.

2 Especialista em Comunicag¢dao e Matematico — sandrogi2005@hotmail.com.
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10a 12 anos )
Demaisidades

Criangas pré-puberes
()
(de zero aos nove anos).

Fonte: Carvalho e Ischkanian (2022)

O individuo com pedofilia que ofende sexualmente uma crianga,
deve ser adequadamente avaliado por especialistas na matéria e encami-
nhado para tratamento apropriado.

Para ser classificado como pedofilo, o individuo precisa ter pelo me-
nos 16 anos e ter uma diferenca de idade em relagao a vitima de pelo menos
cinco anos, critério esse estabelecido pelo Manual diagnéstico e Estatistico
de Transtornos Mentais (AMERICAN PSYCHIATRIC ASSOCIATION,
1994). Pessoas podem ter fantasias sexuais envolvendo criangas ou se sen-
tirem excitados por elas, sem, entretanto, chegar a cometer o ato de abuso
propriamente dito. As caracteristicas atribuidas aos peddfilos dizem res-
peito tanto as tendéncias psicoldgicas quanto aos comportamentos sexuais
propriamente ditos entre adultos e criangas. Assim, individuos portado-
res desse transtorno podem apresentar apenas os desejos e fantasias com
criangas, sem se tornarem abusadores.

b /7 A imagem contextualizada do conto de
Chapeuzinho Vermelho destaca as perspectivas do
abuso sexual. Uma garota devorada na cama por
um lobo no passado e hoje, continuam sendo abusa-

nao conseguem respeitar a infancia. Nesse caso, o
conto era usado para ensinar as meninas a nao an-
darem sozinhas e tomarem cuidado com os lobos a
espreita.

Ao passar mais de 200 anos depois, as garotas continuam recebendo
adverténcias para tomarem cuidado por onde andam e com o que vestem,
para ndo chamarem a atengao dos ‘lobos’. Varias fontes de dados tém
mostrado que a maioria dos abusos ¢ perpetrada por homens das mais
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diversas faixas etarias. Contudo, tragar um perfil do abusador é tarefa di-
ficil, pois embora guardem algumas caracteristicas semelhantes, eles nao
possuem um perfil tnico.

Na historia das sociedades os garotos sdo incentivados a se por-
tarem como garanhdes. Tomando como ponto de partida a fibula de
Chapeuzinho Vermelho, em seu significado metaforico de abuso contra a
crianga e o adolescente, este artigo destaca diversos aspectos do abuso se-
xual sobre a infancia e a adolescéncia, ressaltando os aspectos multidisci-
plinares, que abarcam os campos do direito e da educacgdo e que vém preo-
cupando fundamentalmente a sociedade brasileira, principalmente a partir
da criacao do Estatuto da Crianca e do Adolescente (Lei Federal n°® 8069
de 13/07/1990), considerado um dos diplomas mais avangados do mundo
e que acompanha diversas iniciativas congéneres no plano internacional.

2. DESENVOLVIMENTO

O termo abuso sexual aparece em diversos livros e em apenas um
artigo do Estatuto da Crianga e do Adolescente. No Codigo Penal esse
termo nao ¢ usado e as definigdes mais atuais muitas vezes nao correspon-
dem ao que esta na lei. Abaixo, serao listadas algumas defini¢des sobre o
que seja cada um destes crimes definidos na lei:

Estupro - Art. 213 - Constranger mulher a conjun¢do carnal, me-
diante violéncia ou grave ameaca;

Atentado violento ao pudor - Art. 214 - Constranger alguém, me-
diante violéncia ou grave ameaga, a praticar ou permitir que com
ele se pratique ato libidinoso diverso da conjun¢do carnal;

Posse mediante fraude - Art. 215 - Ter conjun¢do carnal com mu-
lher, mediante fraude;

Atentado ao pudor mediante fraude - Art. 216 - Induzir alguém,
mediante fraude, a praticar ou submeter-se a pratica de ato libidi-
noso diverso da conjunc¢do carnal;

Corrupgdao de menores - Art. 218 - Corromper ou faci-
litar a corrup¢do de pessoa maior de 14 (catorze) e me-
nor de 18 (dezoito) anos, com ela praticando ato de li-
bidinagem, ou induzindo-a a pratici-lo ou presencid-lo.
Presunc¢do de violéncia - Art. 224 - Presume-se a violéncia, se a
vitima:

a) ndo é maior de 14 (catorze) anos;

b) é alienada ou débil mental, e 0 agente conhecia esta circunstancia,
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¢) ndo pode, por qualquer outra causa, oferecer resisténcia.

Estes nao sdo todos os crimes sexuais e nem todas as circunstancias
atenuantes ou agravantes dos crimes sexuais definidos pela lei. Apenas
se quis esclarecer alguns deles para que se possa notar como a justi¢a os
define. Afora todos estes aspectos, é relevante salientar que embora, mui-
tas vezes, a vitima seja a principal protagonista da historia de um abuso
sexual, ha também outra “personagem” importante, pois ele é o autor dos
atos de violéncia: o abusador.

Na historia infantil, s6 outro homem (o cagador) é capaz de salvar
a Chapeuzinho, reproduzindo uma visdo patriarcal de mundo e da evo-
lugdo das leis, para protegao das criangas e jovens. Respeito as criangas!
Respeito! Respeito! Respeito!

Ja ndo cabe olhar para uma crianga ou jovem com desejos primiti-
vos. Abuso sexual infantil é todo envolvimento de uma crianca em uma
atividade sexual na qual ndo compreende completamente, ja que ndo esta
preparada em termos de seu desenvolvimento. Nao entendendo a situa-
¢do, a crianga, por conseguinte, torna-se incapaz de informar seu consenti-
mento. Sdo também aqueles atos que violam leis ou tabus sociais em uma
determinada sociedade.

O abuso sexual infantil é evidenciado pela atividade entre uma
crian¢a com um adulto ou entre uma crianga com outra crianga ou ado-
lescente que pela idade ou nivel de desenvolvimento estd em uma relagcao
de responsabilidade, confian¢a ou poder com a crianca abusada. E qual-
quer ato que pretende gratificar ou satisfazer as necessidades sexuais de
outra pessoa, incluindo indugdo ou coer¢dao de uma crianga para enga-
jar-se em qualquer atividade sexual ilegal. Pode incluir também, praticas
com carater de exploragao, como uso de criangas em prostitui¢ao, o uso
de criangas em atividades e materiais pornograficos, assim como quais-
quer outras praticas sexuais.

A pedofilia tem sido extensivamente estudada em todo o mundo, o
que revela tratar-se de transtorno de curso cronico, de dificil tratamento
e com uma miriade de fatores causais. Dada a complexidade do quadro,
equipes interdisciplinares altamente especializadas no tema devem estar
envolvidas no seu manejo terapéutico.

Quando a pedofilia estd presente em pessoas que praticam ou
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praticaram atos sexuais ilicitos, e tal parafilia é causalmente associada com
esses atos ilicitos, os problemas exacerbam-se, especialmente em paises
onde o manejo clinico e psicossocial dessa popula¢ao nao é realizado.

Para a populagdao de agressores sexuais que tém pedofilia, o trata-
mento deve ser disponivel sempre que necessario e recomendado.

NAO PODEMOS, SOB QUAISQUER ASPECTOS OU
PRETEXTOS, CONFUNDIR TRATAMENTO COM PENA.

-

Fonte: Carvalho e Ischkanian (2022)

Direito e o Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA): pedofilia
- 0 lobo mau da infantil e da adolescéncia, ¢ um texto que vai de encontro
as idéias do artigo de “Camila Daniella Seabra Lobato”. A autora destaca
que com a vigéncia da Lei n° 12.015, houveram varias mudangas no con-
texto dos crimes sexuais na Legislacdo Penal Brasileira, a comecar pela
nomenclatura do Titulo VI do Cédigo Penal Brasileiro, onde antes esses
crimes eram tratados sob o titulo de “Dos Crimes Contra os Costumes”,
sendo agora intitulado como “Dos Crimes contra a Dignidade Sexual”.

Segundo Greco (2013, p.453), “o foco da protecdo ja ndo era mais
a forma como as pessoas deveriam se comportar sexualmente perante a
sociedade do século XXI, mas sim, a tutela da sua dignidade”.

Atualmente, o bem juridico de extrema relevancia tutelado pela norma
penal ¢é a dignidade sexual, se protege a dignidade da pessoa humana no cam-
po sexual, além da liberdade sexual, ou seja, liberdade de escolha dos parceiros
e da relacdo sexual plena e sadia para o desenvolvimento dessa sexualidade.

O tratamento de uma doenc¢a adequadamente categorizada nos ma-
nuais de Medicina é um direito humano basico e deve ser disponibilizado
para aqueles que padecem de pedofilia e desejam tratar-se.
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O DIA NACIONAL DE COMBATE AO ABUSO E A EXPLORA-
CAO SEXUAL DE CRIANCAS E ADOLESCENTES E LEMBRA-
DO TODO DIA 18 DE MAIO.

Através do semaforo do toque, podemos orientar as criangas e jovens
sobre suas partes do corpo onde alguém pode ou nao tocar, permitindo:

Demonstrar valorizagdo das caracteristicas de seu corpo e respeitar
as caracteristicas dos outros (criangas e jovens) com as quais convivem,;

Comunicar suas ideias e sentimentos a pessoas e grupos diversos;

Criar movimentos, gestos, olhares e mimicas em brincadeiras, jogos
e atividades artistica como danga, teatro e musica;

Expressar-se livremente por meio de desenho, pintura, colagem,
dobradura e escultura, criando produgdes bidimensionais e tridimensio-
nais; e

Expressar ideias, desejos e sentimentos sobre suas vivéncias, por
meio da linguagem oral e escrita (escrita espontanea), de fotos, desenhos e
outras formas de expressao.
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A desconfianga de todos e de tudo, muitas vezes nao sabendo o que
se ¢ real do que nao é, ficando confusa, tendo grande tendéncia a depres-
sdo, baixa autoestima e mesmo até vindo a sofrer de um transtorno da
sexualidade, como a propria pedofilia.

AQUELE QUE E ABUSADO QUANDO CRIANCA INUMERAS
VEZES CARREGA CONSIGO A SENSACAO DE SER SEMPRE UMA
VITIMA, TORNANDO-SE ASSIM MAIS PROPENSO A ABUSOS NA VIDA ADULTA, POIS

NEM SEMPRE PODE ESTABELECER RELACOES DE EFEITO E CAUSA DO ABUSO SOFRIDO
QUANDO CRIANCA E COMPORTAMENTOS POSTERIORES.

Mesmo enquanto criangas ja demonstram sérias consequéncias do
abuso, como dificuldades para dormir, medo do escuro, choro facil, raiva,
além de sinais como nao querer se desnudar ao tomar banho, realizar dese-
nhos que apresentem cunho sexual, nao gostar de praticar ginasticas, dificul-
dades na escola, problemas de atengao e de se sociabilidade, dentre outros.

A maioria destas criangas por nao saber o que fazer ou mesmo por
medo, acabam nao revelando os abusos, sufocando seus medos e geran-
do uma imensa ansiedade, chegando muitas vezes ao suicidio, apos certo
tempo, normalmente quando chegam na adolescéncia.

Devido ao grande estresse sofrido algumas vitimas acabam apagan-
do ou esquecendo os abusos, ou mesmo que sdo sufocados pela familia,
que pela vergonha muitas vezes ndo busca e fornece a devida assisténcia e
tratamento para estas.

Com tantos danos que a crianga abusada sofre e mesmo toda a familia
com este fato, é vista a grande necessidade de um acompanhamento psico-
logico profundo, buscando restabelecer e reparar um mal causado em todo
0 ambito familiar, para que futuramente esta crian¢a ndo venha a ser um
adulto com graves problemas psicoldgicos, traumas € mesmo transtornos.

Embora as causas da pedofilia sejam ainda elusivas, seus sinais e
sintomas podem ser adequadamente manejados. A natureza socialmente
ultrajante do problema e o estigma a ele associado tém prejudicado o en-
volvimento ativo de profissionais da saide no seu manejo clinico.

3. CONSIDERACOES FINAIS

A dignidade sexual, é um principio que deriva de um dos pilares
de sustentagdo do Estado Democratico de Direito, que é o principio da
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dignidade da pessoa humana, estabelecida como um dos fundamentos do
art 1°, inciso III da Constituicdo Federal de 1988. Conforme estabelece
Capez (2016, p.19), “a tutela da dignidade sexual, no caso, esta diretamente
ligada a liberdade de autodeterminagao sexual da vitima, a sua preserva-
¢do no aspecto psicoldgico, moral e fisico, de forma a manter integra sua
personalidade”.

O que o legislador deve policiar, a luz da Constituicao Federal de
1988, ¢ a dignidade da pessoa humana, e ndo os héabitos sexuais que por-
ventura os membros da sociedade resolvam adotar, livremente, sem qual-
quer constrangimento e sem ofender direito alheio, ainda que, para alguns,
possam ser imorais ou inadequados.

Dignidade sexual diz respeito a autoestima do ser humano, em sua
intima e privada vida sexual, ndo cabendo qualquer ingeréncia estatal nes-
se contexto, a ndo ser para coibir atuagdes violentas contra adultos e agres-
sivas a formacao de criancas e jovens.

No artigo de “Camila Daniella Seabra Lobato”, a autora destaca
que diante dos crescentes e absurdos casos de violéncia sexual contra crian-
cas e adolescentes no Brasil, outra importante inovagdo ocasionada pela
Lei n° 12.015/09 foi a criacdo dos “Crimes sexuais contra vulneravel”,
sendo o objeto de estudo nesse artigo o crime de Estupro de Vulneravel,
tipificado no art. 227-A do Cédigo Penal Brasileiro, onde se tutela a dig-
nidade sexual das pessoas em situagao de vulnerabilidade, além de buscar
proteger o processo de formacgao da sexualidade das vitimas elencadas no
caput do referido artigo, ou seja, os menores de 14 anos. Senao vejamos:

Art. 217-A. Ter conjungdo carnal ou praticar outro ato libidinoso
com menor de 14 (catorze) anos:

Pena — reclusdo, de 8 (oito) a 15 (quinze) anos.

- 1°Incorre na mesma pena quem pratica as agoes descritas no caput
com alguém que, por enfermidade ou deficiéncia mental, ndo tem o ne-
cessario discernimento para a pratica do ato, ou que, por qualquer outra
causa, ndo pode oferecer resisténcia.

- 2°(VETADO)

- 3°Se da conduta resulta lesao corporal de natureza grave:

Pena — reclusao, de 10 (dez) a 20 (vinte) anos.

- 4°Se da conduta resulta morte:
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Pena — reclusao, de 12 (doze) a 30 (trinta) anos.

Portanto, constitui crime praticar conjun¢ao carnal, ou qualquer ou-
tro ato libidinoso, com consentimento ou ndo, contra pessoa em situacao
de vulnerabilidade, assim entendidos, de acordo com o caput do art. 217-A,
e 0 § 1° do Cddigo Penal, os menores de 14 anos de idade, os enfermos e
deficientes mentais, quando ndo tiverem necessario discernimento para
a pratica do ato, bem como aqueles que por qualquer causa, nao possam
oferecer resisténcia sexual.

Para Capez (2016, p.60), “vulneravel é qualquer pessoa em situagcao
de fragilidade ou perigo. A lei nao se refere aqui a capacidade para consen-
tir ou a maturidade sexual da vitima, mas ao fato de se encontrar em situa-
¢do de maior fraqueza moral, social, cultural, fisiol6gica, biol6gica etc.”

Observa-se assim que, o legislador ao modificar este dispositivo
substitui-o a presungdo de violéncia, antes prevista no art. 244 do Codigo
Penal, pela atual designacdo de vitimas vulneraveis, buscando solucionar a
discursao a respeito da presun¢ao de violéncia ser absoluta (ndo admitindo
prova em contrario) ou relativa (admitindo prova em contrario).

Ocorre que ndo se remete mais a presungao de violéncia, mas sim
em relagdo ao estado que se encontra a vitima, ou seja, seu estado de vul-
nerabilidade, extinguindo qualquer tipo de presungao, sendo proibida, ab-
solutamente, a relagao sexual com essas vitimas. Nesse sentido, preceden-
tes jurisprudenciais:

HABEAS CORPUS. ESTUPRO. VIOLENCIA PRESUMIDA.
VITIMAMENOR DE 14 ANOS. CONSENTIMENTO.IRRELEVANCIA.
REVOGACAO PELA LEIN.° 12.015/09. NOVATIO LEGIS IN PEJUS.
ABOLITIO CRIMINIS INEXISTENTE. 1. A presun¢do de violéncia, an-
teriormente prevista no art. 224, alinea a, do Cédigo Penal, tem carater ab-
soluto, afigurando-se como instrumento legal de protegao a liberdade sexual
da menor de quatorze anos, em face de sua incapacidade volitiva, sendo
irrelevante o seu consentimento para a formagao do tipo penal do estupro.
2. Embora a Lei n.° 12.015/09 tenha retirado do texto penal incriminador a
figura da violéncia presumida, nao se verifica, na espécie, hipdtese de aboli-
tio criminis, ja que o novo texto legal, que substituiu o art. 224, alinea a, do
Cobdigo Penal, impde uma obrigagao geral de abstengao de conjung¢ao carnal
e de ato libidinoso com menores de 14 anos - art. 217-A, do mesmo Diploma
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Repressivo. 3. Ordem denegada (STJ HC 83788 MG 2007/0122271-5. Rel.
Min. LAURITA VAZ, T5 — quinta turma. DJe: 26/10/2009).
APELACAO CRIMINAL. ESTUPRO DE VULNERAVEL. FATO
OCORRIDONAVIGENCIADALEIN®12.015/2009. CONSENTIMENTO
DA VITIMA MENOR DE 14 ANOS. IRRELEVANCIA. CONDENAGCAO
MANTIDA. RECURSO DESPROVIDO. 1. As provas dos autos sao unis-
sonas no sentido de que o réu/apelante (21 anos), de forma voluntaria e
consciente, mesmo apoés ser advertido sobre a idade da vitima, manteve
relagOes sexuais com a menor de 14 anos, incorrendo na conduta descri-
ta no art. 217-A do CP. 2. Na espécie, o consentimento da vitima — tal
como revelado nos autos — ¢ irrelevante para a caracterizagao do crime
de estupro de vulneravel, pois o tipo penal em questdo tem a finalidade
de “proteger esses menores e punir aqueles que, estupidamente, deixam

aflorar sua libido com criancas e adolescentes ainda em fase de desenvolvi-
mento” (GRECOQO, Rogério. Cédigo penal: comentado. 5. ed. Niteroi, Rio
de Janeiro: Impetus, 2011, p. 655). 3. Com efeito, a Lein® 12.015/2009, ao
inserir o art. 217-A no CP, substituiu o regime de presuncdo de violéncia
contra crian¢a ou adolescente menor de 14 anos (considerada relativa por
parcela da doutrina e jurisprudéncia), entao previsto no art. 224 (revoga-
do), pela situagdo de vulnerabilidade absoluta de tais menores, tornando
invalido o eventual consentimento da vitima, por nao possuir formacao
e 0 necessario discernimento para as praticas sexuais. 4. Recurso despro-
vido, mantendo-se a senteng¢a condenatéria (TJES ACR 47100050450
ES 47100050450. Rel. CATHARINA MARIA NOVAES BARCELLOS.
Primeira Camara Criminal. DJe: 02/04/2012

Com isso, nos Tribunais, tem prevalecido o entendimento de que a
vulnerabilidade é absoluta. Nao importando o consentimento do ofendido
menor de 14 anos, nem mesmo o consentimento dos pais ou responsaveis,
nem sua complei¢do fisica e, ainda, que a vitima ja tenha tido experiéncia
sexual pregressa, bastando que o agente pratique qualquer tipo de relacdao
sexual com os menores de 14 anos de idade para que ele seja enquadrado
no ilicito penal, com a pena prevista para reclusao de 8 (oito) a 15 (quinze)
anos. Desse modo, preceitua a sumula do Supremo Tribunal de Justiga:

Sumula 593 do STJ - O crime de estupro de vulneravel configura
com a conjunc¢do carnal ou pratica de ato libidinoso com menor de 14
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anos, sendo irrelevante o eventual consentimento da vitima para a pratica
do ato, experiéncia sexual anterior ou existéncia de relacionamento amo-
roso com o agente.

Acontece que, mesmo com essa mudanga, ainda perdura o debate
doutrinario e jurisdicional quanto ao carater relativo e absoluto, agora em
relacao a vulnerabilidade, quanto a classificagdo etaria (12 — 13 anos).

Entretanto, tem prevalecido nos tribunais, o entendimento de ser a
vulnerabilidade absoluta, nao tendo, a meu ver, o legislador acompanhado
a evolucao da sociedade, além de ndo ter considerado o que preceitua o
Estatuto da Crianca e do Adolescente (Lei n° 8.069/90), referente a idade
e o grau de desenvolvimento desses sujeitos, gerando problemas no mundo
juridico, por nao ser apreciado, conforme a legislacao, o conhecimento ou
o discernimento da suposta vitima, e sim sua situagao de vulnerabilidade.

O legislador brasileiro encontra-se travado na idade de 14 anos, no
cenario dos atos sexuais, ha décadas. E incapaz de acompanhar a evolugao
dos comportamentos na sociedade. Enquanto o Estatuto da Crianga e do
Adolescente proclama ser adolescente o maior de 12 anos, a protecao pe-
nal ao menor de 14 anos continua rigida. Cremos que ja devesse ser tempo
de unificar esse entendimento e estender ao maior de 12 anos a capacidade
de consentimento em relagdo aos atos sexuais.

A sociedade nao pode vendar-se a realidade social, pois meninas
iniciam a vida sexual cada vez mais cedo, seja por serem estimuladas pelos
programas televisivos, cuja qualidade educacional decai periodicamente,
seja por amizades de variadas idades, ou por outros motivos igualmente
relevantes.

Importante asseverar, que nos crimes sexuais a palavra da vitima
¢ de extrema relevancia, levando em conta que na maioria dos casos que
ocorre a violéncia sexual o fato envolve apenas o sujeito ativo e passivo,
além de ocorrer em locais ermos, isolados ou em ambiente privado, longe
de testemunhas, tornando-se dificil a prova da ocorréncia do delito. Sendo
a palavra da vitima essencial na apuragao desse crime.

Sendo assim, considerando a vulnerabilidade absoluta, e, ainda a
dificuldade na comprovac¢ao de uma denuncia de abuso, devido a palavra
da vitima ser uma das Unicas provas em um crime que muitas vezes nao
deixa vestigio, além da desproporcionalidade da pena minima aplicada se
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comparada ao bem juridico lesionado, a pena prevista para esse crime, a
ser cumprido inicialmente em regime fechado, chega a ser severa demais
para o individuo, pois mesmo que ele fique preso por um tempo, no mo-
mento em que sair vai continuar a delinquir, devido a falta de tratamento
adequado e humanizado.
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1. INTRODUCAO

A educacao é classificada como um direito fundamental social,
nos termos do artigo 6.° da CF, regida pelos parametros estabelecidos no
Capitulo III, artigos 205 a 214 da CF.

A explanagao de seu sentido e alcance deve partir do pressuposto de
sua profunda relagdo com os demais direitos sociais, como saude, alimen-
tacao, trabalho, moradia, transporte, lazer, seguranca, previdéncia social,
protecao a maternidade e a infincia e assisténcia aos desamparados, assim
como, submete-se ao regime constitucional da supremacia dos direitos hu-
manos, categorizado como clausula pétrea e enquadrado no processo de
aplicagao e hierarquia dos tratados internacionais, nos termos dos arts. 1°,
inciso III, 5°, § 1° e art. 60, § 4°, da Constituicao Federal, coadunando-se
assim com os principios da dignidade humana e da igualdade.

No tocante do tema do artigo “INCLUSAO, AUTISMO E O DIREITO
A EDUCACAO: A CONSTITUICAO FEDERAL E AS LEIS QUE GEREM
A EDUCACAO” tém fungdo de prestacio social que contextualiza: a) ser
exigivel diretamente como um direito social originario; b) sua formaliza¢ao
deve ser prescrita pela via legislativa, sob pena de omissdo constitucional,

1 Bacharel em Direito — Escotista voluntario — Radioamador — Educador Voluntario
— AL Administragao.

2 Especialista em Comunicag¢do e Matematico — sandrogi2005@hotmail.com.
3 Doutoranda em Educagdo, Professora SEMED, UEA e IFAM - simone_dru-
mond@hotmail.com.
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além de exigir a participagao igual nas prestagdes criadas pelo legislador;
e, por fim, ¢) tem uma dimensdo objetiva que vincula o poder publico a
criar “politicas priblicas socialmente ativas, com instituicoes, servigos e fornecimento
de prestagoes”. Destaca-se que o art. 208, § 1°, ao garantir o acesso ao ensino
obrigatorio e gratuito, classifica-o como um direito publico subjetivo, reve-
lando a interface entre o direito fundamental individual e social.

2. DESENVOLVIMENTO

A educacdo é um direito fundamental e ndo deve ser tratada com

a logica do direito do consumidor, pura e simplesmente. As reformas que

vém sendo implementadas no Brasil desde a década de 1980 procuram
estabelecer os parametros de qualidade:

Atglsggl% %U&Ag%%o Na realidade, a educacio bus-

SIMONE HELEN DRUMOND ISCHKANIAN ca novo paradlgma que estabele-

O método de pOﬂfIOHOS ffo Projeto: Af:tismo e ceo problema da qualidade, uma
Educacgdo, evidéncia novas técnicas

pedagégicas que possibilita o pedagogia da qualidade. Mas
desenvolvimento de habilidades! esta nao pode ser tratada nos pa-
Projeto: Autisma e Educagao — Habilidades para o hoje!  Tametros da qualidade economi-
Projeto: Autismo e Educagio = Habilidades para o future! CiSta' A CSC01a nao é emPresa' O
oF D @, ' aluno no contexto da inclusdo
% R & ' % ndo € cliente da escola, mas parte
s e integral dela. A educacdo com
qualidade pressup0e a articulacdo adequada entre todos os niveis, da educa-
¢do infantil a superior. Pressupde a compreensao das dimensdes socioeco-
nOmica e cultural, uma vez que o ato educativo se da em um contexto de
posigdes e disposi¢des no espaco social, como a constru¢do de PPP, PDI,
PEI (modelos disponiveis em: Plano Educacional Individualizados, para a
escola real e para o individuo que é respeitado e de curriculos adequados
pedagogicamente as especificidades pessoais do aluno no contexto da inclu-
sdo). Podemos encontrar diversos planejamentos norteadores do PEI em:
https://autismosimonehelendrumond.blogspot.com.
Na 4rea financeira é necessario estabelecer o acompanhamento e ava-
liagdo constantes do custo “REAL” do aluno/qualidade, em sintonia com as
acgoes direcionadas a superagao da desigualdade socioecondmica e cultural

87



Devip ALEX DOS SANTOS | HEeRika CRISTINA OLIVEIRA DA COSTA
(ORGANIZADORES)

entre as regides. Abrange também a analise de dados como ntimero de es-
tudantes por turma, estudantes por docente e estudantes por servidores da
administracdao. Os Padroes de Qualidade para a Educacao Basica e Superior
encontram suporte na Constituicao Federal, na Lei de Diretrizes e Bases da
Educagao (LDB) e no Plano Nacional de Educa¢do (PNE), sendo funda-
mental definir dimensdes, fatores e condi¢des a serem considerados como
referéncia analitica e politica na melhoria do processo educativo e, também,
consolidar mecanismos de acompanhamento da produgdo, implantagdo,
monitoramento e avaliagdo de politicas educacionais e de seus resultados,
nos diferentes niveis e modalidades, dos setores publicos e privados.

O plano do sistema — condigOes de oferta de educag@o basica e supe-
rior, que se refere: a garantia de instalagdes gerais adequadas aos padroes
de qualidade, definidos pelo sistema nacional de educagao, incluindo equi-
pamentos em quantidade, qualidade e condi¢bes de usos adequados as
atividades educativas, acervo e espaco fisico da biblioteca; laboratorios de
ensino, informatica, salas de recursos multifuncionais, brinquedoteca em
condi¢des adequadas de uso; servigos de apoio e orientagdo aos estudan-
tes; condi¢des de acessibilidade e atendimento para pessoas com deficién-
cia; ambiente educativo dotado de condigdes de seguranga; programas que
contribuam para uma cultura de paz na escola; e definicdo de custo-alu-
no/a qualidade anual adequado.

O plano da instituicio educati-
va: gestao e organizacgdo do tra-
balho educativo, incluindo, por
exemplo, a estrutura organiza-
cional compativel com a finali-
dade do trabalho pedagogico;
fornecer-lhe p%s. AN R % W do planejamento, monitoramen-

- &3 Ppoisassim, eupossoaprender! . | o

%g%g@* P i iy * to e avaliacdo dos programas e

projetos; mecanismos adequa-
dos de informacgao e de comunicag¢ao entre todos os segmentos da institui-
¢do; da gestdo democratica, perfil adequado do dirigente, incluindo forma-
c¢do especifica, forma de acesso ao cargo e experiéncia; do projeto
pedagdgico/plano de desenvolvimento institucional, construido coletiva-
mente; atuagdo e autonomia institucional, das atividades pedagbgicas e

Em nosso cotidiano 2
existem infinitas tarefas A T ..fi".(ﬁ EE ( GAO:
que uma crianga autista l 'v
ndo é capaz de realizar b o 4 FL

sozinha, mas ira
torna-se capaz de @ %
realizar qualquer
atividade, se alguém lhe
der instrugdes, fizer uma

balf
demonstrag3o e Emim_mderfmmm
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curriculares, dos tempos e espagos de formagao; disponibilidade de docen-
tes na instituicdo para todas as atividades curriculares, de pesquisa e de
extensdo; definicio de programas curriculares relevantes aos diferentes
niveis e etapas do processo de aprendizagem; processos pedagogicos apro-
priados ao desenvolvimento dos conteudos; dos processos avaliativos vol-
tados para a identificagdao, monitoramento e solu¢ao dos problemas de
aprendizagem e para o desenvolvimento da institui¢cdo educativa; das tec-
nologias educacionais e recursos pedagdgicos apropriados ao processo de
aprendizagem; jornada ampliada ou integrada, visando a garantia e reor-
ganizacao de espagos e tempos apropriados as atividades educativas; e me-
canismos de participag¢do do estudante na instituicdo.

O plano do/da professor/a: formacgdo, profissionaliza¢iao e agao pe-
dagogica, que se relaciona: ao perfil e identidade docente; titulagdo/qua-
lificagdo adequada ao exercicio profissional; vinculo efetivo de trabalho;
dedicagdao a uma so6 instituicao educativa; formas de ingresso e condi¢cOes
de trabalho adequadas; valorizagdo da experiéncia docente; progressao
na carreira por meio da qualificagdo permanente e outros requisitos; po-
liticas de formacao e valorizacdo do pessoal docente: plano de carreira,
incentivos, beneficios; garantia de carga horaria para a realizacao de ati-
vidades de planejamento, estudo, reunides pedagdgicas, pesquisa, exten-
sao, atendimento a pais/maes ou responsaveis; ambiente proficuo ao es-
tabelecimento de relagdes interpessoais, que valorizem atitudes e praticas
educativas, contribuindo para a motivagao e solidariedade no trabalho; e
atencdao/atendimento aos/as estudantes no ambiente educativo.

| 0 LUDICO: JOGOS BRINQUEDOS | O plano do estudante: acesso, permanéncia
:rconsgkstmggﬁfﬁ:g;gso e © des.empenho que se rt?fere: ao acesso e
| APRENDIZAGEMDO AUTIsTA = condi¢des de permanéncia adequados a di-
e versidade socioecondémica, étnico-racial, de
género e cultural e a garantia de desempe-
nho satisfatorio dos/das estudantes; ao
acompanhamento por profissionais especia-
lizados, no caso de pessoas com deficién-
cia, como garantia de sua permanéncia na
escola e a criagdo e/ou adequagdo de espa-
¢os as suas condi¢des especificas, garantida
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pelo poder publico; a consideragao efetiva da visao de qualidade na rela-
¢do dos responsaveis pelo estudante e o corpo docente; e a participagao
nos processos avaliativos com foco na indugdao de um processo positivo de
ensino-aprendizagem, melhoria dos programas de assisténcia ao estudan-
te: transporte, alimenta¢do escolar, fardamento, assisténcia médica, casa
do estudante e residéncias universitarias.

UM BREVE HISTORICO SOBRE A EDUCACAO INCLUSIVA NO
CONTEXTO BRASILEIRO

1961 —LeiIN°4.024 - A Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢iao Nacional
(LDBEN) fundamentava o atendimento educacional as pessoas com deficién-
cia, chamadas no texto de “excepcionais” (atualmente, este termo estd em
desacordo com os direitos fundamentais das pessoas com deficiéncia). Segue
trecho: “A Educacio de excepcionais, deve, no que for possivel, enquadrar-se no
sistema geral de Educagcdo, a fim de integrd-los na comunidade.”

1971 — Lei N° 5.692 - A segunda lei de diretrizes e bases educacio-
nais do Brasil foi feita na época da ditadura militar (1964-1985) e substituiu
a anterior. O texto afirma que os alunos com “deficiéncias fisicas ou men-
tais, os que se encontrem em atraso consideravel quanto a idade regular de
matricula e os superdotados deverao receber tratamento especial”. Essas
normas deveriam estar de acordo com as regras fixadas pelos Conselhos
de Educacido. Ou seja, a lei ndo promovia a inclusao na rede regular, deter-
minando a escola especial como destino certo para essas criangas.

1988 — Constituicao Federal - O artigo 208, que trata da Educagdo
Basica obrigatéria e gratuita dos 4 aos 17 anos, afirma que é dever do
Estado garantir “atendimento educacional especializado aos portadores
de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino”. Nos artigos
205 e 206, afirma-se, respectivamente, “a Educacdo como um direito de
todos, garantindo o pleno desenvolvimento da pessoa, o exercicio da ci-
dadania e a qualificagdo para o trabalho” e “a igualdade de condi¢des de
acesso e permanéncia na escola”.

1989 — Lei N° 7.853 - O texto dispde sobre a integragio social das
pessoas com deficiéncia. Na drea da Educacgdo, por exemplo, obriga a in-
sercao de escolas especiais, privadas e publicas, no sistema educacional e
a oferta, obrigatoria e gratuita, da Educagao Especial em estabelecimento
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publico de ensino. Também afirma que o poder publico deve se responsa-
bilizar pela “matricula compulsoria em cursos regulares de estabelecimen-
tos publicos e particulares de pessoas portadoras de deficiéncia capazes de
se integrarem no sistema regular de ensino”. Ou seja: excluia da lei uma
grande parcela das criangas ao sugerir que elas ndo sdo capazes de se rela-
cionar socialmente e, consequentemente, de aprender. O acesso a material
escolar, merenda escolar e bolsas de estudo também é garantido pelo texto.

1990 — Lei N° 8.069 - Mais conhecida como Estatuto da Crianga e
do Adolescente, a Lei N° 8.069 garante, entre outras coisas, o atendimento
educacional especializado as criangas com deficiéncia preferencialmente
na rede regular de ensino; trabalho protegido ao adolescente com deficién-
cia e prioridade de atendimento nas agdes e politicas publicas de preven-
¢do e protegao para familias com criangas e adolescentes nessa condigao.

1994 — Politica Nacional de Educacdao Especial - Em termos de
inclusao escolar, o texto é considerado um atraso, pois propde a chama-
da “integracao instrucional”, um processo que permite que ingressem em
classes regulares de ensino apenas as criangas com deficiéncia que “(...)
possuem condi¢Oes de acompanhar e desenvolver as atividades curricula-
res programadas do ensino comum, no mesmo ritmo que os alunos ditos
“normais” (atualmente, este termo estd em desacordo com os direitos fun-
damentais das pessoas com deficiéncia). Ou seja, a politica excluia grande
parte dos alunos com deficiéncia do sistema regular de ensino, “empurran-
do-o0s” para a Educagdo Especial.

1996 — Lei N° 9.394 - A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
(LDB) em vigor tem um capitulo especifico para a Educacao Especial.
Nele, afirma-se que “haverd, quando necessario, servigos de apoio espe-
cializado, na escola regular, para atender as peculiaridades da clientela
de Educacgado Especial”. Também afirma que “o atendimento educacional
serd feito em classes, escolas ou servigos especializados, sempre que, em
funcao das condig¢des especificas dos alunos, nao for possivel a integracao
nas classes comuns de ensino regular”. Além disso, o texto trata da for-
magdo dos professores e de curriculos, métodos, técnicas e recursos para
atender as necessidades das criancas com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagao.

1999 — Decreto N° 3.298 - O decreto regulamenta a Lein® 7.853/89,
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que dispoe sobre a Politica Nacional para a Integragdo da Pessoa Portadora
de Deficiéncia e consolida as normas de protecao, além de dar outras pro-
vidéncias. O objetivo principal é assegurar a plena integracao da pessoa
com deficiéncia no “contexto socioecondmico e cultural” do Pais. Sobre
o acesso a Educacdo, o texto afirma que a Educagdo Especial é uma mo-
dalidade transversal a todos os niveis e modalidades de ensino e a destaca
como complemento do ensino regular.

2001 — Lei N° 10.172 - O Plano Nacional de Educac¢do (PNE) ante-
rior, criticado por ser muito extenso, tinha quase 30 metas e objetivos para
as criangas e jovens com deficiéncia. Entre elas, afirmava que a Educagao
Especial, “como modalidade de Educacao escolar”, deveria ser promo-
vida em todos os diferentes niveis de ensino e que “a garantia de vagas
no ensino regular para os diversos graus e tipos de deficiéncia” era uma
medida importante.

2001 — Resolu¢ao CNE/CEB N° 2 - O texto do Conselho Nacional
de Educac¢ao (CNE) institui Diretrizes Nacionais para a Educa¢ao Especial
na Educagdo Basica. Entre os principais pontos, afirma que “os sistemas
de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as escolas organi-
zar-se para o atendimento aos educandos com necessidades educacionais
especiais, assegurando as condigdes necessarias para uma Educag¢do de
qualidade para todos”. Porém, o documento coloca como possibilidade a
substituicao do ensino regular pelo atendimento especializado. Considera
ainda que o atendimento escolar dos alunos com deficiéncia tem inicio
na Educacdo Infantil, “assegurando-lhes os servicos de educagao especial
sempre que se evidencie, mediante avaliagcdo e intera¢do com a familia e
a comunidade, a necessidade de atendimento educacional especializado”.

2002 — Resolu¢ao CNE/CP N°1/2002 - A resolugdo da “diretri-
zes curriculares nacionais para a formagao de professores da Educagao
Bésica, em nivel superior, curso de licenciatura, de graduagdo plena”.
Sobre a Educagao Inclusiva, afirma que a formagao deve incluir “conhe-
cimentos sobre criangas, adolescentes, jovens e adultos, ai incluidas as es-
pecificidades dos alunos com necessidades educacionais especiais”.

2002 — Lei N° 10.436/02 - Reconhece como meio legal de comuni-
cagao e expressao a Lingua Brasileira de Sinais (Libras).

2005 — Decreto N° 5.626/05 - Regulamenta a Lei N° 10.436, de
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2002 (link anterior).

2006 — Plano Nacional de Educa¢ao em Direitos Humanos -
Documento elaborado pelo Ministério da Educagao (MEC), Ministério
da Justica, Unesco e Secretaria Especial dos Direitos Humanos. Entre as
metas estd a inclusdo de temas relacionados as pessoas com deficiéncia
nos curriculos das escolas.

2007 — Plano de Desenvolvimento da Educa¢ao (PDE) - No ambi-
to da Educacao Inclusiva, o PDE trabalha com a questao da infraestrutura
das escolas, abordando a acessibilidade das edificacOes escolares, da for-
macao docente e das salas de recursos multifuncionais.

2007 — Decreto N° 6.094/07 - O texto dispde sobre a implementa-
¢do do Plano de Metas Compromisso Todos pela Educacao do MEC. Ao
destacar o atendimento as necessidades educacionais especiais dos alunos
com deficiéncia, o documento refor¢a a inclusdo deles no sistema publico
de ensino.

2008 — Politica Nacional de Educagao Especial na Perspectiva da
Educacdo Inclusiva - Documento que traga o histérico do processo de
inclusao escolar no Brasil para embasar “politicas publicas promotoras de
uma Educagdo de qualidade para todos os alunos”.

2008 — Decreto N° 6.571 - Dispoe sobre o atendimento educacional
especializado (AEE) na Educac¢iao Basica e o define como “o conjunto
de atividades, recursos de acessibilidade e pedagbgicos organizados ins-
titucionalmente, prestado de forma complementar ou suplementar a for-
magao dos alunos no ensino regular”. O decreto obriga a Unido a prestar
apoio técnico e financeiro aos sistemas publicos de ensino no oferecimento
da modalidade. Além disso, reforca que o AEE deve estar integrado ao
projeto pedagdgico da escola.

2009 — Resoluciao N° 4 CNE/CEB - O foco dessa resolucédo é orien-
tar o estabelecimento do atendimento educacional especializado (AEE)
na Educacao Basica, que deve ser realizado no contraturno e preferencial-
mente nas chamadas salas de recursos multifuncionais das escolas regula-
res. A resolucao do CNE serve de orientagdo para os sistemas de ensino
cumprirem o Decreto N° 6.571.

2011 — Decreto N° 7.611 - Revoga o decreto N° 6.571 de 2008 e
estabelece novas diretrizes para o dever do Estado com a Educagao das
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pessoas publico-alvo da Educagao Especial. Entre elas, determina que sis-
tema educacional seja inclusivo em todos os niveis, que o aprendizado
seja ao longo de toda a vida, e impede a exclusdao do sistema educacio-
nal geral sob alega¢do de deficiéncia. Também determinam que o Ensino
Fundamental seja gratuito e compulsorio, asseguradas adaptacdes razod-
veis de acordo com as necessidades individuais, que sejam adotadas me-
didas de apoio individualizadas e efetivas, em ambientes que maximizem
o desenvolvimento académico e social, de acordo com a meta de inclusao
plena, e diz que a oferta de Educacao Especial deve se dar preferencial-
mente na rede regular de ensino.

2011 —-Decreto N° 7.480 - Até 2011, os rumos da Educac¢do Especial
e Inclusiva eram definidos na Secretaria de Educacao Especial (Seesp), do
Ministério da Educagao (MEC). Hoje, a pasta esta vinculada a Secretaria
de Educac¢do Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo (Secadi).

2012 — Lein® 12.764 - A lei institui a Politica Nacional de Protecao
dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista.

2014 - Plano Nacional de Educacao (PNE) - A meta que trata
do tema no atual PNE, como explicado anteriormente, ¢ a de nimero
4. Sua redacgdo ¢é: “Universalizar, para a populagdo de 4 a 17 anos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo, o acesso a educacao basica e ao atendimento educacional
especializado, preferencialmente na rede regular de ensino, com a garan-
tia de sistema educacional inclusivo, de salas de recursos multifuncionais,
classes, escolas ou servigos especializados, publicos ou conveniados”. O
entrave para a inclusao é a palavra “preferencialmente”, que, segundo es-
pecialistas, abre espago para que as criangas com deficiéncia permanegcam
matriculadas apenas em escolas especiais.

2019 — Decreto N° 9.465 - Cria a Secretaria de Modalidades
Especializadas de Educacgdo, extinguindo a Secretaria de Educacdo
Continuada, Alfabetizagdao, Diversidade e Inclusao (Secadi). A pas-
ta é composta por trés frentes: Diretoria de Acessibilidade, Mobilidade,
Inclusdao e Apoio a Pessoas com Deficiéncia; Diretoria de Politicas de
Educagao Bilingue de Surdos; e Diretoria de Politicas para Modalidades
Especializadas de Educacao e Tradi¢des Culturais Brasileiras.

2020 -Decreto N°10.502 — Politica Nacional de Educacao Especial
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- Institui a chamada a Politica Nacional de Educag¢ao Especial: Equitativa,
Inclusiva e com Aprendizado ao Longo da Vida. Para organiza¢des da
sociedade civil que trabalham pela inclusao das diversidades, a politica
representa um grande risco de retrocesso na inclusdo de criangas e jovens
com deficiéncia, e de que a presente iniciativa venha a substituir a Politica
Nacional de Educac¢do Especial na Perspectiva Inclusiva (listada nesse ma-
terial, no ano de 2008), estimulando a matricula em escolas especiais, em
que os estudantes com deficiéncia ficam segregados.

UM BREVE HISTORICO SOBRE A EDUCACAO INCLUSIVA NO
CONTEXTO INTERNACIONAL

1990 — Declara¢ao Mundial de Educacdao para Todos - No docu-
mento da Organizagdo das Nag¢des Unidas para a Educagdo, a Ciéncia
e a Cultura (Unesco), consta: “as necessidades basicas de aprendizagem
das pessoas portadoras de deficiéncias requerem atengéo especial. E pre-
ciso tomar medidas que garantam a igualdade de acesso a Educacgdo aos
portadores de todo e qualquer tipo de deficiéncia, como parte integrante
do sistema educativo”. O texto ainda usava o termo “portador”, hoje ndo
mais utilizado.

1994 — Declaracao de Salamanca - O documento é uma resolucao
da Organizac¢do das Nag¢des Unidas (ONU) e foi concebido na Conferéncia
Mundial de Educagao Especial, em Salamanca (Espanha). O texto trata
de principios, politicas e praticas das necessidades educativas especiais, e
da orientagdes para agdes em niveis regionais, nacionais e internacionais
sobre a estrutura de a¢do em Educagao Especial. No que tange a escola,
o documento aborda a administracdo, o recrutamento de educadores e o
envolvimento comunitario, entre outros pontos.

1999 — Convenc¢ao da Guatemala - A Conven¢ao Interamericana
para a Elimina¢do de Todas as Formas de Discriminagao contra as
Pessoas Portadoras de Deficiéncia, mais conhecida como Convengao da
Guatemala, resultou, no Brasil, no Decreto n°® 3.956/2001. O texto brasi-
leiro afirma que as pessoas com deficiéncia tém “os mesmos direitos hu-
manos e liberdades fundamentais que outras pessoas e que estes direitos,
inclusive o direito de ndo ser submetidas a discrimina¢do com base na
deficiéncia, emanam da dignidade e da igualdade que sdo inerentes a todo
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ser humano”. No vamente, o texto ainda utiliza a palavra “portador”, hoje
nao mais utilizado.

2009 — Convengao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia
- A convengao foi aprovada pela ONU e tem o Brasil como um de seus
signatarios. Ela afirma que os paises sao responsaveis por garantir um sis-
tema de Educagao Inclusiva em todos as etapas de ensino.

2015 — Declaragao de Incheon - O Brasil participou do Forum
Mundial de Educacao, em Incheon, na Coréia do Sul, e assinou a sua
declaragao final, se comprometendo com uma agenda conjunta por uma
Educagao de qualidade e inclusiva.

2015 — Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel - Originada da
Declaracao de Incheon, o documento da Unesco traz 17 objetivos que
devem ser implementados até 2030. No 4° item, propde como objetivo: as-
segurar a Educacdo Inclusiva, equitativa e de qualidade, e promover opor-
tunidades de aprendizagem ao longo da vida para todos.

3. CONSIDERACOES FINAIS

Por fim, a educacdao é um direito de todos, dever do Estado e da
Familia, este direito a educagdo é previsto no art. 205, CF, com a seguinte
dimensao: ‘4 educagdo e direito de todos e dever do Estado e da familia, serd
promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desen-
volvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacio
para o trabalho”.

Um direito de todos deve ser guiado pelo principio da igualdade,
ideia refor¢ado pela caracteristica de ser direito social, no qual esta insita
a ideia da justica distributiva, sempre visando atender ao pleno desenvol-
vimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua quali-
ficagdo para o trabalho.

A sociedade deve se organizar para promover e incentivar a cons-
trugao das politicas educacionais com qualidade, principalmente com foco
na inclusao, participando ativamente dos canais democraticos de gestao,
criando parcerias com organizagdes da sociedade civil, movimentos orga-
nizados e, para tanto, também cabe ao Poder Publico incentivar a atuacao
dos grupos organizados, através criagdo de canais de facil comunicagao,
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informacao, estimulos através de politicas econdmicos e fiscais.

O Poder Publico, comunidade escolar, familia e sociedade devem,
juntos, estabelecer metas evolutivas para produzir um processo educacio-
nal que prepare cada pessoa para ser feliz, plenamente desenvolvida com
um ser humano digno, preparado para o exercicio da cidadania e qualifi-
cado para o trabalho.

O Estatuto de Crianca e do Adolescente (ECA), Lei 8.609/1960,
prevé também uma ampla de gama de protegao a crianca e adolescente,
com destaque aos seguintes pontos no aspecto educacional: I. E dever da
familia, da comunidade, da sociedade em geral e do poder publico assegurar, com
absoluta prioridade, a efetivacdo do direito a educagdo, além dos direitos referentes
a vida, a saude, a alimentacdo, ao esporte, ao lazer, d profissionalizacdo, a cultura,
a dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitdria. II. A
crianga e o adolescente tém o direito a educagdo sem o uso de castigo fisico ou de
tratamento cruel ou degradante, como formas de corregdo, disciplina ou qualquer
outro pretexto. III. Aos pais incumbe o dever de sustento, guarda e educagdo dos fi-
lhos menores, cabendo-lhes ainda, no interesse destes, a obrigagdo de cumprir e fazer
cumprir as determinagées judiciais. IV. A mde e o pai, ou os responsdveis, tém direi-
tos iguais e deveres e responsabilidades compartilhados no cuidado e na educacdo da
crianga, devendo ser resguardado o direito de transmissdo familiar de suas crengas
e culturas, assegurados os direitos da crianga estabelecidos nesta Lei. V.. E direito
dos pais ou responsaveis ter ciéncia do processo pedagdgico, bem como participar da
defini¢do das propostas educacionais. V1. Os pais ou responsavel tém a obrigacdo
de matricular seus filhos ou pupilos na rede regular de ensino. VII. As familias com
criangas e adolescentes com deficiéncia terdo prioridade de atendimento nas agoes e
politicas publicas de prevengdo e protegdo. VIII. A promogdo de espagos interseto-
riais locais para a articulagdo de agdes e a elaboracdo de planos de atuagdo conjunta
focados nas familias em situagdo de violéncia, com participagdo de profissionais de
saude, de assisténcia social e de educagdo e de orgdos de promogao, protegdo e defesa
dos direitos da crianga e do adolescente.

Por fim é importante destacar, em complementagdo, que dentre as
fungdes do Conselho Tutelar, disciplinado pelo Estatuto da Crianga e do
Adolescente, cabe o acompanhamento dos comunicados dos dirigentes
de estabelecimentos de ensino fundamental sobre os casos de: maus-tra-
tos envolvendo seus alunos; reiteracdo de faltas injustificadas e de evasao
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escolar, esgotados os recursos escolares e elevados niveis de repeténcia.
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BALANCO DA PRODUCAO ACADEMICA:
DESIGUALDADES EDUCACIONAIS
NA PANDEMIA

Ana Luisa Rocha Castro’
Gabriel Rocha Freitas®

INTRODUCAO

Este estudo objetiva investigar como as pesquisas sobre desigualda-
de educacional no contexto pandémico estao sendo produzidas e divulga-
das na plataforma Periddicos Capes, ¢ um produto da disciplina: Escola e
Desigualdade do Programa de Pos-Graduagdao em Educagdao da Faculdade
de Educacdo da Universidade Federal de Goias (PPGE/FE/UFG) do se-
gundo semestre de 2021 com calendario vigente em 2022.

Para a compreensao sobre a (re)producdo de desigualdades temos
como tema de partida a discussdao do objeto: fracasso escolar. Objeto de
estudo que fica evidente com o impacto da pandemia de Covid-19 que
tem levantado novas discussdes na produc¢ao cientifica que teve um gran-
de salto a partir da interrup¢do de aulas e do inicio da modalidade de
ensino remoto. Conforme as indicag¢des de Patto (2015) faz-se importante
realizar investigacOes quanto as raizes das desigualdades considerando os
contextos: historicos, politicos e economicos. Observando com cautela a
condi¢ao das classes populares. No contexto da pandemia sao identifica-
dos tensionamentos que ja sao indicativos de produgdo de desigualdades,
entretanto com mais intensidades sobre os grupos dos mais pobres.

Para Patto (2015) as desigualdades contribuem para a produgao de

1 Pedagoga e mestranda em Educac¢do do Programa de Pés Graduag¢dao em Educagdo
da Faculdade de Educacao - PPGE/ FE/UFG - castroanaluisal 9@gmail.com.

2 Administrador, pedagogo e mestrando em Educagido do Programa de Pds Gradua-
¢do em Educagdo da Faculdade de Educacdo - PPGE/ FE/UFG — g.rocha.freitas@
gmail.com.
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problemas escolares, bem como as rela¢des cotidianas intraescolares e de
politicas educacionais que ficam explicitas formas de contrapor as necessi-
dades reais das camadas populares. Entretanto as desigualdades ndao devem
ser justificativas para os problemas e desafios da educagao, elas compdem o
campo, mas nao sao responsaveis isoladamente pelos resultados educacio-
nais. As camadas pobres sao marginalizadas, mas nao sio menos capazes.

Com o inicio da quarentena os estudantes em diferentes niveis de
escolarizagao foram submetidos de forma emergencial & modalidade de
ensino remoto, deste modo, as relacdes que eram experienciadas nas rela-
¢Oes presenciais foram transferidas para o meio virtual e mediadas novas
relagdes no ambiente doméstico. Relagbes remotas virtuais que exigiram
de professores e estudantes uma gama de tecnologias como: computado-
res, celulares SmartPhone, conexdo com internet, cimeras, microfones,
dentre outros recursos tecnologicos que sao acessados forma desigual da-
das as condigdes socioecondmicas. Os mais pobres ficam com evidéncia
mais marginalizados, e, sofrem com dificuldades para acessar as aulas e os
conteudos de estudo conforme foi observado desde o inicio nos mais di-
versos veiculos de midia e comunicagao, especialmente nos jornais locais
e nacionais (FRIGOTTO, 2021).

Muito antes da pandemia a temdtica quanto as desigualdades so-
ciais e educacionais ja eram discutidas por diversos autores (PATTO, 2015;
FARIA, 2008; FRIGOTTO, 2021) que buscam discutir os problemas da
educagdo no Brasil a partir das desigualdades sociais. Temadtica que assu-
miu voga a partir das novas estratégias de ensino que apareceram imedia-
tamente com o virus da Covid-19, foi um efeito viral, como um virus que
se espalha exponencialmente o ensino remoto tomou os diversos niveis de
escolariza¢do no pais e no resto do mundo.

Do mesmo modo podem-se afirmar os debates quanto a “nova edu-
cagdo” tornou-se uma preocupacao do Capital, de Governos, de emergen-
tes medidas politicas, de “estratégias didaticas” por parte dos professores,
de adaptagdo pelos estudantes e suas familias. Preocupagdo constante com
a qualidade educacional neste contexto atipico, que telas e tecnologia se
tornaram a grande mediadora dos processos educacionais. Discussao di-
retamente relacionada com o fracasso escolar e suas desigualdades. Para
tanto, foram levantadas as produg¢des na plataforma Periodicos Capes aos
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quais onze (11) resumos foram analisados com implementa¢ao de um ro-
teiro de andlise que serd detalhado a seguir.

Para a coleta de dados, a identificagdo dos trabalhos produzidos
sobre o tema foi adotada a plataforma de Periddicos da Capes por ser um
dos mais importantes veiculos de busca da produgdo cientifica no Brasil.
A plataforma ¢ financiada pelo governo federal, disponibiliza o acesso a
mais de quarenta e nove mil periddicos cientificos com disponibilizagao de
textos completos, além de conexdo com quatrocentos e cinquenta e cinco
distintas bases de dados abrangendo: artigos, teses, dissertagdes, livros e
demais obras de referéncia. Este canal de pesquisa organiza e cataloga
material cientifico e visa sua divulgacdo a comunidade académica e “[...]
tem o objetivo de reduzir as assimetrias regionais no acesso a informagao
cientifica, cobrindo todo o territorio nacional. E considerado uma iniciati-
va unica no mundo, pois um grande numero de institui¢des acessa o acer-
vo”3. Além disso, almeja o aumento da producao de estudos cientificos e
uma introdugao destes no ambiente internacional de pesquisa académica,
promovendo acesso a democratizagdo de informagdes, dados e estudos a
toda comunidade, especialmente de académicos.

A origem da plataforma Periddicos Capes remonta a década de 1990 com
o intuito de estimular e fortalecer os programas de pos-graduagdo no pais,
entretanto somente nos anos 2000 que foi oficialmente langada, pois foi neste
periodo que as bibliotecas virtuais surgiram, atualmente a biblioteca ¢ um dos
recursos mais utilizados como busca e pesquisa cientifica no pais, sendo uma
das principais referéncias devido a sua consolidada base de dados.

Os descritores usados no site* para o levantamento foram:
Desigualdade Educacional and Pandemia, deste modo assegurou também que
as publicagdes fossem realmente no contexto pandémico considerando
publicagdes a partir de 2020 até o periodo atual em 2022 aplicando este
periodo ao filtro da plataforma. Foram de imediato identificados 277 pro-
dugdes, com o filtro temporal foram localizadas 259 produgdes. A partir
disso, foi adotado um novo critério de selecdo que partiu da leitura do

3 Disponivel em: https://www-periodicos-capes-gov-br.ezl.periodicos.capes.gov.br/
index.php/sobre/quem-somos.html acesso 22/03/2022 as 18h35min.

4 Disponivel em: https://www-periodicos-capes-gov-br.ezl.periodicos.capes.gov.br/
index.php/buscador-primo.html acesso 04/03/2022 as 12h12min.
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titulo do artigo, resumo e das palavras-chave, analisando quanto a temati-
ca do artigo estar dialogando com as desigualdades no contexto da pande-
mia de Covid-19 (Sars-Cov-2).

Desta forma, estando em conformidade com o tema os trabalhos
foram paulatinamente sendo selecionados até perfazerem o total de onze
(11) produgoes. Nao foi adotada distingdo de nivel de escolarizagdo, nem
preferéncias por instituigdes especificas, assim como nao foram dadas prefe-
réncias para publicagdes de revistas com maior reconhecimento académico.
A busca tem como foco identificar as produgdes, nao julgar ou questionar a
qualidade das delas. E de valor para este estudo reconhecer como tem sido
o balanco destas produgdes, ou seja, como a tematica tem sido discutida.

Organizacdao do Banco de Dados

Um banco de dados foi organizado incluindo os artigos seleciona-
dos, para a analise dos resumos. Deste modo, totalizando em diferentes
revistas onze (11) resumos que foram devidamente identificados com as
referéncias conforme exigido pelas normas da ABNT e identificados ini-
cialmente por numeros de 1 até 11, para que fosse possivel a realizacdao
ordenada das leituras, e na sequéncia a identificagao dos temas e a distri-
buig¢do em eixos tematicos.

Lima e Mioto (2007)%, revelou que a pesquisa bibliografica necessita
de aproximagdes com a realidade, na adogao de recursos metodologicos,
com uma investigacao cautelosa tencionada com a reflexdo e a observagao
dos pesquisadores, considerando a produg¢dao do conhecimento ao longo
da historia. Gil (2002) considerou que os pesquisadores precisam garantir
confiabilidade nos dados levantados durante a pesquisa, para que a analise
seja efetiva sem interferéncias e distor¢des, atentando as contradi¢cdes que
podem existir entre as diferentes fontes, para o autor os dados devem ser
cuidadosamente levantados e cotejados. Durante a leitura analitica dos
resumos selecionados as indicagdes de Severino (2016) foram adotadas

5 Lima e Mioto (2007) elaboram uma perspectiva distinta de Gil (2002), pois discu-
tem a metodologia de pesquisa em sentido amplo, elas tratam acerca da pesquisa
bibliografica sob o viés materialista dialético, e, consideram que é importante bus-
car pelas contradigdes, os movimentos do objeto e a contextualizacdo da historia
(LIMA, MIOTO, 2007).
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para o desenvolvimento da analise. Compdem cinco fases de leitura de
textos cientificos, sendo: 1) analise textual; 2) analise tematica; 3) andlise
interpretativa; 4) problematizagdo; e, 5) sintese pessoal.

Assim, considerando os momentos de leitura um roteiro de anali-
se foi desenvolvido para documentar e sistematizar os dados, composto
pelos itens: 1) Identificacao do titulo do artigo; 2) Referencia ABNT; 3)
Autores; 4) Institui¢ao dos Autores; 5) Regido da produgao; 6) Resumo;
7) Palavras-chave; 8) Tema principal; 9) Objetivo do Artigo; 10) Autores
citados; 11) Metodologia utilizada; 12) Referencial tedrico; 13) Resultados
e reflexdes sobre o resumo lido, sendo esta ultima uma questao em aberto.
O instrumento foi importante para registrar e identificar como os resumos
estdo constituidos, como se aproximam e se distanciam. Suas abordagens
metodologicas e os principais achados dos estudos. Deste modo, os resu-
mos selecionados e analisados tratam sobre a desigualdade educacional
durante a pandemia de Covid-19 (Sars-Cov-2).

Discussao dos Resultados

Os resumos foram distribuidos em seis (6) distintos eixos tematicos,
alguns deles compostos por apenas um Unico resumo, a seguir os respecti-
vos eixos e identificacdo dos trabalhos: 1) Educa¢do Infantil (KOLINSKI;
BARTHOLOQO, 2021); 2) Critica ao Capitalismo (ANDRADE, 2021)
(COSTA; SILVA; ARRAIS NETO, 2021); 3) Inclusao/Outros/Praticas
Pedagogicas (PLETSCH; MENDES, 2020); 4) Politicas Educacionais
(HOFFMANN, 2021) PIMENTEL; COITE, 2021); 5) Ensino Remoto/
Trabalho Docente (SOUSA; PINTO; FIALHO, 2021) Ensino Remoto/
Politicas Educacionais (ROGRIGUES, 2022); 6) Ensino Remoto
(MACEDO, 2021) (SILVA; SANTOS; MIRANDA, 2021) (GARCIA et al,
2021). A distribui¢ao dos resumos em eixos tematicos pode ser observada
na Figura 01, a seguir:

6 1) uma visdo geral acerca das ideias apresentadas pelo autor; 2) identificar o tema
principal; 3) Identificar os argumentos, ideias do texto e relacionar com a perspecti-
va teorica; 4) debates e discussdes em grupo (neste trabalho essa etapa foi realizada
pela dupla de autores); 5) construcdo do texto mediantes as reflexdes sobre o con-
tetdo (SEVERINO, 2016).
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Figura 01 — Distribuicdo dos Resumos em Eixos Tematicos
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Fonte: Elaborado pelos autores.
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Os resumos partem da tematica desigualdade educacional na pan-
demia e se distinguem por temas que ora se aproximam ou se distanciam,
as linhas que direcionam as divisdes ndo se trata de uma hierarquizagdo de
trabalhos, mas sim uma distribui¢do mediante uma representacdo grafica
para melhor analise e compreensao dos temas que se aproximam, € 0s que
estdo isolados tratando de temdtica de maneira nica, como ¢ possivel iden-
tificar os eixos: 1) Educa¢do Infantil (KOLINSKI; BARTHOLOQO, 2021); 2)
Inclusao/Outros/Praticas Pedagégicas (PLETSCH; MENDES, 2020).

Os achados dos resumos distribuidos em eixos tematicos apresen-
tam os resultados a seguinte maneira: 1) Educac¢ao Infantil (KOLINSKI;
BARTHOLO, 2021) revelaram que a pandemia causa um aprofundamen-
to de desigualdades educacionais que impacta desde o inicio do processo
escolar. 2) Critica ao Capitalismo (ANDRADE, 2021) apontou que o a
educacgio brasileira realiza um processo de seletividade e de exclusao de
alunos por meio de um sistema de avaliagdo orientado pelo viés merito-
cratico que ¢é constituinte do sistema capitalista de produgao; foi mencio-
nado por (COSTA,; SILVA; ARRAIS NETO, 2021) que a exclusdao dos
estudantes referem aos pertencentes a classe trabalhadora que foi/é a mais
atingida pelo aprofundamento das desigualdades em meio a pandemia. 3)
Inclusdao/Outros/Praticas Pedagogicas (PLETSCH; MENDES, 2020) in-
dicaram que a relagdo da escola com a familia e a atuagao das professoras
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foram afetados no contexto da pandemia sendo um desafio a mais para li-
dar com a inclusdo. 4) Politicas Educacionais (HOFFMANN, 2021) men-
cionou que é preciso que ocorra a ampliacdo do acesso as tecnologias e
principalmente quanto a universaliza¢ao da internet; Com (PIMENTEL,;
COITE, 2021) é possivel identificar a necessidade de agdes para que haja
qualidade nas escolas publicas e que as escolas do campo possuem realida-
des distintas em meio a superacao das desigualdades existentes. 5) Ensino
Remoto/Trabalho Docente (SOUSA; PINTO; FIALHO, 2021) afirma-
ram ter encontrado que com o inicio do ensino remoto na rede estadual do
Ceara que ha aspectos tanto positivos, como criagao de programas como o
cartdo alimentac¢ao, quanto negativos tratando das dificuldades de acesso
as tecnologias de informag¢do e comunicag¢do, bem como a alta evasao e
aprofundamento de desigualdades; O resumo de (ROGRIGUES, 2022)
evidenciou que o ensino remoto acarretou a precarizagao de politicas edu-
cacionais. 6) Ensino Remoto (MACEDO, 2021) os achados indicaram que
o ensino na modalidade remota explicitaram a insuficiéncia de politicas
educacionais que ndo conseguiram garantir direito a educagao e o acesso
as tecnologias; Para (SILVA; SANTOS; MIRANDA, 2021) foi precaria o
preparo dos professores e da comunidade para a implementac¢ao do ensino
remoto o0 que acarretou na retrocesso da qualidade da educagdo; Quanto
(GARCIA er al, 2021) indicou que a justi¢a social e os movimentos de
lutas e resisténcia em prol do direito ao acesso da educagao iniciados no
periodo da pandemia vao continuar em um periodo pos-pandémico.
Todos os trabalhos apresentam os objetivos, quanto ao referencial
tedrico nenhum explicita, assim como em nenhum deles foram iden-
tificados autores citados. O tipo de pesquisa é citado em 8 trabalhos
(SOUSA; PINTO; FIALHO, 2021) trata-se de um estudo exploratorio
de abordagem qualitativa; (KOLINSKI; BARTHOLOQO, 2021) pesquisa de
campo; (COSTA; SILVA; ARRAIS NETO, 2021) pesquisa bibliogréfica;
(MACEDQO, 2021) nao esta claramente explicito, porém é possivel identifi-
car que trata-se de um estudo de campo; (SILVA; SANTOS; MIRANDA,
2021) um estudo qualitativo com pesquisas bibliograficas e observagao
nao estruturada; (ROGRIGUES, 2022) Nao fica claramente explicita-
do, mas ¢é possivel identificar que mediante a analise das politicas publi-
cas trata-se de uma analise documental, entretanto devido a ado¢do da
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abordagem historico-cultural por inferéncia é possivel ser caracterizado de
cunho tedrico-bibliografico; (PLETSCH; MENDES, 2020) fizeram uma
pesquisa qualitativa documental; (PIMENTEL; COITE, 2021) realizaram
uma pesquisa documental exploratoria de abordagem qualitativa.

Além disso, foi possivel identificar as regibes em que se situam as
produgdes, sendo exemplificados abaixo conforme as distribui¢des por ei-
xos: 1) Educagdo Infantil na regido sudeste (KOLINSKI; BARTHOLO,
2021) com ambos autores ligados a UFRJ; 2) Critica ao Capitalismo
(ANDRADE, 2021) do Nordeste na UECE, (COSTA,; SILVA; ARRAIS
NETO, 2021) também do Nordeste, mas e outra instituicio UFC; 3)
Inclusao/Outros/Praticas Pedagogicas (PLETSCH; MENDES, 2020)
o primeiro UFRRJ, o segundo da UDESC, neste caso nesta publicacdo
existe uma contribui¢do de instituicdes em distintas regides: Sudeste Sul,
4) Politicas Educacionais (HOFFMANN, 2021) da UFSC da regido Sul
do pais, (PIMENTEL; COITE, 2021) o primeiro da UNEB, o segundo
da UFOB, ambos no estado da Bahia no Nordeste; 5) Ensino Remoto/
Trabalho Docente (SOUSA; PINTO; FIALHO, 2021), sendo autores da
UECE, IFCE, UNIFOR, todas situadas no Nordeste; Ensino Remoto/
Politicas Educacionais (ROGRIGUES, 2022) da UFES no Sudeste; 6)
Ensino Remoto (MACEDO, 2021) da USP no Sudeste; (SILVA; SANTOS;
MIRANDA, 2021) todos os trés autores sao do IFNMG no Sudeste; por
fim, (GARCIA er al, 2021) da UFSC no Sul do pais.

Consideragoes Finais

As caréncias e as desigualdades identificadas nesta pesquisa é um de-
safio politico que nos coloca atentos e convencidos de tudo aquilo que a
pesquisadora Patto (2015) levanta acerca dos elementos produtores de desi-
gualdades educacionais e do fracasso escolar na diregcao de realizar novos
estudos que possibilitem a compreensao de questdes multideterminantes
dos problemas que constituem as bases das relagdes sociais no Brasil.

A analise dos resumos elucidou que as desigualdades educacionais
foram intensificadas em meio a implementacdo da modalidade de ensi-
no remota na educagdo do pais. As politicas educacionais antes mesmo
da pandemia nao estavam sendo suficientes, houve um processo de novas
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implementag¢des politicas, porém que ndo demonstraram atingir resulta-
dos, especialmente na equidade de acesso e permanéncia no ensino e no
acesso as tecnologias e conectividade com a internet.

O balango da produgido indica que as pesquisas permitem trilhar no-
vos caminhos em busca de uma educag¢do comprometida com o combate
das desigualdades, especialmente com as desigualdades intensificadas e
promovidas pela pandemia de Covid-19 (Sars-Cov-2), para além do espago
escolar, o ensino remoto se constitui de forma desigual, e mais uma vez
politicas ¢ um dos caminhos na tentativa e encontrar um equilibrio.
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1 INTRODUCAO

Este artigo abordard a tematica do uso da gamificagdo em sala de
aula a fim de auxiliar nos processos de aprendizagem do educando. As
metodologias ativas vém recebendo grande destaque no meio educacional
e sua utilizacdo tem demonstrado grandes resultados em termos de apren-
dizagem (ALVES, 2015). Os jogos por sua vez, sao consideradas constru-
¢Oes humanas que envolvem inimeros fatores e, ao utiliza-los na escola,
o docente alcanga seu objetivo enquanto o educando aprende com maior
motivacao.

A importancia desta pesquisa é mostrar que gamificar processos em
sala de aula é um excelente recurso para uma aprendizagem mais efetiva.
Nessa perspectiva, buscou-se responder ao seguinte problema: Como tor-
nar o ensino e a aprendizagem mais atraentes aos olhos discentes?

A abordagem apresenta-se por meio de uma metodologia bibliogra-
fica e descritiva sob a otica da abordagem exploratoria e qualitativa com
a intengao de evidenciar a importancia do uso das metodologias ativas no
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ambiente educacional.

Esse trabalho esta organizado em trés momentos especificos. A pri-
meira etapa consta de uma revisao bibliografica sobre a tematica selecio-
nada, a segunda aborda a metodologia e as técnicas da pesquisa, a terceira
traz as consideragdes finais seguida das referéncias bibliograficas.

2 A GAMIFICACAO

A gamificagdo pode ser compreendida como o uso dos mecanis-
mos de jogos para a resolugdo de problemas engajando um determinado
publico. Constata-se que, cada vez mais, esse conjunto de técnicas tém
sido aplicado por empresas e entidades de diversos segmentos como alter-
nativa as abordagens tradicionais, principalmente no que tange ao proces-
so de encorajamento das pessoas a adotarem determinado comportamen-
to, a familiarizarem-se com novas tecnologias, a agilizar seus processos de
aprendizado ou de treinamento e a tornar mais agradaveis tarefas conside-
radas tediosas ou repetitivas (MORFORD ET AL. 2014).

Essa metodologia vem sendo difundida em diversos segmentos tais
como: saude, educagao, politicas publicas, esportes ou aumento de produ-
tividade (VIANNA ET AL. 2013). De acordo com Deterting et al. (2011)
a gamificagao é um termo originado na industria da midia digital. Os pri-
meiros usos documentados datam de 2008, mas o uso do termo gamifi-
cagao so entrou em ampla adogao no segundo semestre de 2010, quando
varias conferéncias do setor o popularizaram.

A partir do ano de 2011 a gamificagcdo recebeu maior destaque e
surgem estatisticas sobre o assunto. Tais estatisticas apontam para o fato
que hoje, de forma comprovada, a gamificacdo agrega valor a categorias
de negocios e aprendizagem diversificada (ALVES 2015).

Fardo (2013) reitera que a gamificagao se apresenta como um fe-
ndmeno emergente com muitas potencialidades de aplicagdo em diversos
campos da atividade humana, pois as linguagens, estratégias e pensamen-
tos dos games s3ao bastante populares, eficazes na resolu¢ao de problemas
(pelo menos nos mundos virtuais) e aceitas naturalmente pelas atuais gera-
¢Oes que cresceram interagindo com esse tipo de entretenimento.
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2.1 A GAMIFICACAO NO CENARIO EDUCACIONAL

O uso dessa metodologia no cenario educacional recebeu enorme
destaque visto as crescentes contribui¢des para a aprendizagem do edu-
cando. Hamar et al. (2014) pontuam que diversos estudos foram realiza-
dos a fim de produzir material empirico que pudesse comprovar realmente
beneficios para o ensino e a aprendizagem. Pimentel et al. (2018) reiteram
a importancia desta no contexto educativo. Esses autores delimitam que a
“gamificacdo é o processo de utilizagdo da mecanica, estilo e o pensamen-
to de games, em contexto ndo game, COmo meio para engajar € motivar
pessoas, objetivando a aprendizagem por meio da interagdo entre pessoas,
com as tecnologias e com o meio” (PIMENTEL ET AL. 2018, p. 255).

E necessario reafirmar também que, conforme discutido por
Busarello (2016) nao se pode associar a gamificagdo somente as NTICs; a
gamificacdo tem a possibilidade de ser empregada nos mais variados con-
textos e ambientes, a partir de midias diversas.

Portanto, a esséncia da gamificagdo nado esta na tecnologia, mas sim
em um ambiente que promova a diversidade de caminhos de aprendiza-
gem e os sistemas de decisao e recompensa dos sujeitos, sempre objetivan-
do elevar os niveis motivacionais e de engajamento dentro do processo,
utilizando a atuagdo pedagbgica para alcangar objetivos didaticos.

2.2 A GAMIFICACAO E A APRENDIZAGEM

Entende-se que ndo ha turmas homogéneas e que cada aluno apren-
de de um jeito distinto e € necessario incluir sempre novas metodologias
a fim de que o processo de aprendizagem do educando seja prazeroso. A
gamificagdo, nesse contexto funciona como um elemento facilitador des-
ses processos, devido a sua dimensao interativa e engajadora, pode explo-
rar qualidades cognitivas, sociais, culturais e motivacionais do aprendiz.
Também, pode auxiliar na motivagdo tanto para o docente quando para o
educando (ALVES, TEIXEIRA, 2014).
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Imagem 01: Utilizagdo da gamificacdo junto as NTICs
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Fonte: Google Imagens. Disponivel em: https://ieducacao.ceie-br.org/gamificacao/

Na imagem acima percebe-se o uso da gamificag¢do junto aos NTICs,
ou seja, o docente associa a competéncia geral da BNCC, inserindo a cul-
tura digital junto as metodologias ativas (BRASIL, 2017).

Além desta percep¢ao, a gamificagado ainda pode envolver o educan-
do e incentiva-lo ao estudo e a reflexdo critica na medida em que permite
interagdo e colaboracao (ALVES, TEIXEIRA 2014, p. 140).

A ideia como retratada na imagem abaixo é redirecionar os proces-
sos de ensino para algo que estimule o educando, novamente citando as
competéncias gerais da BNCC, tornando-o protagonista de seu processo
de ensino e aprendizagem e, claro, participando na constru¢dao de um ci-
dadao mais ativo em sua sociedade (BRASIL, 2017).

O educando, portanto, recebe estimulo através dos processos gami-
ficados como: desafios, regras e cumprir objetivos em formato ladico a
fim de receber uma premiacao final que, para o docente ¢ a aprendizagem
enquanto que o educando diverte-se e aprende de forma prazerosa.

Imagem 02: Etapas da gamificacdo

Fonte: Google Imagens. Disponivel em: https://endomarketing.tv/gamificacao/
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Segundo Cavallari et al (2013) a interagao e as formas de motiva¢ao
tornam a gamificacdo uma estratégia benéfica para a educacao. Esses au-
tores elencam alguns elementos especificos em nivel mais instrumental: as
regras, a recompensa, o feedback, a geracao de etapas e a narrativa como
formas de contextualizar e envolver o usudrio/aprendiz. Eles acreditam na
utilizacao dos elementos dos jogos como uma forma de intera¢ao, colabo-
ragdo e participagao do aprendiz com o conteudo.

A partir dessa perspectiva, a avaliacdo da aprendizagem se da pela
analise do acerto e do erro, da estratégia empregada na resolugdo dos pro-
blemas propostos e pela determinag¢do do caminho que leva ao resultado
esperado. Seguindo essa logica avaliativa, Pimentel et al. (2018) relata que,
a partir da utilizagao de elementos dos jogos, isso acaba por contextualizar
a informacgao ao aluno e permite respeitar o nivel do aluno que, através do
erro e da possibilidade do acerto, nao se frustra ao tentar melhorar suas
habilidades para passar de fase.

E nesse contexto que a gamificacio pode surgir como uma possibi-
lidade de conectar a escola ao universo dos jovens com o foco na aprendi-
zagem, através do uso de desafios variados. Ao invés de focar nos efeitos
tradicionais da avaliagdo como notas, por exemplo, utiliza-se a mecanica
dos jogos para promover experiéncias que envolvam emocionalmente e
cognitivamente os alunos (ALVES; TEIXEIRA, 2014).

Vygotsky (1998) defendia o uso das brincadeiras regidas por regras
no contexto escolar, afirmando que elas sdo capazes de perturbar o nivel
de desenvolvimento potencial da crian¢a enquanto ela interage com situa-
¢oes de brinquedo. Tais situagdes permitem a crianga experimentar situa-
¢Oes imagindrias, regidas por regras, que nao seriam possiveis na vida real.
Apesar de nao ter discutido a questdao dos jogos e da gamificacdo, dada a
época em que Vygotsky viveu, suas contribui¢des tedricas fazem questio-
nar sobre os possiveis efeitos da gamificacdo em meio aos processos de
ensino-aprendizagem atuais.

Diante disso, Busarello (2016) relata que a gamificagdo surte efeitos
positivos no processo de ensino-aprendizagem, tanto no engajamento do
individuo, como no melhor aproveitamento para que o conhecimento seja
mediado e construido. Ela concentra esforcos na autonomia do individuo
em um ambiente controlado, onde os conteidos de dominios especificos
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sdo subdivididos e tratados como etapas em um contexto envolvente e co-
laborativo, correlacionando aspectos cognitivos, sociais € emocionais.

3 METODO E TECNICAS DE PESQUISA

A elaboragao de um projeto de pesquisa assim como seu desenvol-
vimento, necessita, para que seus resultados sejam satisfatorios, de planeja-
mentos cuidadosos, reflexdes conceituais sélidas, alicercados em conheci-
mentos ja existentes. A Metodologia tem como fun¢do, segundo ALMEIDA
SANTOS (2006, p. 40), “mostrar ao aluno, pesquisador iniciante, como an-
dar no ‘caminho das pedras’ da pesquisa, ajuda-lo a refletir e instigar um
novo olhar sobre 0 mundo: um olhar curioso, indagador e criativo”.

Quanto a natureza da pesquisa, trata-se de uma pesquisa basica
pois, objetiva gerar conhecimentos novos e Uteis para o avan¢o da cién-
cia. Envolve verdades e interesses universais. Portanto, pesquisar significa,
de forma bem simples, “procurar respostas para indagagdes propostas”
(SILVA e MENEZES, 2001, p. 55).

Do ponto de vista de seus objetivos, conforme aponta GIL (2007,
p.70), trata-se de uma pesquisa exploratoria pois, objetiva a maior familiari-
dade com o problema, tornando-o explicito, ou a construg¢ao de hipoteses.

Optou-se por uma abordagem qualitativa pois, considera que ha
uma relagdo dinamica entre o mundo real e o sujeito, isto €, um vinculo
indissociavel entre o0 mundo objetivo e a subjetividade do sujeito que nao
pode ser traduzido em numeros.

A interpretacdo dos fendmenos e a atribuicao de significados sao
basicos no processo de pesquisa qualitativa. Pois, “a pesquisa cientifica
€ concebida como um processo, termo que significa dindmico, mutante e
evolutivo. Um processo composto por multiplas etapas relacionadas entre
si, que acontece ou nao de maneira sequencial ou continua. Pesquisa é
um processo composto por diferentes etapas interligadas” (SAMPIERI,
COLADO e LUCIO, 2006, p. 90).

Do ponto de vista dos procedimentos técnicos (GIL, 2007, p. 53), a
“pesquisa bibliografica, que ¢ elaborada a partir de material ja publicado,
constituido principalmente de livros, artigos de periddicos” e, atualmente,
material disponibilizado na Internet. De forma didatica e com a finalidade de
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fazer uma revisao bibliografica em relagcdo a aplicagdao da metodologia ativa
gamificacdo nos processos de ensino e aprendizagem nas unidades escolares.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Ao término do trabalho ficou evidenciado que a aprendizagem atra-
vés das metodologias ativas, principalmente a gamifica¢do desperta no
educando o gosto pelo aprender e para o docente a realizagdo de seus
objetivos educacionais: o efetivo ensino e a aprendizagem.

Com relagdo aos resultados, os apontamentos bibliograficos mos-
trados pelos diversos autores selecionados nessa tematica incentivam cada
vez mais o educador a utilizar essa estratégia de ensino. Gamificar pro-
cessos na unidade escolar é despertar no educando algo ja adormecido ha
muito tempo, deixando de lado o tradicionalismo que impera hoje nas es-
colas e resgatando um ensino de qualidade, em consonéncia com as com-
peténcias gerais da BNCC.

Desta forma conclui-se que nao sdo necessarios muitos recursos a
fim de incluir essa metodologia nas unidades escolares e que todas inde-
pendentemente de sua autarquia publica ou privada podem incluir a gami-
ficagdo como uma estratégia de ensino.

REFERENCIAS
ALMEIDA SANTOQOS, Valéria. Pesquisa e Metodologias (modulo de en-
sino). Itabuna, 2006.

ALVES, F., 2015. Gamification: como criar experiéncias de aprendiza-
gem engajadoras: um guia completo: do conceito a pratica. 2 ed. rev. e
amp. Sao Paulo: DVS Editora.

ALVES, M. M., TEIXEIRA, O., 2014. Gamifica¢do e objetos de aprendi-
zagem: elementos da gamificacdo no desing de objetos de aprendizagem.
In. FADEL, L. M., ULBRICHT, V. R,

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular - BNCC, 2017.

BUSARELLO, R. 1., 2016. Gamification: principios e estratégias. Sao
Paulo: Pimenta Cultural.

CAVALLARI, C., COSTA, D. H, GODOI D., 2013. Mathema: O Pro-
cesso de Aprendizado Interpretado Como um Jogo. Revista Trilha Digi-

116



EDUCAQAO, TECNOLOGIA E INCLUSAO:
UMA ABORDAGEM CONTEMPORANEA

tal. v.1, n.1. Disponivel em: <http://editorarevistas.mackenzie.br/ index.
php/TDig/article/view/5886/4248>.

DETERDING, S., DIXON, D., KHALED, R., NACKE, L., 2011.
“Gamification: Toward a definition”. In: Proceedings of the 2011 Con-
ference on Human Factors in Computing Systems, Association for Com-
puting Machinery. Available from: http://gamification-research.org/
wp-content/uploads/2011/04/02-Deterding-Khaled-Nacke-Dixon.pdf

FARDO, M. L., 2013. A gamificagao como método: Estudo de elemen-
tos dos games aplicados em Processos de ensino e aprendizagem. Dis-

sertagdo (Mestrado em Educagdo) — Universidade de Caxias do Sul, Rio
Grande do Sul.

GIL, Antonio Carlos. Como elaborar projetos de pesquisa. Sao Paulo:
Atlas, 2007.

HAMARLI, J., KOIVISTO, J., SARSA, H., 2014. Does Gamification
‘Work? — A Literature Review of Empirical Studies on Gamification.

In proceedings of the 47th Hawaii International Conference on System
Sciences, Hawaii, USA. DOI 10.1109/HICSS.2014.377. 3025-3034.

HARRIS, J, MISHRA, P. AND KOEHLER, M. J., 2009. “Teachers
technological pedagogical content knowledge and learning activity types:
Curriculum-based Technology integration reframed,” Journal of Re-
search on Technology in Education, vol. 41, n. 4, 393-416, doi:10.1207/
$15326985ep2803_7.

MORFORD, Z. H., WITTS, B. N., KILLINGSWORTH, K. J. AND
ALAVOSIUS, M. P,, 2014. Gamification: The intersection between
behavior analysis and game design technologies. The Behavior Analyst,
37(1), 25-40.

PIMENTEL, F. S. C. RODRIGUES; E. C.; VIANA, M. A. P, 2018.
Mapeamento Sistematico das Estratégias de Gamificacao Aplicadas a

Educacgao: Primeiros Apontamentos. Trabalho apresentado no Ticeduca,
Lisboa, 253-263.

SAMPIERI, Roberto Hernandez; Colado, Carlos Fernandez; e Lucio,
Pilar Baptista. Metodologia de Pesquisa. Sao Paulo: Mc-Graw-Hill, 3*
ed, 2006.

SILVA, Edna e MENEZES, Estela. Metodologia da Pesquisa e Elabora-
¢ao de Dissertagao. Floriandpolis: Universidade Federal de Santa Catari-
na — UFSC, 2001.

117



Devip ALEX DOS SANTOS | HEeRika CRISTINA OLIVEIRA DA COSTA
(ORGANIZADORES)

VIANNA Y., VIANNA M., MEDINA B., TANAKA, T,, 2013. Gamifi-
cation, Inc. Recreating companies through games. Rio de Janeiro: MJV
Press.

VYGOTSKY L. S., 1998. A Formacao Social da Mente: O Desenvol-
vimento dos Processos Psicologicos Superiores. Org. por Michel Cole
et al. Tradugado José Cipolla Neto, Luis Silveira Menna Barreto, Solange
Castro Afeche. 6 ed. Sao Paulo: Martins Fontes.

118



SOBRE OS ORGANIZADORES

Deivid Alex dos Santos: Doutor pelo programa de poés-graduacao
em Educacdo pela Universidade Estadual de Londrina - UEL (2021).
Mestre pelo programa de pds-graduacao em Educagao pela Universidade
Estadual de Londrina - UEL (2016). Po6s-Graduagao em nivel de especia-
lizagdo em Psicopedagogia Clinica e Institucional pelo Instituto Rhema
Educacdo - FATEC (2014). P6s-Graduagao ao nivel de Especializagcao
em Educacdo Especial Inclusiva pela Faculdade de Educag¢dao Sao Braz
(2014). Poés-graduagao ao nivel de Especializacgao em Biologia Tecidual
pela Universidade Estadual de Londrina - UEL (2014). Possui Licenciatura
em Ciéncias Biologicas pela Universidade Estadual do Norte do Parana -
UENP (2012) e em Pedagogia pelo Centro Universitario Internacional -
UNINTER (2018).

Herika Cristina Oliveira da Costa: Mestra em Ciéncias da Educacao
(Univerdidad Columbia del Paraguay). Professora da Prefeitura de
Carapebus —RJ. Professora do Colégio INSG - Rede Salesiana - Macaé - RJ;
Diretora de finangas SEPE Nucleo Macabu. Professora do Estado do RJ;
Especialista em: Tutoria e Orientagdo em EAD, Supervisao e Orientagcao
Educacional, Graduada em: Pedagogia e Matematica. Graduanda em
Tecnologia da Educacdo.

119



A

EDITORA

SCHREIBEN



