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PREFACIO

A presente obra surgiu do intuito de identificar o ‘Estado da Arte’
bem como os relatos de experiéncias e praticas pedagbgicas nas esco-
las e universidades. A proposta visava convidar pesquisadores a trazer
para a divulgagdo seus cogitos relacionados ao ensino e aprendizagem de
Historia, e nesse sentido, os organizadores externaram seu interesse de
encorajar a professores do nivel superior ao ensino basico a que divulgas-
sem as suas boas praticas a apreciagao de um publico maior.

O entendimento era que as discussdes relacionadas ao ensino e a
aprendizagem da Historia deveriam ocupar lugar de destaque nos deba-
tes acerca da Educagdo no século XXI, pois estdo relacionadas a ade-
quacgao da praxis vital de todos os cidadaos, no que respeita ao conhe-
cimento racional dos processos historicos, da orientagdao temporal e dos
pontos inegociaveis contidos no cerne de carater iluminista que formulou
o projeto moderno de humanidade, com apropriagao critica dos contet-
dos experienciais, criacao de espagos de liberdade, autonomia, tolerancia
democratica e respeito aos direitos humanos.

Assim, o espirito que motivou o convite para que os textos aqui
presentes fossem alinhados, foi o que tornou possivel que Ensino &
Aprendizagem da Histéria: dos anos do fundamental ao Curso Superior fosse
levado a estampa, contando com a adesao de autores com visdes bastante
plurais, o que sobremaneira contribuiu ainda mais para reiterar nossa
proposta inicial.

Também nao seria despropositado dizer que as a¢des didatico- pe-
dagogicas voltadas ao ensino e aprendizagem da Historia constituem o
sentido profundo da proposta contida na presente obra. Ha nesse objetivo
o confessado interesse de estimular professores a que se apropriem dos
instrumentais mais adequados, por seu espirito renovador e carater inter-
disciplinar e transdisciplinar, para retirar parcela substancial de jovens,
que constituem seu alunado, da espécie de presente continuo na qual
se encontram, visando a inclui-los enquanto participes ativos do arranjo
institucional democratico.
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Tais a¢des constituem ao fim e ao cabo o télos no qual esse livro
voltado ao ensino e aprendizagem historica esta situado. Certamente que
contribuir para enriquecer a cultura universitaria e escolar foi um dos
pontos centrais a animar seus autores. Contudo, isso somente serd possi-
vel caso nossos leitores se proponham a refletir acerca da exequibilidade
dos trabalhos aqui apresentados, incorporando e adequando os insights
oferecidos com vistas a enriquecer suas lides diarias. Resta entdo desejar
a todos uma agradavel e proveitosa leitura.

Antonio Carlos Figueiredo Costa
Leandro Mayer
Organizadores



TEORIA DA CONSCIIAE’NCIA HISTORICA
& DIDATICA DA HISTORIA: REVISANDO
CONCEITOS, ENVIESANDO PROCEDIMENTOS

Antonio Carlos Figueiredo Costa’

1. INTRODUCAO

Ha cerca de um quarto de século o historiador alemdo Jorn
Riisen participou de uma coletdnea de artigos traduzidos para a Lingua
Portuguesa, alinhados no intuito de oferecer aos leitores brasileiros os
resultados de uma promissora renovagao na ciéncia historica, a qual ja
vinha ocorrendo em seu pais contava mais de duas décadas. A época
Risen ainda lecionava na Universidade alema de Bochum, prestigio-
so centro de pesquisas localizado no vale do Ruhr, Renania do Norte,
Vestfalia. No texto em questio (RUSEN, 1987b), escrito especialmente
para a mencionada coletdnea, Jorn Risen esbogava as linhas gerais de
uma radical mudan¢a no pensamento historico que, juntamente a seus
colegas, historiadores alemaes e de paises germanofilos, vinham reali-
zando, em um movimento que ele identificava como constituinte de uma
nova matriz disciplinar.

A novidade porém dessa ‘nova’ matriz disciplinar? era evidenciar
para os fundamentos e principios da ciéncia da Historia as mesmas te-
ses que T.S. Kuhn prop0s para as ciéncias naturais, obviamente nos as-
pectos aplicaveis a teoria da Historia, enquanto disciplina especializada,

1 Professor da Universidade do Estado de Minas Gerais (UEMG), Doutor em His-
téria (UFMGQG), antonio.costa@uemg.br. Dedico esse trabalho a minha querida
Nilza, doce presenga ha tanto tempo...

2 Conforme explicou J. Riisen (2001, p. 29), a expressao foi tomada de empréstimo
a Thomas Samuel Kuhn, que a estampou no classico A estrutura das revolugdes
cientificas, e possui o mesmo significado de paradigma. Riisen considera as duas
expressdes como sinénimas.
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revelando que o objeto especifico dessa reflexao é dindmico, e nada pos-
sui de estatico. O que se propunha era a constru¢dao do conhecimento a
partir da nog¢ao de consciéncia historica, e ombrear em importancia a
esta, o conceito de cultura histérica. Como parte de tudo isso, se desejava
retomar o que era considerado um “ambito perdido da autoconsciéncia
historica” (RUSEN, 2011, p. 25), sob a forma de uma didatica propria a
Historia. Os historiadores que transitam por essa nova matriz disciplinar
puderam facilitar e melhorar o entendimento histérico mediante formas
académicas renovadas. As consequéncias imediatas de tudo isso seriam a
superacao definitiva das praticas pedagdgicas baseadas em uma didética
geral, que assistimos alhures, como ainda hodiernamente, das memoriza-
¢Oes, decorebas e outras antiguidades do passado®.

Ainda relacionado a tais antiquados métodos, e no intuito de debe-
lar tais situagdes, cumpre ressaltar certos discursos e praticas ja bastante
aceitas em prol de mudangas didaticas extremamente promissoras, que
vém ocorrendo ja ha algumas décadas, pela agdo de professores talento-
sos e sinceramente envolvidos na construgdo do conhecimento da parte
dos seus alunos, e que encontram respaldo tedrico em autores de renome
no campo do ensino da Historia®.

Talvez caiba, sob o objetivo de especificar o sentido da aprendiza-
gem histoérica, trazer a luz as iniciativas daqueles professores que atuam
com as ciéncias monotéticas, tais como a Biologia, a Fisica ou a Quimica.
Muitas vezes, de forma inadvertida, percebemos alguns comentarios so-
bre ‘jovens cientistas’ ou coisas do género, vinculadas a experimentos
escolares. Esteja claro que isso ndo é algo despropositado ou para ser
entendido como uma manifestacdo reprovavel, mas é devido marcar
uma posi¢ao desse entendimento em relagdo a Historia, também uma
ciéncia, mas voltada para outras preocupagdes da praxis vital humana.
E ¢ ai que a didatica da Historia sob os encaminhamentos da Teoria da
Consciéncia Historica passa a contribuir efetivamente.

O detalhe a ser bem compreendido é que com a Didética da
Historia e os nucleos de cientificidade da Teoria da Historia ndo se

3 Quanto a essas questdes consultar o artigo de Flavia Eloisa Caimi (CAIMI, 2006)

4 Cumpre dar destaque a BITTENCOURT (2008); BITTENCOURT (2009); FON-
SECA (2003); e, KARNAL (2010).
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pretende formar ‘jovens historiadores’, mas despertar o interesse do uni-
verso discente pelo conhecimento historico, desde os primeiros anos de
escolarizagao, tendo em vista salvaguardar questdes que envolvem a pro-
pria formagao de cidaddos, os quais, independentemente de uma longa
frequéncia junto aos bancos escolares, assumirdo responsabilidades nos
processos de escolha de representantes ao governo da polis. Nas proxi-
mas sec¢oes desse estudo, veremos a definicdo de alguns conceitos cen-
trais a teoria da consciéncia historica, bem como esbogaremos algumas
praticas voltadas a alfabetizagdo historica nos anos iniciais do ensino.

2. A TEORIA DA CONSCIENCIA HISTORICA EM UM
BREVE EMENTARIO DE CONCEITOS

Tomando o exemplo que esbogamos acima, a histéria escolar po-
dera até nao conseguir interpelar o alunado para as maravilhas que ofe-
recem as ciéncias nomotéticas, entendidas aqui como aquelas que esta-
belecem leis gerais para fendmenos que podem ser reproduzidos, porém,
os deveres da cidadania nao poderao prescindir da percepgdo que todo
cidadao civicamente responsavel deve manter com o passado publico da
sua polis. Tratamos aqui de um pertencimento que envolve os valores
proprios a cultura, e dos vinculos com os tempos pretéritos, que autori-
zam enfim, a forma¢ao de uma identidade historica.

Podemos entender a consciéncia historica como composta por trés
dimensoes: a primeira delas, a dimensao da ciéncia, ou ainda, a dimen-
sdo que trata da verdade. Ciéncia idiografica, a Histéria mantém certas
exigéncias reunidas sob o método historico, um sistema de regras que
estabelece a validade daquilo que podera ser considerado como testemu-
nhos do passado (como na revolug¢do documental dos annales franceses),
ou seja, que passara por estratégias de argumentacao discursiva (a his-
téria é basicamente uma narrativa), além do concurso de construgdes
teoriformes para a interpretacdo histérica: marxismo, tipos ideais, etc...

A outra dimens3o alinha-se com o poder, e trata da politica.
Podemos lembrar que os gregos antigos defendiam que a cidade consiti-
ria, na verdade, nos cidaddos reunidos em uma assembléia, sendo direi-
to e dever ao mesmo tempo, que homens livres, proprietarios e adultos
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participassem. Cabe observar que em Esparta consideravam que a mura-
lha daquela cidade-estado seria o proprio peito dos espartanos. Assim, o
sentimento de pertencimento a um passado publico, na tradi¢ao ociden-
tal, e desde priscas eras, tem sido apresentado como uma pré-condi¢ao
ao senso grave do dever de participar da vida publica, nas instancias de
determinag¢ao do poder que forem conquistadas e possiveis. Abrir mao de
ocupar os espag¢os publicos para inscri¢ao das demandas do grupo social
ao qual pertence, corresponde na modernidade a aceitar de forma tacita e
algo passiva, a exclusao virtual na vida da polis, o que, sabemos, implica
via de regra, no rebaixamento das condigdes materiais de subsisténcia,
bem como em aspectos da vida publica que envolvem o direito ao acesso
a bens culturais, ou mesmo ao bem maior, da liberdade.

A terceira dimensdo constituinte da consciéncia historica diz res-
peito a estética, ou caso se prefira, a beleza. Essa dimensdo diz respeito,
no caso do aprendizado historico, a ampliagdo, tanto do manancial de
produtores dos recursos que serdo utilizados, o que inclui cineastas, dra-
maturgos, literatos, jornalistas, desenhistas, letristas, designers de jogos,
etc...quanto aos produtos culturais produzidos por esses profissionais,
tais como filmes, pecas de teatro, romances e cronicas, noticias jornalisti-
cas, historias em quadrinhos, musicas, jogos, etc...

Pois a dimensdo do ladico procura seduzir pela fascinagao, pela
participagdo associativa, pela cooperacdao, sendo motivadora de resul-
tados, mas também propiciadora da alteridade e da empatia historicas.
Voltaremos a essas questdes oportunamente, na ultima seccdo desse
trabalho. Cabera a partir de agora esbogar, ainda que resumidamente,
alguns conceitos que gravitam pela teoria da consciéncia historica, con-
forme exposto no quadro 1.

Convém iniciar pelo conceito de consciéncia histérica, que na
acep¢ao dos historiadores alemaes assume um sentido novo em relagdo a
historiadores que os precederam?®.

De acordo com Jorn Risen podemos definir por consciéncia
histérica, “...a suma das operagdes mentais com as quais os homens

5 O tema da consciéncia historica encontrou na historiografia européia grandes
debatedores, como Hegel, Nietzche ou Paul Ricoeur, que designaram o conceito
de forma adscrita ao pensamento historico ocidental (COSTA, 2020). Por sua vez,
CERRI (2011) destacou as posicdes de GADAMER; ARIES; e HELLER.
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interpretam sua experiéncia da evolu¢do temporal de seu mundo e de si
mesmos, de forma tal que possam orientar, intencionalmente, sua vida
pratica no tempo” (2001, p. 57). A tese de Riisen parte do pressuposto
que o homem precisa agir intencionalmente, ndo por simples op¢do, mas
por necessidade, pois vivendo no mundo, e assim, se relacionando com
a natureza e com os outros homens, todos esses agentes com suas espe-
cificidades, vontades e paixdes, os quais da sua vez, mantém dinamicas
proprias no tempo. Por isso, ha de reconhecer, seguimos a J. Riisen, a ca-
réncia de orientagdo que sempre se renova, o que fica melhor esclarecido
pelo fato do homem projetar em um superavit intencional, suas inten¢des
de a¢ao no tempo.

Se o conceito de consciéncia histérica assume acepgao especial,
0 mesmo se d& em relagdo a cultura histérica. Na opinido de Rebeca
Gontijo (2019), o conceito de cultura historica refere-se a0 modo como as
pessoas ou os grupos humanos se relacionam com o passado, correspon-
dendo por conseguinte, as formas pelas quais elaboramos experiéncias
situando-as no tempo e no espaco. A autora entende a cultura historica
como um conceito englobante, por envolver variados processos por meio
dos quais se torna possivel interpretar, atribuir sentido e transmitir expe-
riéncias ocorridas recentemente ou ha bastante tempo, adquiridas de for-
ma direta ou indireta (vividas por outros) as quais acabam por alimentar
a cultura, permitindo com isso, defini-la como histoérica.

Rebeca Gontijo observa que multiplos agentes participam desse
processo de interpretar, atribuir sentido e transmitir experiéncias, entre os
quais se destacam os historiadores de oficio, mas também os jornalistas,
cineastas, literatos e artistas, ao utilizar seus meios caracteristicos como
a historiografia, a imprensa, o cinema, a literatura e as artes plasticas.
Talvez possamos perceber que esse fato acaba por impactar a relagao, que
antes poderia ser considerada como uma espécie de monopolio, dos his-
toriadores com aquilo que sera utilizado como recurso didatico, e mesmo
do papel da escola, ja que no circuito do aprendizado historico passamos
a contar com novos atores a permear a relacdo dos homens com os tem-
pos pretéritos.

Nesse contexto, a constru¢ao do sentido se torna uma espécie de
pedra de toque para que sejam testadas as relagdes dos homens com os

10



ENSINO E APRENDIZAGEM DA HISTORIA:
DOS ANOS DO FUNDAMENTAL AO CURSO SUPERIOR

conhecimentos advindos dos tempos pretéritos. Afinal, se nos damos ao
trabalho de estudar a historia, é porque aceitamos com mais ou menos
ressalvas, a afirmagdo ciceroniana — historia magistra vitae — como algo
valido para as nossas vidas. Sabemos que a historia ndo se repete como
drama, mas somente como farsa (KARL MARX); que é filha do seu tem-
po (MARC BLOCH); e, que muitos jovens na pos-modernidade vém se
mantendo em uma espécie de presente continuo (ERIC HOBSBAWM),
muito devido ao descrédito do Estado Moderno, agente presumido das
promessas descumpridas por liberdade, igualdade e fraternidade nos al-
bores da modernidade, mas além de tudo isso, temos também que ter
presente a compreensao que se o agir intencional no tempo, conforme
prescrito pela teoria da consciéncia historica se impde, o conhecimento
histérico dependerd, para que se afirme como orientagdao, de uma “es-
treita ligacdo com a praxis da vida cotidiana, social e politica” (RUSEN,
1987a).

Chegamos entdo diante daquilo que a histéria se apresenta, en-
quanto narrativa, com seu potencial explicativo. A narrativa historica
tem sido, desde Herddoto a forma privilegiada na qual os historiadores
vém narrando acontecimentos e processos que respeitam situagdes suces-
sivas, na pretensao de explica-los.

Quadro 1: conceitos centrais na teoria da consciéncia historica

Consciéncia
utépica

Superavit de
intencionalidade

Meméria
Histérica

Didatica da
Histéria

Aprendizado
histérico

Tradigdo

Narrativa

Cultura

Consciéncia

histérica histérica

A Construgio de

sentido

11
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A narrativa histérica foi caracterizada por Jorn Riisen (2001) como
um meio de constitui¢ao da identidade humana. O autor nos lembra que
os homens tem necessidade de interpretar as mudangas temporais nas
quais se encontram enredados. A consciéncia historica é operagdo gené-
rica e elementar da vida pratica, de narrar, mediante a qual os homens
orientam o agir e o sofrer no tempo. Ainda de acordo com Riisen, “...
mediante a narrativa histérica sao formuladas representa¢des da conti-
nuidade da evolugdo temporal dos homens e de seu mundo, instituidoras
de identidade, por meio da memoria, e inseridas, como determinagao de
sentido, no quadro de orienta¢do da vida pratica humana.” (2001, p. 67).
O quadro 2 objetiva oferecer alguns recursos que permitam avangarmos
um pouco mais em alguns conceitos, a comegar pelo de tradigao.

Quadro 2: as operagdes mentais de formagdo de sentido

Dusante a pecepgio
procurase o sentdo
do ser humano no
mundo, em uma virada
de época, entre o
passado e o futuro,

i O passado passa a ser
i consciente come
i passado. O fotaro
i perde o  aspecto
i aterrador. O passado
i se torna Histéria € o
oatem, melhor.

o tempo
nderego da
vonrade hum

orientagio histérica
i eficaz  dotada  de

i O eu se forma em vista
{ do fatwre ¢ com os
i comtetidos da
i experiéncia histdrica

i ceme | do  agic
intencional

12



ENSINO E APRENDIZAGEM DA HISTORIA:
DOS ANOS DO FUNDAMENTAL AO CURSO SUPERIOR

Se a consciéncia histérica consiste basicamente em agir em con-
formidade com a experiéncia do tempo, a formagao histoérica de senti-
do significa por sua vez a interpretacao da experiéncia temporal de uma
maneira bem determinada, segundo J. Riisen (2014), e ocorre mediante
recurso a experiéncia do passado, onde fica presumido que o presente
possa ser entendido, e o futuro vir a ser projetado, mediante normas e
experiéncias pretéritas.

Para o autor, essa operagdo mental constitui na pratica, o decifra-
mento analitico e a interpretagao sintética de um processo elementar a
vida humana, que ¢ a interpretacdo temporal que ocorre pela apropriagdo
do passado na forma de historia. As operagdes mentais de formagao de
sentido — percep¢do; interpretagdo; orientagdo; e, motivagao — represen-
tam o papel desempenhado pela historia na consciéncia historica. Porém
J. Riisen (2001) nos fala de um fato elementar e genérico da consciéncia
humana que se encontra localizado “ ...aquém da distingao entre os fatos
do passado e as intengdes interpretativas do presente voltadas para eles”
(2001, p. 73).

A tradigdo seria um dado prévio do agir, ou um modo do passado
estar presente nas referéncias de orientacdo da vida humana pratica, an-
tes da intervengao interpretativa propria e especifica da consciéncia histo-
rica. Tradigdo para Riisen (2001) seria o tempo da natureza transcendido
em tempo humano. Luis Fernando Cerri se refere a uma “pré-historia
da consciéncia historica” (2011, p.37), o que corresponderia a um agir
humano pautado por um passado que ¢ oferecido, lembrado e considera-
do sem mediagdo da narrativa, um passado que ndo € consciente como
passado, em resumo, uma referéncia que se revela atemporal.

Contudo, a consciéncia histérica também podera revelar uma de-
fasagem em relagdo a realidade social e historica, conforme admite Jorn
Riisen, em seu volume dedicado as formas e fungcbes do conhecimento
historico (RUSEN, 2010). Boechat e Costa (2020) explicam que ocorrera
nessa defasagem aquilo que Riisen designa por superavit de intenciona-
lidade. Trata-se de um processo, pois se temos a necessidade de interpre-
tarmos o mundo para nele agir com alguma orientagdo, o superavit de
intencionalidade se manifestard em momentos dramdticos e de maior
intensidade, ocasido na qual se lida com a quebra da expectativa e a

13
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necessidade de agir diante de uma nova realidade.

Se fica patente que a historia ndo se trata de um dado bruto, e sim
interpretativo, podem ocorrer ocasides nas quais os homens optam por —
utilizamos a expressao da lavra de J. Riisen — “um modo do manejo inter-
pretativo de circunstancias dadas da vida” (2010, p.136). Para esse autor,

“...0 pensamento utopico define-se pela negagao da realidade
das circunstancias dadas da vida. Ele articula caréncias, na ex-
pectativa de circunstancias de vida nas quais desaparecessem
as restrigOes a satisfagdo dessas caréncias. A constitui¢do uto-
pica de sentido pressupde que as condicdes atuais do agir sdo
irreais e que € possivel imaginar outras condigdes totalmente
diversas” (2010, p.136-137).

Tratemos agora do conceito de memoria historica. Ele aparece
com maior densidade em extenso artigo de Jorn Riisen, traduzido para
o portugués, e estampado ha alguns anos em prestigioso periddico da
imprensa universitaria (RUSEN, 2009). Riisen apresenta a memoria his-
térica como portadora de um discurso que “...faz distingdo rigida entre o
papel das representacoOes historicas na orientagao cultural e na vida pra-
tica, e os procedimentos racionais do pensamento histérico pelos quais
o conhecimento do que realmente aconteceu é conquistado” (2009, p.
165). Nesse sentido a memoria historica assumiria o interesse em revelar
a totalidade dos modos de fazer e manter o passado presente, nao haven-
do muita preocupacgao — diferentemente daquilo que ocorre no caso da
consciéncia historica — com uma inter-relacao estrutural entre a memoria
e a expectativa.

Com efeito, Jorn Riisen distingue trés niveis de memoria, a saber:
1. A memoria comunicativa, responsavel pela mediagdo entre a auto-
compreensdo e as experiéncias de mudanga temporal, tais como a for-
magao das diferencas geracionais, espécie de campo de troca cultural
que acaba refletindo em discussdes sobre a importancia da experiéncia
histérica acerca de eventos especificos e simbolos especiais voltados a
representacao de dado sistema politico; 2. A memoria coletiva, que conta
com maior grau de seletividade do passado representado, e consequente-
mente, adquire maior estabilidade, mantendo papel mais importante que
sua precedente na vida cultural; e, 3. A memoria cultural, que representa
o nucleo da identidade historica. Riisen observa que a memoria serve de

14



ENSINO E APRENDIZAGEM DA HISTORIA:
DOS ANOS DO FUNDAMENTAL AO CURSO SUPERIOR

matéria para rituais e atuacdes altamente institucionalizadas, e que “...
processos historicos de longa duragao podem ser interpretados pelo uso
de hipéteses de transformagdao comunicativa nas memorias coletiva, co-
municativa e cultural.” (RUSEN, 2009, p. 167).

Cabe ainda ressaltar — no que seguimos ao autor — que toda memo-
ria muda no curso do tempo. E possivel ainda, afirma o autor, classificar
a memoria com base na qual o passado ¢ representado, sendo destacados
dois tipos: a responsiva e a construtiva. No primeiro caso, a memoria
fica constituida como forga que leva as pessoas a reagir a ela, a interpre-
td-la e supera-la, sendo acionada mediante e pela intensidade que uma
experiéncia especifica fica gravada na mente das pessoas. No segundo, o
modo construtivo, o passado aparecera rememorado na forma de matéria
para discursos, comunicagdes continuas e narrativas.

3. QUANDO O PASSADO SE TORNA HISTORIA...

O ementario de conceitos selecionado fica completado pelas no-
¢oes de aprendizagem histérica e didatica da Historia. Estes conceitos
articulam a abertura para as renovagoes esperadas junto a historia esco-
lar, ao franquear a entrada de novos atores que pensam a Histéria na sua
forma nao cientifica.

O surgimento de uma nova didatica para a Historia — denominada
na Alemanha por Neu Geschichtsdidaktik — foi uma resposta dos his-
toriadores alemades para a sua sociedade no pos-guerra, e para a crise
de legitimagao da Histéria naquele pais®. A reunificagdo alema ocorri-
da apods a queda do muro de Berlin, a0 mesmo tempo que agravou a
crise, talvez tenha contribuido para a invisibilidade de um processo de
disputa entre grupos de historiadores, pela concepg¢do de uma Didética

6 Devemos lembrar que na Republica Federal da Alemanha desenvolveu-se no pos-
-guerra, sob influéncia das democracias liberais, um intenso trabalho de renovagao
historiografica, onde a concepg¢do de Historia como ciéncia social e a tematica
social presidiram os trabalhos; pari passu, a historiografia teria ficado aprisiona-
da, segundo Martins (2007), ao pressupostos do pensamento marxista-leninista, o
qual teria, sob os pardmetros seguidos nos regimes do Leste europeu, politizado o
pensamento tedrico nos trabalhos historiograficos, distorcendo a filosofia de Karl
Marx em seus pressupostos basicos.
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da Histéria’, embora o ponto referencial desse campo do conhecimento
se encontre inelutavelmente marcado pelo objetivo da emancipagao hu-
mana. De acordo com Rafael Saddi (2014), a posi¢ao de autores como
Risen; Bergman e Pandel, por fornecer a especificidade e peculiaridade
ao aprendizado da Histéria, conseguiram maior sucesso.

No caso do Brasil, essas posigdes foram ainda mais beneficiadas,
face a disponibilidade em lingua portuguesa dos textos de Jorn Riisen, e
de um artigo de Klaus Bergman, ainda nas décadas de 1980 e inicio da
década de 1990.

A proposta de Jorn Riisen ¢ considerar a didética da historia en-
quanto parte integral e importante dos estudos historicos, e que confron-
te os problemas reais concernentes ao aprendizado historico e educagao
histérica. Assim, a didética da histéria deve encontrar-se na perspectiva
da teoria da consciéncia historica, ligada a pesquisa historica.

Para o autor (RUSEN, 2011), a didatica da historia deve desem-
penhar papel importante na escrita e na compreensao da histéria. Na
histéria da disciplina de historia, aponta Riisen, antes que a histéria se
tornasse atividade académica e profissionalizada, e que os historiadores
olhassem para o seu trabalho como questdo de metodologia e tarefa de
‘cientistas’, foi possivel discutir as regras e principios da composi¢ao da
histéria na qualidade de problemas de aprendizagem.

Por seu turno, Klaus Bergmann apresenta a Didatica da Histéria
como sendo uma disciplina cientifica, porém dirigida para interesses
praticos, voltados para o carater efetivo, possivel e necessario dos pro-
cessos que envolvem a Historia, em seus aspectos de cunho formativo e
de ensino e aprendizagem. Nesse sentido, apresenta como relevantes as
preocupagdes didaticas da Historia, em suas tarefas: 1. Empirica (o que
¢ aprendido no ensino da Historia); 2. Reflexiva (o que pode ser apreen-
dido no ensino da Histéria); e, 3. Normativa (o que deveria ser apreen-
dido). Bergmann esclarece contudo que essas trés tarefas, esbogcadas

7 Rafael Saddi nos informa sobre tal disputa, marcada por grupos capitaneados
por: 1. Annette Kuhn, posi¢ao mais a esquerda, marcada pela reconstrugao das
condigdes histdricas de opressao; 2. Joachim Rohlfes e Karl Ernst Jeismann, man-
tendo posicao negativa quanto a transformagdo da Didatica da Historia em uma
defesa da ideia de revolugao; e, 3. O grupo do centro, onde se encontravam Jorn
Risen; Klaus Bergman; e, Hans-Jiirgen Pandel, centrados sob o conceito de cons-
ciéncia historica (SADDI, 2014).
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sinteticamente, sao dimensoes diferentes de uma Unica conexao, “cons-
tituida pela indagag¢ao sobre o surgimento, a qualidade, os efeitos e a
influéncia da consciéncia historica.” (p. 31)

Nas palavras do autor:

“...a didatica da Historia se preocupa com a formagao, o con-
teado e os efeitos da consciéncia historica num dado contexto
socio-historico [apud K. E. Jeismann, Didaktik der Geschichte,
1977]. Ela [a didatica da historia] tem por tarefa investigar, des-
critivo-empiricamente, a consciéncia historica e regula-la dida-
tico-normativamente pois esta consciéncia é um fator essencial
da auto-identidade humana e um pressuposto insubstituivel
para uma praxis social dirigida racionalmente” (1990, p.30)

Restariam ainda algumas considera¢des visando ao conceito de
aprendizado historico. Tratamos de uma nog¢do que afigura-se a Jorn
Risen (2011) como um processo mental de construgdao de sentido sobre
a experiéncia do tempo, através da narrativa historica. E no aprendizado
histérico que as competéncias para tal narrativa surgem e passam a se
desenvolver. O quadro 2 volta a nos oferecer uma possibilidade de refletir
acerca dessa questdo, além de permitir que retornemos ao conceito de
cultura historica.

Assim, vemos no quesito ‘percep¢ao’ do quadro mencionado, o
tempo experimentado historicamente como transformacao. A vida hu-
mana, dotada de significado pela reflexdao historica, gera e afirma uma
relagdo subjetiva que liga passado e futuro no quesito interpretacao.
Lembremos que o conceito de cultura historica abrange agentes que
contribuem para a reflexdo historica, mas que ndo sao historiadores de
oficio, tais como os jornalistas, cineastas, literatos e artistas, ao utilizar
meios como a imprensa, O cinema, a literatura e as artes plasticas, entre
outros, e que atuam nos espagos publicos, contribuindo para a formagao
da consciéncia historica, com efeitos relevantes sobre a praxis social 8.

Assim, nada mais coerente que linguagens — do cinema e das ar-
tes em geral, dos jogos, etc... — que comprovadamente vem se mostran-
do capazes de produzir efeitos externos em espagos externos a escola
— adentrem ao espago escolar. A operagdo mental de interpretagdo his-
térica — nos informa Marcelo Fronza — diz respeito “...aos quadros de

8 Estevao de Rezende Martins (2002).
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interpretagdo tedricos que dao significado e valores estéticos, cognitivos,
éticos e politicos as experiéncias historicas” (2016, p.53), e podem con-
quistar a empatia, ao langar mao da fantasia, da imaginacao e da estética.

4 A GUISA DE CONCLUSAO, E MAIS ALEM...

Em nosso pequeno estudo tratamos de alguns conceitos considera-
dos incontornaveis na nova matriz disciplinar que, a partir das reflexdes
de alguns historiadores alemaes, vem oferecendo novas perspectivas para
a aprendizagem historica.

Nesse sentido, enviesar procedimentos consiste em perceber e acei-
tar que a historiografia em formato cientifico, valeria dizer, que obedece
aos requisitos metddicos da pratica cientifica em seu processo e produto
final, nem sempre sera o formato mais adequado a despertar o interesse
de jovens alunos para a reflexao historica.

Como afirmou Jorn Risen (2014), o aprendizado histérico é fun-
damentalmente aquisicdo de competéncia experiencial, e a Historia se
dirige aos sentidos. Assim, enviesar procedimentos ¢ também, agir para
operacionalizar espagos motivacionais para que a reflexao histérica ve-
nha realmente a ocorrer.
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TEMPORALIDADES EM XEQUE:
ENSINO DE HISTORIA NA PANDEMIA

Julia Calvo
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Maria Renata Teixeira?
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Era uma vez o puro passado.

Ele agrupava acontecimentos, pessoas e coisas
que nao mais existiam. Sua importancia para
quem o invocava, entretanto, exigia que se pro-
vasse, com 0 maximo zelo, o estatuto real daque-
la existéncia pretérita. Muitas vezes, 0 puro pas-
sado era entendido e instituido na condi¢do de
origem, lugar de nascimento, inicio de praticas
humanas. (SILVA, Marcos A. da, 1995, p. 25-26)

Era uma vez o “puro passado” e com ele a percepgao de que se

estudava um tempo que ficou distante. Foi-se embora o “puro passado” e
as certezas e garantias que ele carregou um dia. Certezas estas que, prin-
cipalmente diante de uma pandemia, mudaram as regras da educagao
escolarizada a partir de um distanciamento social impositivo.

O campo da Historia objetiva a compreensao do tempo ou das

diversas temporalidades e suas imposi¢des nas sociedades. Holien
Gongalves Bezerra percebe o tempo como “um conjunto complexo de
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vivéncias humanas” (2007, p. 44), nogao também presente em Circe
Maria Bittencourt quando afirma que “um dos objetivos basicos da
Historia é compreender o tempo vivido de outras épocas e converter o
passado em “nossos tempos” (2004, p. 204). O tempo historico é o tempo
do vivido, valorizado na sua complexidade e cuja compreensao parte da
experiéncia do presente estabelecendo relagdes entre continuidade e rup-
tura, permanéncias e mudangas, sucessao e simultaneidade.

Marcos A. Silva, o autor da epigrafe inicial deste texto, ao criticar
a nogao de “puro passado” vai indicar o caminho que norteia este ar-
tigo. O maior impacto da pandemia talvez tenha sido justamente, tirar
tudo e todos de um lugar comum ja consagrado e estabelecer, a partir da
adaptacao e da necessidade, novas vivéncias da Historia e do Ensino de
Historia. Lembrando também Jacques Le Goff que entendeu a distingdo
entre passado e presente como um elemento essencial na compreensao
de tempo e fundamental na constru¢ao da consciéncia e ciéncia historica,
a realidade do presente significou, por meio de uma vivéncia diferente
do tempo, a exigéncia do rompimento com a nog¢ao de “puro passado”,
ressignificado a partir das incertezas, a vivéncia do nosso tempo.

E assim, 2020 e 2021 nos desafiaram sobre o ensinar sobre o tempo
€ nos trouxeram varias perguntas diante das incertezas: Quanto tempo se
gasta nos topicos curriculares? Quanto tempo o aluno utiliza na apren-
dizagem? Sem as divisdes de horario de aula e se misturando inevitavel-
mente o tempo da escola com o tempo pessoal, como o aluno percebe
o tempo? E possivel buscar nas experiéncias dos alunos as bases para
ressignificar o passado e transforma-lo em um tempo familiar para uma
turma e/ou série inteira num ensino que se pautou principalmente na
necessidade do distanciamento social?

Muitas sao as perguntas e vamos partilhar aqui experiéncias de
trabalho nessa pandemia. Com relagdo as certezas, inclusive aquelas pau-
tadas na nog¢ao de “puro passado” como aquilo que congrega pessoas
€ coisas que ndo existem mais neste tempo (e que ainda constitui uma
percepgdo sobre o ensino de Histéria para muitos estudantes), a nogao
tradicional de ensinar Historia ficou ainda mais distante, compartilhando
as incertezas do nosso presente vivido e pautando novas reflexdes.
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Desafios e inova¢ao com o Centro de Memoria e Identidade
de Contagem

“O que a vida quer da gente é coragem”
(Guimaraes Rosa)

O verso de Guimaraes Rosa nunca fez tanto sentido como agora!
A educagao sempre esteve envolta a desafios em diferentes proporgdes,
muito desafiada, mas sempre desafiadora! Talvez por isso seja tao seduto-
ra! Seu dinamismo e movimento, que obriga a todos envolvidos desenvol-
ver aptidoes para constantes transformagdes nos ressignifica sempre, nos
desperta paixoes e, quando ja nos sentiamos seguros, confortaveis com as
mudangas corriqueiras, fomos surpreendidos por mais um desafio.

Retirados de nossa zona de conforto, questdes que enumeravamos
como referéncia de bons profissionais se diluiram; cumprir o planejamen-
to, se ater ao tempo de cada modulo de aula, controlar a disciplina e prin-
cipalmente entender aquele olhar, aquele movimento de um corpo que
fala quando seu aluno esta diante de vocé, agora ndo faz mais sentido.
Perdemos esses acessos de um dia para o outro e nos deparamos dian-
te de um mundo adoecido, nos sentimos temerosos pela sobrevivéncia,
lamentando as perdas de entes queridos, e ainda vimos escancaradas as
mazelas sociais.

Nesse cenario, reafirmamos a percep¢ao da escola como institui-
¢do de multiplas fungdes, que extrapolam o ensino-aprendizado, sendo,
sem duvida, também lugar social, politico e de acolhimento.

Recebemos, nesse contexto desafiador, na Escola Estadual Padre
Camargos os licenciandos do Programa Residéncia Pedagogica/PUC
Minas. Era preciso encontrar alternativas que promovessem a vivéncia
do cotidiano escolar para os residentes e proporcionar novas formas e
possibilidades de trocas pedagdgicas que promovessem o conhecimento.
Tudo isso respeitando o distanciamento social, fundamental para garan-
tir a saude e a vida. Por isso, todas as experiéncias precisaram ser virtuais.
Em praticas novas para promover o ensino-aprendizado, nos tornamos
mais do que nunca aprendizes, em movimentos circulares de trocas com
os residentes, com os educandos secundaristas, suas familias, colegas de
profissdo, ou seja, com toda comunidade.
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Adequar as temporalidades e ressignificd-las ¢ um movimento
construido, discutido, refletido cotidianamente no campo da historia e,
intensificado exponencialmente com o momento pandémico, buscamos
descobrir novas a¢des enquanto sujeitos desse processo educacional.

As questdes eram diversas: como reagir a mais essa situagao pro-
blema e promover conhecimento nesse novo formato virtual? Como atin-
gir a todos os educandos, mesmo aqueles que ndo tem acesso a internet,
computador ou celular? Como convencer nosso aluno a participar desse
novo sistema educacional?

Depois de alguns encontros, manhas de forma¢ao e muitas trocas
de vivéncias, mais uma vez a Historia, esta velha amiga, nos reorgani-
zou. Possibilitou-nos pautar novas alternativas para o alcance do ensino
aprendizagem tomando o homem como ponto de partida. Ndo estamos
falando de um homem qualquer, mas um homem com o qual queremos
promover e trocar conhecimento. Apostamos aqui na humanizagao das
relagdes e, principalmente, na valorizagdao da identidade, da memoria in-
dividual e coletiva, e do entendimento que temos sujeitos envolvidos no
processo

Tentar compreender uma vida como uma serie Unica e por si
suficiente de acontecimentos sucessivos, sem outro vinculo que
nao a associagao a um ‘“sujeito” cuja constancia certamente
nao é sendo aquela de um nome proprio, € quase tdo absurdo
quanto tenta explicar a razdo de um trajeto no metrd sem levar
em conta a estrutura da rede, isto ¢, a matriz das relagdes objeti-
vas entre as diferente estacdes (BOURDIEU, 1996, p. 189-190).

Como nossa escola esta situada na cidade de Contagem-MG, ele-
gemos o estudo sobre a cidade para promover a aproximag¢ao com nosso
aluno. Apostamos no trabalho através do pertencimento e das memorias
afetivas, investindo na pesquisa sobre micro historias contagenses e pas-
sando a associa-las, identificando-as no cotidiano dos nossos educandos.

Promovemos um encurtamento do distanciamento social a par-
tir de busca ativa, utilizando liga¢des telefonicas e criagdo de grupos de
Whatsapp, além de ministrarmos aulas em plataformas virtuais. Estamos
coletivamente construindo o “Centro de Memoria e Identidade de
Contagem” que propde reunir informagdes sobre a historia de Contagem,
seus espacos de lazer, patrimonio cultural, abastecimento alimentar,
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pracas e suas inumeras possibilidades de pesquisa, parcerias e produgdes
intelectuais que surgem diariamente.

A partir da valorizagao individual das micro histérias contagenses
e da valorizagdo das histérias individuais, conectamos grandes reflexdes
da macro historia. Em uma de nossas frentes de pesquisa, sobre o abaste-
cimento alimentar em Contagem, compartilhou-se virtualmente um ques-
tiondrio de investigacdo com os secundaristas da Escola Estadual Padre
Camargos, buscando identificar quais sao os produtores de alimentos em
Contagem, e se eles estdo entre nossos educandos. Para nossa felicidade
identificamos entre nossos alunos uma familia produtora de alimentos, o
que abriu portas para desdobramentos de varios debates, inclusive sobre
questdes sociais e econdmicas como a distribui¢ao das terras produtivas
e outros temas relevantes.

Além disso, o material que estd sendo produzido para o “Centro
de Memoria e Identidade de Contagem” chamou a atengao da Prefeitura,
que tornou-se parceira em apoio ao projeto que seguimos construindo
coletivamente. A partir da experiencia de pesquisa e reconhecimento das
caracteristicas da comunidade escolar, e trabalhando a nogao de pertenci-
mento, conseguimos trazer o nosso aluno para a escola, mesmo de forma
virtual.

Assim encontramos um caminho para produgao do conhecimen-
to historico, para acessar emocionalmente nossos educandos e propor-
cionando experiéncias inovadoras para os licenciandos e os professores.
Seguimos reformulando novas possibilidades e temporalidades, enfren-
tando todos os desafios que nos sao impostos.

Ressignificacao das concepgoes de tempo e os jogos digitais

Com as escolas fechadas, os professores tiveram que pensar so-
lugdes para reconduzir suas atividades em uma modalidade de ensino
que levasse em consideragdo os recursos digitais disponiveis, mas que
também fosse guiada pela concepgdo de que a pandemia é uma experién-
cia social local, regional, nacional e internacional, compartilhada com
alunos e familiares.

Diante disso, refletir acerca das praticas pedagogicas no contexto
pandémico se tornou absolutamente necessario. Em formato remoto e
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sem a materialidade da sala de aula tradicional, as formas de intervencao
foram imediatamente transformadas. O contato passou a ser feito sob
outra mediagdo: pela tela do celular e/ou do computador. Nessa perspec-
tiva, criar vinculos e desenvolver formas de atuagdo que tivessem resulta-
dos foi um grande desafio.

Nunca foi tao verdadeiro que, na pratica docente, os professores
atendem emergéncias imediatas. Sempre fizemos isso na simultaneidade,
imprevisibilidade e incerteza das aulas nas salas “fisicas”. Mas também,
neste “aqui e agora”, a primeira urgéncia foi dar continuidade as aulas
para as quais - freneticamente - tinhamos que pensar, inventar e ensaiar,
ndo sem duvidas, praticas renovadas.

Ao pensarmos as praticas do ensino, pudemos inferir que elas se re-
ferem a multiplas temporalidades relacionadas a atengdo as emergéncias
imediatas. No contexto do isolamento social, nos deparamos com novos
questionamentos acerca de algo com o qual insistentemente trabalhamos:
o tempo. Ou, melhor, os tempos. Do significativo de ler os tempos. Ler
as diferentes temporalidades que se entrelagam e que fazem do presente
heranca e ruptura, invengao e inércia (CHARTIER, 2009).

E hoje, além de todos esses tempos, acrescentam-se outras tempo-
ralidades. A interrupg¢ao do tempo que a pandemia nos imp6s. O tempo
lento do que sofremos e ndo acaba de acontecer. O tempo suspenso que
quase nao diferencia os dias. O tempo acelerado imposto pelas tecnolo-
gias de comunicagao onde tudo € para ‘agora’. O tempo sobrecarregado
que o ensino nado presencial traz. O tempo incerto de espera para voltar
a alguma normalidade.

Como construir coletivamente o conhecimento em um contexto
que nos coloca em um lugar tao solitario? Como interagir, provocar refle-
x0es e pensarmos juntos as tematicas propostas, em uma temporalidade
ressignificada pela falta do tempo cronolégico das aulas presenciais?

Em relagdo as atividades a serem entregues com a finalidade do
langamento da carga horaria para a finalizagdo do ano letivo, tivemos a
implanta¢ao dos Planos de Estudos Tutorados (PET) organizados por
disciplina e baseados nos conteudos previstos na BNCC. Na contabiliza-
¢do da entrega desse material concluido pelos alunos, tivemos algumas
abstengdes e pudemos perceber o quanto a pandemia e o distanciamento
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impactaram na relacdo dos discentes com os saberes escolarizados.

Outra problematica se impunha nesse contexto: a realiza¢do de
projetos pedagogicos, parte da pratica adotada na E.E. Professor Morais
em Belo Horizonte’. Assim, dar continuidade a esses projetos de forma
remota foi uma demanda trazida tanto pelos docentes quanto pelos pro-
prios alunos. A elaboragao de projetos possiveis em tempos de pandemia,
que integrassem o interesse dos alunos tao bem como as discussdes e re-
flexdes importantes para o conhecimento histdrico se tornou uma missao
complexa e desafiadora.

Diante disso, juntamente com os alunos do curso de Histéria
do Programa Residéncia Pedagogica/PUC Minas, iniciamos 0 projeto
“Jogos Digitais e Histéria”. Amparados pela busca por aulas mais inte-
rativas e pelo uso de fontes, documentos e métodos historicos que propi-
ciassem uma (re)constru¢ao do processo de aprendizagem, propomos a
utilizagao de games construidos através de tematicas historicas, em aulas
sincronas dialogadas®.

Abordar debates voltados para a formag¢ao de uma consciéncia his-
térica, a percepgao das multiplas temporalidades, das representagoes e da
complexidade presentes em uma determinada realidade, também foram
alguns dos objetivos desse projeto. O uso qualitativo do jogo digital no
ensino de histéria é aqui proposto ndo como mera ilustragdo ou reite-
ra¢do do que foi dito em sala de aula ou lido nos livros didaticos, mas
como uma linguagem ou representacao que traz uma versao da Historia,
permeada pela arte e pela tecnologia.

5 Os projetos pedagogicos, de forma interdisciplinar, ou desenvolvidos a partir de
tematicas proprias das disciplinas, sempre estiveram presentes nos planejamentos
ao longo do ano letivo e possuiam ampla adesdo dos estudantes.

6 O projeto iniciou-se com a busca ativa e motiva¢do dos estudantes do ensino
médio em participar. A interagdo com os alunos da “E. E. Professor Morais”
envolvidos no projeto iniciou-se através da plataforma Google Classroom. Nela, foi
criada uma turma especifica na qual sdo postados contetdos e atividades relativas
aos jogos selecionados. Para a composi¢do desse grupo de trabalho, foi postado
pela professora, um convite com breve descri¢ao do projeto. Mediante tal proces-
so0, vinte e oito discentes manifestaram interesse na participagdo. Em seguida, foi
construido um perfil do projeto no Instagram objetivando a divulgacdo de videos
e conteudos acerca das reflexdes realizadas. A edigdo, produgdo e publicacao dos
conteudos ¢ feita semanalmente pelos graduandos em Historia e pela professora,
buscando a constante motivagao dos estudantes.
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O mundo dos games passou a fazer parte de pesquisas académicas
em varios paises, especialmente na tltima década. No Brasil, investiga-
dores também vém demonstrando interesse em se debrucar sobre esse
tema. O intuito é desbravar vertentes que vao além da concepgdo dos
jogos digitais como mero meio de entretenimento

Entre os jogos trabalhados destacam-se “Assassin’s Creed: Rogue”,
da franquia, “Assassin’s Creed”’ que retrata em determinado momento
da narrativa do game, o terremoto ocorrido em Portugal em 1755 e as
posteriores reformas promovidas em Lisboa pelo Marqués de Pombal.
O conteudo da produg¢do audiovisual possuia relagdo com 0 que estava
sendo abordado nas aulas (colonizagdo portuguesa e revoltas no Brasil
Colonial). Na produg¢do da aula foram reunidos cenas e videos da plata-
forma YouTube, e realizada uma pesquisa sobre a historia do jogo através
de 7et’s plays'’ para entender mais da produgdo audiovisual. A aula teve
como objetivo demonstrar como as reformas pombalinas, promovidas
por Marqués de Pombal em Lisboa, pds terremoto, provocaram revoltas
e motins na colonia portuguesa na América.

Dessa franquia foram produzidas as principais aulas do proje-
to. Para trabalhar o Egito Antigo foi utilizado o game: “Assassin’s Creed:
Origins”. A partir do trailer oficial se promoveu a analise sobre o Egito
Antigo, abordando a Histéria e os aspectos especificos que estao presentes
na narrativa do jogo digital (o rio Nilo e sua importancia, a mumificac¢ao,
as estruturas sociais egipcias, o farad e seu papel, além de caracteristicas
da cultura dos antigos egipcios). Para a compreensao do contexto da
Revolugdo Industrial e a discussdao de Fonte Historica o game “Assassin’s
Creed: Syndicate”®, que se passa em Londres na Era Vitoriana, retrata o

7 Videos na plataforma “YouTube” em que determinadas pessoas que possuem o
jogo constroem videos jogando tais possiveis “Fontes Historicas”. Outra opg¢ao
sdo produgdes audiovisuais em que os donos dos canais no site, fazem criticas, dao
opinides sobre o game.

8 A narrativa se traduz no surgimento de determinadas leis, transformagdes eco-
noémicas e culturais vivenciadas na Inglaterra, foram também pautadas durante
a aula. O processo de urbanizag¢ao, intensificagao e consolidagdo do capitalismo,
problemas que a grande massa de trabalhadores enfrentava naquele periodo, além
das demandas e greves por eles realizadas, foram vértices tratadas. Ainda, para
tragar um paralelo com o conteudo de Brasil Império que estava sendo estudado
nas aulas, foram discutidas questdes relacionadas ao Bardo de Maua e o inicio da
industrializag¢ao brasileira.
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contexto da Revolugdo Industrial e que a cidade que tornou-se o centro.

O outro game escolhido foi o “Far Cry: Primal”, integrante da fran-
quia “Far Cry” também a partir da demanda dos alunos, expressa por
meio de enquetes realizadas no perfil “Residéncia Pedagogica Historia
do Professor Morais” (Instagram). A narrativa do jogo se baseia na pré-
-histéria da humanidade, com o foco no “Paleolitico”, no qual o Homo
sapiens esta iniciando seus primeiros assentamentos.

Por meio do compartilhamento de saberes floresceram discussoes
sobre as relagdes entre memoria e historia, bem como das multiplas tem-
poralidades historicas enquanto constru¢des sociopoliticas. Através des-
sas reflexdes e interligando-as ao contexto inédito trazido pela pandemia
da COVID, possibilitamos uma ressignificagdo das concepgdes sobre o
presente e o passado, seus atores sociais, 0s conceitos de tempo, ruptu-
ras e permanéncias, civilizagao, cultura, classe, género, meio ambiente e
cidadania.

Consideracoes Finais: A experiéncia remota nas escolas
estaduais de Minas Gerais

No contexto de uma pandemia cada vez maior e sem controle, o
distanciamento social foi a primeira decisdao adotada por todos os paises
para amenizar o contato com 0 novo coronavirus, seguida simultanea-
mente pelo fechamento das escolas, faculdades e universidades em todo
o mundo ainda no més de margo de 2020.

Era impossivel realizar aulas presenciais neste momento, o que
exigiu dos gestores, professores, funcionarios, pais e alunos uma grande
capacidade de mobilizagdo para encontrar novos caminhos que sejam
mais adequados ao novo normal e a um ensino totalmente a distancia.
Era necessario também pensar a escola sem o espago fisico e sem a rede
de interagdes sociais da sala de aula. Era preciso construir outras formas
de salas de aula a partir de novos espagos e tempos.

Langados na virtualidade como espago de ensino (sem a termos
escolhido, mas adotado), revisamos também, - talvez mais do que nunca
- experiéncias anteriores das quais nos valemos, proprias e alheias.

Refletindo assim, iniciamos o ensino remoto, denominado pela

29



ANTONIO CARLOS FIGUEIREDO COSTA | LEANDRO MAYER (ORGANIZADORES)

Secretaria de Estado de Educag¢do como Regime Especial de Atividades
Nao Presenciais (REANP?). Inicialmente, a readequag¢do ao novo mo-
delo foi realizada através do site desenvolvido pela SEE-MG, no qual se
encontravam, além de documentos orientadores desse processo, todo o
aparato a ser utilizado como alternativa para a continuidade no processo
de ensino e aprendizagem no periodo em que as aulas estivessem suspen-
sas por tempo indeterminado.

Entretanto, essa iniciativa se mostrou pouco criativa e bastante
burocratica, ao se limitar o ensino a aulas expositivas gravadas e apre-
sentadas pela Rede Minas e as apostilas mensais de orientagcdo de estudo
e atividades por ano de escolaridade (os Planos de Estudos Tutorados\
PET), além de um canal de chat que deveria estabelecer um vinculo de
comunicag¢do entre alunos e professores.

Este modelo adotado pelo governo para todas as suas escolas ndao
conseguiu suprir as necessidades do corpo docente e discente de viabili-
zar um ensino de qualidade. Mas mostrou que, independentemente do
modelo de ensino, a escola continuava a ser desafiada pelos problemas
do seu tempo e espago. Era necessario que a escola como um todo pen-
sasse novas formas de aprender, estabelecendo novas divisdes do tempo
escolar que garantissem o vinculo do aluno com a escola, a renovagao do
compromisso da familia por uma educagao de qualidade e uma aprendi-
zagem efetiva por parte do aluno.

Os alunos, também impactos pelo contexto pandémico, tiveram
de se adaptar a uma nova configuragdo de ensino e aprendizagem. As
desigualdades sociais foram desveladas na medida em que varias fami-
lias, em condi¢des extremamente precarias, tiveram grande dificuldade
de acesso a educacio de seus filhos em idade escolar.

Durante todo esse processo, duas a¢des se mostraram imprescindi-
veis. Em primeiro lugar, o trabalho nao poderia ser feito individualmente.
Era muito importante trocar e compartilhar percepgdes, experiéncias e
atividades. Era fundamental que os professores construissem agdes em
conjunto para definir novas maneiras de ensinar e outras ferramentas

9 No contexto da pandemia da COVID-19, a Secretaria de Estado de Minas Ge-
rais — SEE institucionalizou o Regime Especial de Atividades Nao Presenciais
- REANP, por meio da Resolu¢do SEE n° 4310/2020, e disponibilizou oficial-
mente, a comunidade escolar.
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pedagogicas que possibilitassem a mediagdo para um processo de apren-
dizagem inclusivo e mais significativo para o aluno.

Em segundo lugar, era preciso buscar garantir, na perspectiva das
propostas de educagdo nacional e regional, colocar o aluno como o pro-
tagonista de todo o processo. Ele precisava aprender a questionar as in-
formagdes disponiveis na internet. Saber fazer perguntas significaria se
abrir para um campo de possibilidades capaz de levantar dados, analisar
os principais fatores e, em seguida, definir as melhores rotas e estratégias.
Era preciso superar o maior desafio proposto pelo Regime de Estudo nao
Presencial, a saber, ir além da simples transmissdo (repeti¢do) de conhe-
cimento. Era preciso criar estratégias que tirassem os alunos do movi-
mento mecanico de apenas fazer e entregar os PETSs.

E importante lembrar que o processo para tornar viaveis as au-
las ndo presenciais ndo foi simples ou facil. Nao existia um roteiro a
ser seguido, nao havia exemplos exitosos e nunca experimentamos um
processo de ensino aprendizagem totalmente a distancia. Precisdvamos
agir sem ter o conhecimento prévio da maneira exata pela qual as coisas
devem ser realizadas. As descobertas e os acertos ocorreriam, paulatina-
mente, no decorrer mesmo da prépria operagao, e s6 depois de concluido
o processo no final de 2020 é que veriamos que aquilo que se fez era pre-
cisamente o que tinha de ser feito e que o modo empregado para o fazer
era o melhor com que se poderia fazé-lo.

E um processo que impde o ato de experimentar como o fio con-
dutor da formagdo. Isto implica necessariamente em uma simultaneida-
de de inven¢ao e execug¢do, ou seja, uma co-presen¢a entre incerteza e
orientacao.

Parte da preocupagdo dos gestores e professores era com que alu-
nos e professores, em um novo ciclo, pudessem aprender, desaprender e
reaprender, que fossem capazes de se reinventar todos os dias

O uso frequente destas plataformas demanda do professor uma
atitude mediadora e por arte do aluno uma postura ativa, pois
essa dualidade proporciona uma interagdo produtiva. Diferente
do convivio em sala de aula, no formato presencial, e neste
tempo de isolamento, esta nova interagao, ofertada de forma
abrupta, pede, tanto do professor como do aluno uma atitude
proativa. De posse desta visdo, a escolha de uma plataforma
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que pudesse espelhar de forma virtual a sala de aula, buscou-se
nos dados de acesso a internet, ao computador e a inferéncia
do uso de celulares, uma plataforma amiga aos dois principais
atores, o professor e o aluno. (SILVA; PETRY; UGGIONI,
2020, p.4)

As opgdes para auxiliar tanto o professor como o aluno no proces-
so de ensino aprendizagem de forma significativa e disponibilizar um am-
biente educacional colaborativo eram muitas: os grupos de WhatsApp, a
plataforma G Suite, Google Classroom, Zoom, Microsoft Teams, Skype,
o chat do Conexdo Escola, etc. Nas primeiras semanas foi descartado,
mesmo sendo a escolha preferencial do governo do Estado no ano de
2020, o chat do Conexao Escola por nao conseguir mobilizar os alunos.

Era importante criar uma empatia com o alunado para que este
novo modo de aprender em um outro tipo de sala de aula pudesse ter
sucesso. Nao podia ser negligenciado que o ambiente digital faz parte
do dia a dia dos alunos. Ele interage e produz ativamente nas redes, con-
frontando o seu ponto de vista com o de outras pessoas, construindo e
reconstruindo as suas ideias, ampliando o seu conhecimento, a sua visao
do mundo e a analise critica dos fatos. Este aspecto foi levado em conta a
ocasido da escolha, pois, de acordo com Moran, as redes

sao importantes para conhecer [...] [0s] interesses e expectati-
vas [dos alunos], para criar vinculos afetivos, empatia, aproxi-
magdo emocional que facilita a comunica¢do e que aproxima
professores e alunos e também os assuntos que vao ser tratados
na aula. E fécil utilizar esses espagos para motiva-los a apren-
der, disponibilizando materiais interessantes [...], pedindo que
os estudantes também compartilhem suas descobertas e con-
tribuam com os assuntos que estao sendo tratados. (MORAN,
2012, p. 47)

A plataforma Google Classroom (Google Sala de aula) se mostrou
a melhor escolha para permitir criar para cada disciplina\turma uma sala
virtual, onde, através de topicos, € possivel fazer semanalmente postagens
das atividades didaticas. Ao mesmo tempo, ela possibilitou montar uma
grade de horario, agendando aulas no Google Meet. Além disso, esta
opg¢do se mostrou acertada pelo fato das muitas possibilidades disponibi-
lizadas pelo Google ja serem conhecidas por alunos e professores e po-
derem ser utilizadas tanto em computadores como também em celulares.
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Em suma, esta plataforma conseguiu auxiliar professores e alunos
em um ambiente virtual, criando uma atmosfera cooperativa solidaria
que os aproxima, permitindo a solu¢ao de problemas e o enfrentamento
de novos desafios, podendo ser utilizada tanto na forma sincrona como
assincrona para garantir um acesso maior nas aulas. Contudo, as novas
ferramentas tecnoldgicas nao eram suficientes para garantir uma apren-
dizagem significativa que institui uma gestdo compartilhada e coopera-
tiva. O valor da tecnologia em si mesma sempre serd relativo. A sua
relevancia esta na sua adequagao (MASSETTO, 2000, p.144).

Por isso era preciso era reestabelecer os vinculos, motivando os
alunos e promovendo didlogo. Garantir que educadores, gestores e alu-
nos mantenham a sua postura critica, curiosa, entusiasmada e abertas
para novos desafios e, principalmente, lidar com as incertezas e as novas
relagdes com o tempo que foram impostas a comunidade escolar como
um todo, levando, como pudemos ver, a uma experimentagao, criativida-
de e inovacao nas aulas de Historia.
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Introducao

A discussdo a respeito do periodo historico definido neste trabalho
¢ relevante, considerando que no Brasil, nos ultimos anos, especialmente
a partir de 2016, o discurso autoritario esta mais frequente, ameagando
o Estado Democratico de Direito (Artigo 1° da Constituicao Federal).
Cartazes pedindo intervengdo militar e o Ato Institucional n° 5 (AIL-5)
sdao comuns em manifestacdes. Estdo presentes desde os movimentos
“Vem Para a Rua”, em 2014, que pediam o impeachment* da presidenta
Dilma Rousseff (PT). A for¢a autoritaria imprimida pelo AI-5 engen-
drou a radicaliza¢do do regime militar em 1968, aumentou e fortaleceu
os poderes do Presidente da Republica. Nao ¢ a toa que seja desejado,
atualmente, por politicos com perfis autoritarios.

Este artigo € escrito em meio a pandemia do coronavirus, por isso
sdo pontuados fatos relacionados ao momento historico presente. Lideres
e autoridades mundiais tomam medidas para conter o virus que tem uma
alta taxa de contagio. No Brasil, mesmo com um nimero elevado de

1 AGRADECIMENTOS: Fundag¢do de Amparo a Pesquisa no Estado de Santa
Catarina (FAPESC) e a Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES).

2 Mestranda no Programa de Pés-Graduagao em Educagdao (PPGE), da Universi-
dade do Planalto Catarinense (Uniplac). suzanefaita@gmail.com.

3 Doutor docente no Programa de Pos-Graduag¢ao em Educagao (PPGE), da Uni-
versidade do Planalto Catarinense (Uniplac). geraldolocks@gmail.com.

4 Entendemos que se tratou de um golpe, embora seguindo os “ritos da legalidade”.
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mortes’, o Governo Federal ndo apresenta um plano para conter o avan-
¢o do virus. Mudou trés vezes de ministro da SaudeS; criticou os estados
que promoveram o isolamento social da populagdo; tentou maquiar a
divulgacdo do numero de mortos. O presidente Jair Bolsonaro (sem par-
tido) participou, em 2020 e em 2021, de manifestagdes contra o Supremo
Tribunal Federal e Congresso Nacional, sem mascara, abragando e aper-
tando a mao de apoiadores. Ainda fez chacota da pandemia, afirmando
que se tratava de uma “gripezinha”’. Ao divulgar que foi infectado pelo
virus fez inimeras propagandas da hidroxicloroquina, que nao tem com-
provagao cientifica quanto a sua eficacia, gerando profundos impactos
sobre o tratamento da pandemia no pais. Ao mesmo tempo que negou
a compra de vacinas; a vacinagdo esta que segue a passos lentos. Uma
Comissao Parlamentar de Inquérito (CPI) no Senado procura indicios
de crimes do governo. Essas atitudes remetem ao regime militar, respei-
tando suas especificidades e contextos historicos; atitudes de censura a
imprensa, opositores tratados como inimigos e negagao dos fatos.
Numa cultura politica em que o Executivo encarna um poder im-
perial e pessoal, permite-se ao Presidente da Republica cometer abusos
e irresponsabilidades legitimadas pelo poder. Seu comportamento, sis-
tematicamente, transgride normas e orientagdes sanitarias nacionais e
da Organizacao Mundial da Saude (OMS), somadas a sua presenca e
apoio as manifestagdes antidemocraticas, descritas acima, com adesao
de parcela significativa da populagdo. Lilia Schwarcz, em “Sobre o auto-
ritarismo brasileiro” (2019)3, afirma que a primeira de nossas raizes é a
escravidao. Esse sistema criou uma sociedade que naturaliza o poder e a
pratica do mando por um grupo reduzido. Em outro livro “Nas Barbas
do Imperador” Schwarcz (2014) assegura que os brasileiros carregam o
arquétipo de que o presidente é um grande pai, e ndo mae, e, como todo
pai, ele ¢ bondoso, mas também muito austero “quando necessario”; tem

5 Dados atuais, disponiveis no painel do Ministério da Satde.

6 O atual é Marcelo Queiroga.

7 Em pronunciamento em rede nacional no dia 24 de marco de 2020.
8

SCHWARCZ, Lilia Moritz. Sobre o autoritarismo brasileiro. Sio Paulo: Compa-
nhia das Letras, 2019.
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liberdade diante dos filhos para agir ao seu bel-prazer’.

Para tentar compreender os pedidos de volta da ditadura militar e
as atitudes de Bolsonaro, percebe-se indicios do conceito sobre a bana-
lidade do mal, presente na obra da filésofa politica, Hannah Arendt. A
banalidade se encontra, também, na naturalizacdo de violéncias contra
indigenas, negros, populagado periférica, empobrecidos, imigrantes, mu-
lheres, entre outros grupos marginalizados. No caso do governo e de seus
apoiadores pelo discurso de 6dio contra quem se opde, seja imprensa,
politicos, poderes constituidos ou grupos sociais, que precisam ser, de
alguma forma, silenciados.

A nostalgia do periodo militar, mesmo por quem nao vivenciou os
fatos, intensificou-se no Brasil, em 2018, com a elei¢ao de Bolsonaro. Os
simpatizantes do regime levam para a rua e expressam em redes sociais
o apre¢o pela intervengao e pelo AI-5. Ha, nas forgas sociais e politicas
dos negacionistas da ciéncia e da Historia, a narrativa de que o regime
militar brasileiro ndo foi uma ditadura e que as “as pessoas de bem” esta-
vam protegidas. Entretanto, nao ha duvidas para a historiografia de que
o regime foi ditatorial.

As ditaduras, assim como outros eventos sociais, como guerras Ci-
vis, golpes de Estado, sio momentos traumaticos para as sociedades; os
regimes que resultam desses acontecimentos usam da histéria para criar
uma justificativa. Os historiadores, na atualidade, entendem, a despeito
de suas ideologias de esquerda ou de direita, que o regime militar brasi-
leiro foi conservador e de direita'®.

Desde 1964, com o golpe civil-militar, parte dos integrantes do go-
verno, da chamada “linha dura” das Forcas Armadas, tinha a intencao
de organizar um sistema de controle da sociedade. O uso das leis, por
meio, especialmente dos Atos, mas também de decretos e emendas, pre-
tendiam dar legalidade as medidas que, na pratica, aumentavam os pode-
res do Executivo. A tortura era institucionalizada; para a policia politica
do regime, era rotina o uso da violéncia. “E rigorosamente impossivel
que a atividade sistematica da tortura pudesse ser praticada dentro das

9 SCHWARCZ, Lilia Moritz. As barbas do imperador: D. Pedro II, um monarca
nos tropicos. Sao Paulo: Companhia das Letras, 2014.

10 NAPOLITANO, Marcos. 1964: Histéria do regime militar brasileiro. Sao Paulo:
Contexto, 2014.
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unidades militares sem o conhecimento dos seus comandantes”!!.
Voltando ao século XXI, em outro ataque a democracia, houve, em

2020, a tentativa de transformar o artigo 142 da Constitui¢ao Federal em

uma saida “legal” para um golpe de Estado. Eis o texto constitucional:

As Forgas Armadas, constituidas pela Marinha, pelo Exército
e pela Aeronautica sao instituigdes nacionais permanentes e re-
gulares organizadas com base na hierarquia e na disciplina, sob
a autoridade suprema do presidente da republica e destinam-se
a defesa da Patria, a garantia dos poderes constitucionais e, por
iniciativa de qualquer destes, da Lei e da Ordem. 12

Dada a situagao atual do pais, no que se refere a ameaga autorita-
ria, procura-se neste trabalho destacar pesquisas publicadas nos ultimos
anos que discutem o AI-5 e suas relagdes com o momento historico atual.
Em suma, a pretensao é demonstrar, tendo por base estudos sobre este
Ato, que o atual governo, mesmo sem ter dado um golpe de Estado, com
suas agOes esta, gradativamente, corroendo a Constitui¢ao e ameagando
a democracia. Tem roupagem civil, mas insere a logica militar em seus
atos. Nao € percepgao, ¢ fato expresso na presenga maci¢a de militares (da
ativa e da reserva) no governo e em areas de comando, nas quais eles nao
foram preparados e tampouco tém competéncia. Contraditoriamente,
Bolsonaro, em campanha a presidéncia, afirmou que elegeria especia-
listas para atuar em sua administragao. Isto é grave quando o pais esta
em crise, manifestada na saide, economia, educaciao, mundo do trabalho
e na assisténcia social. Desde que foi empossado, Bolsonaro vem cons-
truindo, atualmente com mais énfase, uma narrativa, tendo em vista sua
popularidade e manuten¢ao no poder, projetando-se para as eleicdes de
2022.

Recentemente, outra contradi¢do interna do governo reside na ex-
tensdo permanente do Auxilio Emergencial®® instituido no periodo da

11 FICO, Carlos. Além do Golpe: Versdes e controvérsias sobre 1964 e a Ditadura
Militar. Rio de Janeiro: Record, 2004. p. 82.

12 BRASIL. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil: 1988. 19. ed. aum.
Brasilia: Camara dos Deputados, Coordenagao de PublicagGes, 2002. 427 p.

13 “O Auxilio Emergencial é um beneficio financeiro destinado aos trabalhadores
informais, microempreendedores individuais (MEI), autbnomos e desemprega-
dos, e tem por objetivo fornecer prote¢dao emergencial no periodo de enfrentamen-
to a crise causada pela pandemia do Coronavirus - COVID 19”, conforme site da
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pandemia para transforma-lo em renda bésica, denominado de Renda
Brasil, ' substituindo o Programa Federal do Bolsa Familia. Trata-se de
uma medida visando alterar a imagem de um Governo, travestido de mi-
litar para civil. O escopo deste trabalho é, portanto, de conhecer pesqui-
sas de pos-graduagdo que busquem a memoria do regime militar e, a
contrapelo, potencializem a resisténcia e defesa da democracia brasileira.

Desenvolvimento

Para esse artigo, que tem como base a pesquisa qualitativa, do-
cumental e bibliografica, buscam-se publicagdes a respeito do Ato
Institucional n° 5, nos ultimos dois anos, em um portal especifico.
Trabalhos como esse podem esclarecer e informar como se encontram
algumas investigacGes sobre determinados temas!®. A revisio, embora
tenha percorrido o caminho de busca em base de dados, é narrativa, ou
seja, apresenta um relato da literatura, uma visao geral'®. A pesquisa nao
ficou restrita aos trabalhos encontrados, consultou-se documentos de go-
verno e bibliografia sobre o tema estudado. Para dar relevancia ao nosso
objeto de pesquisa desenvolveu-se uma analise critica.

Foram realizadas buscas em trabalhos publicados na platafor-
ma da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(Capes) nos anos de 2018 e 2019. O foco no periodo, deve-se ao fato
de o presidente Jair Bolsonaro ter sido eleito em 2018, em meio a uma
forte polarizagao politica, e por ele, mesmo enquanto candidato, ter pro-
ferido discurso autoritario e defender o regime militar. A pesquisa no
catalogo de teses e dissertagdes foi realizada em 13 de junho de 2020.
Utilizando o descritor “Al-5”, dez trabalhos estavam disponiveis. Destes,
apenas sete encontravam-se na plataforma Sucupira, com os quais deu-se
inicio a analise. E num primeiro momento, observou-se titulos, resumos

Caixa Econdmica Federal.

14 O Renda Brasil, programa social do governo, substituird o Bolsa Familia. A base
de dados sera o cadastro no Auxilio Emergencial, os interessados deverdo ser ins-
critos no Cadastro Unico (CadUnico).

15 KOLLER, Silvia H; COUTO, Maria Clara P. de Paula, HOHENDORFF, Jean
Von. (Orgs.). Manual de producio cientifica. Porto Alegre: Penso, 2014.

16 FLICK, Uwe. Introducdo a metodologia de pesquisa: um guia para iniciantes.
Sao Paulo: Penso, 2013. 256 p.
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e referéncias. O registro nesta plataforma utilizada como banco de dados
de pesquisas, em ambito de pds-graduagdo no pais, mostra-se relevante,
por evidenciar trabalhos mais recentes ou atualizados nos mais diferentes
campos do conhecimento e em diferentes regides do pais.

Trés trabalhos relacionados no catdlogo da Capes ndo estavam dis-
poniveis na Plataforma Sucupira, por conta disso, a busca aconteceu no
portal de teses e dissertagdes da Universidade do Estado de Sao Paulo
(USP). A dissertacao em Historia Econdmica, de Bruno Rodrigo dos
Santos (2019) nao foi localizada, mesmo quando a pesquisa foi por ano,
autor e titulo. De todo modo, utilizou-se dados disponiveis no resumo. A
medida que o material foi sendo trabalhado a relevancia das discussdes
ficou evidente. Houve um cuidado para nao cometer anacronismos, pois,
a finalidade era encontrar trabalhos que discutissem as intengdes autori-
tarias na atualidade relacionadas aos pedidos de volta da ditadura militar
e do AI-5.

Os que defendem o regime militar, especialmente os que detém
poder politico usam, indevidamente do passado para revelar as suas opi-
nides (ARENDT, 2012). A narrativa historica estd sempre em disputa
com a inten¢ao de (re) construir o passado e a memoria coletiva. Para
que um fato seja aceito precisa ser lembrado e/ou defendido de modo co-
letivo. Nao basta que uma pessoa defenda um acontecimento, necessita
da concordéncia do grupo. Para acessar uma lembranca, os dados devem
constar tanto “no nosso espirito como no dos outros”!’.

Segundo Schmidt e Mahfoud (1993), “para Halbwachs o indivi-
duo que lembra é sempre um individuo inserido e habitado por grupos
de referéncia; a memoria é sempre construida em grupo, mas é também,
sempre, um trabalho do sujeito”!8. Qual o significado desta percepg¢do
para o contexto? A primeira premissa demonstra o carater pedagdgico
de se recorrer & memoria. Se ela, a memoria, provoca inser¢ao, ganha
relevancia em tempos de desencantamento e ceticismo politico. Quando

17 HALBWACHS, Maurice. A memoria coletiva. Traduzido por: Laurent Léon
Shaffter. Sao Paulo: Vértice, 1990.

18 SCHMIDT, Maria Luisa Sandoval e MAHFOUD, Miguel. Halbwachs: memoria
coletiva e experiéncia. Psicol. USP [online]. 1993, vol.4, n.1-2 [citado 2020-08-
18], pp. 285-298. Disponivel em: http://pepsic.bvsalud.org/scielo.php?script=s-
ci_arttext&pid=S1678-51771993000100013&Ing=pt&nrm=iso. ISSN 1678-5177.
Acesso em: jul. 2020.
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a democracia é ameacada, rasga-se cotidianamente a Constitui¢do, e em
tempos de reemergéncia de forgas e posturas impregnadas de autoritaris-
mo, torna-se urgente a inclusao consciente dos cidadaos em sua realidade.

E preciso lembrar. Lembrar o passado. Recordar coletivamente
os tempos do regime militar para nao o repetir, em seus atos € em suas
consequéncias. Da segunda premissa, infere-se que essa imersao € coleti-
va, exige referéncia de grupo. Sim, pois na perspectiva halbwachsiana, a
memoria individual ndo se sustenta se o individuo nao teve um grupo de
referéncia com o qual constituiu uma comunidade de pensamento.

Para Halbwachs, “a lembranga ¢ em larga medida uma reconstru-
¢do do passado como ajuda de dados emprestados do presente, e além
disso, prepara para outras reconstrucdes feitas em épocas anteriores e de
onde a imagem de outrora manifestou-se ja bem alterada”!®. Partindo
dessa definicdo e contextualizando com o presente, percebe-se que € par-
tir dos fatos da atualidade que acontece o regresso aos tempos que se pre-
tende recordar. Se por um lado, ha a defesa do regime militar, da tortura,
da censura, enfim, da ditadura, por outro lado, existe um esfor¢o coletivo
de rememorar o periodo. Embora condenavel essa defesa e os pedidos de
retorno do regime, forcam a coletividade a acessar as memorias do perio-
do. E evidente que os fatos estdo alterados, mas com a ajuda de grupos
sociais, obras cinematograficas, livros, jornais e fotografias, esse passado
pode ser elaborado.

A obra da democracia e seu exercicio cotidiano nao sao um ato
solitario. E algo processual e se faz individual e coletivamente. Portanto,
o0 momento historico é propicio para reavivar a consciéncia cidada solida-
ria, evocar forgas, grupos sociais, organizagdes, instituigdes € movimen-
tos que estiveram na resisténcia por mais de duas décadas e construiram
alternativas estratégicas para ver o declinio do regime e, concomitante-
mente, ascender os processos de democratiza¢ao do Estado e da socieda-
de brasileira.

Embora haja um esfor¢o por parte de historiadores, jornalistas,
socidlogos, educadores, entre outros, em pesquisar o tema — € hd um
acervo consideravel a respeito dos 21 anos de ditadura — configura-se na
sociedade brasileira um desconhecimento do periodo. José Paulo Netto,

19 HALBWACHS, Maurice. A memoria coletiva. Traduzido por: Laurent Léon
Shaffter. Sao Paulo: Vértice, 1990. p. 48.
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em “Pequena Histéria da Ditadura Brasileira (1964-1985)” (2014), lem-
bra que “o conjunto dessa historia esta longe, muito longe, de ser socia-
lizado”?. Tedrico marxista com inameros livros publicados, justificou a
escrita do livro, pelo “reduzidissimo nivel de informac¢ao sobre ditadura
e seu significado na histéria brasileira”. Consideramos relevante retornar,
mesmo que brevemente, ao contexto historico de 1968, ano do AI-5, e o
que esta medida significou para a sociedade brasileira. E bem verdade
que muitas pessoas ndo se deram conta do que estava acontecendo no
Brasil naquela época. O regime militar foi percebido de forma diferente
no pais, variando de acordo com o espago geografico e a classe social,
por exemplo.

No final de 1968 os militares ja estavam no poder ha quase cin-
co anos, e havia um descontentamento da populagao, especialmente nas
capitais. Talvez inspirados pelas manifestacdes na Frangca em maio de
1968, fato ¢, que havia agitagdo de setores da sociedade. Nao havia cal-
maria no espago publico das principais cidades brasileiras. A “Passeata
dos Cem Mil”, no Rio de Janeiro, no més de junho, reuniu artistas, in-
telectuais, trabalhadores, estudantes, entre outros grupos. Motivada pela
“Sexta-Feira Sangrenta” quando quase 30 pessoas foram mortas numa
repressao da policia a uma manifestacdo de jovens cariocas. Outras agdes
das forcas de seguranga também estavam acontecendo. O deputado fe-
deral Marcio Moreira Alves (MDB)* fez um discurso, no Congresso,?
contundente em 2 de setembro daquele ano, criticando a ditadura e os
militares. Posteriormente a sua fala foi usada como justificativa para en-
durecimento do regime.

Na busca por pesquisas relacionadas, ha estudos que retratam o
ano de 1968 e os impactos do AlI-5. Das dez pesquisas, oito discutem o
tema, que serdo detalhadas na sequéncia do texto, em ordem cronologi-
ca. Apresentada no programa de Pos-graduagdao em Histéria Social da
Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas, da Universidade de
Sao Paulo (USP), a tese de Julio Delmanto, intitulada, “Historia social

20 NETTO, José Paulo. Pequena Historia da Ditadura Brasileira (1964-1985). 1.
ed. Sao Paulo: Cortez, 2014. Kindle.

21 O deputado foi exilado ao retornar para o Brasil esteve na cidade Lages/SC e
escreveu o livro “A for¢a do Povo: Democracia participativa em Lages”, publicado
em 1980.

22 O discurso completo pode ser acessado no portal da Camara dos Deputados.
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da LSD no Brasil: os primeiros usos medicinais € o comego da repres-
sd0”, investiga o primeiro processo judicial por trafico e porte de LSD no
pais, que teve inicio em janeiro de 1970, na cidade de Sdo Paulo. Aborda
as origens da contracultura em solo brasileiro e nos Estados Unidos; con-
textualiza o uso de drogas e sobretudo a chegada do LSD ao pais. Sem
perder de vista a totalidade do regime militar, o trabalho esta voltado
para a cultura e lei de drogas. Nao traz questdes associadas aos pedidos
de volta da ditadura.

A tese de doutorado apresentada no Programa de Pos-graduagao
em Hist6ria da Faculdade de Ciéncias Humanas e Sociais da Universidade
Estadual Paulista Jualio de Mesquita Filho (Unesp), de Eustaquio
Donizete de Paula, “O regime militar na perspectiva do jornal Lavoura e
Comércio de Uberaba (1964-1968)”, investiga os quatro primeiros anos
do regime no jornal da cidade de Uberaba, em Minas Gerais. Por meio
do levantamento bibliografico sobre “golpe militar e relagdes entre poder
imprensa e memoria”, e as edi¢cdes do periddico, o autor faz uma critica
ao jornal. Reflete como o jornal se comportou no periodo e também as
suas publicagdes, ou nao, a respeito de prisdes, promulgacao do Al-5 e
outras decisdes do governo militar. H4 um aprofundamento do que foi
0 Ato e o regime, especialmente no que se refere a censura aos jornais,
porém nao ha referéncias as atuais manifestagdes autoritarias.

A tese apresentada ao Programa de Pés-graduagdo em Histéria
do Tempo Presente, da Faculdade de Ciéncias Humanas e da Educagao
da Universidade do Estado de Santa Catarina (UFSC), “A area de estu-
dos sociais na cultura escolar dos ginasios vocacionais (Sao Paulo, 1961-
1969)”, de Yonara Feitosa Caetano de Oliveira Fagionato, discute o siste-
ma de ensino vocacional paulista nos anos citados. Nao se aprofunda no
que foi o0 AI-5 e tampouco faz referéncia ao momento atual. A dissertagao
apresentada ao Programa de Pos-graduacao em Estudos Linguisticos,
Literarios e Tradutologicos em Francés da Faculdade de Filosofia, Letras
e Ciéncias Humanas da Universidade de Sao Paulo, “A mascara e o es-
pirito, estudo comparado dos retratos jornalisticos de Marcel Proust e
Jorge Andrade”, com autoria de Fillipe Augusto Galeti Mauro, faz ape-
nas referéncia ao AI-5, ndo focando no objeto deste estudo.

Apresentada no Programa de Mestrado em Letras, a dissertagao de
Moema Sarrapio Pereira, na Universidade Vale do Rio Verde (UninCor),
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“Pagina infeliz da nossa histéria: uma leitura dos albuns Construcao
(1971) e Sinal Fechado (1974), de Chico Buarque”, aborda o regime mili-
tar, especificamente a censura prévia, fortalecida pelo AI-5. As formas de
despistar a censura e continuar fazendo musica, encontradas por Chico
Buarque, sdo refletidas no trabalho. Os albuns sao observados como estra-
tégias de resisténcia. Nao ha referéncia aos pedidos de volta da ditadura.

“Arte de guerrilha e ensino de Historia: abordagem didética da
resisténcia a ditadura civil-militar no Brasil a partir das obras de Cildo
Meireles”, de Izabella Gomes Lopes Bertoni, dissertacdo apresentada
no Curso de Pos-graduagdao em Ensino de Historia, setor de Ciéncias
Humanas da Universidade Federal do Parana (UFPR), tem como foco
a arte e o ensino de Historia. E relevante destacar as reflexdes a respeito
da violéncia do Estado brasileiro na ultima década. Cita as manifesta-
¢oes de 2013 no Brasil, e a morte, apods tortura, do pedreiro Amarildo
Dias de Souza em uma comunidade carioca, sendo responsaveis pelo
assassinato e desaparecimento do corpo, policias das Unidades de Policia
Pacificadora (UPPs). A autora relaciona o que chama “Estado, agora,
dito democratico” com as praticas do regime militar, e pontua que essa
violéncia ¢ “heran¢a” da ditadura. O trabalho é relevante no que diz res-
peito ao ensino de Historia na educacao basica; houve interven¢ao da
pesquisadora e elaboragao de questionario destinado aos alunos.

No que se refere a 2019, foram quatro trabalhos publicados.
Apresentada a Escola de Comunicac¢des e Artes da Universidade de Sao
Paulo (USP) a tese, “O superoutros: corpos em movimento no cinema
superoitista dos anos 1970 no Brasil”, de Geraldo Blay Roizman, tem
como objetivo a analise de filmes da década de 1970. Aborda a contra-
cultura, o tropicalismo, entre outros aspectos e movimentos culturais.
Defende que, se por um lado o AI-5 interrompeu a ansia dos brasileiros
por transformagdo social e macropolitica, por outro esses movimentos
davam vazdo ao corpo, a sexualidade e a liberdade. Nao ha discussdes
sobre o tema que investigamos.

Na dissertagdo apresentada ao Programa de Poés-graduagdo em
Comunicag¢do da Universidade Federal de Juiz de Fora, a pesquisadora
Marcela Valadares de Toledo tem como tema “O cronismo de Cosette no
ano do AI-5: a repercussdo da crise e estudantil no Canto de Pagina”. No
trabalho sao analisadas as publicacdes da cronista Cosette de Alencar no
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ano de 1968, divulgadas no jornal Didrio Mercantil, na cidade mineira
de Juiz de Fora. O método utilizado ¢ de analise de dados na proposta de
Laurence Bardin, e apresenta entre outros subtemas, as publica¢des da
cronista nos meses de abril, maio e junho de 1968, periodo que compdem
a morte do estudante Edson Luis, o maio de 68 na Franca e a “Passeata
dos Cem Mil”. Nao ha referéncia as manifestacOes atuais.

A dissertagdo em Histéria Econdmica pela Universidade de Sao
Paulo (USP), de Bruno Rodrigo dos Santos, “Resisténcia Silenciosa no
AI-5: a luta imediata do trabalhador no interior do Estado de Sdao Paulo
registrada em processos trabalhistas (1968-1978)”, trata-se da analise de
processos judiciais trabalhistas com o objetivo de perceber praticas de
resisténcia silenciosa no interior do Estado de Sdo Paulo, nos dez anos
de vigéncia do Al 5; o trabalho ndo aborda a atualidade no que se refere
ao crescimento do autoritarismo no Brasil.

“Conjuntura politica brasileira em 1968: o real e o imagina-
rio na narrativa jornalistica de O Globo”, de Luana Chinazzo Miiller,
dissertacdo apresentada no Programa de Pos-graduagdo da Faculdade
de Comunicagao, Artes e Design da Pontificia Universidade Catolica do
Rio Grande do Sul (PUC-RS), analisa o jornal O Globo e as noticias do
ano de 1968, consequentemente o Al-5. Nesta pesquisa ha referéncias
mais diretas ao autoritarismo na atualidade. A autora pontua o cresci-
mento, nos ultimos tempos, dos discursos pro-regime militar, e as ma-
nifestagdes de rua pedindo o retorno da ditadura. Em outro trecho cita
o presidente Jair Bolsonaro, na época deputado federal, e sua participa-
¢d0 na votacao do impeachment da presidenta Dilma, que ao declarar seu
voto, disse: “Pela memoria do coronel Carlos Alberto Brilhante Ustra,
o pavor de Dilma Rousseff”?*, fala esta, pontua a autora, transmitida
em rede nacional pela televisdao. Relata ainda que, em uma entrevista,
Bolsonaro proferiu: “O erro da ditadura foi torturar e ndo matar”. Com
essas informagoes, considera que a eleigao deste politico para o mais alto
cargo nacional, “é uma demonstragdo clara de que o imagindario da di-
tadura como um periodo bom para o Brasil tem um forte peso em nossa
sociedade”. No trabalho ha observagdes relevantes, no que diz respei-
to a Forgcas Armadas, como o fato do vice-presidente ser um militar da

23 A presidenta Dilma Rousseff (2010-2016), que integrou movimento de resisténcia
armada contra o regime militar, foi presa e torturada pelos militares.
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reserva, e a influéncia do Exército no Governo Federal, inclusive com
oficiais se manifestando politicamente nas redes sociais. Acrescenta-se,
neste artigo, que o chefe do executivo nao tem medido esfor¢os para rees-
truturar a carreira e o plano de previdéncia dos militares. Com a san¢ao,
militares tiveram aumento na remuneragao a partir de janeiro de 2020 e a
nova tabela de soldos acresce beneficios em varias patentes.

Importante pontuar que alguns autores das teses e dissertacdes
descritas neste artigo usam o termo “golpe militar”, enquanto outros op-
tam, por “golpe civil-militar”, por considerarem que forgas civis, politi-
cas, econdmicas e religiosas contribuiram para a saida do presidente Jodo
Goulart (PTB), entendimento com o qual este trabalho dialoga. O autor
mais utilizado nos trabalhos pesquisados quando o assunto é regime mili-
tar brasileiro é Carlos Fico com diversas obras citadas. Trés pesquisas tém
como referencial o livro “Caes de guarda: jornalistas e censores, do AI-5
a Constituicao de 1988”, de Beatriz Kushnir, e o “Dicionario Historico-
Biogréfico Brasileiro”, de Alzira Alves Abreu et al. Trés pesquisas uti-
lizam informagdes do relatorio da Comissao Nacional da Verdade e
“Brasil Nunca Mais”, livro organizado pela Arquidiocese de Sao Paulo.
Trés trabalhos utilizaram Marcos Napolitano e dois, Daniel Aardo Reis
Filho, historiadores que discutem o tema.

Consideracoes finais

Os tempos atuais sdo de crise. Na saude, por conta da pandemia do
coronavirus e pela forma como essa crise é tratada no Governo Federal
com insensibilidade, descaso, falta de planejamento e politicas para seu
enfrentamento. Na politica, pela constante disputa entre poderes, provo-
cada pelo governo Bolsonaro e a ameaga golpista que ronda o Planalto
desde a elei¢do. Na economia, que com uma politica neoliberal, voltada
para as reformas e defesa do Estado minimo coloca cada vez mais pes-
soas no desemprego, que se agrava de modo alarmante, situagao mais
agudizada pela pandemia; mais de um quarto da populagdo brasileira
que poderia estar inserida no mundo do trabalho encontra-se desempre-
gada; um quadro grave em termos de emprego e renda, gerando instabi-
lidade. Na educac¢do, com uma constante incompeténcia dos ministros

24 O atual é Milton Ribeiro, que pretende inspecionar as provas do Exame Nacional
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e auséncia de propostas em meio ao caos do ensino, potencializado pelas
aulas ndo presenciais. Convém considerar a atuag¢do desastrosa da poli-
tica internacional deste governo, sobretudo, pela sua subserviéncia aos
Estados Unidos.

Mesmo com toda essa situagao presente, de inseguranga social,
politica e econOmica, apoiadores do governo Bolsonaro nao questionam
suas decisOes ou ndo conseguem fazer criticas e quem o faz é rechagado
e leva a alcunha de “comunista”. Arendt (2012), ao abordar as diferencgas
entre ditaduras modernas e tiranias antigas, chama a atengao ao fato de
que o instrumento mais usual € o uso do terror “para governar as massas
perfeitamente obedientes”?. Ora, dizer que 0s opositores querem tomar
o poder, ou que ha comunistas entre nos, ¢ uma velha narrativa, usa-
da inclusive, para justificar o golpe civil-militar de 1964. Fomentar esse
medo na populagdo € estratégia politica. Estd em curso uma operagao
para criar inimigos; os regimes totalitarios do século XX e o regime mili-
tar também fizeram isso e com sucesso.

Ao considerarmos as escolhas dos autores das teses e dissertacoes
analisadas neste artigo, percebemos que, a maioria, a0 mesmo tempo que
escolhem pesquisar o regime militar, mais precisamente fatos relaciona-
dos ao ano de promulgacdo do AI-5, e suas consequéncias, afastam-se
das discussdes atuais. Sao escolhas tedricas e metodologicas que tém sua
razao de ser, porém, deixam de trazer relevantes contribui¢des para a so-
ciedade, haja vista o crescimento do autoritarismo, pontuado no decorrer
deste texto.

A dissertacao defendida por Miiller (2019) traz diversos elementos
que justificam essa relagdo entre o passado ditatorial e o presente com
pedidos de volta do regime militar. E pontua que “o silenciamento sobre
0 nosso passado certamente contribuiu para o retorno de medidas e po-
sicbes que deveriam ter ficado 14 atras”?. Evidentemente que nao basta

do Ensino Médio (ENEM), em 2021, e deixa-la ‘menos ideoldgica’. Disponivel
em:https://www.cnnbrasil.com.br/nacional/2021/06/03/ministro-da-educa-
cao-deve-pedir-acesso-ao-sigilo-da-prova-do-enem. Acesso em jun. 2021.

25 ARENDT, Hannah. Origens do Totalitarismo: Antissemitismo, imperialismo e
totalitarismo. Traduzido por: Roberto Raposo. Sao Paulo: Companhia das Letras,
2012. 832 p.

26 MULLER, Luana Chimazzo. Conjuntura Politica Brasileira em 1968: O real e
0 imaginario na narrativa jornalistica de O Globo. Orientador: Juremir Machado
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apenas fazer relagdes, elas precisam - e a pesquisadora faz isso - refletir e
compreender as for¢as que se movimentam pelo apreco ao autoritarismo
de Estado, que inclui a violéncia policial, econémica e social, censura,
silenciamentos, tortura e mortes. Entendemos que ha a necessidade de se
conhecer os fatos histéricos, os quais emitem luzes para se compreender
os fendmenos contempordneos na sua aparéncia e esséncia.

A guisa de consideracgio final, convém ressaltar que fazer memoria
torna-se um imperativo ético-politico no sentido de reconhecer os
acontecimentos, vivéncias, movimentos, organizac¢des sociais e politicas,
agdes que se constituiram em resisténcia e enfrentamento ao regime mi-
litar brasileiro. Fazer memoria ainda no sentido de reconstru¢do, nao de
forma linear, com tendéncia para a repeticdao, mas em novo contexto,
dentro de um panorama politico de novas preocupagdes, contradigdes e
compromissos com a democracia.

A pesquisa tem sentido quando ilumina e contribui no desvenda-
mento dos problemas da sociedade. Este estudo, situado no recorte de
dois anos, demonstrou que as teses e dissertagcdes sdao relevantes ao tra-
tarem do tema ditadura civil-militar e AI-5, mas faltou, no nosso enten-
der, uma relagdo com o presente que coloca em suspenso a democracia
brasileira.
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DESBRAVANDO A AFRICA ANTIGA:
REFLEXOES SOBRE A EXPERIENCIA
DOCENTE NO ENSINO MEDIO

Andressa Freitas dos Santos’

Introduc¢ao

A formacdo de educadores estd submetida a basicamente dois
tipos de conhecimentos: os tedricos e os praticos. Na vivéncia dos es-
tagios damos os primeiros passos rumo aos conhecimentos praticos.
Embora esse contato inicial esteja diluido em quatro semestres através
dos Estagios Supervisionados, os discentes ainda possuem a necessidade
de convivio mais intenso e prolongado dentro do ambiente escolar. De
toda forma, a oportunidade de poder viver a experiéncia em sala de aula
no Ensino Publico ¢ algo altamente significativo e que auxilia o profes-
sor-estagiario a perceber as dinamicas da sala de aula, além de reforgar
o preparo desses profissionais para os desafios impostos no processo de
ensino-aprendizagem.

Para que seja possivel observar e analisar esses desafios a proposta
desse trabalho pretende relatar uma breve experiéncia realizada na Escola
Estadual José Vieira, localizada no bairro Golandim em Sao Gongalo do
Amarante, municipio que compde a Zona Metropolitana de Natal, Rio
Grande do Norte. A experiéncia no Estagio Supervisionado foi minis-
trada em uma turma da 1* série do Ensino Médio no turno da manha
e procurou evidenciar o ensino da historia e cultura africana. Inumeros
foram os desafios impostos durante o processo de ensino-aprendizagem,
e saber dribla-los ¢ tarefa dificil e desafiadora quando se ocupa a posi¢ao
de professora-estagiaria.

1 Bacharel em Comunicagao Social (2014) e licenciada em Historia (2019) pela Uni-
versidade Federal do Rio Grande do Norte e mestranda pelo Programa de Pos
Graduagdo em Historia (UFRN). E-mail: anddressafreitas@gmail.com.
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Nesse sentido, o ensino de histéria da Africa é outro ponto que tam-
bém se estard abordando durante essa reflexao. Apesar da Lei 10.639/03
estar em vigor ha quase duas décadas, a sua aplicagao em sala de aula é
cheia de desafios e ignorada por alguns professores, que ainda se encon-
tram acostumados em seguir uma estrutura padronizada e cristalizada do
curriculo escolar, que despreza a historia africana como algo possivel de
se avaliar em sala de aula. Desfazer esse padrdo e romper com esse ciclo
vicioso foi tomado como objetivo principal a ser realizado durante as in-
tervengdes na Escola José Vieira. Apesar de um curto periodo estagiando
na escola, foi possivel perceber a urgéncia que se requer dos profissionais
em trabalhar para o reconhecimento da historia africana dentro da sala
de aula, pois s6 assim a barreira que separa o Eu do Outro podera ser
rompida, e se privilegiard por uma educacao que tenha como principio a
formagdo cidada e o pensamento critico.

A Lei 10.639: breves consideracoes

A sangdo da Lei 10.639/03 tornou o ensino da historia e cultura
africana uma possibilidade real dentro do &mbito escolar privado e pu-
blico. Desde entao muito tem se debatido a cerca dos conteudos, teorias,
métodos e conceitos que possam estar efetivamente sendo levados pelo
professor para a sala de aula no intuito de provocar aos alunos para que
pensem de forma critica. Quando se trata do ensino de Africa esse ponto
pode se tornar um pouco problematico devido ao fato da implementagao
da obrigatoriedade ter se concretizado apenas recentemente, tornando
deficitaria a formagdo de alguns profissionais da historia. Apesar da Le,i
estar em vigor desde o ano de 2003, algumas universidades tanto publi-
cas como privadas ainda ndo se adequaram no que diz respeito ao seu
plano de curso, e a disciplina de Historia da Africa que deveria constar
como obrigatoria passou a existir no cronograma de disciplinas apenas
na modalidade optativa. Esse panorama ¢é reforcado na perspectiva da
historiadora Hebe Maria Mattos (2003) que constata que:

(...) ha alguns conteudos fundamentais propostos nos novos
PCNs — especialmente a énfase na histéria da Africa — que,
infelizmente, ainda engatinham como area de discussdo e pes-
quisa nas nossas universidades, impondo-se como limite ain-
da maior ao esforco pedagdgico que pode ser feito para uma
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abordagem que rompa com o europocentrismo que ainda es-
trutura os programas de ensino das escolas. (MATTOS, 2003,
p. 131)

Esses desafios que surgem na base da formagdao dos profissionais
da educagdo basica ird consequentemente impactar no ensino que os
jovens, criangas e adultos recebem durante o seu periodo de formacio.
Tendo em vista a importancia que essa temdtica tem recebido durante
os ultimos anos, tomamos como eixo central dessa discussdo discorrer
sobre a experiéncia do ensino de Africa em uma turma da 12 série do
Ensino Médio em uma escola da Zona Metropolitana de Natal, Rio
Grande do Norte. As aulas foram realizadas durante a execucao da disci-
plina Estagio Supervisionado de Formagao de Professores para o Ensino
Meédio, do curso de Histéria da Universidade Federal do Rio Grande do
Norte, ao longo do primeiro semestre de 2019 na Escola Estadual José
Vieira, localizada no municipio de Sdo Gongalo do Amarante.

Aprendendo a ensinar: reflexdes sobre a experiéncia docente
no Ensino Médio

Ter a oportunidade de poder trabalhar com um tema tao desafia-
dor e complexo foi um privilégio concedido pelo professor supervisor de
campo, que desde o inicio dos primeiros encontros enfatizava sobre os
empecilhos que alguns profissionais da area da historia sentem ao ter que
lecionar assuntos relacionados a histéria da Africa. Essa problematica
trazida pelo professor supervisor foi particularmente sentida por mim,
pois durante a graduagao eu nao construi um conhecimento sélido o su-
ficiente que me permitisse trabalhar a tematica Africa de forma segura.
Diante do desafio imposto, me propus a me aprofundar nos eixos tema-
ticos e conceitos que traria para que a aula pudesse cumprir sua proposta
cidada, livre das amarras de uma agenda que priorize somente o mundo
do trabalho. Conforme Amorim; Aquino e Souza (2016):

A educacgao de jovens e adultos, na busca por uma educagao
para a liberdade, deve romper com o modelo de educagdo que
visa a formagdo, unicamente, para o mundo do trabalho. A
concepeao de educagdo para a liberdade se preocupa, primeira-
mente, com o humano, que se forma no social e no relacional;
com o humano que se emancipa quando se liberta daquilo que
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0 oprime. (AMORIM; AQUINO; SOUZA, 2016, p. 258)

E conforme esses pardmetros que as aulas foram planejadas, longe
do mecanicismo que impde determinados tipos de conhecimento a serem
assimilados pelos alunos. E necessario dinamizar a0 maximo as aulas
no sentido de que promovam o entendimento e aceitagao do outro, uma
vez que: “compreender que valorizar as diferengas étnicas e culturais nao
significa aderir aos valores do outro, mas respeita-los como expressao da
diversidade” (AZEVEDQ, 2010, p. 151)

Ao decorrer das reunides com o professor supervisor de campo,
ele me orientou que os conteudos que poderiam ser fornecidos dentro da
tematica africana seriam centrados no que ele chamou de “Africa anti-
ga”, e entdo seriam desenvolvidas algumas aulas sobre o Egito e o Reino
de Kush. Para que as problematiza¢des sobre o conteudo a respeito da
Africa fossem efetivas, propus como desafio a mim mesma entender pri-
meiramente qual era a concepgio de Africa para a turma. Devido a nossa
formagdo e concepgao de historia quase que exclusivamente eurocéntri-
ca, principalmente em se tratando de Histéria Antiga, observa-se que o
simples ato de explorar isso em sala de aula, pode ajudar os alunos a
romperem algumas ideias pré-concebidas que se formam no cotidiano
sobre a Africa.

Um ponto comum que se observa no imaginario dos alunos sobre
a Africa é o problema de associar o continente a um pais. N4o é raro mais
de um aluno apresentar o equivoco de que a Africa seria um pais com
caracteristicas muito homogéneas, tanto na constitui¢cao étnica do seu
povo, mas como também em sua geografia. A proposta inicial estabele-
cida pelo professor supervisor e por mim foi encaminhada no sentido de
poder fornecer aos alunos o entendimento de que o continente africano
¢ estritamente plural em todas as suas caracteristicas. Esse movimento ¢
necessario, pois como afirma a professora Crislane Azevedo (2010):

(...) neste sistema torna-se obrigatéria a introdug¢do de contet-
dos e tematicas da histérica da Africa e dos afro-brasileiros,
bem como dos remanescentes de nagdes indigenas. Com rela-
¢do especifica a Africa, busca-se acabar com a ignorancia acer-
ca do continente e de suas tradigdes, muitas das quais inerentes
a formagao da populagdo brasileira. Tal auséncia de conheci-
mento € responsavel pela consideragdao do continente como
um bloco homogéneo, cujas caracteristicas denunciam um
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amontoado de problemas politicos e econdmicos. Este pres-
suposto difundido na sociedade brasileira ¢ responsavel tam-
bém por concepgdes negativas sobre a africanidade no Brasil.
(AZEVEDOQO, 2010, p. 143 — 144)

Portanto, tal como é demonstrado por Azevedo (2010), torna-se
imprescindivel a insercio de conteudos que versem sobre a Africa para
que os alunos compreendam as complexidades e o silenciamento que é
negado a esse continente. Como parte da interven¢ao, propus que no pri-
meiro encontro os alunos me falassem as palavras que eles associariam
a “Africa” e “Egito”. Nesse sentido, montamos um quadro comparativo
em que os alunos elencaram palavras, dentro do seu repertério, que re-
montassem aos nomes propostos.

Na coluna sobre o Egito, os alunos elencaram uma série de pala-
vras pertencentes ao conhecimento geral de todos, como por exemplo:
“fara0”, “piramide”, “deserto”, “mumias”, “mulheres com joias”, den-
tre outras palavras comuns que remetem ao imaginario egipcio. Na outra
coluna, os alunos responderam que ao pensar em “Africa” lembravam
de: “negros”, “fome”, “elefante”, “girafa”, “ledo”, “savana”, “selva”
“zebra”, “rinoceronte” “doencgas”, “cagadores”, etc. A partir desse dado,
comecei a induzir os alunos a pensar em que tipo de Africa eles haviam
criado. Muitos responderam que a coluna da Africa estava parecendo um
zooldgico com tantos animais presentes. A partir desse ponto, apresentei
um mapa do continente africano e perguntei se eles achavam que toda a
porg¢do continental era s6 composta por animais, selva e savana. Um dos
alunos respondeu que “devia existir algumas cidades”. Diante disso per-
guntei a turma se eles sabiam em que continente ficava o Egito. A turma
permaneceu alguns segundos em siléncio, questionei novamente, dessa
vez falando os nomes do continente, e alguns dos alunos comegaram a
responder de forma aleatoria, demonstrando desnorteamento geografico
e uma profunda resisténcia interna em associar o Egito & Africa.

O contato com essa realidade foi um elemento que impactou os
alunos, esse sentimento foi notorio a partir do momento em que houve
a revelacdo de que o Egito se localiza na Africa. Quando a aula voltou
o foco para o Egito, orientei os alunos a pensarem sobre o que eles sa-
biam do Egito, e como esse imagindrio hoje em dia ainda ¢ aproveitado
pela industria fonografica, que reproduz, por muitas vezes uma imagem
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adulterada desse antigo império. Nesse ponto da discussdo introduzi o
problema que ¢é retratar o Egito no cinema, e que isso implicava em uma
série de modificagdes presentes no senso comum. Os proprios alunos
trouxeram isso a tona ao elencar uma série de filmes de terror que ti-
nham como temas mumias e maldi¢des advindas do Antigo Egito, assim
como houve alguns alunos que ressaltaram o problema da representagao
no cinema em que personagens brancos assumem o0 protagonismo da
narrativa a0 mesmo tempo em que nao condizem com o padrido étnico
do norte da Africa.

O estranhamento em entender o Egito como parte da Africa
ainda se constitui em uma realidade bastante comum no ambito es-
colar. Conforme a professora de Historia Juliana Aparecida de Souza
Guilherme (2018) o racismo foi o elemento principal que promoveu a
“retirada” do Egito do continente africano. Conforme a autora, esse mo-
vimento foi algo intencional e vem sendo construido ao longo dos sécu-
los, e s6 atualmente monta-se um pensamento opositor que visa erradicar
esse equivoco.

(-..) pode-se afirmar que a historia do Egito foi intencionalmen-
te retirada da historia da Africa, baseada em ideais racistas e
imperialistas, sendo possivel branquear o pais, o transferido
para qualquer outro continente que nao fosse o africano. Com
isso, foi possivel silenciar a historia da Africa abaixo do Saara,
legitimando afirmag¢des de que o continente ndo possui histo-
ria, sendo apenas a historia do Egito disseminada pelo mundo
como uma nag¢ao europeia ou mesmo asiatica. Por isso, encon-
tramos livros sobre a civilizagdo egipcia apenas e livros sobre o
continente africano, como se ambos nao tivessem relagdo algu-
ma.” (GUILHERME, 2018, p. 14)

Diante do desafio imposto, foi necessario que a aula tomasse um
rumo que orientasse os alunos a formar uma opiniao critica sobre a his-
téria do continente africano. Apos constatar na aula-diagnostico que os
alunos tinham concepgdes errdneas sobre a Africa e sobre o que signifi-
cava o estudo da Historia Antiga, foi orientado pelo professor supervisor
que se desse énfase em primeiro lugar a uma exposi¢ao geografica dos lu-
gares aos quais se faria referéncia nas proximas aulas. Foi também orien-
tado aos alunos que redigissem uma redagdo em sala de aula com no ma-
ximo 30 linhas com o tema: “O que sei sobre o periodo da Antiguidade
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no continente africano?”. A atividade proposta seria realizada em dois
momentos: antes da exposi¢cdo dos conteudos sobre os quais a estagiaria
se debrugaria; e posteriormente outra atividade com a mesma proposta
seria aplicada, dessa vez fazendo com que os alunos percebessem os co-
nhecimentos adquiridos e debatidos em sala de aula. Ao final, as reda-
¢Oes seriam entregues aos alunos para que estes pudessem observar quais
foram os avancos realizados dentro do seu conhecimento sobre a Africa.
Dezessete alunos realizaram a primeira parte da avaliagao, sendo que seis
deles entregaram a proposta em branco.

O conteudo das redagdes ndo diferiu muito do que foi exposto
pelos alunos no primeiro encontro. Constatou-se que a maioria das re-
dagdes centrava-se em retratar a Africa como “o pais dos escravos”, ex-
pressao repetida por trés alunos. O imaginario associado a escravidao e a
terra dos cagadores e da pobreza foi repetido inimeras vezes no decorrer
dos textos. Quatro alunos, com base na aula anterior, fizeram mencao
ao Egito e discorreram sobre como a Africa seria um rico continente que
abrigou civilizagdes milenares. Quanto aos alunos que entregaram a pro-
posta em branco foi alegado que eles nao sabiam nada, e como nao pos-
suiam nenhuma informag¢do ndo iriam fazer a atividade, mesmo sendo
constantemente incentivados pelo professor supervisor e pela estagiaria.

Apos a primeira atividade aplicada, deu-se inicio ao bloco de aulas
que teriam como objetivo expandir a visao de mundo desses alunos sobre
a Africa e a sua importancia nos estudos classicos sobre a Antiguidade.
As primeiras interven¢des foram realizadas no sentido de localizar o
mundo africano e explorar suas multiplas facetas. Em decorréncia do es-
tagio ter curta duragdo, as exposi¢oes foram centradas principalmente em
discorrer sobre o Egito Antigo e o reino de Kush.

A unidade foi iniciada com o questionamento sobre como se cons-
titulam civilizagdes, € 0 que esse conceito significava para os alunos.
Apos uma breve discussao em que varios alunos apontaram que civiliza-
¢Oes se constituiam de “aglomerados de pessoas”, a exposi¢ao se enca-
minhou no sentido de tentar mostrar que esse conceito esta conectado a
um sentido de organizagdo dentro das sociedades. Ao decorrer das aulas
foram expostos o0s principais conceitos sobre economia, politica, género
e religido da sociedade egipcia.

O imaginario a respeito da religido egipcia foi bastante explorado
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por conta da curiosidade dos alunos. Trabalhar esse conteddo em sala
de aula expandiu a percep¢ao do mundo dos alunos, além de também
ter trabalhado com temas transversais, como a tolerancia religiosa. Além
disso, trabalhar a religiao no Antigo Egito ndo envolve apenas conhecer
divindades, e o sistema religioso dessa civilizacdao, envolve também ter
contato direto com a ciéncia que se desenvolvia na época através do co-
nhecimento do corpo humano via cendrio religioso. A pratica da mumi-
ficagdo trouxe um amplo conhecimento sobre a anatomia humana, além
de ter ajudado a desenvolver inimeras praticas médicas avangadas para
a época. Nesse sentido, tornou-se imprescindivel tratar os temas religido
e ciéncia conjuntamente, pois ambos, em alguns aspectos, se mostram
indissociaveis.

Ao finalizar os blocos de aula sobre o Egito, demos prosseguimen-
to ao reino de Kush. O intuito da explanac¢do se deu no sentido de en-
tender que ndo foi s6 o Egito que foi uma dadiva do Nilo, como ¢é descri-
to pela célebre frase do historiador grego Herddoto. Outras civilizagdes
tiraram proveito do Rio Nilo, como é o caso do reino de Kush. Para
melhor entendimento dos alunos, foi apresentada novamente a imagem
do continente africano para que a turma pudesse identificar o rio Nilo.
Apbs a apresentagdo da Nubia, onde ficava o reino de Kush, a discussao
foi levada no sentido de fazer com que os alunos compreendessem que
esse espaco serviu como entreposto comercial entre a Africa Central e o
Mediterraneo.

A énfase na diferenciagdao dos povos egipcios e os do reino de Kush
foi abordada na aula de modo que os alunos pudessem diferenciar a pro-
ducao cultural especifica de cada uma dessas civilizagdes. Além disso,
também foi exposto o conflito ocorrido entre essas duas civilizagoes, em
particular a guerra ocorrida em 730 a.C., liderada pelo rei Piye. Com a
vitoria dos kushitas, o Egito ficou subjugado por 100 anos, dando inicio
ao que se chama “a dinastia dos farads negros”. Essa dinastia foi respon-
savel pela constru¢do de monumentos memoraveis como as pirdmides
de Meroé.

Além disso, abordou-se na aula, com o auxilio do professor super-
visor, o preconceito com que foi recebida a informagdo pelos arquedlogos
da existéncia dos “farads negros” de origem kushita. Sobre esse topico foi
disponibilizado em sala de aula para os alunos um texto do site “Super
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interessante” intitulado “A dinastia dos farads negros” que aborda em
um ponto especifico sobre como a comunidade egiptéloga e de arqueo-
logos foram reticentes quanto a descoberta de uma dinastia de farads de
cor negra.

Os dialogos propostos em ambos blocos de aulas explorando o
Egito e o reino de Kush foram centrados em desassimilar dos alunos a
ideia apresentada no inicio das exposi¢des de que Africa seria um con-
gregado homogéneo de culturas, pessoas e geografia. Nesse sentido, a
atividade ocorrida apods o término do bloco de aulas sobre esses dois rei-
nos africanos teve como proposta aferir a mudanga de opinides e conhe-
cimentos sobre a Africa, e dessa forma fornecer aos alunos a formacao
de uma posigao critica a respeito do que eles mesmos sabiam e de como
essa visao de mundo foi mudada.

Ao término da proposta, foram recebidas 15 redagdes. As respos-
tas, no geral, foram excelentes. Aproximadamente 8 alunos conseguiram
se expressar de forma clara e concisa, apresentando as diferencas e apro-
ximagoes entre os egipcios e os kushitas. Dentre as redagdes foi comum
observar a compreensio de que a Africa é um continente plural, cheio
de diversidades, etnias e multiplas geografias, diferentemente da primei-
ra atividade em que se demonstra total desconhecimento sobre culturas
africanas na Antiguidade. As intervengdes realizadas durante a pratica
do estagio proporcionou uma experiéncia unica ao demonstrar a rique-
za do continente africano, guiando os alunos a pensarem criticamente e
perceber que muitas das informagdes que recebemos do senso comum
podem ser questionadas e problematizadas. A proposta de ensino e te-
matica mostrou-se vantajosa para todos, e vale salientar que os objetivos
propostos conjuntamente com o professor supervisor foram alcangados.
Apesar de haver 3 atividades que foram deixadas em branco, mesmo com
incentivo e encorajamento por parte do professor supervisor e da esta-
giaria, os resultados se mostraram promissores e encorajadores, e com
certeza contribuem para a compreensdo e respeito dos alunos a outras
culturas e povos.

Consideracoes finais

A experiéncia no Estagio Supervisionado é um importante
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instrumento de aperfeicoamento para discentes que buscam ter como
objetivo o oficio de ensinar. Essa disciplina oferece a oportunidade de
experimentar e errar, sabendo que as falhas no processo de ensino-apren-
dizagem sao necessarias na evolugao. A oportunidade de trabalhar com
cultura africana no contexto da Idade Antiga mostra a persisténcia de
algumas ideias que permanecem cristalizadas no imaginario coletivo dos
alunos. Trabalhar no sentido de romper essas barreiras que enxergam a
cultura africana como algo homogéneo, foi apenas um aspecto inicial
fornecido aos alunos para que dali em diante eles soubessem da plurali-
dade da cultura desses povos. Falamos em aspecto inicial, pois como se
sabe o Estagio Supervisionado tem prazo de validade curto, e estabelecer
um grande cronograma de objetivos a serem cumpridos seria tarefa im-
possivel para uma jornada tao breve.

Apesar da brevidade da experiéncia, ela foi muito significativa
por poder proporcionar um contato real entre o dialogo que propus e
os alunos. Alcangar as metas propostas na aula produziu uma sensagao
de dever cumprido para os objetivos que se tinham tragados para aquele
conjunto de encontros. Além disso, o estagio me proporcionou entender
o motivo pelo qual dominar a técnica e o conteido ndo é o suficiente,
assim como afirma Flavia Caimi (2013) que:

Aprender a/na profissdo docente vai muito além de dominar
conteudos e estratégias de ensino, conforme preconizado pelo
modelo da racionalidade técnica. Antes, significa atuar em
contextos complexos e singulares, como o cotidiano da sala
de aula, que exigem solugdes possiveis e adequadas (e também
originais e criativas) para lidar com imprevistos e incertezas.
(CAIMI, p.89, 2013)

Entender a dindmica da sala de aula, pesquisar a propria prati-
ca e o proprio pensar dos alunos é imprescindivel para que o professor
consiga se inserir no contexto de aprendizagem dos alunos. No entanto,
pequenas falhas ndo desqualificam a experiéncia. Tornou mais rico meus
saberes sobre como lidar com o cotidiano escolar, e servira para que das
proximas vezes eu esteja preparada para lidar com o pensar do aluno, a
partir do meu saber fazer.
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CON\[ERGENCIAS E USOS DIDATICOS DA
HISTORIA ORAL E DO MAPA MENTAL NO
ENSINO DE HISTORIA

Thiago Gongalves Carminate’

Consideracoes iniciais

O texto presente procura fazer um debate entre metodologias de
dois campos das ciéncias humanas, a Historia e a Geografia, campos que
em diferentes momentos se mostram muito férteis em seus trabalhos con-
juntos. As metodologias escolhidas para este debate sao a Historia Oral e
0s Mapas Mentais, sendo o motivo de suas escolhas a presenca em peso
da memoria como fator fundamental daqueles que ddao depoimentos na
Historia Oral sobre suas vidas ou que participem da produgdo destes ma-
pas mentais.

Unir geografia e historia nao ¢ uma proposta inovadora, podemos
observar historiadores renomados como Fernand Braudel com sua obra
iconica da Geo. Historia, “O Mediterraneo a época de Felipe I1”, volu-
mes I e II, ou até, segundo Corréa e Sauer (2009), o papel que a historia
e o recorte temporal do passado tiveram entre os gedgrafos sauerianos da
Escola de Berkeley. Este artigo pretende reforgar esta uniao entre as duas
ciéncias, enfatizando a importancia da interdisciplinaridade na produgao
académica e debatendo a possibilidade que metodologias da geografia,
como o Mapa Mental, possa nos dar de contribui¢do para a produgao
historiografica e do entendimento do homem no tempo. Além de pos-
siveis similaridades e complementos que metodologias como a Historia
Oral possa apresentar com a de Mapas Mentais.

A ideia para esta discussao surgiu apoés a leitura de uma pesquisa

1 Bacharel em Comunicagdo Social — Jornalismo, pela Pontificia Universidade Ca-
télica de Minas Gerais e Licenciando em Histdria, pela Pontificia Universidade
Catdlica de Minas Gerais. Email: carminatetgc@hotmail.com.
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feita por Kozel e Souza (2009), sobre as multiplas representacdes espa-
ciais da cidade sobre a 6tica de moradores e de visitantes. Este trabalho
citado utilizou a metodologia da produg¢dao de Mapas Mentais para com-
preender como o espago da cidade € significado por cada um destes gru-
pos e segundo Kozel e Souza (2009), os resultados puderam mostrar as
grandes diferencgas entre os signos socialmente construidos por cada gru-
po e a percepcao e compreensao que estes tinham sobre o espago aborda-
do. Levando em consideracao esta diferenca entre moradores e visitante
e suas formas distintas de se conceber o espago, aparece como relevante
também nos perguntarmos, recortando nesta situacao hipotética apenas
os moradores, sobre como pessoas de diferentes geragcdes percebem seu
espaco, nao apenas o vivido no presente, mas 0 espago que se encontra na
memoria; memoria de um espago ja vivido e que muito provavelmente se
encontre modificado no presente.

Para tratar assim desta dimensao espago temporal da realidade
humana, nos é imprescindivel a presenca da geografia cultural, para po-
dermos realizar uma analise critica deste espago que nos ¢é representado.
Através de tais analises se é possivel perceber como esta espacialidade se
modifica ao longo do tempo, uma vez que, como Corréa e Sauer (2009)
afirmam, a abordagem cultural da geografia esta centrada na analise da
construgao destes significados e imaginarios observados espacialmente
no presente, mas também do passado. Para poder discutir as convergén-
cias e possibilidades de didlogo entre as metodologias expostas no inicio
desta introduc¢do (Historia Oral e Mapas Mentais), € necessario primeira-
mente compreender ambas as metodologias.

Historia Oral

A Histéria Oral é uma metodologia de pesquisa histérica com
ampla abrangéncia e uso interdisciplinar, sendo utilizada ndao somen-
te pelo campo da historiografia, mas também pelas dreas das Ciéncias
Sociais, Antropologia, Psicologia, Educacao, além de outros campos das
Ciéncias Humanas. Segundo o Centro de Pesquisa e Documentagao de
Historia Contemporanea do Brasil (CPDOC), a Histéria Oral ¢ uma me-
todologia de pesquisa, que busca, por meio da realizagdo de entrevistas
com pessoas que tenham testemunhado acontecimentos e conjunturas,
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relevantes a pesquisa em contexto, a producao de fontes historicas que
permitam uma melhor compreensdao do passado e o acesso destes tes-
temunhos a outras geragdes. Enquanto metodologia dentro da ciéncia
histérica podemos observar os usos da oralidade ainda em meados do
século XIX, porém, frente a uma compreensao historiografica metodica,
também chamada de “positivista”, ela sofreu criticas associadas ao sub-
jetivismo que era rejeitado na época.

Serd com a revolugdo documental iniciada pela “Escola dos
Annales”, ja na década de 1920, que outras fontes ganharam maior es-
paco na produgao historiografica, porém, a Historia Oral so ird se po-
pularizar apods o inicio da 2? geracdao dos Annales, na década de 1950
e com o apoio de instrumentos que facilitassem esta produg¢ao, como o
gravador. Segundo Aratjo, Marques e Assis (2015), os historiadores dos
Anmnales buscavam aproximar a histéria das outras ciéncias humanas, dis-
tanciando-se da Histéria Politica, historiografia muito vigente por todo
o século XIX e primeiras décadas do século XX. Esta Historia Politica
era uma marca caracteristica da produ¢ao historiografica dita “positi-
vista”, em que Aradjo, Marques e Assis (2015) afirmam que a historia
era encarada como podendo ser lida de forma objetiva e tendo o docu-
mento escrito como fonte primordial. “(...) a constru¢ao de uma Historia
universal, comum a toda a humanidade; e a idéia de imparcialidade do
historiador, ou seja, do sujeito que produz o conhecimento histérico”
(ARAUJO; MARQUES; ASSIS, 2015, p.48). O objetivo dos historiado-
res dos Annales era a de realizar a historia de todas as atividades humanas
através da interdisciplinaridade, de se ampliar a possibilidade de fontes,
vistas como nao tradicionais, o que permitiria, ndo somente uma ruptura
com o monopolio documental da fonte escrita e presente em arquivos do
Estado, mas também abrindo o leque de debates, temas de pesquisa e a
presenca de uma Historia-problema e ndo mais puramente factual.

Sendo ampliada e se popularizando enquanto metodologia,
em meio a esta revolugdo documental, os primeiros experimentos de
Histéria Oral, como cita Juca e Araujo (2015), ocorreram nos Estados
Unidos, em 1948, come¢ando com liderangas politicas e posteriormen-
te ampliando para outros agentes selecionados no movimento social. A
Historia Oral surge como uma possibilidade de se democratizar as fontes
histéricas, uma vez que nem todos os grupos sociais de uma sociedade
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conseguem deixar documentos escritos ou fontes feitas pelo olhar dos
proprios grupos, em que Amado e Ferreira (2002) afirmam como sen-
do o caso de analfabetos, rebeldes, mulheres, criangas, miseraveis, entre
outros. Cruikshank (2002) também discorre sobre o exemplo de povos
indigenas e quilombolas, que ao demonstrar uma realidade, em grande
medida, pautadas por tradigdes orais que ainda se encontram muito ig-
noradas pela sociedade.

Amado e Ferreira (2002) enfatizam que a Histéria Oral, que a par-
tir dos anos 1970, ganhou espago nas Universidades, esta longe de ser
um topico enfrentado pelo campo historiografico de forma consensual,
sendo possivel observar trés posturas a respeito do status da Historia Oral,
sendo ela: 1) Uma visao propriamente técnica; 2) uma visao do campo
enquanto disciplina; 3) E uma visao metodoldgica. Os autores conti-
nuam ao afirmarem que, apesar destas divergéncias, ¢ possivel observar-
mos pontos de convergéncia, nos quais levam a compreensao da Historia
Oral como a geragcdo de documentos escritos através do resultado de di-
ferentes entrevista e dialogos com individuos. Esta metodologia apoia-se
no ponto de vista individual dos entrevistados, com a forte presenca de
emocdes, da vida cotidiana e de subjetividade, mas que mesmo seu teor
individual ainda é baseado na memoria daqueles que sdo entrevistados e
devido a isso sua memoria se encontra entrelacada com memaorias sociais
e compreensdes da historia formadas pelo coletivo.

Mapa Mental

Os Mapas Mentais sao uma metodologia da geografia, que tem
por objetivo fazer com que o individuo faga uma representacdao de seu
espago vivido e concebido, como afirma Archela, Gratdo e Trostdorf
(2004). A producgao destas imagens mentais, materializadas em uma co-
dificagdo projetada pelo individuo, tem a capacidade de revelar o lugar
compreendido e vivido daquele que o representa.

Mapas mentais sdo imagens espaciais que as pessoas tém de
lugares conhecidos, direta ou indiretamente. As represen-
tacdes espaciais mentais podem ser do espago vivido no co-
tidiano, como por exemplo, os lugares construidos do pre-
sente ou do passado; de localidades espaciais distantes, ou
ainda, formadas a partir de acontecimentos sociais, culturais,
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historicos e econdmicos, divulgados nos meios de comunica-
¢do. (ARCHELA, GRATAO E TROSTDOREF, 2004, p.127)

Archela, Gratao e Trostdorf (2004), ao citarem Petchenick (1995),
ressaltam que mesmo a ciéncia geografica ja se encontrar muito avan-
cada, ainda ndo se existe uma teoria completa e definitiva sobre leituras
de mapas. Os mapas mentais ndo se mostram como meros arranjos car-
tograficos, eles sao mais uma representacao de um espago que carrega
histérias concretas e que, para Castellar (2017), se materializam através
da memoria e de suas relagdes sociais, que guiam seus tragados e lhes
faz pensar sobre a organizagdo deste lugar concebido. Um aspecto im-
portante para a realizacdo desta metodologia ¢ a socializagdo, apos a
representacao deste espago vivido e concebido, ou seja, apds o mapa ser
propriamente produzido e codificado. Tal momento de socializagao abre
um leque de possibilidades interpretativas, pois se apresenta como uma
abertura para aquele que confeccionou o mapa poder falar sobre suas
experiéncias e subjetividades naquele espago e decodificar a propria ima-
gem geografica que ele previamente codificou.

O uso do Mapa Mental nao se mostra relevante somente como
uma metodologia para se compreender os espagos percebidos pelos sujei-
tos, sua relevancia também se apresenta ao reconhecermos as estruturas
de poder existentes na confec¢io de mapas tradicionais. Para Freire e
Fernandes (2010), os mapas tradicionais impdem estruturas de poder,
seja ela, por exemplo, de cunho socioecondmico, em suas representa-
¢Oes mais simplificadas, incompletas ou até mesmo nao representacdes
de determinados ambientes urbanos. Um mapa nao é imparcial e através
da forma como o espacgo ¢ codificado durante a producdo cartografica,
podemos observar a exclusdo e ndo representagdo de grupos margina-
lizados, tal como afirma Freire e Fernandes (2010). “No caso do mapa
mental do bairro, por exemplo, podem aparecer ruas, ruelas e pragas que
podem ndo aparecer em outras representacdes por varias razoes, desde a
escolha da escala até as escolhas do que se quer mostrar” (CASTELLAR,
2017, p.221).

Apesar de muito relevante na formac¢ao do conhecimento geogra-
fico durante os anos escolares de um aluno, o Mapa Mental ndo é uma
metodologia que deve ser vista como infantil ou sem legitimidade em
sua representacao. Esta metodologia, como afirma Kozel e Souza (2009),

68



ENSINO E APRENDIZAGEM DA HISTORIA:
DOS ANOS DO FUNDAMENTAL AO CURSO SUPERIOR

serve para explicar o comportamento espacial das pessoas, através da per-
cepgao que os proprios individuos fazem de seu territério, além de apre-
sentar signos construidos socialmente, possibilitando refletir sobre este
individuo histérico e social.

Possibilidades de dialogo

Ao abordarmos cada metodologia dentro de sua ciéncia especifica,
mesmo que de forma rapida como feita neste artigo, podemos observar
pontos semelhantes, como a pedra angular da producdo destes relatos
que ¢é a presenca da memoria, seja em depoimento oral ou grafado em
forma de mapa. Principalmente a dimensao que opera a memoria coleti-
va e a memoria individual em cada manifestacao, para Halbwachs (2004,
apud OLIVEIRA; ALMEIDA; FONSECA, 2012), a memoria coletiva
se desenvolve a partir das relagdes sociais presentes no interior de um
grupo, onde a interagdo individuo-grupo agregara, se diferenciard ou cor-
rigira fatores dentro da constitui¢cao da memoria deste grupo.

Também nos é relevante levantar o fato que a memoria, por ser
uma interagdo entre os membros de um grupo no decorrer de sua vivén-
cia, sera constituida através de espacos de sociabiliza¢do, territorios vivi-
dos e concebidos por estes individuos ou até mesmo vazios cartograficos,
nos quais a propria forma de se representar tais espagos, ja se mostra
como uma manifestacdo desta memoria coletiva construida no tempo
e no espago. As narrativas, como afirmam Oliveira, Almeida, Fonseca
(2012), refletem as memorias que temos de espagos e acontecimentos,
mesmo que estes ja ndo existem mais em seu formato original.

A memoria individual sempre estara conectada a memoria de
um grupo (memoria coletiva), uma vez que o individuo ndo
faz suas reflexdes baseadas somente em seu proprio referencial,
mas em didlogo com outros individuos que participam do mes-
mo grupo que ele. Assim, a memoria ¢ influenciada por fato-
res como afetividade, desejo, inibi¢do e cesura, entre outros.
(OLIVEIRA; ALMEIDA; FONSECA, 2012, p.81)

Ao lermos Cruikshank (2002), podemos observar este lago entre
histéria e territorio, quando o autor afirma que a tradig¢do oral se vincula
muitas vezes ao /ugar, sendo necessaria uma nova compreensdao do que
este Jugar significa. A autora reitera que, em geral, esta compreensao de
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lugar se limita a uma mera localizagdo onde pessoas fazem coisas, mas
ao observarmos a tradi¢ao oral através da metodologia de Historia Oral,
este lugar se torna imprescindivel para um maior entendimento da histo-
ria deste grupo. “As tradigdes indigenas tornam o lugar fundamental para
a compreensao do passado, e mapeiam os eventos ao longo de monta-
nhas, trilhas e rios que ligam territérios” (CRUIKSHANK, 2002, p.162).

Chaves e Stametto (2015) problematizam a forma de abordar o
espaco nas produgdes de historiografias locais e regionais, em que con-
ceitualmente se é feito uma distingao entre o espago escolhido e o espago
demarcado pelo historiador. Esta diferenca se mostra fundamental, pois
a forma de selecdo através destes conceitos modifica o proprio papel de
um dos agentes mais relevantes nesta produgao historiografica, o espago.
Para os autores, se o historiador escolhe o espacgo, ele entdo se apresen-
ta como mero cenario, condicionante passivo, aonde todos os aconteci-
mentos seriam meramente congregados, podemos assim voltar ao texto
de Cruikshank (2002), na qual seria necessario repensar o significado de
lugar. Chaves e Stametto (2015) continuam ao afirmar que o historiador
deve tomar este espago como acontecimento historico. Tomar este es-
paco como acontecimento historico poderia ser compreendido também
como reconhecer este espago enquanto atuante direto na constituicao
dos sujeitos, como afirma:

E preciso que ela se torne uma reflexdo sobre a geograficidade,
ou seja, sobre o papel que o espaco e o meio tém na vida dos
homens, sobre o sentido que eles lhes dao e sobre a maneira
pela qual eles os utilizam para melhor se compreenderem e
constituirem seu ser profundo (CLAVAL, 2006, p. 89-90).

Além de precisarmos, enquanto historiadores, repensar o que é este
espaco que se apresenta diante de nos, Noronha (2009) também aponta
outros cuidados que se precisa ter ao abordar o espago na produgao histo-
riografica. O autor nos atenta a questoes relacionadas a propor¢ao, pois
ndo se trata somente de investigar a percep¢ao de um mesmo recorte
espacial em multiplos recortes temporais, pois mesmo em um Gnico mo-
mento, em um unico recorte temporal, se é necessaria uma reflexdao entre
as partes e o todo.

Noronha (2009) coloca que é imprescindivel que seja levado em
consideragdo a relagdo de um espago com outros ao seu redor, relagdes
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estas que interferem no dmago de um espaco. Esta compreensao de pro-
porgao sugere o confronto entre os diversos fatores que compdem o es-
paco, sejam estes fatores a classe social, religiosidade ou institui¢des, em
que Chaves e Stamatto (2015) podem acrescentar ao abordar a relevancia
da memoria dos grupos sociais que compdem tal espago, a memoria das
pessoas comuns, derivadas da Historia Oral, uma vez que elas nos pos-
sibilitam acessar, até certo gral, as experiéncias sociais e culturais destes
sujeitos. Esta observagcdo também nos retorna a pensar o espago, COmo
Corréa e Sauer (2009) discutem, em sua natureza politica, aonde se en-
contra estruturas de poder, nos quais 0 espago se apresenta Como sujeito:

A partir desta relagdo a cultura passa a ser considerada simulta-
neamente como reflexo, meio e condigao de existéncia e repro-
ducdo, e ndo mais como superestrutura, determinada pela base
(Williams, 2003), nem como entidade supra-organica, indepen-
dente e pairando acima da sociedade, conforme discutido por
Ducan (2003). Reflexo, meio e condi¢do conferem a cultura
um nitido carater politico (CORREA e SAUER, 2009, p.4).

Ambas as metodologias de Histéria Oral e de Mapa Mental, sdao
até certo ponto, relatos e interpretagdes subjetivas dos sujeitos, como ja
afirmamos acima ao tratar de sua dimensao enquanto memoria indivi-
dual. Mas esta subjetividade ndo deve ser encarada como um fator que
deslegitime sua pratica, uma vez que a compreensao do espago, mesmo
que mediado por sensagdes e emogdes, € um mecanismo que nos permi-
te uma vasta compreensdo acerca deste homem no tempo e no espago.
Kozel e Souza (2009), ao utilizarem a teoria Bakhtiniana (1999), afir-
mam que o Mapa Mental, ao advir de nossas relagdes dialdgicas entre
interlocutor e contexto socio cultura, ou seja, entre individuo e coletivo,
e entre 0 espago em que o coletivo se encontra e 0s espagos ao redor, per-
mitem que o mundo vivido seja exposto nestes mapas, mesmo que dentro
de imagens subjetivas.

Cruikshank (2002), ao tratar da Historia Oral, aborda que, “Levar
a sérios relatos orais nado significa considerar que eles falam por si mes-
mos de uma forma simples ou que seus significados sdo auto-suficien-
tes” (CRUIKSHANK, 2002, p.155). Oliveira, Almeida e Fonseca (2012),
também completam este pensamento ao abordarem que, a Historia Oral
necessariamente por abordar o subjetivo, apresenta uma pluralidade de
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discursos que enriquece a compreensao do historiador. Ao tomarmos as
posi¢cdes expressas acima, podemos apontar que elas convergem, nao
apenas como uma forma de enriquecer uma analise dos Mapas Mentais,
mas também de como os Mapas Mentais dialogam com esta natureza da
Historia Oral. Por fim, podemos analisar em Claval (2006) a importan-
cia que se da a dimensao imagética e subjetiva, ao tratar da Geografia
Cultural, em que:

O homem ndo age em fun¢do do real, mas em razdo da ima-
gem dele, Aproximar-se da geografia cultual é, antes de mais
nada, captar a idéia que temos do ambiente proximo, do pais
e do mundo. E se interrogar em seguida sobre a maneira como
as representacoes sao construidas, sobre o seu papel no mode-
lamento do real e sobre sua permanéncia, sua fragilidade e as
reagOes que provocam. (CLAVAL, 2006, p.94)

Valores em sua utiliza¢ao didatica

Tendo em mente o didlogo possivel entre estas metodologias, nos
¢é necessario também imaginar possibilidades que esta interdisciplinarida-
de, que se mostra rica, possa também estar presente na sala de aula e ndao
apenas em ambientes académicos. Chaves e Stamatto (2015) chamam
a atenc¢do para que o profissional da historia esteja presente tanto em
pesquisa quanto ensino, sendo uma combina¢do nao apenas fundamen-
tal, mas principalmente por ser uma forma de se trabalhar a autonomia
intelectual dos alunos através de praticas. Desta forma se é imprescin-
divel trabalhar, ndo apenas o didlogo entre as areas com nossos alunos,
mas estimular através de atividades didaticas uma produc¢ao por meio
do uso destas ferramentas, buscando assim um aluno que possa se com-
preender enquanto sujeito historico. “Cabe destacar que, ao estudarmos
as cidades, podemos compreender melhor nosso papel de agentes sociais
que transformam o espago e por ele sdo transformados, refletindo assim,
sobre nossas praticas e agoes” (OLIVEIRA; ALMEIDA; FONSECA,
2012, p.105).

Uma proposta a ser realizada em sala de aula com os alunos,
através de entrevistas e da realizagdo de mapas mentais, seria a dos pro-
prios alunos contarem a histéria de seus bairros, ou de outros espagos
de conveniéncia destes alunos, que sejam, para eles, espacos vividos e
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concebidos. Seria incentivado desta forma o estudo da Historia Local,
aliado aos mapas mentais, de forma a possibilitar uma visualiza¢ao destas
localidades, pautada pelas memorias dos sujeitos mais velhos entrevista-
dos, além de uma interac¢ao interdisciplinar com o campo da Geografia.
SANTOS (2002) aponta em seu trabalho sobre Historia Local, a impor-
tancia do professor de levar em consideragdo o nivel da turma, no que
diz respeito a abrangéncia do tema e a complexidade nao apenas dos
questionamentos, 0s objetivos e a possibilidade de se utilizar outras fon-
tes que complementem um trabalho que envolva o relato oral de mem-
bros da comunidade. Para o autor, durante a realiza¢ao das atividades e
delimitagdo das tarefas: “Ao professor cabem as tarefas mais complexas
e de dificil articulagdo. As mais simples e palpaveis cabem aos grupos or-
ganizados pelos alunos, de acordo com o conhecimento que ja possuam
e que adquiram com o andamento do estudo” (SANTOS, 2002, p.112).
Chaves e Stamatto (2015), mas também Santos (2002), apontam
que trabalhos como estes geram a possibilidade de inser¢do dos alunos
nas comunidades em que integram, por meio da produgdo da historici-
dade e da construcao de identidades, ao interagir com as memorias co-
letivas de seus espacos e de pessoas mais velhas do que elas, tudo isto
enquanto sao criticos da realidade em que estdo presentes. Estes alunos
passam a observar de forma critica o ambiente em que vivem, percebendo
0s monumentos e construgdes erguidos no passado, objetos estes que se
encontram nos locais aonde circulam diariamente, mas que poderiam an-
teriormente passar despercebidos. Desta forma, segundo Santos (2002),
um projeto que busque compreender a historiografia do lugar tem a possi-
bilidade de colaborar com a preserva¢ao do patrimoénio histérico e da me-
moria local, uma vez que estes ambientes possuem agora maior sentido
em suas vidas. Uma possibilidade de se estudar o local é definitivamente
uma possibilidade fértil de crescimento deste sujeito que se vé enquanto
agente de transformagdo em seu meio, rompendo com uma percepgao
equivocada de que as “coisas sempre foram da mesma forma”, permitin-
do que reflitam sobre as mudangas no espaco que elas integram. “Com
tal perspectiva, questionam a nog¢ao dominante de que o passado ¢ ultra-
passado, de que o presente tem pouco valor e de que o futuro, pautado
em novas tecnologias, novos modismos e produtos a serem consumidos,
embora por poucos, é que tem importancia” (SANTOS, 2002, p.113).
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A possibilidade de se trabalhar com a metodologia de Histéria
Oral e sua relagdo com o lugar faz com que os alunos observem os mais
velhos como conhecedores de uma historia recente e, segundo Santos
(2002), como memorias vivas do passado, criando uma relagdo de cari-
nho, respeito e valorizagdo destes sujeitos historicos. Os ganhos e possi-
bilidades vao além de um reforco nas nogdes de cidadania e nesta relacdao
entre geragdes distintas, uma vez que também nos permitem trabalhar
com uma educagdo que valorize uma aprendizagem dentro da perspecti-
va intercultural critica, uma vez que se utilizadas metodologias aborda-
das no decorrer deste trabalho e devido a suas naturezas subjetivas, que se
ancoram por uma producdo em desencontro com as formas tradicionais
de fonte histérica e representacdao espacial. Araujo (2013) afirma que,
uma educagao intercultural critica parte do problema do poder e a forma
como este se manifesta em diferentes grupos e por propor uma educagao
contra hegemonica, ela se propde a abordar a diversidade social e com
isso, a diversidade de narrativas. Esta interculturalidade critica é funda-
mental, ndo apenas para a formag¢ao do aluno, mas para a compreensao
em si da historia, pois, como afirmam Chaves e Stamatto (2015), a cién-
cia da historia ndo se apresenta como uma so6 verdade.

Consideragoes finais

Como ja abordado no inicio deste artigo, a possibilidade rica de
dialogo entre campos da historia e da geografia nao ¢é algo inovador, sen-
do possivel observar fortes exemplos, tanto na produgao historiogréfica
quanto na produc¢do geografica. Mesmo com esta relacao ja muito ob-
servada, é sempre importante reafirmar o que a produgao cientifica, mas
também o préprio processo educacional tem a ganhar com um didlogo
interdisciplinar entre diversas areas do saber humano. Sendo assim, nao
estamos apenas discutindo sobre historia e geografia em sua relagdo natu-
ral tempo-espago, mas sim didlogos multiplos entre as ciéncias, das quais
ndo precisamos nos reduzir somente a campo das ciéncias humanas.

Também ¢é relevante reafirmar que por mais inovadoras, produ-
tivas e contra hegemonicas que uma metodologia possa se mostrar, ela
obviamente ndo exclui outras metodologias e outros processos investi-
gativos que nos levem a uma compreensao do mundo a nossa volta. No
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minimo, estas metodologias complementam outras formas de se com-
preender nosso tempo e espago, ao introduzir uma possibilidade de en-
xergar este mundo pelos multiplos sentidos dos individuos e em especial
os multiplos sentidos dos proprios alunos. Esperamos assim construir
uma educag¢do que gere maior significado para os alunos, que proporcio-
ne uma compreensao mais criticade sua realidade e que os permitam se
compreenderem como sujeitos histéricos.
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