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APRESENTACAO

livro “Préticas Pedagogicas e Identidades Docentes na Educagdo

Antirracista, Tecnologica e Basica” é uma coletanea de artigos que

abrange contextos variados, cada um com suas particularidades.
Por exemplo, a educacdo do campo enfrenta desafios logisticos, enquanto a
educacdo indigena exige integracdo de saberes culturais. A educagao inclusiva
busca garantir acesso equitativo, e a EJA atende jovens e adultos com trajetorias
escolares interrompidas. Esses ambientes influenciam como os professores
constroem suas identidades e adaptam suas praticas.

A educagio é um campo que reconhece a diversidade de sujeitos e
realidades, necessarias para a reflexdo sobre o fazer pedagodgico. Este livro
se propde a reunir praticas teoricas e relatos de experiéncias de docentes e
pesquisadores/as que atuam na Educagdo Basica ou em diferentes modalidades,
com o objetivo de pensar a formagido de professores/as e pesquisadores/as na
area da educagdo. Sendo assim, cada capitulo traz uma problematica sobre
um tema especifico e visa preencher lacunas na literatura, oferecendo analises
detalhadas e estudos de caso que conectam identidade docente a praticas
pedagogicas. Ele pretende informar politicas educacionais, apoiar a formagao
continua de professores e incentivar inovagdes, contribuindo para o sistema
educacional.

Ainda assim, um dos objetivos centrais desse livro foi articular pesquisa
académica com vivéncias e experiéncias, oferecendo aos leitores/as uma
visdo sobre a constru¢do do ensino em diversas perspectivas escolarizadas.
Outrossim, contribuir para a difusdo do conhecimento ao abordar tematicas
contempordneas que estdo cada vez mais expostas no seio da sociedade.
E, assim, busca democratizar o saber, pois torna as informagdes acessiveis a
diferentes publicos, quebrando barreiras geograficas, sociais e econOmicas.
Nesse sentido, promove educac¢ao continua e estimula o aprendizado ao longo
da vida, permitindo que leitores ampliem suas perspectivas e habilidades, bem
como preserva e compartilha ideias fomentando o pensamento critico ao expor
aos leitores novas ideias e problematicas incentivando reflexdes e solugdes
pertinentes. Dessa forma conecta culturas, geracdes, professores e pessoas por
meio de experiéncias e saberes compartilhados.

Ao tratar de temas tdo diversos e abrangentes, os autores oferecem uma
visao das complexidades que o sistema educacional diariamente defronta. Cada



capitulo convida o/a leitor/a para uma reflexao em diversas tematicas, desde a
educagio basica até a tecnoldgica, da educagdo rural a antirracista, da inclusiva
a valorizagdo da diversidade, incentivando, juntos, a busca por pensar e fazer os
percursos formativos.

Organizadores:
Clodoaldo Oliveira

Eduardo Jordan

Wanderson Santi
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PREFACIO

Amanda L. Oliveira’

om imensa alegria recebi o convite para prefaciar a obra Praticas

pedagogicas e identidades docentes na educacdao antirracista,

tecnologica e basica, organizada pelos amigos e companheiros
de profissao Clodoaldo Oliveira, Eduardo Jordan e Wanderson Santi. Ao longo
do processo de tratamento dos textos aqui compilados, foi possivel sentir um
profundo comprometimento dos autores com questdes intrinsecas a educagdo —
proprio daqueles que almejam transformar o mundo através ato de educar.

O presente livro nos oferece a oportunidade de refletir sobre varias
questdes que permeiam o processo educacional e, sobretudo, trazem a tona
desafios enfrentados por docentes e discentes ao longo desse caminho. Temas
como educagao antirracista, tecnologias educacionais, metodologias de ensino
e outros nascem das paginas deste volume e nos convidam a uma analise sobre
nossas praticas e posturas enquanto educadores.

Tenho certeza de que a leitura dessa obra sera uma valiosa contribuigcdo
para todos nods, educadores inquietos, que ao longo de nossas trajetorias
profissionais, seguimos com aquela vontade de aprimorar nossas aulas, de fazer
algo a mais, de langar um olhar mais especifico e de atender, de modo mais
eficaz e humanizado, o nosso publico-alvo: estudantes da educacao basica e
tecnologica.

Com o proposito geral de estabelecer pontes entre praticas pedagogicas,
identidades docentes e uma educagdo comprometida com a diversidade,
organizadores e autores conduzem seus leitores a uma densa reflexdo sobre o
processo educacional.

Aos organizadores e autores, sucesso!
Abril de 2025
Amanda L. Oliveira

1 Doutora em Letras Neolatinas pela UFRJ. Professora de linguagens da rede FIRJAN/
SESI - Rio de Janeiro. E-mail: amanda.l.oliver@gmail.com.
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DIA ‘D’ DA LEITURA PARA PERTENCER:
INTERVENCAO COM GENEROS TEXTUAIS E
MEDIACAO PEDAGOGICA NA RECOMPOSICAO DAS
APRENDIZAGENS DE ESTUDANTES QUILOMBOLAS

Anaildo Pereira da Silva'

Auriceia de Jesus Aroucha Teixeira’
Carlos Eduardo Pinheiro Rochd’
Jaqueline Alves da Silva?

INTRODUCAO

tualmente, tem-se discutido amplamente sobre importancia da

leitura e da escrita no processo de apropriagao de conhecimentos.

studos diversos apontam que sao processos que se complementam,

ampliam o vocabulario e contribuem para o desenvolvimento do pensamento

critico reflexivo dos estudantes. Sendo assim, ler, escrever e produzir textos sao
habilidades que necessitam serem desenvolvidas no decorrer da aprendizagem.

Os géneros textuais, enquanto instrumentos utilizados nas praticas sociais

diarias, constituem-se como ferramentas essenciais para incentivar a leitura e a

escrita dos estudantes, de modo especial aqueles que apresentam dificuldade

de aprendizagem, pois além de proporcionar o contato com algo do cotidiano,

facilita 0 acesso a uma leitura de facil compreensao, contextualizada e atrativa

tornando o processo de ensino e aprendizagem prazeroso e significativo aos

sujeitos envolvidos.

1 Mestre em Letras pelo Programa de Pos-graduagao Stricto Senso em Letras da Universidade
Federal do Maranhdo — UFMA/ Campos Bacabal — PPGLB. Graduado em Letras
Lingua Portuguesa, Lingua Inglesa e respectivas literaturas pela Universidade Estadual
do Maranhdo — UEMA. Professor do quadro permanente da Secretaria de Educacdo de
Pedro do Rosario — MA.

2 Graduada em Educagdo do Campo — Habilitagio em Ciéncias Agrarias. Graduanda
em Letras Lingua Portuguesa, Lingua Inglesa e respectivas literaturas. Coordenadora
pedagégica da Ul Manoel Raimundo Pinheiro, vinculada a Secretaria Municipal de
Educagio de Pedro do Rosario — MA.

3 Graduando em Letras Lingua Portuguesa, Lingua Inglesa e respectivas literaturas.
Professor celetista da Secretaria Municipal de Educagao de Pedro do Rosario — MA.

4 Graduada em Educagéo Fisica. Graduanda em Ciéncias Biolégicas - UEMA. Professora
do quadro permanente da Secretaria de Educacdo de Pedro do Rosario - MA.



PRATICAS PEDAGOGICAS E IDENTIDADES DOCENTES
NA EDUCACAO ANTIRRACISTA, TECNOLOGICA E BASICA

Durante o decorrer dos anos, principalmente pos-pandémico COVID-19,
percebeu-se que a comunidade discente sofreu uma grande defasagem na
aprendizagem. Assim, em meio as adversidades de um sistema educacional
com graves problemas, desde a questdes estruturais ao pedagogico, ha-se a
necessidade de promover uma intervengao para amenizar, a priori, tais danos.

O quadro docente da Unidade Escolar Manoel Raimundo Pinheiro,
comunidade remanescente Quilombola, da Comunidade Pedreiras I, Pedro
do Rosario, na baixada maranhense, realizou uma avaliagdo diagnostica de
aprendizagem, em conformidade com os preceitos da BNCC (2018), que apontou
um numero elevado de estudantes do 5° ao 9° ano do Ensino Fundamental com
grande defasagem no aprendizado. A avaliagdo indicou que estes estudantes,
até dos anos finais, como 8° e 9° ano, ndo conseguem decodificar pequenos
textos ou mesmo escrever acarretando, portanto, em sérios prejuizos na sua
aprendizagem. Como ja mencionado, tal problematica emerge como um dos
efeitos negativos no processo educacional causados pelo periodo pandémico da
COVID-19 (2019-2021).

Diante desse contexto, o quadro docente e coordenag¢do pedagogica,
elaborou um projeto de intervencao visando amenizar a defasagem no
aprendizado dos estudantes. Assim, o projeto teve como alvo estudantes que
tiveram aulas remotas no periodo em baila onde os mesmos tiveram que se
adaptar as praticas remotas as quais comprometeram, como supracitado, de
forma negativa, o seu aprendizado. O projeto foi intitulado de: “Dia ‘D’ DA
LEITURA: um incentivo a leitura através dos Géneros Textuais”.

O presente estudo ¢ fruto do trabalho aplicado e dos resultados obtidos
por meio do projeto de intervengdo acima mencionado. Assim, o presente
estudo pretende mostrar os géneros textuais como ferramenta significativa de
ensino e aprendizagem de leitura na U.E. Manoel Raimundo Pinheiro. Como
aporte tedrico, nos embasamos nos estudos de Freire (1989), Frank Smith
(2003), Ferreiro e Teberosky (1999), Soares (2004), Kleiman (2008), Solé (1998)
Goodman (1973), para refletir sobre o processo de leitura enquanto pratica social
cognitiva e formagdo do sujeito e da cidadania; no que concerne a reflexdao dos
géneros textuais como ferramenta de ensino e aprendizagem, nos ancoramos
principalmente em: Marcuschi (2008),Bakhtin (1992), Dolz e Schnewly (2004)
e na BNCC (2018); por ultimo, no tocante as reflexdes sobre a importancia
da mediacao pedagogica no processo da leitura, escrita e ensino, buscamos as
teorias de Vygotsky (1998) e Antunes (2003).

Tendo, pois, apresentado todo o contexto deste estudo, passaremos a
seguir as reflexdes tedricas que embasam o estudo em baila.

10
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REFERENCIAL TEORICO

A Leitura como Pratica Social e Cognitiva

A leitura é um processo complexo que envolve fatores cognitivos,
linguisticos, sociais e culturais. Mais do que decodificar simbolos graficos, ler
implica construir significados a partir da interagdo entre o texto, o leitor e o
contexto. Assim, pode-se afirmar que a leitura produz conhecimento englobando
um conjunto de habilidades proporcionando ao sujeito uma formagdo
comunicativa e autoconhecimento estabelecendo relagdes, por meio da escrita,
ao conhecimento de mundo que carrega.

Essa perspectiva ja havia sido evidenciada por Paulo Freire (1989, p.
1), ao afirmar que “a leitura do mundo precede a leitura da palavra”, ou seja,
o leitor traz consigo experiéncias que condicionam sua interpretacdo. Para
Freire, considerar o que o sujeito traz consigo é um passo importante para sua
aprendizagem e principalmente uma aprendizagem significativa e que faca
sentido para o educando. Freire (1989) refor¢a ainda que a leitura critica é
aquela que considera as relagdes entre o texto e o contexto, sendo a linguagem
parte dindmica da realidade.

Nesse sentido, quando o sujeito é inserido no contexto que convive,
por exemplo, a implicagdo de uma aprendizagem torna-se leve e facil de ser
adquirida. Essa abordagem freiriana se aproxima do pensamento de Smith
(2003), que define a leitura como um processo de previsao e confirmagao.
Para ele, o leitor eficiente é aquele que faz suposi¢des continuas sobre o texto
e as ajusta a2 medida que avanga na leitura. Dessa forma, entende-se que por
meio da leitura acontece o processo de interagao social onde o leitor é capaz de
desenvolver a capacidade de questionar, localizar e confrontar informag¢des com
seus conhecimentos resultando em uma melhor compreensao do mundo.

Complementando essa visdo, Goodman (1973) propde o modelo da
leitura como um “jogo de adivinhagao psicossociolinguistico”, em que o leitor
usa pistas visuais, contextuais e linguisticas para antecipar significados. Isso ¢
possivel gracas a correta introducdao dos sujeitos no contexto social que vive,
uma vez que isso torna significativa e dar sentido a pratica ali desenvolvida. Ja
Ferreiro e Teberosky (1999), demonstraram, em suas pesquisas, que a leitura e a
escrita sdo construidas pelas criangas de forma ativa, a partir de hipdteses sobre
a lingua escrita.

Portanto, a leitura deve ser compreendida como pratica ativa, reflexiva
e situada, cujo desenvolvimento exige contextos de mediag¢do e estimulo a
compreensao significativa.
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A Leitura como Formagdo do Sujeito e da Cidadania

Ao ampliar a visao da leitura como pratica social, é possivel compreendé-
la também como uma ferramenta para o exercicio da cidadania. Ao acessar
diferentes textos, refletir criticamente sobre eles e construir novos sentidos, o
sujeito se posiciona no mundo de maneira mais consciente e participativa. Soares
(2004), diferencia alfabetizacao de letramento, defendendo que o segundo se
refere a inser¢ao do sujeito nas praticas sociais de leitura e escrita que circulam em
seu meio. Tal afirmacao ratifica as implicagdes que a auséncia da alfabetizacio e
do letramento traz para os estudantes enquanto sujeitos que estdo em formagao
para convivio social bem como futuros agentes sociais da sociedade. Portanto,
ler é também um ato politico, pois envolve o reconhecimento das vozes presentes
no texto, dos interesses que o moldam e dos discursos que representa.

Para Kleiman (2008), a leitura ¢ uma pratica social situada, dependente
de contextos especificos e dos propédsitos de quem 1é. Por isso, ensinar a ler é,
também, ensinar a interpretar o mundo. Nesse contexto, é seguro afirmar que
os géneros textuais se configuram como ferramentas extremamente importantes
para concretizar a leitura como pratica social, uma vez que cada género tem seu
objetivo comunicativo e, portanto, traz sentido para o estudante que o aplica no
seu contexto social de comunicac¢ao.

Nao obstante, Solé (1998) destaca a importancia das estratégias de
leitura — como antecipagao, inferéncia e verificagdo — para o desenvolvimento
da autonomia do leitor. Essas estratégias sao particularmente importantes em
contextos escolares, onde nem todos os alunos tém o mesmo repertorio cultural
e linguistico para acessar os sentidos do texto. A contribuicdo de Solé vai ao
encontro da situagdo em estudo, uma vez que os sujeitos possuem diversos
niveis de alfabetizagao e letramento e necessitam, pelo menos, a priori, adquirir
os conhecimentos minimos para ter acesso a diversidade de sentidos dos mais
variados textos e contextos. Portanto, o trabalho com leitura na escola deve
buscar formar sujeitos criticos e autonomos, que leem para compreender e
intervir no mundo.

Géneros Textuais como Ferramenta de Ensino e Aprendizagem

No que se refere aos géneros textuais, estes cumprem uma func¢ado
comunicativa e social dentro de um determinado contexto que possuem
caracteristicas especificas que podem ser utilizadas em diferentes situagdes
comunicativas, permitindo que o estudante tenha contato com diferentes tipos
de textos de forma que possa identificar suas finalidades. Conforme afirma
Marcuschi (2008):

12
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os géneros textuais sdo fendmenos historicos, profundamente vinculados
a vida cultural e social. Fruto de trabalho coletivo, os géneros contribuem
para ordenar e estabilizar as atividades comunicativas do dia a dia. Sdo
entidades socio discursivas e formas de agdo social incontornaveis em
qualquer situagdo comunicativa (MARCUSCHI, 2008, p.1).

I3

Assim, é seguro afirmar que os géneros textuais sdo formas de
linguagem socialmente reconhecidas que circulam em diferentes esferas da
atividade humana. Cada género possui caracteristicas linguisticas, estruturais
e pragmaticas especificas, que se relacionam com seu propdsito comunicativo.
Para tanto, conforme frisa Marcuschi (2008), os géneros sao “formas de agdo
social” e resultam de praticas historicas e culturais.

A presenca dos géneros no ensino de lingua é fundamental, aqui em
especial de Lingua Portuguesa enquanto lingua materna, pois permite que o
estudante compreenda a fungdo dos textos que 1€ e escreve, identificando seus
objetivos, contextos e formas de construgcdo. Bakhtin (1992), ja apontava que
todo enunciado esta inserido em um género discursivo, que reflete e refrata
as condigdes sociais de sua produgdo. Isso implica também na producao de
significado para o estudante, pois a0 compreender que, por exemplo, cada
género textual possui um proposito comunicativo, ele [o estudante] aprende com
maior facilidade visto que isso esta conexo com sua realidade fazendo, portanto,
sentido para

Nao raro, depara-se com salas de aulas em que os estudantes ndo possuem
os conhecimentos necessarios para compreender o texto sendo, pois, necessario,
a primeiro momento, que seja inserido textos que circulam em seu contexto
social para que as competéncias de leitura e escrita sejam desenvolvidas. Assim,
o uso dos géneros textuais em sala de aula contribui para o desenvolvimento do
estudante, pois este, aplicados ao contexto social do estudante, permite que ele
compreenda com mais facilidade os recursos linguisticos utilizados nos textos
bem como os sentidos e usos propostos por eles. Ademais, o uso dos géneros
textuais se constitui como uma ferramenta de grande valia para o incentivo a
leitura é imprescindivel para o desenvolvimento dos estudantes.

Dolz e Schneuwly (2004) argumentam que o ensino de géneros pode ser
planejado com base em sequéncias didaticas que desenvolvem progressivamente
competéncias discursivas. Isso contribui ndo s6 para a melhoria da escrita e
da leitura, mas também para a ampliagdo do repertédrio linguistico e cultural
dos estudantes. Ressalta-se ainda que o ensino pautado nos géneros textuais,
tendo como base sequéncias didaticas, ajuda na producdo de significado para
o estudante, uma vez que ele conseguird perceber uma sequéncia do que esta
estudando e nao algo desconexo, tornando, portanto, o processo significativo e
contextualizado.

13
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Diante disso, ratifica-se, conforme a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC, 2018), a centralidade dos géneros discursivos no ensino de Lingua
Portuguesa. Pois ao propor que a aprendizagem ocorra por meio da leitura,
producdo e analise de textos com propositos reais, valoriza-se a diversidade
textual e aproxima o ensino da realidade do estudante.

Leitura, Escrita e Ensino: A Importincia da Mediacdo Pedagégica

O papel do professor no processo de ensino da leitura e da escrita é de
mediagdo ativa e intencional. A aprendizagem ocorre de maneira mais eficaz
quando o docente cria situagdes em que o aluno possa interagir com textos
significativos, desafiadores e contextualizados. A teoria de Vygotsky (1988),
especialmente o conceito de zona de desenvolvimento proximal, refor¢a a ideia
de que o conhecimento se constroi no didlogo com o outro, sendo o professor
um agente essencial para que o estudante avance.

Considerando a teoria acima mencionada, ratifica-se a importancia do
uso dos géneros textuais no ensino e aprendizagem do estudante, pois se trata
de um instrumento que permite que o professor se torne um mediador. Nao
obstante, o género textual escolhido, conforme o objetivo, possibilita a interagdao
dos educandos com o meio que convivem. No mais, o processo de aprendizagem
dos estudantes se torna mais auténoma, significativa e prazerosa uma vez que
este, inserido dentro de um contexto, entende o propdsito comunicativo do
género textual que estuda.

Para Antunes (2003), ensinar leitura e escrita requer planejar atividades
que articulem interpretagdo, analise e produgdo de textos reais, com sentido para
os alunos. Nesse cenario, o trabalho com projetos de leitura, rodas de conversa,
sequéncias didaticas e analise de géneros se mostra altamente produtivo.

Diante do exposto, percebe-se que a competéncia de leitura e de escrita
ndo podem ser ignoradas, pois tais competéncias contribuem diretamente para
a formagdo do cidadao critico, bem como para o desenvolvimento da ortografia
e dos conhecimentos morfossintaticos da Lingua Portuguesa. Dessa forma,
percebe-se que a leitura nesse cenario procura entender quem fala, para quem
se fala, objetivando a constru¢do de conhecimentos importantes para sua
compreensao.

Portanto, entende-se que a leitura critica deve ser incentivada desde os
anos iniciais, levando o aluno a considerar quem é o autor do texto, qual a sua
intengdo comunicativa, qual o contexto de produgao e de circulagdo. Com isso,
a escrita também se torna mais significativa e o aluno entende que escreve para
interagir com 0 outro e para se posicionar no mundo.
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METODOLOGIA

O presente trabalho foi desenvolvido com base na pesquisa bibliografica
que ancoram as teorias aqui estudadas, bem como nos resultados obtidos pelo
projeto intitulado: “Dia ‘D’ DA LEITURA: um incentivo a leitura através dos
Géneros Textuais” aplicado na Unidade Escolar Manoel Raimundo Pinheiro,
no povoado Pedreiras I, uma comunidade remanescente quilombola situada no
municipio de Pedro do Rosario, localizado na baixada maranhense.

Para a aplicacdo do projeto foi dividida as turmas de 5° a0 9° ano do Ensino
Fundamental em conformidade com os niveis de fluéncia que possuiam. Assim
foram formadas quatro turmas com os seguintes niveis fluéncia de letramento e
alfabetizacao, sendo eles: pré-silabico (os alunos que ainda estao no processo de
distin¢do entre desenho e escrita), sildbico (os estudantes se encontram ainda no
processo de construgao de formas de diferenciagdo das escritas, ou seja, quantas
letras, quais as letras e como devem ser organizadas para que possam dizer algo),
silabico-alfabético (fonetizagdo da escrita) e alfabético (os estudantes ja possuem
um pouco de fluéncia na leitura e na escrita).

Para a reflexdo, apresentamos a seguir um breve relato da experiéncia
da aplicagdo do projeto e suas implicagdes na aprendizagem dos estudantes da
referida escola.

RELATO DE EXPERIENCIA

Como descrito nos procedimentos metodologicos, o presente estudo €
fruto de um projeto desenvolvido numa escola municipal da zona rural de Pedro
do Rosario, uma cidade situada na Baixada maranhense.

Durante as aulas ministradas para as turmas do 5°, 6°, 7°, 8° e 9° anos
na Unidade Escolar Manoel Raimundo Pinheiro, situada na comunidade
remanescente quilombola Pedreiras I, observou-se uma série de dificuldades
que comprometiam o processo de ensinoaprendizagem dos estudantes, como:
desmotivagdo, baixa participacdo e limitagdes de leitura e escrita.

Tais fragilidades confirmam a concepgao de Freire (1989) de que a leitura
do mundo precede a leitura da palavra, visto que a experiéncia sociocultural dos
estudantes quilombolas influencia diretamente sua relagio com o texto. Desse
modo, buscou-se 0 contexto para entender o que aconteceu no percurso de
aprendizagem dos estudantes para que, de fato, pudesse realizar uma intervengao.

As avaliagdes diagnosticas revelaram que muitos alunos mal reconheciam
as letras, cendrio que ilustra a lacuna entre alfabetizagdo e letramento discutida
por Kleiman (2008), reforcando a necessidade de agdes especificas. Diante desse
contexto, formou-seturmaslevandoem consideracdo osniveisde desenvolvimento
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(présilabico ao alfabético), conforme descreve Ferreiro e Teberosky na obra
“ Psicogénese da lingua escrita” de (1999). Tal organizagio comtempla também a
teoria da Zona de Desenvolvimento Proximal desenvolvida por Vygotsky (1988),
pois cada grupo recebia desafios ajustados as suas possibilidades, com mediagao
docente constante. Diante disso, a equipe gestora instituiu as tercasfeiras como
dia exclusivo para alfabetizagdo e letramento.

A heterogeneidade era marcante em todas as turmas: alguns copiavam o
que se colocava no quadro sem compreender o conteudo, ou seja, “desenhavam”
o que viam. Esse processo refle a etapa silabicoalfabética descrita por Ferreiro e
Teberosky (1999). A auséncia de habilidades de leitura es escrita inviabilizava a
aprendizagem de conteudos de todas as areas e o letramento é condi¢do para o
pleno exercicio da cidadania escolar (Soares, 2004).

Para os estudantes com maior dificuldade, foram propostas atividades
de consciéncia fonologica e jogos de construgao de palavras, enquanto os que
ja liam trabalhavam com géneros textuais, tais como: jornalisticos e narrativas
curtas, alinhandose as recomendagdes da BNCC (2018) e as orientacdes de
Antunes (2003) sobre a articulagao entre leitura, analise e produgao.

Para a turma II, composta por 12 alunos no nivel sildbico, buscou-se tornar
0 processo ainda mais significativo selecionando textos curtos de diferentes
géneros como: contos, parlendas e HQs, tal estratégia dialoga diretamente com
0 que preconiza Marcuschi (2008) sobre os géneros textuais, bem como com as
sequéncias didaticas partindo de um género textual levando em consideragdao
os estudos de Dolz e Schneuwly (2004). A presenca de imagens e recursos
multimodais ampliou as pistas de sentido disponiveis, alinhandose as préticas
de transletramento propostas por Rojo e Barbosa (2019).

Ao longo do semestre, os alunos passaram a antecipar significados e a
confirmar hipoteses de leitura, movimento descrito por Smith (2003) e Goodman
(1973) no modelo psicossociolinguistico. Os avangos, ainda que graduais,
evidenciaram que intervengdes com géneros textuais e contextualizadas podem
reduzir desigualdades de aprendizagem, conforme apontam estudos recentes de
Martins e Grainger (2022) sobre leitura multimodal em contextos vulneraveis.

Nao obstante, observou-se que a participagdo dos alunos aumentou
visivelmente. A medida que avancavam, exibiam fluéncia e compreensio,
confirmando o papel das pistas contextuais e linguisticas no processo de
leitura (Goodman, 1973). Esses resultados reforcam a evidéncia de que
praticas diversificadas e culturalmente sensiveis, apoiadas em géneros textuais,
promovem ganhos significativos.
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CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho buscou mostrar como o uso dos géneros textuais no
contexto escolar pode ser uma ferramenta que pode modificar o jeito de ensinar
e aprender a ler e escrever. Além disso € notorio a necessidade de se realizar um
diagnostico preciso para que se possa elaborar uma interven¢ao eficaz para pelo
menos amenizar a defasagem no processo de aprendizagem dos estudantes que
enfrentam problemas graves na sua formacao.

Destaca-se ainda que o uso dos géneros textuais no ensino e aprendizagem
da leitura e escrita se torna mais significativo quando proposto de forma
contextualizada com a realidade dos individuos que estdo na sala de aula. Tal
processo passa a fazer sentido ao estudante permitindo que ele compreenda
com mais facilidade o que estd sendo ensinado, visto que o seu cotidiano e
seus conhecimento de mundo estdo sendo solicitados, tornando o processo
significativo e prazeroso.

Por fim, a media¢ao pedagogica fundamentada em teorias sociocognitivas
e uso intencional de géneros textuais sdo decisivos para superar déficits de leitura
e escrita em contextos de vulnerabilidade. Projetos como este, que respeitam a
cultura local, fortalecem a cidadania e a autoestima dos estudantes, reafirmando
a escola como espacgo de transformacgao social.
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INTRODUCAO

ensar nas possibilidades de levar praticas pedagogicas decoloniais
para sala de aula, requer também compreender a necessidade de
formar docentes com um olhar critico perante as relagdes sociais.
A formagdo racial docente refere-se ao processo educacional e de
desenvolvimento profissional pelo qual passa o corpo docente para compreender
e abordar questdes raciais e étnicas em seu ambiente de trabalho. Logo, é evidente
tamanha importdncia de uma formagdao como essa ao levar em consideragdao
a realidade da sociedade brasileira, na qual é composta por sua maioria de
individuos negros, ou seja, pretos e pardos de acordo com o IBGE (Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica). Esses componentes ajudam profissionais
da educacgdo a criarem um ambiente de aprendizagem mais justo e equitativo,
onde estudantes se sentem valorizados e obtenham as mesmas possibilidades de
ascensao através da educacio.
A Lei 10.639, sancionada em 9 de janeiro de 2003, alterou a Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdao Nacional (LDB) para incluir no curriculo oficial
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da Rede de Ensino a obrigatoriedade da tematica “Histéria e Cultura Afro-
Brasileira e Africana”. Essa lei ¢ um marco da luta do Movimento Negro e para
que seja cumprida de fato, precisa ir além de apenas um documento. Sendo
assim, tendo em vista a possibilidade de execu¢dao da lei, tornou-se necessario o
aprimoramento de profissionais da educagdo para dialogar com as propostas da
Lei 10.639/03. Portanto, em relagao a formag¢ao continuada das/os professores,
alei determina que haja uma exigéncia de formag¢ao adequada para profissionais,
para que possam abordar esses temas de forma competente e com conhecimento
de causa. Isso implica na necessidade de cursos de formagao continuada que
capacitem educadores e educadoras para trabalharem com a historia e cultura
afro-brasileira, bem como com as relagdes étnico-raciais.

DESENVOLVIMENTO

No que se refere as diretrizes curriculares, o Conselho Nacional de
Educacao (CNE) é responsavel por estabelecer as diretrizes curriculares para a
educacao das relagdes étnico-raciais e para o ensino de historia e cultura afro-
brasileira. O CNE tem como missao a busca democratica de opgdes € mecanismos
institucionais que permitam, dentro de sua area de competéncia, garantir a
participacdo da sociedade no desenvolvimento, melhoria e consolidagao de
uma educagao nacional de qualidade. Assim, a partir dessas possibilidades de
mudangas, a lei visa garantir que docentes estejam devidamente preparados para
ensinar sobre a historia e cultura afro-brasileira, promovendo a valorizagdo da
diversidade étnico-racial e combatendo o racismo no ambiente escolar.

Porém, ha a necessidade de entender o cenario do corpo docente brasileiro
atual, sabendo-se que se trata de uma classe atravessada por diversas demandas
politicas, econOmicas e sociais, dentro de um cenario arduo capitalista e com
perversas propostas de mao de obra precaria e explorada. Sabendo-se dessa
realidade conservadora que dialoga de forma veemente com o neoliberalismo,
ndo é de causar espanto que a classe trabalhadora sofreria de forma assidua com
as consequéncias de pensamentos voltados a vangloriar o capital do mercado,
visto que, um dos pilares do conservadorismo neoliberal é a redugao de gastos,
ainda que isso resulte na remog¢ao de direitos basicos de profissionais, sempre
visando flexibilizacdo das relagdes/direitos trabalhistas para concessdao do que
¢é desejo de neoliberais. Apesar do neoliberalismo ser uma politica econdmica
que ficou vigente no mundo a partir dos anos de 1990, sua influéncia sobre
a populagdo contemporanea mostra-se cabivel de andlise para compreender os
maleficios que tal ideal acarreta. Além do mais, sua alta valoriza¢ido do lucro
pertinente nesse conceito fomenta o adoecimento do profissional.
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Ricardo Antunes (2020) proporciona a reflexdo do que se entende como
o “futuro do trabalho” nesta presente era digital, no qual estamos diante de um
cenario que cada vez mais preza pela falta de vinculo empregaticio. Ademais,
posterior a compreensdao dos interesses neoliberais em desregulamentar,
privatizar e terceirizar empresas estatais e conceder ao Estado apenas o minimo
de interven¢do e dominio, pode-se chegar a um de seus principais ideais que
corroboram na retirada de direito do/a trabalhador/a: O individuo como
“empreendedor” dele mesmo. Nesse ideal, nos deparamos com trabalhadores/as
atuando em horarios extremos para conseguir sobreviver, sem nenhuma garantia
de direito em caso de acidentes, doengas, gravidez ou quaisquer invalidez, “(...)
trabalhadores e trabalhadoras, especialmente no setor de servigos, ficam em
disponibilidade integral para o capital, sem nenhuma contrapartida que garanta
algum trabalho duradouro. E, por certo, desprovidos de quaisquer direitos”
(Antunes, 2020, p. 7). Pautando-se no pensamento ilusério de ser seu proprio
patrdo, chegamos a realidade dos dias atuais, como percebe-se ao analisarmos
individuos que atuam em aplicativos de empresas como uber, 99pop e Ifood,
atravessados por um cendrio uberizado que se apropria do “empreendedorismo”
para retirar direitos.

Dando énfase ao fator ja mencionado anteriormente, o conceito de
terceirizagdo das empresas estatais que possui como foco principal a redugao
de gastos, também evidencia a precarizagdo do mercado de trabalho ao resultar
em perda de direitos basicos conquistados hd anos, exemplos como a retirada do
direito ao transporte, alimentacdo e 13° salario, além de aumentar a carga horaria,
tirar a garantia de seguridade que a CLT (Consolidacdo das Leis do Trabalho)
proporciona, dentre outros. Portanto, “ao expandir-se para os mais diversos ramos
industriais, agricolas e de servigos, a terceirizagdo, que no passado recente era a
exceg¢do, vem se convertendo em regra.” (Antunes, 2020, p. 6). Sdo fatores como
esses que necessitam de um olhar critico e minucioso para compreensao do tipo
de trabalhadores atravessados pela crueldade do sistema atual.

Ainda convém ressaltar que evidentes exemplos dessa precariza¢ao sao os
trabalhos nas plataformas digitais. Sejam nos aplicativos, no telemarketing e call
center, hipermercados, hotéis, restaurantes e comércios no geral. Devido cenario
tem se estendido de forma assidua para a classe docente na atualidade.

Tanto professores/as, quanto trabalhadores no geral, sdo as vitimas
principais de um arduo cendrio moldado para engrandecimento do capitalismo.
Porém, é evidente que mesmo diante desse cendrio cadtico, a formagdo em
praticas antirracistas precisa existir na vida de docentes para que o decolonial
disparem-se “lugares de exterioridade e constru¢des alternativas” (Walsh, 2009b),
principalmente, quando pensamos que questdes atravessadas pelo crime do
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racismo se fardo presente no ambito escolar, tendo em vista que a escola nada
mais é do que uma extensdo da sociedade, portanto, se acontece fora, refletira
dentro.

O capitalismo, com seu foco no lucro, individualidade e competi¢ao, pode
vir a contribuir para a invisibilizagao das diversidades e pluralidades étnico-raciais
no ambiente escolar de varias maneiras. E de vasta compreensio que o capitalismo
tende a promover uma cultura de massa que se baseia em padrdes hegemonicos,
muitas vezes ocidentais e brancos. Uma educag¢do atravessada por essa realidade
despreza a diversidade cultural e historica que deveriam se fazer presente no
ambito educacional. Ozerina Victor de Oliveira e Claudia Miranda (2004) alertam
sobre “a urgéncia de uma re-significacao da escola e do curriculo como um espago
de reinven¢do das narrativas” (p. 67). Outrossim, seguem dizendo que:

A discriminag¢io ¢ uma das muitas filhas do capital, com a particularidade
de ter crescido junto com ele. No nosso caso, é produto do colonialismo
e atingiu o seu extremo com o aparecimento do capitalismo financeiro.
Como sistema de dominagdo, o capitalismo reforca os processos de
exclusdo através da discriminagéo racial. (Oliveira; Miranda, 2004, p. 70)

Sendo assim, esse fator pode levar a desvalorizagdo e ao apagamento
das culturas e histérias das minorias étnico-raciais nas escolas, que passam a
adotar curriculos e materiais didaticos de forma centralizada nessas perspectivas
dominantes, resultando numa uniformizacio cultural.

Alias, ainda convém mencionar, que no modelo capitalista, tem se percebido
uma mercantilizagdo da educagdo. Nesse afd, a educagao é frequentemente vista
como um produto a ser consumido, produto esse, que é voltado a atender interesses
econOmicos de determinados grupos que ocupam o topo da hierarquia social
econOmica, como grandes industrias privadas. Isso pode ocasionar na priorizagao
de contetidos que sdao percebidos como mais “vendaveis” ou rentaveis, deixando
de lado temas relacionados a diversidade e pluralidade étnico-racial que ndo sdo
considerados lucrativos, o que dificulta a implementacao de praticas pedagogicas
que valorizem e incluam todas as culturas e histérias no ambiente escolar. Abrir
margens para que haja uma reflexdo a respeito dessas nuances que se estendem
para o ambito escolar, requer a compreensao de que:

Ao inaugurarmos o debate de uma escola inclusiva, reconhecemos as
falhas que a historia da escolarizagdo formal apresenta. Assim, toda
essa problematizagdo da formagdo institucionalizada implica um
questionamento da compreensao dada sobre a cultura dominante e sobre
o conhecimento escolar. (Oliveira; Miranda, 2004, p. 71)

Sabendo-se que “a natureza humana traz algumas necessidades
fundamentais aos homens, e uma delas esta relacionada com o desejo de
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representacao étnica. (Miranda; Oliveira, 2004, p. 70), o ambiente escolar
necessita por refletir essa variedade, pois “identificar e questionar os atuais
regimes de regulagdo inscritos no curriculo é o mesmo que instituirmos novas
formas de concepgao da transmissao cultural” (Miranda; Oliveira, 2004, p. 71).

Por conseguinte, essas nuances do capitalismo combinadas criam um
ambiente educacional que muitas vezes nao reflete a diversidade étnico-racial da
sociedade, fomentando a invisibiliza¢dao das diversidades e pluralidades étnico-
raciais no contexto escolar.

Em “Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica educativa”,
Paulo Freire (2015, p. 39) expde um importante aspecto em relagdo ao ensino ao
dizer que “ensinar exige reflexao critica sobre a pratica”, ou seja, vai além das
possibilidades do fazer em sala de aula, mas também pensar nas possibilidades do
refletir sobre o fazer, visto que, somos seres inacabados e em constante mudanca.
Nos, enquanto corpo docente, precisamos refletir sobre nossa pratica docente e
pensar 0 quanto essa estd sendo inclusiva ou ndo. Entretanto, a necessidade de
dialogar com pedagogias decoloniais que corroboram na constru¢ao de um olhar
critico a realidade de estudantes ndo deve ser deixada de lado, “questbes ligadas
aos preconceitos, as representacdes sobre 0 negro e as identidades, tematicas que a
escola, hoje, estd cada vez mais desafiada a enfrentar e a tratar pedagogicamente”
(Gomes, 2005, p. 146) precisam ser levadas em consideragao, visto que nossas agoes
em sala necessitam ser voltadas a representar e abragar as caracteristicas sociais,
ideoldgicas e raciais do meio em que nossa populagido adjacente esta inserida.

Nilma Lino Gomes (2005, p. 145) afirma que nés, educadores e educadoras,
“ndo podemos continuar contribuindo para a formacgdo de pessoas racistas”. A
autora ainda segue afirmando e trazendo pertinentes questionamentos ao dizer:

Como sera que nos, professores e professoras, temos trabalhado com a
questdo racial na escola? Que atitudes tomamos frente as situagdes de
discriminag¢do racial no interior da escola e da sala de aula? Até quando
esperaremos uma situacdo drastica de conflito racial ou enfrentamento
para respondermos a essas perguntas? Por que serd que a questdo racial
ainda encontra tanta dificuldade para entrar na escola e no professorado
brasileiro? Ainda encontramos muitos(as) educadores(as) que pensam
que discutir sobre relacdes raciais ndo é tarefa da educagio. E um dever
dos militantes politicos, dos sociélogos e antropoélogos. Tal argumento
demonstra uma total incompreensdo sobre a formagao historica e cultural
da sociedade brasileira. E, ainda mais, essa afirmag¢do traz de maneira
implicita a idéia de que ndo ¢ da competéncia da escola discutir sobre
tematicas que fazem parte do nosso complexo processo de formagdo
humana. Demonstra, também, a crenc¢a de que a fungdo da escola esta
reduzida a transmissdo dos conteudos historicamente acumulados, como
se estes pudessem ser trabalhados de maneira desvinculada da realidade
social brasileira. (Gomes, 2005, p.146 e 147)
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Dessa forma, fica cada vez mais evidente o qudo imprescindivel é a
formacdo racial na vida do(a) professor(a) e do(a) estudante. Através da oferta
de uma educagdo decolonial e antirracista, ele(a) tem a responsabilidade de criar
um ambiente inclusivo e respeitoso, valorizando a diversidade e ensinando sobre
a historia, cultura e contribui¢des de diferentes grupos étnico-raciais. O corpo
docente deve se fazer consciente de suas proprias atitudes, preconceitos implicitos
e estereOtipos para criar um ambiente onde a turma se sinta representada,
respeitada e apoiada em seu desenvolvimento, ambiente esse que ndo tire a
autoridade do(a) educador(a), mas que atravessado por uma pedagogia engajada
possa valorizar as diferentes epistemologias levadas para sala de aula e que
nos possibilite enxergar os alunos enquanto detentores de seus conhecimentos
também. Visto que:

Para que a escola consiga avangar na relacdo entre saberes escolares/
realidade social/diversidade étnico-cultural €é preciso que o0s(as)
educadores(as) compreendam que o processo educacional também
¢é formado por dimensdes como a ética, as diferentes identidades, a
diversidade, a sexualidade, a cultura, as relacGes raciais, entre outras. E
trabalhar com essas dimensdes nao significa transforma-las em contetdos
escolares ou temas transversais, mas ter a sensibilidade para perceber como
esses processos constituintes da nossa formagdao humana se manifestam
na nossa vida e no proprio cotidiano escolar. Dessa maneira, poderemos
construir coletivamente novas formas de convivéncia e de respeito entre
professores, alunos e comunidade. E preciso que a escola se conscientize
cada vez mais de que ela existe para atender a sociedade na qual esta
inserida e ndo aos 6rgdos governamentais ou aos desejos dos educadores.
(Gomes, 2005, p.146 e 147)

Ao compreender os aspectos mencionados anteriormente, fica claro,
portanto, a necessidade de pensar em propostas de acolhimento mental e
emocional do professor e para além disso, pensar em possibilidade de formagao
racial de forma veemente para essa classe. Uma importante agao que deveria fazer
parte do processo de formagdo é a compreensdo minuciosa de como funciona
o0 racismo na contemporaneidade brasileira, visto que se trata de um crime que
pode ser explicito, mas também implicito e sutil no corpo social, isso ajudaria
a identificar melhor tais acdes em sala de aula. Nilma Lino Gomes (2005) traz
uma importante agdo que poderia vir a contribuir para os(as) educadores(as),
a autora gostaria que “pudéssemos construir experiéncias de formagdo em que
os professores pudessem vivenciar, analisar e propor estratégias de intervengao
que tenham a valorizagdo da cultura negra e a eliminag¢ao de praticas racistas
como foco principal” (p.149). Outrossim, a formagao continuada que aborde a
desconstrugao de esteredtipos eurocéntricos e a utilizagao de material didatico
diversificado que represente a diversidade étnico-racial, seriam ideais para
enriquecimento do intelecto docente para perpetuacao da luta antirracista.
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Levando-se em consideracdo a necessidade da utilizacdo de meios
tecnologicos para abordar as audiovisualidades, é imprescindivel pensar sobre
a plataformizac¢ao da educagdo e em como isso pode desestimular pensar uma
educacgao através das tecnologias. Nesse viés, foi criada a Lei n® 14.533/2023,
sancionada em 11 de janeiro de 2023, que institui a Politica Nacional de
Educacado Digital - PNED, que visa incrementar os resultados das politicas
publicas relacionadas ao acesso da populagdo brasileira a recursos, ferramentas
e praticas digitais. Constituida a partir do didlogo entre programas, projetos e
acoes de diferentes entes federados, areas e setores governamentais, a PNED
possui alguns eixos estruturantes especificos, tais como: Inclusdao Digital;
Educacao Digital Escolar; Capacitagdo e Especializagdo Digital; Pesquisa e
Desenvolvimento (P&D) em Tecnologias da Informag¢do e Comunicag¢do (TICs).

O pensamento inicial a0 nos depararmos com uma lei como essa, pode vira
ser positivo ao pensar na possibilidade de estabelecer didlogo com epistemologias
ancestrais e diversificadas para sala de aula a partir das tecnologias audiovisuais,
visto que:

As presengas imagéticas negras, indigenas, da comunidade LGBTQIAP+,
bem como de todas as pluralidades e diversidades brasileiras, nos
questionam sobre como as linguagens cinematograficas podem produzir
conhecimentos outros no contexto da Lei 14.533/23, que determina a
constituicdo da educacdo digital escolar. Recordemos que, em 2014, a
presidenta Dilma Rousseff promulgou a Lei 13.006, de autoria do entdo
senador Cristovdo Buarque, que determinava a exibi¢do de no minimo
duas horas mensais de filmes brasileiros como componente curricular

complementar integrado a proposta pedagogica da escola. (Rosa; Santos.
2023, p. 182)

Assim sendo, a implantacdo desta lei possibilita a concretizacdo de
outros conhecimentos também a partir da cinematografia, propiciando a
interdisciplinaridade na pratica. No entanto, o que mais se evidenciou a partir
desse cenario, foram os interesses mercadoldgicos sobre a educagdao publica a
partir dos meios tecnologicos. Vale citar, por exemplo, as Big Techs.

Seja através de redes sociais, dispositivos eletronicos ou sites de compras,
as big techs estdo cada vez mais presentes no nosso dia a dia. O termo Big techs,
ou gigantes de tecnologia, € utilizado para referirem-se as grandes empresas que
exercem dominio no mercado de tecnologia e inovagdo, tais como o Google, a
Amazon, a Apple, a Meta e a Microsoft. A proposta inicial dessas companhias seria
estarem empenhadas em desenvolver bens e servigos que atendam demandas
atuais e futuras do corpo social e de outros agentes econdmicos, visando a busca
por solugdes inovadoras e consideradas revolucionarias. Fabio José Paz da Rosa
e José Alex Soares Santos (2023) esclarecem sobre o tema ao dizerem que:
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Ao problematizarmos o cenario de ubiquidade da plataformizag¢do com
o intuito de envolver a totalidade da experiéncia humana, a partir de
uma realidade na qual as principais corporagdes privadas de tecnologia
da informagdo e/ou (des)informag¢do e comunicagdo (Google, Apple,
Facebook, Twitter, WhatsApp, Instagram, entre muitas outras) estdo
situadas, em geral, no Vale do Silicio, estamos imergindo em portais de
muitos perigos e armadilhas. Isso porque essas corporacdes tém o poder
de se sobrepor & soberania dos Estados-nacdes, bem como alterar o
comportamento, os habitos, os valores e as decisdes dos individuos com
base na mineragdo e comercializagao de dados que sdao produzidos pelos
proprios sujeitos em perfis digitais, os quais sao codificados em linguagem
algoritmica. (Rosa; Santos. 2023, p. 173)

Ademais, entendendo-se que a tecnologia niao se restringe apenas ao
recurso fisico propriamente dito, como celulares, computadores e afins, mas se
faz necessario pensar na possibilidade que esses recursos possuem em produzir
conhecimento para a populagdo. Sendo assim, torna-se valido levantar o
questionamento a respeito do intuito de tamanha ampliacdo das Big techs, que
seguem tal ampliagdo sem visar a contribui¢do efetiva para uma educagdo
que possa vir a ser mais dialdgica, é imprescindivel refletir que “o avango das
tecnologias digitais nos coloca duvidas acerca de quais formas as comunidades
escolares poderiam desenvolver conhecimentos criticos, criativos e autonomos”
(Rosa; Santos, 2023, p. 183). A insercdo dessas Big fechs nas redes de ensino
e a plataformizag¢do da educagdo, em certa medida, é percebido como uma
interferéncia mercadoldgica do capital no dmbito educacional, é de interesse
lucrativo para o mercado contemporaneo ter acesso ao que sera estudado, o tipo
de conteudo que sera ofertado em sala de aula e o acesso a esse tipo de contetido,
pois isso dialoga com as reformas neoliberais vigentes, que retira garantias de
direitos através da flexibiliza¢ao do ensino.

CONSIDERACOES FINAIS

Portanto, como cobrar a abordagem de um ensino que preze por uma
praxis antirracista e decolonial do pensamento populacional as professoras e
professores, se o conteudo que esta sendo ofertado possivelmente é voltado a
atender as demandas do interesse capitalista de algumas instituigdes? Esse
questionamento possibilita a compreensao de que a luta por uma abordagem que
rompa com o modelo de educagdo eurocéntrico enraizado vai muito além do
querer docente, pois “é nesse cendario contraditorio do capitalismo de vigilancia
que devemos atuar para nos refazermos enquanto humanidade” (Rosa; Santos.
2023. p. 178). E de extrema necessidade buscar por a¢cdes que zelem e cuidem
de forma fisica, sentimental e mental do corpo docente, para que assim, seja
possivel adotar estratégias que possibilitem driblar esse sistema pautado no
lucro, que invisibiliza questdes sociais.

26



PRATICAS PEDAGOGICAS E IDENTIDADES DOCENTES
NA EDUCACAO ANTIRRACISTA, TECNOLOGICA E BASICA

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

ANTUNES, Ricardo Coltro. Qual é o futuro do trabalho na Era Digital?.
Laborare, v. 4,pag. 6-14, 2020.

BRASIL. Lei n°® 10.639, de 9 de janeiro de 2003. Altera a Lei n® 9.394, de 20
de dezembro de 1996, para estabelecer a obrigatoriedade do ensino da Historia
e Cultura Afro-Brasileira no curriculo oficial da rede de ensino. Diario Oficial
da Unido: Brasilia, 9 jan. 2003. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/
ccivil_03/1eis/2003/110639.htm. Acesso em: 26 fev. 2025.

BRASIL. Lei n° 14.533, de 15 de dezembro de 2023. Dispde sobre a
regulamentac¢do da atividade de [assunto da lei]. Diario Oficial da Uniao,
Brasilia, DF, 15 dez. 2023. Secédo 1, p. 1. Disponivel em: https://www.in.gov.
br/web/dou/-/lei-n-14.533-de-15-de-dezembro-de-2023-447490471. Acesso
em: 4 abr. 2025.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: Saberes necessarios a pratica
educativa. Sao Paulo: Paz e Terra, 1996.

GOMES, Nilma Lino. Educagao e relagoes raciais: refletindo sobre algumas
estratégias de atuacao. In. MUNANGA, Kabengele. (Org). Superando o
racismo na escola. Brasilia: SECAD, 2005.

OLIVEIRA, Ozerina Victor de; MIRANDA, Claudia. Multiculturalismo
critico, relagdes raciais e politica curricular: A questdo do hibridismo

na Escola Sard. Rev. Bras. Educ., Rio de Janeiro, n. 25, p. 67-81, abr.

2004. Disponivel em <http://educa.fcc.org.br/scielo.php?script=sci_
arttext&pid=S141324782004000100007&Ing=pt&nrm=iso>. acessos em 01
jul. 2024.

ROSA, Fébio José Paz da. SANTOS, José Alex Soares. A politica nacional

de educacdo digital (pned) na era do capitalismo de vigilancia e das big techs:
navegando por aguas turvas e ondas incertas... [n: FRESQUET, Adriana;
ALVARENGA, Clarisse (orgs.). Cinema e educagao digital: a Lei 14.533/23:
reflexdes, perspectivas e propostas. 1. ed. Ouro Preto: Universo Produgao,
2023. ISBN 978-65-86472-27-1. p. 172-191.

WALSH, C. Interculturalidade Critica e Pedagogia Decolonial. In: CANDAU,
V. M. (Ed.). Educac¢ao Intercultural na América Latina: entre concepgoes,
tensoes e propostas. Rio de Janeiro: 7letras, 2009b. p. 12-42.

27



DIALOGO ENTRE PRATICA PEDAGOGICA,
ESCOLA PUBLICA E DIVERSIDADE

Fabiano Monteles Sousa’

Jackson Ronie Sd-Silva’

INTRODUCAO

ara iniciarmos um dialogo sobre pratica pedagogica é necessario

situarmos alguns pontos fundamentais relacionados a esse termo

para que tenhamos algumas pistas para compreender melhor o tema.

Franco (2015, p. 603) considera que “as praticas pedagdgicas se configuram

na mediagdo com o outro, ou com os outros, € é esse outro que oferece as

praticas seu espago de possibilidade”. Aqui vale refletirmos sobre esses outros

com quem temos a chance de interagirmos em uma pratica pedagogica e que

nos remete para discussao empreendida por Miguel Arroyo em seu livro Outros
sujeitos, Outras pedagogias. Arroyo (2012a, p. 26) diz que:

Sao eles os novos/velhos atores sociais em cena. Estavam em cena, mas se

mostram como atores em publico com maior ou novo destaque. Seu perfil

¢ diverso, trabalhadores, camponeses, mulheres, negros, povos indigenas,

jovens, sem teto, sem creche...Sujeitos coletivos historicos se mexendo,

incomodando e resistindo. Em movimento. Articulados em lutas comuns

ou tdo préximas por reforma agraria, urbana e educativa. Por trabalho, por
salarios, carreira. Por outro projeto de campo, de sociedade.

Aproximando-se desse posicionamento, Candau (2011, p. 241) afirma
que “tensOes, conflitos, tentativas de didlogo e negociacdo se multiplicam”
devido essa presenca mais ampla nos espagos publicos de diferentes grupos
socioculturais. De acordo com a perspectiva apresentada pela autora:

As diferencgas culturais - étnicas, de género, orientacdo sexual, religiosas,
entre outras — se manifestam em todas as suas cores, sons, ritos, saberes,
sabores, crengas e outros modos de expressdao. As questdes colocadas
sdo multiplas, visibilizadas principalmente pelos movimentos sociais,
que denunciam injusticas, desigualdades e discriminagdes, reivindicando
igualdade de acesso a bens e servigos e reconhecimento politico e cultural.

1 Professor da Educagdo Basica, Mestre em Educacdo Inclusiva (PROFEI-UEMA),
Universidade Estadual do Maranhao (UEMA), fabianomontelesprofei@gmail.com.

2 Professor da Educagdo Superior, Doutor em Educac¢do, Universidade Estadual do
Maranhdo (UEMA), prof.jacksonronie.uema@gmail.com.
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Interessante observar que esses autores fazem a marcac¢ao de que o perfil
desses atores sociais em cena € diverso, isso parece 0bvio num primeiro momento,
mas nao é. Sobretudo devido a naturalizagdo da diferencga nos espagos escolares,
que dificulta a problematizagio dessa questdo. Louro (2011, p. 65) afirma que:

O processo de diferenciagdo se faz, pois, através de muitos marcadores, nao
apenas simbolicos, mas materiais e sociais. Marcadores que, muitas vezes,
acabam por disfar¢ar ou silenciar a construgdo dos processos de diferenciagéo.
A diferenca nos aparece, entdo, como natural, dada. (...) Assumimos,
irrefletidamente, a naturalizacdo das diferencas. E esse é um modo eficiente
de ocultar ou de silenciar as relagdes de poder que as constitui.

Aolado dessa naturalizagdo das diferencgas, ainda nos deparamos na escola
com uma concep¢dao homogeneizadora sobre os/as estudantes o que contribui
para o silenciamento desses sujeitos diversos. Conforme Candau (2011, p. 241):

A cultura escolar dominante em nossas instituicdes educativas, construida
fundamentalmente a partir da matriz politico-social e epistemoldgica da
modernidade, prioriza o comum, o uniforme, o homogéneo, considerados
como elementos constitutivos do universal. Nesta otica, as diferencas sao
ignoradas ou consideradas um “problema” a resolver.

Aqui temos uma pista importante do que podemos comecar a fazer no
trabalho com sujeitos diversos, que é reconhecé-los a partir das suas singularidades
e dos seus modos de ser e de existir no mundo, questionando essas concepgoes
que estdo sustentadas na perspectiva do uniforme, do homogéneo e do universal.
Vale recordar o que expressa Gomes (2007, p. 25):

(...)todos nos precisaremos passar por um processo de reeducag¢ao do olhar.
O reconhecimento e a realizagdo dessa mudanga do olhar sobre o “outro”
e sobre n6s mesmos a partir das diferengas deve superar o apelo roméntico
ao diverso e ao diferente e construir politicas e praticas pedagbgicas e
curriculares nas quais a diversidade é uma dimensdo constitutiva do
curriculo, do planejamento das agdes, das relagdes estabelecidas na escola.

E dentro desse espago de possibilidade de interagdo com o0s/as estudantes,
que essas praticas pedagdgicas podem ser espacos de resisténcia ou de
reverberagdes das multiplas dominagdes, o que nos coloca diante de um espago
marcado por contradi¢des (Franco, 2015). A autora possibilita-nos refletir
sobre as contradi¢cdes que diariamente encontramos nos espagos escolares e
especificamente, em nossa pratica pedagogica. Aqui podemos trazer para o
nosso didlogo as consideragdes sobre pratica pedagdgica de Souza (2016, p. 38):

(...) a pratica pedagbgica é compreendida como processo de trabalho e
como dimensdao da pratica social, sob a influéncia de determinantes
internos e externos, além de estar vinculada a uma concepg¢ao de sociedade
e educagdo. Trabalha-se com uma concepg¢ao ampla de educacdo, que vai
além da sala de aula e da escola.
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As consideragbes da autora sdo provocativas no sentido de buscarmos
compreender os determinantes externos e internos que influenciam nossa
pratica pedagogica e também questionarmos as concepgdes pedagbdgicas que
sustentam essa pratica. Afinal de contas, ndo nos desvencilhamos delas com
tanta facilidade e um ponto de partida necessario para lidarmos com sujeitos
diversos € perceber se as nossas concepgdes facilitam ou dificultam o trabalho
com esses sujeitos. O pensamento de Veiga-Neto traz mais elementos para essa
discussdo ao afirmar que:

(...) poucos descem aos fundamentos nos quais enraizam suas opgdes
epistemoldgicas, e consequentemente, poucos conhecem o subsolo em que
se alimentam suas convic¢des acerca da salvagdo por obra da educagio.
(...) O que falta para muitos de nos é descer aos pordes. A imensa maioria
tdo somente toma de empréstimo tais opgdes e convicgdes, assumindo-as
como verdades naturais e, desse modo, ndo problematizaveis (Veiga-Neto,
2012, p. 276).

Desse modo, percebemos a importincia do movimento de descer aos
fundamentos que sustentam uma determinada pratica pedagogica, de modo
a problematiza-la, desestabilizando as verdades tidas como naturais e assim,
ensaiar outras possibilidades dessas praticas.

Convém ressaltar aqui a importancia de estimular esses questionamentos
no coletivo de professores/as, gestao da escola e coordenagao pedagogica, de tal
modo que essa construgdo coletiva esteja presente no Projeto Politico Pedagdgico
da escola, que precisa “atender as necessidades educativas e ser contextualizado
socioculturalmente” (Souza, 2016, p. 54).

Nesse ponto, retomamos os determinantes internos e externos da
pratica pedagogica tal qual explicitado por Souza (2016). Em relacdo a palavra
determinante, Souza (2016, p. 52) esclarece que:

Determinante ¢ aquele elemento ou propriedade que tem o poder de
influenciar, modificar e/ou direcionar uma pratica, mesmo que ela seja
pensada de forma critica, portanto como praxis, como unidade teoria-
pratica. A pratica pedagogica ndo existe isolada da pratica social e do
mundo, dos sujeitos e do lugar que ocupam no mundo, individual e
coletivamente. Ela é uma dimensao da pratica social mais ampla, dimensao
voltada a processos formativos pedagogicos e politico-culturais.

Sendo esse determinante capaz de influenciar, modificar ou direcionar
uma pratica, é importante percebermos que determinantes fazem isso em relagao
a uma pratica pedagogica de modo que nao estejamos alheios a esses elementos.
Para Souza (2016, p. 52) “determinantes externos sdo todos os materiais e
mediagdes externas que chegam as instituicdes e movimentos e organizagdes
sociais”. Sobre os determinantes internos, Souza (2016, p. 52) diz que sdo “os
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condicionantes produzidos no interior da institui¢ao escolar ou de movimentos
e organizagoes sociais”.

Assim, esse artigo tem o objetivo de problematizar essa relacdo entre
pratica pedagogica, escola publica e diversidade.

DESENVOLVIMENTO

Esse artigo foi produzido a partir das discussdes realizadas na disciplina
eletiva Escola publica, Diversidade e Pratica Pedagdgica do Mestrado Profissional em
Educagdo Inclusiva em Rede Nacional — PROFEI que fez esse movimento de ir
e vir entre artigos cientificos e a pratica pedagdgica no cotidiano de uma escola
publica a partir da perspectiva docente. Trata-se de uma pesquisa bibliografica,
uma vez que:

A principal finalidade da pesquisa bibliografica é levar o pesquisador(a)
a entrar em contato direto com obras, artigos ou documentos que tratam
do tema em estudos. O mais importante para quem faz a opgao por uma
pesquisa bibliografica é ter a certeza de que as fontes a serem pesquisadas
ja sdo reconhecidamente de dominio cientifico (Oliveira, 2007, p. 69).

A partir da pesquisa bibliografica e da articulagdao com a pratica pedagogica
desenvolvida em uma escola publica, algumas tensdes e possibilidades da pratica
pedagodgica com sujeitos diversos sdo evidenciadas e discutidas.

A escola publica, localizada no bairro da Liberdade, em Sdo Luis-MA,
oferece Ensino Fundamental (Anos Iniciais/ Anos Finais) e Educagdo de Jovens
e Adultos (EJA), esta situada no Quilombo Urbano Liberdade, mas nao ¢
considerada legalmente uma escola quilombola.

O Quilombo Liberdade em Sao Luis foi reconhecido como remanescente
de Quilombo pela Fundag¢ao Cultural Palmares através da Portaria n°192 de 13
de novembro de 2019, publicada no Diario Oficial da Unido de 14 de novembro
de 2019 (Brasil, 2019). De acordo com Brasil (2003, p. 1) remanescentes das
comunidades de quilombos sdo “os grupos étnico-raciais, segundo critérios de
autoatribuigao, com trajetoria histoérica propria, dotados de relagdes territoriais
especificas, com presunc¢ao de ancestralidade negra relacionada com a resisténcia
a opressao historica sofrida”.

Destacamos nesse momento, os determinantes da pratica pedagogica
identificados na escola a partir da perspectiva docente (Quadro 1).
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Quadro 1 — Determinantes internos e externos da pratica pedagogica

Determinantes da pratica pedagogica

Externos

Internos

Diversos documentos norteadores:

Nacional - Plano Nacional de Educagdo 2014-
2024 (BRASIL, 2014); BNCC (BRASIL, 2018);
Estadual — Plano Estadual de Educagdo do
Estado do Maranhio (MARANHAOQ, 2014);
Documento curricular do territdrio maranhense
para educagdo infantil e o ensino fundamental
(MARANHAO, 2019); Municipal - Plano
Municipal de Educacdo (SAO LUIS, 2015);
Proposta curricular da rede municipal de
ensino de Sao Luis (SEMED, 2023); Guia de
Orientagdes Pedagogicas 2025 (SEMED, 2025);

Diversas avaliagbes da FEducagao Basica
de nivel nacional, estadual e municipal
que alteram a dinamica escolar: Sistema de
Avaliagao da Educa¢do Basica (SAEB), Sistema
Estadual de Avaliagao do Maranhao (SEAMA),
avaliagOes diagnosticas e formativas da propria
rede de ensino voltadas para Lingua Portuguesa
e Matematica.

Os livros didaticos escolhidos pela rede de
ensino nem sempre correspondem ao escolhido
pelos professores/as. Além disso, em algumas
situacdes ocorre descompasso do quantitativo
de livros e de estudantes que tem implica¢oes a
médio e longo prazo, uma vez que a vigéncia
desses livros do Programa Nacional do Livro e
Material Didatico (PNLD) é 2024-2027 para os
Anos Finais do Ensino Fundamental,

A plataforma de gestao educacional - GEDUC;

Agdes que nao estio no calendario anual
da secretaria de educacdo, que ocorrem
com urgéncia e interferem no planejamento
organizado pela escola considerando esse
calendario;

A riqueza sociocultural do fato de estarmos
situados no territorio de um Quilombo Urbano.

Projeto Politico Pedagégico da escola (PPP) da
escola ainda precisa avangar para além da dimensao
burocratica e documental;

A equipe gestora da escola precisa estimular cada
vez mais uma gestdo democratica e participativa.
Além disso, observa-se a sobrecarga de demandas
que precisam ser atendidas e a presenca de poucos
recursos humanos na area administrativa da escola;

A equipe de professores/as é bem participativa
nas agbes coletivas e mantém um didlogo
importante com a coordenagdo pedagogica, que
tem promovido formag¢des continuadas para os/as
docentes em parceria com a gestao escolar, a partir
das necessidades da realidade escolar;

A quantidade excessiva de estudantes por sala
de aula, o que dificulta o desenvolvimento de um
trabalho com mais qualidade no atendimento de
cada estudante;

Em relacdo aos aspectos estruturais, a escola tem
um espago amplo, com salas climatizadas, uma
sala de informatica com computadores e acesso a
internet, tem uma biblioteca cujo acervo esta sendo
reorganizado, mas os estudantes ndo tem acesso
por ndo ter um bibliotecario/a, tem uma sala de
Atendimento Educacional Especializado (AEE)
fundamental para promover a acessibilidade aos
estudantes publico-alvo da Educa¢do Especial; tem
uma quadra utilizada nas aulas de Educa¢do Fisica
e uma sala de professores/as;

Emrelagdo a rotina, recentemente foi positivamente
impactada devido a diminuicdo da auséncia de
professores/as de alguns componentes curriculares,
que foi durante bastante tempo um problema maior
para a escola, pois repercute em toda dinamica
escolar e compromete a aprendizagem dos
estudantes. Esse problema foi reduzido, mas ainda
existe.

Os modos de ser e existir no mundo de cada um
que compde a comunidade escolar, incluindo os
aspectos que potencializam as possibilidades desse
espago, como a diversidade sociocultural, mas
também aqueles aspectos que dificultam a vida
de alguns estudantes tais como: vulnerabilidade
social, situagdes de violéncias diversas, auséncia de
rede de apoio e aspecto socioemocional fragilizado,
consequéncias das desigualdades sociais produzidas
e mantidas pelo sistema capitalista.

Fonte: Elaboragdo propria (2025).
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A partir da identificacdo desses determinantes da pratica pedagogica é
possivel questionar as nossas praticas e interrogar, apoiados em Paulo Freire,
em que momentos estamos promovendo a concep¢do bancaria de educagdo ou
educagao como pratica de liberdade. Para Freire (1994, p.33):

Na visdo “bancaria” da educagdo, o “saber” é uma doagdo dos que se
julgam sabios aos que julgam nada saber. Doagdo que se funda numa das
manifestacdes instrumentais da ideologia da opressdo — a absolutizagdo
da ignordncia, que constitui o que chamamos de alienag¢do da ignorancia,
segundo a qual esta se encontra sempre no outro.

Com esta concep¢dao, percebe-se que esse outro é colocado em uma
posi¢ao de opressao, em que os seus saberes, as suas praticas, as suas vivéncias,
as suas manifestacOes culturais sdo silenciadas. Complementa Freire (1994) que
quanto mais os educandos sdo adeptos ao arquivamento desses depodsitos que
sdo feitos, mais distanciados da consciéncia critica que possibilitaria a inser¢ao
destes no mundo como sujeitos. Essa contribuicdo de Paulo Freire é enfatizada
por Arroyo (2012a, p.27) ao dizer que:

Paulo ndo inventa metodologias para educar os adultos camponeses ou
trabalhadores nem os oprimidos, mas reeduca a sensibilidade pedagogica
para captar os oprimidos como sujeitos de sua educagao, de construgdo
de saberes, conhecimentos, valores e cultura. Outros sujeitos sociais,
culturais, pedagogicos em aprendizado, em formagao.

Assim, no trabalho pedagogico com sujeitos diversos essas sdo pistas
importantes de uma pratica pedagogica que considera as tensdes € a0 mesmo
tempo enxerga possibilidades criativas de trabalho.

E necessario reconhecer que esse caminho ¢ uma construgio que requer
tempo e, sobretudo, agdes continuas, persistentes e consistentes de tal modo que
a cada vez, seja possivel o didlogo como um elemento importante na constru¢ao
de praticas pedagogicas com sujeitos diversos. Ressaltamos que as iniciativas
individuais tem seu valor, entretanto, sensibilizar e estimular o coletivo a
caminhar nessa dire¢do é fundamental, o que consideramos que deve partir
de politicas publicas que tem por finalidade estimular essas acdes nos ambitos
federal, estadual e municipal.

Podemos destacar como exemplo, a Politica Nacional de Equidade,
Educacio para as Relagdes Etnico-Raciais e Educa¢io Escolar Quilombola
(PNEERQ), instituida pela portaria n° 470, de 14 de maio de 2024, que
busca “implementar a¢des e programas educacionais voltados a superagdao
das desigualdades étnico-raciais na educagdo brasileira e a promog¢do da
politica educacional para a populagdo quilombola” (BRASIL, 2024). Convém
acrescentar que esse terreno ¢ atravessado por tensdes, como considera Arroyo
(2012a, p. 31):
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O movimento operario e a diversidade de movimentos sociais ao
destacar as contradi¢cdes presentes nas relagdes desiguais de poder, de
trabalho propdem de manifesto as contradi¢cdes entre as pedagogias de
subordinagdo, consenso e as pedagogias de resisténcia, de libertagdo
das relagdes de subordinacdo e opressdao. Destroem a histéria de uma
teoria pedagdgica tnica, neutra, apolitica e mostram que a diversidade
de experiéncias sociais e de sujeitos constroem concepgles e praticas
educativas diversas e contraditorias.

Com esses elementos, uma possibilidade para caminharmos nessa
diregao € aproveitarmos os espagos de formagdo dentro da propria escola para
interrogarmos o modo como as nossas praticas pedagogicas sdo desenvolvidas,
sem cair na culpabilizacdo docente e nem na concep¢ao salvacionista de educagao.
Entretanto, onde encontramos essa possibilidade, também encontramos os limites,
que ¢ o desafio de reunir gestdao, coordenagdo pedagogica e todos/as professores/
as. Considerando que pode-se destacar alguns elementos que interferem nesse
contexto, tais como: o excesso de demandas externas para a gestdo, poucos
recursos humanos na area administrativa da escola, ocasionando uma sobrecarga
de fungdes e as concepgdes e praticas cristalizadas, que dificultam nao apenas uma
gestao democratica e participativa quanto a consolidagdo de praticas libertarias.
Pode-se considerar o que foi destacado por Souza (2016, p. 54):

Essa pratica requer gestdo democratica com faces de autogestdo escolar,
sendo a participagao efetiva elemento fundamental do trabalho coletivo. E,
para ter participagdo efetiva ha que se ter objetivos comuns e dispositivos
politicos que fortalecam agdes coletivas. Muitas vezes verifica-se nas
escolas o predominio de um discurso sobre gestdo democratica, mas sua
inviabilidade diante dos clientelismos presentes na cultura escolar e de
politicas de precarizacdo do trabalho docente e das suas condigdes de
trabalho.

Tem-se assim um horizonte para o qual podemos caminhar, buscando
uma gestao democratica em que as pessoas tenham participagao efetiva e possam
ter esses objetivos comuns e as agdes coletivas sejam fortalecidas.

Podemos lembrar o que foi dito por Lopes e Boas (2020, p.6) “narrar as
suas praticas educativas contribui para o ir e vir do fazer docente e o pensar da
desconstrugao do curriculo colonial”. Aqui podemos destacar a poténcia de
um espago de formagdo onde seja possivel narrar as praticas implementadas no
espago escolar, um lugar de escuta, didlogo, problematizacao, (re)construcao
e criatividade.

Para o trabalho pedagdgico com sujeitos diversos ¢ importante trazermos
para o nosso didlogo as questdes relacionadas ao curriculo, uma vez que como
aponta Silva (2016) na perspectiva dos Estudos Culturais, o curriculo ¢ um artefato
cultural, de tal modo que este ndo pode ser compreendido sem uma analise das
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relagbes de poder que sustentam tal definicdo de curriculo e ndo outra, que faz
com que inclua um tipo de determinado conhecimento e néo outro.

Também consideramos importante o posicionamento de Gomes (2016, p.
23) “o curriculo nao se restringe apenas a ideias e abstragdes, mas a experiéncias
e praticas concretas, construidas por sujeitos concretos, imersos em relagdes de
poder”. Além disso, considera que pode ser considerado um discurso que ao
materializar narrativas particulares sobre o individuo e a sociedade, participa da
constituicao de sujeitos.

Sdo esses espagos coletivos dentro da escola que possibilitardao esse
olhar mais atento para essas questdes, interrogando as concepgdes que temos
de curriculo e diversidade de tal modo que possamos orientar a nossa pratica
pedagodgica na dire¢do que favorega o trabalho com sujeitos diversos. Arroyo
(2012b, p. 39) considera que:

(...) Vincular Outros Sujeitos com Outras Pedagogias supdem indagar
quem sdo esses Outros na especificidade da nossa historia e reconhecer
com que pedagogias foram inferiorizados e decretados inexistentes, mas
também com que pedagogias resistem e se afirmaram existentes ao longo
da historia. Na diversidade de presencas os Outros Sujeitos sdo eles e elas
tal como feitos e tal como se fazem. As Outras Pedagogias sdo, de um lado,
essas brutais pedagogias de subalternizacdo e, de outro, as pedagogias de
libertacao de que sdo sujeitos.

As discussoes relacionadas a Curriculo e Diversidade se fazem necessarias
para que possamos construir um curriculo que seja plural, que incorpore saberes
e vivéncias plurais.

Na escola apresentada nesse artigo, aos poucos essas discussOes tem
sido realizadas. Recentemente, essa questdo foi novamente recolocada a partir
da implantacdo de uma nova plataforma de gestao educacional denominada
GEDUC, em que o item de registro de atividades pelo professor/a esta
totalmente vinculado as habilidades da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) que foram selecionadas do documento curricular que norteia a rede de
ensino, o que pode ser visto como um tentativa de homogeneizagao do trabalho
do professor/a, além de transmitir a ideia de que a BNCC ndo precisa ser
questionada e observa-se também a questao do empresariamento na educagao.
Assim, ¢ possivel dizer que esse tem sido um dos determinantes externos mais
recentes da pratica pedagdgica e que, nesse momento, temos buscado em nossas
atividades professorais encontrar caminhos possiveis para problematizar de
modo critico esse determinante externo da pratica pedagdgica. Como destaca
Souza (2016, p. 57):
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(...)apratica pedagdgica é sim determinada por diversos fatores, entretanto,
¢ necessario ter a clareza de que o ser humano tem a capacidade de
modificar as circunstdncias que ndo atendem o proposito da formagao
humana. Da mesma forma, a conjuntura que determina as praticas
pedagodgicas pode ser modificada pela agdo social, pela resisténcia, pelo
protagonismo dos movimentos sociais.

Para que essa pratica pedagogica possa manter-se nessa direcao,
¢ fundamental as consideragdes de Franco (2015) ao explicitar que para
operarem essas praticas precisam de dialogo fecundo, critico e reflexivo sobre as
intencionalidades e a¢des. Caso contrario, ocorre um empobrecimento ou até a
anula¢do do sentido da pratica educativa.

Nessa escola publica, observa-se movimentos de implementagdo de
espagos de dialogo fecundo, pois o coletivo tem sentido a necessidade de discutir
temas que podem potencializar esse trabalho com sujeitos diversos. Desse modo,
o coletivo da escola comecga a desnaturalizar o que ocorre no espago escolar e
ensaiar possibilidades Outras de trabalho com os sujeitos diversos.

Apostamos na possibilidade de Outras praticas pedagogicas, onde apesar
dainfluéncia de determinantes internos e externos, existe a possibilidade de resistir
e existir de Outros modos, em que os sujeitos diversos sejam protagonistas, seus
saberes, suas culturas, seus modos de ser e existir no mundo sejam visibilizados
e ndo mais silenciados. E como somos convocados por Hooks (2013, p. 24):

(...) conhecer o que esta além das fronteiras do aceitavel, para pensar
e repensar, para criar novas visdes, celebro um ensino que permita as
transgressdes — um movimento contra as fronteiras e para além delas. E
um movimento que transforma a educagdo na pratica de liberdade.

E nesse movimento de problematizar o que é apresentado como
naturalizado, dado, com todas as suas verdades tidas como inquestionaveis que
nos langamos no trabalho de (re)pensar, (re)fazer, ensaiar novas possibilidades e
assim, produzir transgressoes diarias de modo que esses Qutros sujeitos possam
instituir Outras praticas pedagogicas mais compativeis com o seu modo de ser e
existir no mundo.

CONSIDERACOES FINAIS

As praticas pedagogicas estdo sendo convocadas ao exercicio de (re)
inventar-se devido a presenca cada vez mais marcante nos espagos publicos de
diferentes grupos socioculturais, que buscam reconhecimento politico e cultural,
igualdade de acesso aos diversos bens e servigos e pertencimento. Assim, a
compreensdo das relagdes entre pratica pedagdgica, escola publica e diversidade
¢ fundamental para o trabalho com sujeitos diversos.
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A partir da identificagdo dos determinantes externos e internos da pratica
pedagogica de uma escola publica situada em um Quilombo Urbano, observou-
se diversos elementos que incidem sobre essa pratica, tais como os documentos
norteadores, as avaliagdes externas, os livros didaticos, a riqueza cultural
do Quilombo Urbano, o projeto politico pedagogico, a relagdo entre gestdo,
coordenagdo pedagdgica e professores/as, o quantitativo de estudantes por sala,
aspectos estruturais, a rotina escolar e a propria diversidade na escola. Todos esses
elementos afetam a pratica pedagdgica dessa escola e repercutem sobre o trabalho
com sujeitos diversos, que ora é potencializado e ora encontra alguns limites,
tais como: o excesso de demandas externas, poucos recursos humanos na area
administrativa e concepgdes e praticas cristalizadas que dificultam esse trabalho.

Entretanto, as possibilidades de praticas que estimulam o exercicio da
diversidade como elemento sociocultural relevante para promog¢ao de contextos
desconstrucionistas e transgressdes no cotidiano escolar foram identificados.
Desse modo, as praticas pedagodgicas com sujeitos diversos sao ricas em
possibilidades, a partir do momento em que as potencialidades presentes no
diverso sdo identificadas e mantemo-nos em abertura ao novo, ao desconhecido,
ao inesperado e coletivamente, dialogamos de modo critico sobre a pratica
pedagogica, seus determinantes externos e internos e os efeitos de cada um deles
sobre o trabalho com esses sujeitos.
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INTRODUCAO

educagdo é um dos pilares fundamentais para o desenvolvimento

de uma sociedade, sendo reconhecida como um direito social

essencial para a promogao da cidadania, da equidade e da justica
social. No Brasil, a Constituicao Federal de 1988 estabelece a educacdo como um
direito de todos e um dever do Estado, cabendo as politicas publicas educacionais
0 papel de garantir o acesso, a permanéncia e a qualidade da educagdo basica
para todos os cidadaos. O cenario educacional brasileiro é marcado por profundas
desigualdades regionais, sociais e econOmicas, que refletem diretamente na
qualidade do ensino ofertado e no desempenho dos estudantes.

Nesse contexto, as politicas publicas educacionais assumem um papel
central na tentativa de superar esses desafios, atuando como instrumentos de
regulacdo, organizacio e melhoria do sistema educacional. Dentre as diversas
areas de atuacdo dessas politicas, a formag¢do pedagdgica dos professores
emerge como um eixo estratégico, uma vez que a qualidade do ensino esta
intrinsecamente ligada a preparagdo e a valorizagao dos docentes. A formagao
pedagogica, entendida como o processo de preparagdo teorica e pratica dos
professores para atuarem na educagdo basica, ¢ um elemento-chave para a
transformacgao das praticas educativas e para a promog¢ao de uma educagdo mais
inclusiva, democratica e de qualidade.
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Este artigo tem como objetivo analisar as politicas publicas educacionais
voltadas para a formagdo pedagogica, destacando seus impactos, avangos e
desafios no contexto da educac¢io basica. A relevancia deste estudo reside na
necessidade de compreender como essas politicas influenciam a pratica docente
e, consequentemente, os resultados educacionais, contribuindo para a construgao
de um sistema educacional mais justo e eficiente. Além disso, busca-se refletir
sobre as contribui¢des dessas politicas para a superacao das desigualdades
educacionais e para a promog¢do de uma educagdo que atenda as demandas do
século XXI.

Para tanto, o trabalho se baseia em uma revisio bibliografica e na analise
de documentos oficiais, como o Plano Nacional de Educagdao (PNE), a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) e as diretrizes curriculares nacionais para
a formacgdo de professores. A partir dessa analise, busca-se identificar as inter-
relagOes entre as politicas educacionais, a formagao de professores e a qualidade
da educacdo basica, destacando os avangos alcangados e os desafios que ainda
precisam ser superados.

A estrutura do artigo esta organizada em trés se¢Oes principais. Na
primeira, contextualiza-se o cendrio das politicas publicas educacionais no Brasil,
destacando seus principais marcos legais e desafios. Em seguida, aprofunda-se a
discussdo sobre a formagao pedagbgica, analisando suas dimensdes, avangos e
lacunas. Por fim, reflete-se sobre os impactos dessas politicas na educagao basica,
destacando a importancia da valorizagcdo dos professores e da articulagdo entre
as politicas de formagao e as praticas escolares.

DESENVOLVIMENTO

Contextualizacdo das Politicas Publicas Educacionais no Brasil

A historia das politicas publicas educacionais no Brasil é marcada por
avangos e retrocessos, refletindo as complexidades e contradigdes do contexto
socioeconOmico e politico do pais. Desde o periodo colonial, a educagido
foi utilizada como um instrumento de manutencdo das elites, com acesso
restrito a uma pequena parcela da populacdo. Somente no século XX, com a
industrializacdo e a urbanizagao, a educagdo passou a ser vista como um direito
social e um fator de desenvolvimento nacional. Entretanto, foi apenas com a
Constituicao Federal de 1988 que a educagdo foi reconhecida como um direito
de todos e um dever do Estado, consolidando-se como um pilar fundamental
para a constru¢ao da cidadania e da democracia.

A partir da década de 1990, as politicas educacionais no Brasil passaram
a ser influenciadas por agendas internacionais, como as metas estabelecidas
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pela Conferéncia Mundial sobre Educagido para Todos, realizada em Jomtien
(1990), e pelos Objetivos de Desenvolvimento do Milénio (ODM), propostos
pela Organizagdao das Nag¢des Unidas (ONU).

Essas agendas destacaram a importancia da educagdo basica como um
direito humano fundamental e um fator essencial para o desenvolvimento
sustentavel. Contudo, Saviani (2009), ressalta que a traducdo dessas agendas
para a realidade brasileira nem sempre foi eficaz, devido as desigualdades
regionais, a falta de recursos financeiros e a descontinuidade das politicas entre
diferentes governos.

Marcos legais e desafios atuais

Um marco importante para as politicas educacionais no Brasil foi a
criacdao do Plano Nacional de Educacdo (PNE), em 2001, e sua revisao em 2014.
O PNE estabeleceu diretrizes, metas e estratégias para a melhoria da educagdo
brasileira em todos os niveis, desde a educac¢do infantil até a pds-graduagao.
Entre as metas do PNE, destacam-se a universalizacdo do acesso a educacio
basica, a melhoria da qualidade do ensino, a valorizagdao dos profissionais da
educacdo e a reducdao das desigualdades educacionais. A implementa¢io do
PNE se deparou com diversos obstaculos, incluindo a insuficiéncia de recursos
financeiros, a falta de integracao entre os niveis federal, estadual e municipal,
além da complexidade em acompanhar e avaliar as metas definidas.

Outro marco relevante foi a aprovagdo da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), em 2017, que estabeleceu diretrizes curriculares para a
educacao bésica em todo o pais. A BNCC buscou promover a equidade e a
qualidade do ensino, definindo competéncias e habilidades essenciais para o
desenvolvimento integral dos estudantes. Apesar dos avangos, como destacam
Cury (2018) e Freitas (2019), a implementacdo da BNCC também enfrentou
criticas, especialmente em relagdo a sua adequagao as realidades locais e a falta
de formagao adequada dos professores para trabalhar com as novas diretrizes
curriculares. Gatti (2010), argumenta que muitas politicas sdo implementadas
de forma verticalizada, sem a participagdo efetiva dos atores envolvidos no
processo educativo, como professores, gestores e estudantes. Isso resulta em
agOes descontextualizadas e pouco eficazes, que nao conseguem responder as
demandas cotidianas das escolas.

Outro desafio significativo é a descontinuidade das politicas educacionais
entre diferentes governos. Segundo Saviani (2009), a falta de uma politica de
Estado para a educacdo, que transcenda os interesses de governos especificos,
tem prejudicado a consolidacao de a¢des de longo prazo e a garantia de direitos
educacionais para todos. Essa descontinuidade reflete-se, por exemplo, na
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constante mudancga de programas e projetos, na falta de financiamento adequado
e na auséncia de um planejamento estratégico consistente.

As politicas publicas educacionais no Brasil sdo influenciadas por agendas
internacionais, como os Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS) da
ONU, que destacam a educacdo de qualidade como um direito fundamental.
Apesar disso, a tradugdo dessas agendas para a realidade brasileira nem sempre é
eficaz, devido as particularidades do contexto socioeconémico e politico do pais.

Em sintese, as politicas publicas educacionais no Brasil tém avan¢ado em
termos de legislacdo e diretrizes, mas ainda enfrentam desafios significativos
em sua implementacdo e efetividade. A superagcdo desses desafios requer a
articulac@o entre as diferentes esferas governamentais, a participagao ativa dos
atores educacionais € o compromisso com uma educagdo publica, gratuita,
inclusiva e de qualidade para todos.

Politicas Publicas Educacionais e Formagdo Pedagogica

A formagado pedagogica dos professores ¢ um dos eixos centrais das
politicas publicas educacionais, uma vez que a qualidade do ensino esta
diretamente relacionada a preparacdo e a valorizagdo dos docentes. No
Brasil, a formagao pedagogica envolve tanto a formagao inicial, realizada nos
cursos de licenciatura, quanto a formagao continuada, que ocorre ao longo da
carreira docente. Ambas sdo essenciais para garantir que os professores estejam
preparados para enfrentar os desafios contemporaneos da educagado basica, como
a diversidade cultural, as novas tecnologias e as demandas por uma educagao
mais inclusiva e democratica.

Diretrizes e programas de formagdo docente

As politicas publicas voltadas para a formagdo pedagbdgica tém sido
influenciadas por marcos legais e normativos, como a Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo Nacional (LDB), de 1996, que estabelece as diretrizes para
a formacao de professores no Brasil. A LDB enfatiza a importancia de uma
formacgao solida, que articule teoria e pratica, e que prepare os docentes para
atuar de forma critica e reflexiva em diferentes contextos educacionais. Todavia;
como aponta Gatti (2010), a implementagdo dessas diretrizes tem enfrentado
desafios significativos, como a desvalorizagdo da carreira docente, a falta de
infraestrutura adequada nas instituigdes de ensino e a distancia entre a formagao
oferecida e as reais necessidades das escolas.

Um avango importante nessa area foi a criagao das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formagao de Professores (DCNs), em 2002, que estabeleceram
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pardmetros para a organizacdao dos cursos de licenciatura e para a formagao
continuada dos professores. De acordo com No6voa (2017), a implementagio
dessas diretrizes tem sido limitada pela falta de recursos financeiros, pela
desarticulagdo entre as instituigdes formadoras e as escolas e pela auséncia de
politicas de valoriza¢do dos professores.

Outro marco relevante foi a criacdo do Plano Nacional de Formacgao de
Professores da Educagdo Basica (PARFOR), em 2009, que buscou ampliar o
acesso a formagao inicial e continuada para professores em exercicio que ainda
nao possuiam a titulagdo necessaria. O PARFOR representou um avango
importante na qualificagio dos docentes, especialmente em regides mais
carentes e remotas.

Pimenta e Lima (2017), argumentam que o programa enfrentou desafios
como a falta de infraestrutura adequada, a dificuldade de articulagdao entre as
instituicées formadoras e as secretarias de educacdo e a descontinuidade das
agoes entre diferentes governos.

Além disso, as politicas publicas voltadas para a formag¢do pedagogica
tém sido marcadas por uma logica fragmentada e pouco articulada com as
reais necessidades das escolas e dos professores. Tardif (2014) argumenta que
a formacgdo inicial muitas vezes é criticada por seu cardter excessivamente
tedrico e distante da realidade das escolas, enquanto a formagao continuada é
frequentemente desvalorizada e ndo atinge todos os professores, especialmente
aqueles que atuam em regides mais carentes. Isso resulta em uma formagao que
nao consegue preparar os docentes para os desafios cotidianos da sala de aula,
como a gestdo da diversidade, o uso das novas tecnologias e a promog¢do de uma
educacdo mais inclusiva e democratica.

Outro desafio significativo é a desvalorizagao da carreira docente, que se
reflete em baixos saldrios, mas condi¢cdes de trabalho e falta de reconhecimento
social. Todavia, como aponta Gatti (2010), a desvalorizagao dos professores tem
impactos negativos na atrag¢do e na retengao de talentos para a carreira docente,
além de afetar a motivagdo e o desempenho dos professores em exercicio. Isso
resulta em um ciclo vicioso, em que a falta de valorizacao dos docentes leva a
uma formagao de menor qualidade, que por sua vez impacta negativamente 0s
resultados educacionais.

As politicas publicas educacionais sdo definidas como ag¢des e programas
governamentais voltados para a organiza¢ao e melhoria do sistema educacional.
No Brasil, essas politicas tém sido influenciadas por agendas internacionais, como
os Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS) da ONU, que destacam a
educacao de qualidade como um direito fundamental. A implementa¢ao dessas
politicas enfrenta desafios estruturais, como a falta de recursos financeiros, a
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descontinuidade de programas entre governos e a dificuldade de articulagiao
entre as esferas federal, estadual e municipal.

Saviani (2009) enfatiza que, apesar dos avangos nas ultimas décadas, as
politicas educacionais ainda sdo marcadas por uma légica fragmentada e pouco
articulada com as reais necessidades das escolas e dos professores. Isso se reflete
na formagado pedagogica, que muitas vezes nao consegue preparar os docentes
para os desafios cotidianos da sala de aula.

Em sintese, as politicas publicas voltadas para a formac¢do pedagogica tém
avanc¢ado em termos de diretrizes e programas, mas ainda enfrentam desafios
significativos em sua implementacao e efetividade. A superacao desses desafios
requer a articulagcdo entre as diferentes esferas governamentais, a participacao
ativa dos atores educacionais e 0 compromisso com uma formag¢dao docente
sOlida, critica e reflexiva, que prepare os professores para enfrentar os desafios
contemporaneos da educagdo basica.

Formagdo Pedagigica: avancos e lacunas

A formagio pedagogica, entendida como o processo de preparagao tedrica
e pratica dos professores para atuarem na educagdo basica, ¢ um elemento
central para a melhoria da qualidade do ensino. Ambas sio fundamentais
para garantir que os professores estejam preparados para enfrentar os desafios
contemporaneos da educacdo, como a diversidade cultural, a inclusdo de
estudantes com necessidades especiais e a integragao das tecnologias digitais no
processo de ensino e aprendizagem.

Desafios na formagdo inicial e continuada

Nos ultimos anos, houve avangos significativos nas politicas publicas
voltadas para a formacado pedagogica. Um dos principais marcos foi a criacao
das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao de Professores (DCNss),
em 2002, que estabeleceram pardmetros para a organizagdo dos cursos de
licenciatura e para a formagdo continuada. As DCNs enfatizam a importancia
de uma formagdo que articule teoria e pratica, promova a reflexdo sobre a
pratica docente e prepare os professores para atuar em contextos de diversidade
e desigualdade. Gatti (2010), destaca que essas diretrizes representaram um
avango importante na tentativa de superar a dicotomia entre teoria e pratica que
historicamente caracterizou a formac¢do docente no Brasil.

Outro avango relevante foi a criagdo do Plano Nacional de Formagao de
Professores da Educacdo Basica (PARFOR), em 2009, que buscou ampliar o
acesso a formagao inicial e continuada para professores em exercicio que ainda
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nao possuiam a titulagdo necessaria. O PARFOR teve um impacto significativo
na qualificacdo dos docentes, especialmente em regides mais carentes e remotas,
onde a falta de professores habilitados é um problema crénico. Pimenta e Lima
(2017), apontam que o programa enfrentou desafios como a falta de infraestrutura
adequada, a dificuldade de articulagido entre as instituigdes formadoras e as
secretarias de educacgdo e a descontinuidade das ag¢des entre diferentes governos.

Apesar desses avangos, ainda persistem lacunas significativas na formagao
pedagbgica no Brasil. Uma das principais criticas a formagdo inicial é seu
carater excessivamente tedrico e distante da realidade das escolas. Tardif (2014),
argumenta que os cursos de licenciatura muitas vezes priorizam o conhecimento
tedrico em detrimento da pratica pedagdgica, resultando em uma formagdo que
ndo prepara adequadamente os professores para os desafios cotidianos da sala de
aula. Isso se reflete, por exemplo, na dificuldade dos professores em lidar com a
gestdo da diversidade, com a inclusdo de estudantes com necessidades especiais
e com o uso das tecnologias digitais no processo de ensino e aprendizagem.

Outra lacuna significativa é a desvalorizacdao da formagao continuada,
que muitas vezes € vista como uma atividade complementar e ndo como uma
necessidade essencial para a melhoria da pratica docente. De acordo Novoa
(2017), a formagao continuada ¢ frequentemente desvalorizada e ndo atinge
todos os professores, especialmente aqueles que atuam em regides mais carentes
e remotas. Isso resulta em uma formagdo que ndo consegue responder as
demandas contemporaneas da educacdo, como a necessidade de uma educacgido
mais inclusiva, democratica e alinhada as demandas do século XXI.

Além disso, a formagdo pedagogica no Brasil ainda é marcada por uma
légica fragmentada e pouco articulada com as reais necessidades das escolas e
dos professores. Gatti (2010) destaca que, muitas politicas sao implementadas
de forma verticalizada, sem a participacdo efetiva dos atores envolvidos no
processo educativo, como professores, gestores e estudantes. Isso resulta em
agdes descontextualizadas e pouco eficazes, que nao conseguem responder as
demandas cotidianas das escolas.

A formagdo pedagogica ¢ um dos pilares centrais para a melhoria da
educacdo basica. Ela envolve tanto a formacao inicial, realizada nos cursos de
licenciatura, quanto a formagdo continuada, que ocorre ao longo da carreira
docente. Politicas como o Plano Nacional de Educac¢ido (PNE) e a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) tém buscado fortalecer a formacdao docente,
estabelecendo diretrizes e competéncias necessarias para a pratica pedagogica.

Todavia, estudos como os de Gatti (2010) e Novoa (2017) evidenciam
que ainda persistem lacunas significativas nessa area. A formagdo inicial,
por exemplo, é frequentemente criticada por seu carater teorico e distante da
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realidade das escolas. Ja a formacao continuada, embora essencial, muitas vezes
¢ desvalorizada e ndo atinge todos os professores, especialmente aqueles que
atuam em regides mais remotas e carentes.

Outro desafio significativo é a desvalorizagdo da carreira docente, que se
reflete em baixos salarios, mas condi¢des de trabalho e falta de reconhecimento
social. Saviani (2009), destaca que a desvalorizagdo dos professores tem
impactos negativos na atrag¢do e na retengao de talentos para a carreira docente,
além de afetar a motivagdo e o desempenho dos professores em exercicio. Isso
resulta em um ciclo vicioso, em que a falta de valorizacao dos docentes leva a
uma formagao de menor qualidade, que por sua vez impacta negativamente 0s
resultados educacionais.

Em sintese, a formag¢do pedagogica no Brasil tem avangado em termos
de diretrizes e programas, mas ainda enfrenta desafios significativos em sua
implementagao e efetividade. A superacdo desses desafios requer a articulagao
entre as diferentes esferas governamentais, a participacdo ativa dos atores
educacionais e 0 compromisso com uma formag¢do docente solida, critica e
reflexiva, que prepare os professores para enfrentar os desafios contemporaneos
da educacgao basica.

Impactos na Educagdo Bdsica

A educagdo basica € o alvo principal das politicas publicas educacionais,
pois é nessa etapa que se consolidam as bases do aprendizado e se formam os
cidadaos. A qualidade da formagdo pedagogica dos professores tem um impacto
direto no desempenho dos alunos, na reducdo das desigualdades educacionais
e na promo¢ao de uma educa¢do mais inclusiva e democratica. A realidade
brasileira ainda é marcada por grandes disparidades, com escolas publicas
enfrentando desafios como a falta de infraestrutura, a superlotacao das salas de
aula e a desvalorizacao da carreira docente.

Estudos como os de Libaneo (2012) e Tardif (2014) ressaltam que
professores bem formados sdo capazes de desenvolver praticas pedagogicas mais
eficazes, que consideram as especificidades dos alunos e do contexto escolar.
Essas praticas incluem a gestdao da diversidade cultural, a inclusdo de estudantes
com necessidades especiais e 0 uso das tecnologias digitais no processo de
ensino e aprendizagem. No entanto, como ressalta Gatti (2010), a falta de uma
formacgao pedagogica adequada e contextualizada tem impactos negativos no
desempenho dos alunos, especialmente naqueles que vivem em contextos de
vulnerabilidade social.

Um dos principais impactos da formag¢ao pedagogica na educagdo basica é
a melhoria do desempenho dos alunos. Novoa (2017), conforme ele destaca que
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os professores bem formados sdo capazes de criar ambientes de aprendizagem
mais estimulantes e inclusivos, que promovem o engajamento dos estudantes
e a constru¢do de conhecimentos significativos. Isso se reflete, por exemplo,
em resultados nas avaliagdes externas, como o Indice de Desenvolvimento da
Educacgdo Basica (IDEB)*, ou seja, na maior taxa de conclusdo dos estudos.

Entretanto, como destacam Pimenta e Lima (2017), a falta de investimento
na formagdo continuada dos professores tem limitado o potencial desses
impactos, especialmente em regides mais carentes e remotas.

Outro impacto significativo é a redugdo das desigualdades educacionais.
De acordo com Saviani (2009), a formagao pedagogica tem um papel central na
promogao da equidade e da justiga social, pois prepara os professores para atuar
em contextos de diversidade e desigualdade. Isso inclui, por exemplo, a inclusdao
de estudantes com necessidades especiais, a valorizagdo das culturas locais e a
promog¢ao de uma educag¢do mais democratica e participativa. Todavia, segundo
Tardif (2014), a falta de uma formacdo adequada e contextualizada tem
dificultado a superacdo das desigualdades educacionais, especialmente em
regides mais carentes e remotas.

Além disso, a formagao pedagdgica tem um impacto direto na valorizagdo
da carreira docente e na motivacdo dos professores. Segundo Gatti (2010),
professores bem formados e valorizados sdo mais motivados e engajados, o que se
reflete em uma prética pedagdgica mais eficaz e inovadora. Contudo, conforme
destacam Pimenta e Lima (2017), a desvalorizac¢ao da carreira docente, refletida
em baixos salarios e mas condi¢des de trabalho, tem impactos negativos na
motivag¢do e no desempenho dos professores, o que por sua vez afeta a qualidade
da educacdo basica.

Outro desafio significativo € a falta de infraestrutura adequada nas escolas
publicas, que limita o potencial da formagao pedagogica e dos professores Libaneo
(2012) observa que a falta de recursos basicos, como laboratérios, bibliotecas e
equipamentos tecnolégicos, dificulta a implementagcdo de praticas pedagogicas
mais inovadoras e eficazes. Isso resulta em uma educagdo basica que ndo consegue
responder as demandas contemporaneas, como a necessidade de uma educagio
mais inclusiva, democratica e alinhada as demandas do século XXI.

Em sintese, a formagao pedagogica tem um impacto direto e significativo
na qualidade da educagdo basica, refletindo-se no desempenho dos alunos,

4 Indice de Desenvolvimento da Educagio Basica (IDEB): Indicador criado pelo Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) para medir a
qualidade da educacgdo basica no Brasil. O IDEB combina dados sobre o desempenho dos
alunos em avaliagdes padronizadas (como a Prova Brasil) com informagGes sobre a taxa
de aprovagdo escolar, fornecendo um panorama do rendimento e da eficiéncia do sistema
educacional.
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na reducao das desigualdades educacionais e na promog¢ao de uma educagdo
mais inclusiva e democratica. A superagdo dos desafios que ainda persistem
nessa area requer a articulagdo entre as diferentes esferas governamentais, a
participagdo ativa dos atores educacionais € 0 compromisso com uma formagao
docente solida, critica e reflexiva, que prepare os professores para enfrentar os
desafios contemporaneos da educagao basica.

CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo buscou analisar as politicas publicas educacionais no contexto
da formagdo pedagogica, destacando seus impactos, avangos e desafios no
ambito da educagao basica. A partir de uma revisao bibliografica e da analise
de documentos oficiais, foi possivel identificar as inter-relacdes entre as politicas
educacionais, a formac¢ao de professores e a qualidade da educagdo basica,
alcangando os objetivos propostos inicialmente. A pesquisa evidenciou que as
politicas publicas voltadas para a formagao pedagogica tém um papel central na
melhoria da qualidade do ensino, na redugdo das desigualdades educacionais e
na promog¢ao de uma educag¢do mais inclusiva e democratica.

Em primeiro lugar, constatou-se que as politicas publicas educacionais
no Brasil avancaram significativamente nas ultimas décadas, com a criacao
de marcos legais e normativos, como a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional (LDB), as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacgdo de
Professores (DCNs) e o Plano Nacional de Educa¢dao (PNE). Esses instrumentos
tém buscado fortalecer a formacdao docente, estabelecendo diretrizes e
competéncias necessarias para a pratica pedagogica. Conforme argumenta
Gatti (2010) e N6voa (2017), a implementagdo dessas politicas ainda enfrenta
desafios significativos, como a falta de recursos financeiros, a descontinuidade
de programas entre governos e a dificuldade de articulagdo entre as esferas
federal, estadual e municipal.

Em segundo lugar, a pesquisa evidenciou que a formagao pedagogica, tanto
inicial quanto continuada, ¢ um eixo central para a melhoria da educagao bésica.
Professores bem formados sdao capazes de desenvolver praticas pedagdgicas mais
eficazes, que consideram as especificidades dos alunos e do contexto escolar.
Como destaca Tardif (2014) e Pimenta e Lima (2017), ainda persistem lacunas
significativas nessa area, como a formagdo inicial excessivamente teorica e
distante da realidade das escolas e a desvalorizacdao da formacao continuada.

Em terceiro lugar, constatou-se que a formagido pedagodgica tem um
impacto direto e significativo na qualidade da educacdo basica, refletindo-se
no desempenho dos alunos, na redug¢do das desigualdades educacionais e na
promog¢ao de uma educagdo mais inclusiva e democratica. Segundo Saviani
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(2009), a desvalorizagado da carreira docente, a falta de infraestrutura adequada
nas escolas e a descontinuidade das politicas educacionais tém limitado o
potencial desses impactos.

Diante dessas constatagdes, conclui-se que os objetivos da pesquisa foram
alcangados, uma vez que foi possivel analisar as politicas publicas educacionais
no contexto da formacdo pedagogica, destacando seus avangos, desafios e
impactos na educagdo basica. A superacdo dos desafios que ainda persistem
nessa area requer a articulacdo entre as diferentes esferas governamentais, a
participagdo ativa dos atores educacionais € 0 compromisso com uma formag¢ao
docente solida, critica e reflexiva, que prepare os professores para enfrentar os
desafios contemporaneos da educagdo basica.

Em sintese, este estudo reforca a importancia de politicas publicas
educacionais consistentes e continuas, que considerem as especificidades do
contexto brasileiro e promovam a equidade e a inclusdao. A educagdo basica é
um direito de todos, e s6 por meio de politicas bem planejadas e implementadas
sera possivel garantir uma educac¢do de qualidade para as futuras geragdes.

Além disso, sugere-se a realizacao de pesquisas futuras que aprofundem
a andlise das politicas publicas educacionais e sua relagdo com a formagao
pedagogica, especialmente no que diz respeito a implementagdo das diretrizes
curriculares nacionais e dos programas de formag¢do continuada. Também
¢ importante investigar o impacto dessas politicas nas praticas pedagdgicas
dos professores e no desempenho dos alunos, especialmente em regides mais
carentes e remotas.

Por fim, recomenda-se a realizacdo de estudos que explorem as
perspectivas dos proprios professores sobre a formagao pedagogica e as politicas
educacionais, buscando compreender como essas politicas sdo percebidas e
vivenciadas no cotidiano das escolas.
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INTRODUCAO

neuropsicomotricidade, enquanto campo interdisciplinar que

articula saberes da neurologia, psicologia do desenvolvimento

e psicomotricidade, tem ganhado destaque nos debates
educacionais por sua capacidade de promover o desenvolvimento global
da crianga. Essa abordagem parte do principio de que os aspectos motores,
emocionais e cognitivos estdo intrinsecamente relacionados, sendo o corpo
o ponto de partida para a constituicdo dos processos mentais superiores
(DEFONTAINE, 2003). No contexto da educagao basica, sobretudo nos anos
iniciais, tal compreensdo revela-se especialmente relevante, pois reconhece
0 movimento ndo apenas como expressdo fisica, mas como uma linguagem
fundamental de aprendizagem e de interagdo com o mundo.

Ao considerar que a aprendizagem significativa se constrdi a partir das
experiéncias vividas com o corpo em movimento, a neuropsicomotricidade
propde uma perspectiva pedagogica integradora, que valoriza as experiéncias
corporais como mediadoras do desenvolvimento da aten¢do, da linguagem,
da lateralidade, do esquema corporal e das fungdes executivas — capacidades
estruturantes para o desempenho escolar (FONSECA, 1995; LE BOULCH,
1987). Além disso, favorece a socializa¢do, o autocontrole, a autoestima e a
criatividade, contribuindo para a formag¢ao de sujeitos autbnomos, criticos e
conscientes de sua corporeidade.
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No ambiente escolar, as praticas neuropsicomotoras podem ser
implementadas por meio de atividades ludicas, ritmicas, simbolicas e sensorio-
motoras, inseridas de forma planejada e intencional no curriculo. Entretanto,
observa-se que, apesar de seu potencial educativo, a neuropsicomotricidade
ainda ocupa um espag¢o marginal nas praticas pedagbgicas cotidianas, seja por
auséncia de formacao especifica dos docentes, seja por limitagdes estruturais
ou desconhecimento tedrico do tema (CAMPOS; ALMEIDA, 2020). Tal
lacuna compromete a qualidade da educagao oferecida, sobretudo no que tange
a promo¢ao de uma aprendizagem verdadeiramente inclusiva e voltada ao
desenvolvimento integral da criancga.

Diante desse cenario, o presente estudo tem como objetivo analisar a
relevancia da neuropsicomotricidade como instrumento pedagogico no contexto
da educacdo basica, com base em revisao bibliografica de autores classicos e
contemporaneos da area. Busca-se compreender de que modo essa abordagem
pode contribuir para praticas educativas mais significativas, interdisciplinares e
inclusivas, alinhadas as necessidades do desenvolvimento infantil. A pertinéncia
da pesquisa reside na urgéncia de ampliar o debate sobre o papel do corpo e do
movimento na aprendizagem, superando modelos pedagogicos fragmentados
e valorizando praticas que reconhecam o educando em sua totalidade
biopsicossocial.

DESENVOLVIMENTO

A neuropsicomotricidade fundamenta-se na compreensdo de que o corpo
¢ mediador essencial dos processos de aprendizagem e desenvolvimento. O
movimento, a percepgao sensorial e as experiéncias corporais nao apenas antecedem
0 pensamento, mas o constroem, em um processo dindmico e integrado. Le Boulch
(1987) enfatiza que o desenvolvimento psicomotor é a base da estrutura¢do do
esquema corporal, da lateralidade, da coordena¢do e da orientagdo espacial e
temporal, competéncias fundamentais para o desempenho escolar.

Da mesma forma, Fonseca (1995) aponta que distarbios de aprendizagem
estdo, muitas vezes, relacionados a disfungdes nas fungdes neuropsicomotoras,
como falhas de organizagao espacial ou ritmo motor deficiente. Criangas com
dificuldades de coordenacdo, controle postural ou lateralidade mal definida
tendem a apresentar problemas no processo de alfabetizagao, como trocas de
letras, lentiddo na escrita e dificuldade de concentragdo. Assim, atividades
psicomotoras planejadas e sistematizadas, além de preventivas, sio fundamentais
para o fortalecimento da base neurologica da aprendizagem.

Para Defontaine (2003), o corpo é o ponto de encontro entre o sujeito e o
mundo. E por meio das experiéncias corporais e das interagdes sensorio-motoras
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que a crianga desenvolve sua imagem corporal, regula suas emogdes e organiza
seu pensamento simbolico. Ao considerar o corpo como estruturante da
linguagem e da cogni¢do, a neuropsicomotricidade propde uma educagao que
valorize o aluno em sua totalidade — ndo apenas como mente que aprende, mas
como ser integral que sente, age, interage e se expressa.

Na educagdao basica, especialmente nos anos iniciais, a aplicacao de
praticas neuropsicomotoras tem se mostrado eficaz para o desenvolvimento
global dos alunos. Tais praticas envolvem circuitos motores, jogos simbolicos,
atividades ritmicas, brincadeiras de equilibrio e coordenagdao, bem como
exercicios de consciéncia corporal e lateralidade. Essas propostas, além de
promoverem o dominio do corpo e da motricidade fina e ampla, contribuem
para o fortalecimento da ateng¢dao, da memoria de trabalho e da organizagao
logica do pensamento (SOUZA; BORGES, 2018).

Estudos como o de Oliveira e Santos (2021) apontam que criangas
expostas a atividades estruturadas com foco psicomotor demonstram avangos
significativos na leitura, na escrita e nas habilidades matematicas, quando
comparadas a grupos de controle. Os autores destacam que o desenvolvimento
da percepgao espacial e da coordenagao visomotora esta diretamente relacionado
a fluéncia na escrita e a compreensao dos conceitos de ordem e nimero.

Além disso, experiéncias neuropsicomotoras no espa¢o escolar tém
se mostrado valiosas na promog¢do da inclusdo. Em turmas compostas
por alunos com deficiéncia, dificuldades de aprendizagem ou transtornos
do neurodesenvolvimento, como TDAH e TEA, atividades ludicas com
base psicomotora contribuem para a autorregulagdo, o engajamento, a
autoestima e a socializacdo dos estudantes. Isso corrobora a ideia de que a
neuropsicomotricidade é também uma ferramenta pedagogica de promogao
da equidade, pois possibilita diferentes formas de expressdo, comunicagdo e
participagdao (MANTOAN, 2003).

Apesar dos avangos tedricos e das experiéncias exitosas, a inser¢ao da
neuropsicomotricidade na educagdo basica ainda é limitada por maultiplos
fatores. O primeiro deles ¢ a lacuna na formagdo docente: a maioria dos cursos
de licenciatura ndo contempla, em suas matrizes curriculares, componentes
voltados a psicomotricidade ou ao desenvolvimento neuropsicologico da
aprendizagem. Como consequéncia, muitos professores sentem-se inseguros
para planejar e executar atividades que envolvam o corpo como instrumento
didatico (CAMPOS; ALMEIDA, 2020).

Outro obstaculo relevante refere-se a caréncia de infraestrutura e materiais
adequados para praticas corporais e sensorio-motoras, especialmente em escolas
publicas. Muitas institui¢des carecem de espagos como salas de psicomotricidade,
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patios adequados ou materiais [udicos que estimulem os sentidos e 0 movimento
de forma segura e planejada. Além disso, a auséncia de politicas publicas que
orientem e incentivem o uso pedagdgico da neuropsicomotricidade dificulta sua
consolidagdo como componente efetivo do curriculo escolar.

Dessa forma, torna-se urgente repensar os programas de formagao inicial
e continuada, incluindo a neuropsicomotricidade como conteudo transversal
a pratica pedagbgica, além de investir em agdes intersetoriais entre Educagao,
Satde e Assisténcia Social. Somente por meio de uma abordagem integrada
e comprometida com o desenvolvimento pleno das criangas sera possivel
garantir uma educagao verdadeiramente inclusiva, promotora de aprendizagens
significativas e atenta a complexidade do ser humano em sua dimensao corporal,
emocional e cognitiva.

A Educacgio Infantil, primeira etapa da educagao basica, constitui o alicerce
para o desenvolvimento integral da crianga, abrangendo as dimensdes fisica,
afetiva, cognitiva, linguistica e social, conforme orienta¢des da Base Nacional
Comum Curricular (BRASIL, 2017). Nesse contexto, a neuropsicomotricidade
apresenta-se como uma abordagem pedagdgica fundamental, uma vez que
integra os dominios neuroldgico, motor e psicoldégico do desenvolvimento
infantil, reconhecendo o corpo como mediador essencial da aprendizagem e da
formacao subjetiva da crianga.

Nos primeiros anos de vida, o desenvolvimento neuropsicomotor
ocorre de forma acelerada, sendo caracterizado pela aquisi¢do progressiva de
habilidades como controle postural, equilibrio, coordenagdo motora ampla e fina,
lateralidade, organizacdo espacial e percepcao temporal. Essas competéncias
ndo apenas sustentam o desenvolvimento fisico, mas também servem de base
para a emergéncia da linguagem, da ateng¢do, do pensamento simbdlico e da
autorregulagcio emocional (FONSECA, 1995; LE BOULCH, 1987).

A inser¢ao da neuropsicomotricidade na Educac¢ao Infantil permite que
a crianga vivencie o mundo por meio do movimento, da exploragdao sensorial
e da expressdao simbodlica, respeitando seus ritmos e necessidades. Segundo
Defontaine (2003), é no corpo que a crianga estrutura sua imagem de si e do
outro, desenvolvendo sua identidade e sua capacidade de se relacionar com o
ambiente. As praticas pedagogicas que incorporam jogos corporais, circuitos
motores, atividades ritmicas e brincadeiras de faz de conta proporcionam
experiéncias significativas que favorecem tanto a aprendizagem quanto o bem-
estar psicoafetivo.

Estudos demonstram que criangas que vivenciam praticas
neuropsicomotoras de forma sistematica apresentam melhor desempenho em
habilidades pré-académicas, como reconhecimento de formas e letras, nogoes
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espaciais e temporais, organizagdo do pensamento e resolu¢do de problemas
(SOUZA; BORGES, 2018). Além disso, essas atividades contribuem para o
desenvolvimento da empatia, da socializagdo e da cooperagdo, promovendo
a inclusao de criangas com necessidades educacionais especificas ou com
dificuldades no desenvolvimento.

E importante destacar que a neuropsicomotricidade na Educacio
Infantil ndo se restringe a praticas isoladas, mas deve estar integrada ao projeto
pedagogico da instituicdo, com intencionalidade educativa, acompanhamento
continuo e articulagdo com os campos de experiéncia previstos pela BNCC.
Para isso, ¢ fundamental que os profissionais da educagido recebam formagao
adequada, compreendam os fundamentos da psicomotricidade e sejam capazes
de planejar atividades que envolvam o corpo como elemento central do processo
de ensino-aprendizagem.

Portanto, reconhecer a importancia da neuropsicomotricidade na
Educacao Infantil é afirmar o direito da crianga a uma educa¢ao que respeite
sua corporeidade, promova seu desenvolvimento integral e valorize a ludicidade
como linguagem fundante da infancia. Trata-se de um compromisso com uma
pedagogia sensivel, inclusiva e transformadora, que compreende o brincar, o
mover-se e 0 sentir como formas legitimas e necessarias de aprender.

A aplicagdo de atividades neuropsicomotoras na Educac¢ao Infantil deve
considerar a ludicidade como eixo central do processo pedagdgico, respeitando o
estagio de desenvolvimento das criangas e seus modos proprios de aprender. Tais
atividades visam estimular o corpo em movimento como instrumento de construgao
de conhecimentos, desenvolvimento emocional e socializagdo. Para que sejam
efetivas, é fundamental que sejam planejadas com intencionalidade educativa,
baseadas em objetivos claros e articuladas ao curriculo da Educagao Infantil.

Circuitos motores compostos por obstaculos simples, como tuneis,
colchonetes, cones, cordas e bambolés, permitem o desenvolvimento da
coordenagdo motora ampla, equilibrio, orientagdo espacial e controle postural.
Ao transitar por diferentes desafios, a crianga aprimora seu esquema corporal,
sua lateralidade e sua percep¢ao do espago-tempo. De acordo com Le Boulch
(1987), essas habilidades psicomotoras sdo pré-requisitos para aprendizagens
escolares futuras, como a leitura e a escrita. Como exemplo de atividade, pode-
se considerar montar um percurso com diferentes estagcdes: pular dentro de aros
coloridos, rastejar sob uma mesa coberta, andar em linha reta sobre fita adesiva
no chao, entre outros. Cada fase pode ser associada a comandos verbais que
estimulem a aten¢ao e o controle inibitorio.

Oritmo atua como organizador do movimento e da atengao. Atividades que
envolvem palmas, percussao corporal, dangas livres e coreografadas promovem
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a percepg¢do temporal, a memoria auditiva e a regulagdo motora. Além disso, o
trabalho com o ritmo estimula a expressdo emocional, a socializacdo e o senso
de coletividade. Como exemplo de atividade, pode-se considerar a brincadeira
“Siga o ritmo” — as criangas repetem sequéncias ritmicas batendo palmas, pés
e maos em diferentes superficies. Pode-se incluir variagdes de intensidade,
velocidade e direcdo, favorecendo também o desenvolvimento da lateralidade e
do controle motor.

O faz de conta é uma das formas mais ricas de expressdao da crianca. Por
meio de dramatizagdes, historias encenadas e brincadeiras de papéis sociais, a
crianga desenvolve a linguagem, a empatia, a compreensao de regras sociais e o
pensamento simbolico. A psicomotricidade relacional valoriza esses momentos
como oportunidades para o fortalecimento do vinculo afetivo, da autoestima
e da autorregulacdo. Como exemplo de atividade, pode-se considerar propor
que as criangas ‘“passem um dia na floresta”, imitando animais, superando
obstaculos naturais e cuidando de “amiguinhos imaginarios”. Essa atividade
promove expressao corporal, criatividade e cooperagdo.

Exercicios que envolvem o uso das maos, dedos e pulsos sao importantes
para o desenvolvimento da coordenagdo motora fina, essencial para a futura
aquisicdo da escrita. Trabalhos com modelagem, encaixes, recortes, colagens
e enroscar/desenroscar objetos fortalecem os musculos finos e promovem
a percepgao tatil e visual. Como exemplo de atividade, pode-se considerar
utilizar massinha de modelar para formar letras do préprio nome ou figuras
geométricas, associando o movimento da modelagem ao reconhecimento de
formas e simbolos.

Estimular os sentidos de forma integrada contribui para a maturacao
do sistema nervoso central e para a construgao de redes neurais relacionadas a
aten¢do, memoria e linguagem. Brincadeiras que envolvam texturas, sons, cores,
cheiros e movimentos variados fortalecem a consciéncia corporal e a integragcao
sensorial. Como exemplo de atividade, pode-se considerar criar “caixas
sensoriais” com materiais variados (graos, tecidos, espuma, areia, objetos de
borracha) e pedir que as criangas explorem com os olhos vendados, verbalizando
as sensagdes percebidas.

CONCLUSAO OU CONSIDERACOES FINAIS

A analise realizada por meio de revisdo bibliografica evidenciou que a
neuropsicomotricidade constitui uma abordagem pedagoégica fundamental para
a promog¢do do desenvolvimento integral das criangas na Educac¢ao Basica, com
destaque para a etapa da Educagdo Infantil. Ao considerar o corpo como mediador
do processo de aprendizagem, a neuropsicomotricidade contribui para a formacgao
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de sujeitos mais conscientes de si, mais preparados para os desafios escolares e
mais capazes de interagir de forma significativa com o mundo a sua volta.

O estudo permitiu compreender que praticas pedagogicas fundamentadas
na neuropsicomotricidade favorecem o desenvolvimento das fungdes cognitivas,
motoras, afetivas e sociais, além de ampliarem as possibilidades de inclusao
escolar e de respeito a diversidade. Atividades como circuitos motores,
jogos ritmicos, brincadeiras simbolicas, estimulos sensoriais e exercicios de
coordenagdo motora fina demonstram impacto positivo na aten¢ao, linguagem,
percepcdo espacial, autorregulagdo emocional e habilidades pré-académicas,
confirmando a hipotese de que o corpo € parte constitutiva da aprendizagem.

A pesquisa também evidenciou que, apesar dos beneficios comprovados,
ainda existem obstaculos a implementac¢ao sistematica da neuropsicomotricidade
na pratica escolar, especialmente no que se refere a formacao docente e a caréncia
de politicas publicas que valorizem essa abordagem de forma institucionalizada.
Nesse sentido, destaca-se a necessidade de investimento em formacgao inicial e
continuada dos educadores, em infraestrutura escolar adequada e em propostas
curriculares que integrem o corpo e 0 movimento aos objetivos educacionais.

Assim, conclui-se que a neuropsicomotricidade ndo deve ser compreendida
como um recurso complementar ou periférico, mas como eixo estruturante de
praticas pedagdgicas que se propdem a ser humanizadas, inclusivas e coerentes
com as necessidades do desenvolvimento infantil. Incorpora-la ao cotidiano das
institui¢des de Educacdo Infantil e dos anos iniciais do Ensino Fundamental
representa um avango na constru¢do de uma escola sensivel a totalidade do ser
humano e comprometida com a aprendizagem em sua dimensdo mais ampla.
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INTRODUCAO

avaliagcdo no ambiente escolar é¢ muito mais do que apenas aplicar

provas e dar notas. E um processo dinamico, cheio de nuances,

que desempenha um papel fundamental no desenvolvimento
completo dos alunos e na melhoria continua das escolas. Para entender
melhor esse tema, podemos pensar em trés dimensdes principais: a avaliacdo
da aprendizagem, a avaliagdo institucional interna e externa, e a avaliagao das
redes de Educagdo Bésica. Cada uma delas ¢ crucial para moldar a educagdo e
influencia diretamente a qualidade do ensino e o sucesso dos estudantes.

A avaliagao da aprendizagem escolar é um processo complexo e crucial
para a qualidade da educac¢do, muitas vezes, porém, mal compreendido. Este
estudo investiga como uma professora atuante concebe e utiliza a avaliagdo em
sua pratica pedagogica, analisando sua compreensao em relagdo as diferentes
dimensodes do processo avaliativo. Nosso objetivo é analisar como as perspectivas
da professora sobre a avaliacdo da aprendizagem, a avaliagdo institucional
(interna e externa) e a avaliacdo das redes de Educacio Basica se alinham com
as teorias de Luckesi, buscando compreender a influéncia dessas concepgdes em
sua pratica docente e a contribuig¢do para a constru¢ao de um ambiente escolar
mais eficaz e inclusivo.

A analise das respostas da professora sera dialogada com a literatura
pertinente, especialmente os trabalhos de Cipriano Luckesi, para identificar
convergéncias e divergéncias entre a teoria e a pratica. Este estudo busca
contribuir para uma reflexdo sobre a importancia de uma abordagem formativa

1 Graduanda em Pedagogia pela Universidade Estadual do Piaui - UESPI.
2 Graduanda em Pedagogia pela Universidade Estadual do Piaui - UESPI.
3 Graduando em Pedagogia pela Universidade Estadual do Piaui - UESPI.
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e humanizada da avaliagdo, que valorize o progresso individual do aluno e
promova a melhoria continua do processo educativo.

Desta forma, o presente trabalho tem por objetivo analisar as respostas
de uma professora da educacgao basica acerca dos processos de avaliagao da
aprendizagem em didlogo com a literatura sobre o tema.

METODOLOGIA

Este relatorio de entrevista foi construido para compor as atividades
propostas como exigéncia parcial para a aprovagao na disciplina Avaliacao da
Aprendizagem do curso de Licenciatura em Pedagogia. A entrevista foi realizada
com uma professora do Ensino Fundamental - Anos Iniciais, que tem 12 anos de
atuacdo na docéncia e é formada em Pedagogia, tendo sido graduada ha 13 anos
e em Ciéncias Bioldgicas, graduada ha 09 anos. Convidamos a professora para
responder a um questionario de seis perguntas sobre a avaliagdo no contexto
escolar com o intuito de perceber qual compreensdo de avaliagdo guia sua
pratica, como avalia e quais desafios vivenciou como professora avaliadora.

Dessa forma, realizamos a entrevista no dia 19 de maio de 2024 de forma
virtual assincrona. Devido a disponibilidade da entrevistada, optamos por proceder
a entrevista da seguinte maneira: enviamos as perguntas por mensagens de texto
(whatsapp) e a professora respondeu as questdes por audio quando oportuno a ela.
No desenvolvimento deste relatdrio, a professora receberd um pseuddénimo para
garantir o anonimato, sendo assim, passaremos a denomina-la Professora Liris.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Para melhor compreensdo da entrevista, dispomos no Quadro 1 as seis
perguntas feitas a professora. Em seguida, discorreremos sobre as respostas
dialogando com a teoria trabalhada em sala de aula e principalmente com as

contribui¢des de Luckesi (1999; 2002; 2005; 2011; 2012; 2020) sobre o tema.

Quadro 1 - Questionario apresentado a entrevistada

Questao 1 | Qual a sua formagao académica? Quanto tempo tem de formado?

Questao 2 | Quanto tempo vocé tem de docéncia?

Questao 3 | Quando vocé elabora suas avaliagdes? Quais os objetivos que deseja alcangar?

Quais os tipos de avaliagdes vocé realiza? Somativa, diagnéstica e formativa? E para

Questdo 4 qual objetivo?

Ja vivenciou algum desafio ou situagdo inusitada enquanto professor

uestao 5 . : .
Q avaliador? Se sim, poderia nos contar?

Questao 6 | Qual sua opinido sobre as avaliagdes externas?

Fonte: Elaboracao propria
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As duas primeiras questdes buscaram tragar o perfil profissional da
professora entrevistada. No que diz respeito a formacao inicial, ela respondeu:

“Sou formada em licenciatura plena em pedagogia pela UESPI, campus
Professor Antonio Giovani Alves de Sousa na turma de 2007 a 2011 e
também em licenciatura plena em ciéncias bioldgicas também pela UESPI
polo Territério dos Cocais, turma 2011 a 2015.” (LIRIS, 2024).

Em relagdo ao tempo de atuagdo em sala de aula, foi respondido:

“Eu atuo na area da educagao ha 14 anos, sendo 12 anos com docéncia e
2 anos como auxiliar administrativo.” (LIRIS, 2024).

Quanto a terceira pergunta, que visa compreender em que momento a
professora avalia e quais objetivos ela procura alcangar por meio da avaliagdo,
obtivemos como resposta:

“No geral, as minhas avaliacdes eu elaboro mensalmente, que ¢ aquela
avaliagdo escrita, a avaliagdo somativa, que € uma exigéncia do sistema,
mas, como professora, eu sempre procuro fazer uma avaliagdo diagnostica
no inicio do ano, que ¢ muito importante pra saber o desempenho da turma,
pra conhecer melhor cada aluno, as suas dificuldades, e também, assim,
tragar estratégias para o ano letivo. Além disso, eu considero também
parte da avaliagdo mensal qualitativa. Assim, eu observo diversos aspectos
no decorrer das aulas. O que o aluno ta aprendendo, se ele participa das
aulas, se ele traz as atividades feitas, quais sdo as dificuldades que ele
tem em alguma tarefa, em alguma atividade especifica, e isso também
¢ muito importante, porque ao longo do ano letivo, a gente vai perceber
que o aluno vai progredindo. Entdo, na avaliagdo, além dessas citadas, eu
também procuro considerar a questdo formativa, o que ele aprendeu ao
longo de todo o ano letivo . (LIRIS, 2024).

O depoimento da professora Liris é exemplo de um processo de avaliagao
bem estruturado e multidimensional. Ela menciona trés tipos principais
de avaliagdo: diagnostica, somativa e formativa. A avaliacdo diagnostica,
realizada no inicio do ano, permite identificar o nivel de conhecimento e as
dificuldades dos alunos, servindo como base para a elaboragdo de estratégias
pedagogicas personalizadas. A avaliagdo somativa, realizada mensalmente,
cumpre a exigéncia do sistema educacional, mas também ¢é enriquecida por uma
abordagem qualitativa.

Esse aspecto qualitativo envolve a observagdo continua do desempenho dos
alunos, sua participagdo, a execugdo de atividades e as dificuldades especificas
que enfrentam. Luckesi (2012) contribui a essa discussdao ao afirmar que toda
avaliacdo € qualitativa, visto que busca avaliar a qualidade da aprendizagem dos
alunos, ou seja, € a leitura da realidade com base na qualidade estabelecida pelos
objetivos previamente definidos.
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Quanto a avaliagao formativa, o autor acrescenta que, nesse caso, o aluno
¢ avaliado durante o processo de ensino-aprendizagem em que o professor busca
analisar a progressao da aprendizagem (Luckesi, 2011). Nesse ponto de vista,
a professora destaca a importancia de acompanhar o progresso dos alunos ao
longo do ano, o que reflete um compromisso com o desenvolvimento continuo
e integral dos estudantes. Esse enfoque atento as necessidades individuais dos
alunos demonstra um entendimento aprofundado do processo educativo e um
cuidado genuino com a aprendizagem e o crescimento dos estudantes.

Na quarta pergunta procuramos conhecer quais tipos de avalia¢do a
entrevistada realiza e para qual objetivo elas sdo direcionadas, na qual foi
respondida da seguinte forma:

“Assim como eu falei anteriormente, eu realizo a avaliacdo diagnostica,
a avaliagdo somativa e a avaliagdo formativa com diferentes objetivos. A
avaliagcdo diagnoéstica tem por objetivo obter diagnodstico da turma, analisar as
principais dificuldades que os alunos tiveram e, a partir dos resultados, tracar
estratégias, utilizar diferentes metodologias, utilizar diferentes recursos para
que eu possa atingir os objetivos. Enquanto que a avaliagdo somativa, ela
faz parte do processo organizando, ou seja, tem aquele determinado periodo
que o aluno sabe que ele vai realizar ali a sua avaliagdo, entdo, seria uma
forma de organizar a aprendizagem, fazer com que ele estude mensalmente
aqueles conteudos né. Enquanto que a avaliagdo formativa, ela acontece
durante todo esse processo. Ela vai desde o inicio do ano até o final do ano.
Vale destacar também que a gente ndo pode levar em considera¢do apenas a
avaliacdo somativa, porque muitas vezes eu tenho alunos que sao excelentes,
que participam, que fazem todos os trabalhos, que fazem as atividades com
bastante facilidade, mas que ele teve um dia ruim, um momento ruim e
acabou ndo sabendo responder ou, entdo, tirando a nota ruim na avaliagdo
somativa. Dessa forma, esse aluno nao pode sair prejudicado, sendo avaliado
apenas por uma nota, por um momento ruim que ele teve. O professor deve
ter a sensibilidade de olhar todo o processo, olhar o que ele aprendeu ao
longo do ano”. (LIRIS, 2024).

A resposta da professora Liris demonstra uma compreensdao do processo
de avaliagdo educacional, visto que ela destaca a importancia de utilizar
diferentes tipos de avaliagdo para alcangar objetivos distintos. Consideramos
relevante destacar que a professora compreende a avaliagdo somativa como
um incentivo aos alunos para estudarem regularmente e como uma forma de
monitorar o progresso em periodos determinados. Essa concepgao é apresentada
por Luckesi (2011) quando o autor destaca a importancia do teste - caracteristico
da avaliagdo somativa - como um meio de constatacdo da aprendizagem que
devera ser qualificada.

Nesse sentido, o autor também ressalta que para que esse tipo de avaliacdo
ocorra de maneira satisfatoria, é preciso que ela dialogue com os objetivos
propostos e que seja claro ao professor o que esta sendo examinado (Luckesi,
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2020). A professora Liris novamente sublinha a relevancia da avaliagdo
formativa, que ocorre continuamente ao longo do ano letivo, permitindo uma
visdo holistica do desenvolvimento dos alunos. Ela ressalta a necessidade de ndo
depender exclusivamente da avaliagido somativa, pois um Unico momento de
avaliacdo pode nao refletir com precisdo o verdadeiro desempenho e aprendizado
de um aluno.

Em seguida, a quinta questao pretendeu abrir espago para que a professora
pudesse compartilhar um relato de experiéncias pessoais vivenciadas como
professora avaliadora. Ela nos contou:

“Como professora avaliadora, eu ja enfrentei situagbes que me fizeram
refletir sobre a minha pratica docente e os meus métodos de ensino. Eu
faco meng¢do aqui a um determinado caso: eu tinha acabado de sair de
uma escola mais tradicional, em que a avaliagdo era mais rigorosa, em que
os alunos apenas estudam e tinha todo o suporte familiar, muitos deles
contavam até com aulas de refor¢o para ir trabalhar em outra instituiczo,
onde os alunos ja tinham uma faixa etaria maior, eles ja trabalhavam. E eu
lembro de um caso em que o aluno faltou no dia da avaliagdo somativa. Eu
acabei ndo tendo nenhuma justificativa desse aluno. Cheguei a perguntar
na turma, ninguém soube responder e também ele ndo procurou né,
nem a coordenagdo, nem a mim. E para cumprir o prazo estipulado pela
escola, eu acabei enviando a ficha avaliativa sem a nota daquele aluno. E
isso teve consequéncias, ele acabou ficando de recuperagéo e ele faltou a
recuperagao, criou-se um clima na escola de que ele iria desistir por conta
disso, ja era um aluno do terceiro ano do ensino médio. Ai eu comecei
a refletir sobre a minha pratica. O quanto uma avaliagdo iria fazer a
diferencga na vida de um individuo né? Porque eu fui perceber que ele era
um aluno que ja trabalhava a noite, que vinha de uma realidade bastante
dificil, entdo ali ele estava indo para a escola na busca de uma melhoria de
vida, entao isso me levou a fazer uma avaliacdo de maneira mais humana,
de observar também outros aspectos, e que apesar de eu ter muitas turmas,
muitos alunos para avaliar e que ndo desse para eu conhecer a realidade
de todos, mas que eu fosse mais flexivel com relagdo a isso, com relagdo a
propria avaliagio”. (LIRIS, 2024).

O relato da professora Liris ¢ exemplo de como a pratica docente pode
ser transformada por meio da reflexao critica sobre as proprias experiéncias. Ao
descrever uma situagdao em que um aluno perdeu a prova e, por consequéncia,
enfrentou dificuldades, a entrevistada reflete sobre a importincia de uma
abordagem mais humana e flexivel na avaliagdo. Luckesi (2005) destaca a
importancia de olharmos os testes (instrumentos de coletas de dados) sob a ética
avaliativa pautada no diagndstico, ndo na classificagao.

O relato compartilhado pela professora exemplifica as consequéncias do
carater classificatorio das avaliacdes escolares. Ela comecou a considerar nao
apenas o desempenho académico, mas também as circunstdncias individuais
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dos alunos. O caso especifico de um aluno que trabalhava a noite e vinha de uma
realidade socioeconOomica diferente daquela com a qual ela estava habituada,
a fez perceber que a rigidez no processo avaliativo pode ter consequéncias
significativas na vida dos estudantes, principalmente aqueles que buscam na
educag¢do uma oportunidade de melhoria de vida.

Essa experiéncia levou a entrevistada a adotar uma pratica mais adaptavel,
reconhecendo que cada aluno tem uma realidade tinica que pode impactar seu
desempenho escolar. Embora reconhega a importancia de conhecer a situagao
de cada aluno, ela também relata ser dificil manter essa pratica devido ao grande
numero de turmas e estudantes com que trabalha. Mesmo assim, ela afirma ter
se comprometido a ser mais flexivel e atenta a esses aspectos. Luckesi (1999),
define avaliar como um ato amoroso, uma vez que deve incluir e diagnosticar
visando integrar todas as experiéncias de vida dos educandos.

Nesse sentido, compreendemos a autorreflexdo da entrevistada como um
exemplo do que o autor afirma ser o ato de avaliar, pois ela se compromete a
ampliar sua visao para a integridade dos alunos, ndo reduzindo-os a0 momento
daprova. Além disso, consideramos pertinente trazer a reflexdao de Luckesi (2005)
sobre a autoavaliacdo, considerada pelo autor como “um recurso fundamental
de crescimento para todo ser humano” (Luckesi, 2005, n.p), em que o conduzira
a mudanca de conduta.

Nessa perspectiva, a reflexdo da professora demonstra que a avaliagcdo
serve também para proporcionar evolucao a sua pratica docente, pois permitiu
que ela passasse de uma abordagem rigida para uma mais inclusiva e empatica.
Isso ndo apenas melhora a experiéncia educativa para os alunos, mas também
contribui para um ambiente escolar acolhedor, em que cada estudante ¢
valorizado como um individuo com necessidades e desafios proprios.

Além de todas as questdes levantadas nesse relato, pudemos notar que,
muitas vezes, o professor ¢ colocado em situagdes que o obrigam a seguir
determinado comportamento, visto que num trecho especifico da fala da
professora ela menciona o prazo para envio das notas. Esse fato nos fez refletir
que por mais que haja motivagdo pessoal para uma pratica mais humana, em
certas situagdes o professor € pressionado a reduzir os alunos a numeros € a
notas que nao refletem a realidade.

Por tltimo, sabendo que atualmente a professora atua numa escola publica
municipal, consideramos relevante pergunta-la sobre as avaliagdes externas, na
intencdo de obtermos dela uma opinido sobre essa pratica. Dessa forma, foi
respondido:
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“As avaliagdes externas sdo validas desde que os seus resultados sejam
bem utilizados. Essas avaliages tém por objetivo diagnosticar ensino e
aprendizagem em uma determinada rede ou em uma determinada regido.
Dessa forma, os resultados serviriam de base para o direcionamento de
recursos e politicas publicas que buscassem a valorizagao da aprendizagem,
a valorizagdo do ensino, a valorizacdo do magistério dentro de uma
determinada institui¢io ou de uma determinada regizo.” (LIRIS, 2024).

Observamos que houve um desvio na resposta da entrevistada, visto que
solicitamos sua opinido sobre as avaliagOes externas e, diante da conceituagao
apresentada, nao identificamos a visdo da professora. Entretanto, ndo ¢é
pertinente supor o motivo dessa omissao, por outro lado, é relevante propor
uma breve discussao acerca do assunto tratado.

Conforme mencionado pela professora, as avaliagdes educacionais em larga
escala surgiram com o objetivo de mensurar o ensino de cada regido, para que, com
base nesses resultados, pudesse haver mudangas e aprimoramento da qualidade
do ensino (Luckesi, 2018). As avaliagcdes externas, embora uteis para medir o
desempenho educacional em larga escala, apresentam diversas problematicas que
podem afetar tanto alunos quanto educadores. As avaliagOes externas, muitas
vezes, desencadeiam em uma pressdo excessiva sobre alunos e professores para
alcangar altos desempenhos. Os professores sentem-se pressionados a “ensinar
para o teste”, o que pode levar a um foco excessivo em habilidades especificas
exigidas por esses testes, em detrimento de um ensino holistico.

Essa pressio pode desmotivar tanto alunos quanto educadores,
comprometendo o aprendizado integral (Luckesi, 2005). Outro problema que
se pode perceber ¢ a redugdo do curriculo e enfoque limitado, pois, as avaliagdes
externas frequentemente levam a uma reduc¢do do curriculo, em que assuntos e
habilidades que nado sdo diretamente cobrados nas avaliagdes externas tendem a
ser negligenciados (Luckesi, 2005). Isso pode resultar em uma educagdo menos
abrangente que limita o desenvolvimento de habilidades criticas, criativas e de
pensamento independente nos alunos.

Além disso, o foco em resultados padronizados ignora as necessidades
individuais dos estudantes, desconsiderando a diversidade de habilidades e
formas de aprendizado. Essa abordagem uniforme nao reflete a complexidade
do processo ensino-aprendizagem, prejudicando a preparagao dos alunos para a
vida além da escola. Essas problematicas destacam a necessidade do equilibrio
entre a utilizagdo de avaliagOes externas e a manuten¢ao de praticas pedagdgicas
que promovam um desenvolvimento educacional completo e inclusivo.
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CONCLUSAO

Consideramos que nosso objetivo de analisar as respostas de uma
professora da educagdo basica acerca dos processos de avaliagio da
aprendizagem em didlogo com a literatura sobre o tema foi alcangado. Além
disso, diante do exposto, concluimos que as respostas da professora entrevistada
as perguntas dialogam com as concep¢des apresentadas por Luckesi (1999;
2002; 2005; 2011; 2012; 2020) principalmente no que diz respeito a: avaliagao
somativa, formativa e diagnostica e a importancia de considerar a realidade do
aluno e da autorreflexdo que por fim colaboram para a promog¢ao de um ensino
humano e eficaz.

Por meio dessa entrevista, foi possivel verificar a importancia de ser um
professor avaliador que guia sua pratica sob a 6tica de uma avaliagao qualitativa,
que nao tem o fim em si mesma, mas que sempre esta direcionada para alcangar
os objetivos estabelecidos previamente. Quanto & contribui¢do para 0 nosso
aprendizado, concluimos que os relatos e os estudos da teoria muito agregaram
a nossa visao sobre pratica avaliativa na realidade escolar.

Entendemos que, acima de tudo, avaliar é um processo de diagnostico,
de investigacdo e de autorreflexdo. Aprendemos que a avaliagdo € para o aluno
e para o professor, e principalmente, é um reflexo do sistema educacional
vigente no Brasil. Por fim, compreendemos que a avaliagdo é um importante
instrumento para a pratica do professor que permite a construgdo-reconstru¢ao
de sua pratica, sempre visando a melhor qualidade da aprendizagem dos alunos.
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INTRODUCAO
) 4

comum ouvir por parte de professores a respeito da falta de

interesse dos alunos por determinada matéria. Falta vontade

dos alunos em aprender, pois ja entram na sala de aula ansiando
pelo seu término. Esta onda de desinteresse pelas aulas tem tomado conta de
muitas escolas. Keller (1983, p. 35) destaca que “auséncias a aula, desculpas
esfarrapadas, alegria indisfar¢ada diante de um feriado inesperado, murmurios
de pesar quando uma prova ¢ anunciada, evidente alivio ao aproximar-se o fim
de semana, sao claros indicadores da desmotivagcao”.

Neste mundo globalizado, os jovens, de uma maneira geral, tém sido
“bombardeados” de todos os lados por variadas formas de tecnologias,
internet, video games, celulares, televisao, jornais. E todo tipo de informacdo
vinda de todos os lados. Neste confuso contexto a escola se vé diante de uma
grande questao: Como ensinar? Uma pergunta tdo simples e a0 mesmo tempo
tdo complexa. Como ensinar em meio a “artefatos” que além de distrair,
“roubam” a atenc¢do e o foco dos alunos? E ndo apenas a aten¢ao, mas o desejo
de aprender. Infelizmente o professor tem que competir com estas formas de
tecnologia, muitas vezes, fazendo uso apenas de giz e lousa. A consequéncia
disto sdao as conversas paralelas, as algazarras e alunos cochilando em sala de
aula. Acreditamos que o que tem faltado nas escolas, muitas vezes, si0 pessoas
cientes de que os tempos mudam, as pessoas evoluem, e isto precisa ser levado
em consideracdo na maneira como se ensina.

Os futuros professores precisam ter a consciéncia de que nao podem ficar
dependendo que governos mudem, que a sociedade mude, que a escola mude. Os
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alunos nao esperam, o tempo nao espera. A mudanga precisa comegar por cada
um e em cada um. Para Névoa (1994) o professor tem um papel fundamental
nesta mudanca.

Os professores ndo podem mudar tudo, mas podem mudar alguma coisa. E
esta alguma coisa podera ser um dia coisa importante. Viver com esperanga
nao autoriza ninguém a cultivar ilusdes, mas denunciar as ilusdes, nao é,
ndo pode ser, renunciar a ter esperanga (Novoa, 1994, p. 16).

Cabe ao professor, buscar novas formas de ensinar, a fim de atrair a
atengdo dos alunos, desenvolvendo estratégias que despertem no educando o
desejo pelo aprendizado.

Este trabalho tem como objetivo, assim, discutir o uso do ludico, em
especial o teatro, como uma estratégia de ensino, para despertar o interesse dos
estudantes em sala de aula.

DESENVOLVIMENTO

Uso de atividades ludicas em sala de aula

Sem vontade de aprender ndo héd aprendizado. E um dos principais
trabalhos do professor é despertar esta vontade no aluno a fim de que este busque
o aprendizado.

Muitas vezes o que tem afastado o ludico da vivéncia dos alunos nas escolas é
0 conceito errdneo que a pratica ludica, nada mais é de que um “reles” passatempo,
usado apenas para distrair os alunos em sala de aula, e que sua aplicagdo em nada
auxilia o educando no aprendizado. Mas, segundo Almeida (2003, p. 13):

[...] 2 educagdo ludica esta distante da concepgdo ingénua de passatempo,
brincadeira vulgar, diversdao superficial. Ela é uma ac¢do inerente na
crianga, no adolescente, no jovem e no adulto e aparece sempre como uma
forma transacional em dire¢do a algum conhecimento, que se redefine na
elaboragdo constante do pensamento individual em permutagdes com o
pensamento coletivo.

Outra grande barreira na implementacao do ladico ¢ a incapacidade de
alguns professores de pensar, e agir ludicamente. E isto ndo se refere a pratica
em si, mas na forma como o professor se porta diante de seus alunos, na forma
como ele ensina. O professor ludico se diverte enquanto ensina, levando os
alunos a se divertirem enquanto aprendem. Cury (2003) recomenda ao docente:

Seja um professor fascinante. Fale com uma voz que expresse emogao.
Mude de tonalidade enquanto fala. Assim, vocé cativard a emogao,
estimulard a concentracdo e aliviard a SPA [Sindrome do Pensamento
Acelerado] dos alunos. Eles desacelerardo seus pensamentos e viajardo no
mundo das suas ideias (Cury, 2003, p. 64).
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Um professor que pensa e age ludicamente encara a sala de aula como um
lugar onde ele tem a liberdade de reinventar suas aulas, explorando caminhos,
que podem levar o aluno a um universo de novidades que sejam interessantes
aos seus olhos, para que estes possam descobri-las. Ou seja, nao é pensar apenas
na matéria a ser ensinada, mas na forma como ela é abordada em sala de aula.

Desta forma, é necessario que os professores reflitam sobre suas
metodologias de ensino, considerando assim a possibilidade do uso do ladico
como uma ferramenta de trabalho interessante de ser utilizada em sala de aula.

O teatro como forma de expressar conhecimento

Segundo Japiassu (2001) o teatro é de origem grega significando o local
de onde se assiste. E um espetaculo humano oferecido de uma forma intencional
em busca de despertar um aprego pelo que € visual.

O teatro encontrou, assim, seu espa¢o na imagem, no palpavel, dando
forma a pensamentos e emog¢des dos homens de varias formas, trazendo o que é
irreal a0 mundo real, o que é imaginario ao mundo fisico, tornando o impossivel
algo possivel de acontecer, mesmo que teatralmente falando. Isto significa que
o teatro esta ligado a um mundo fantasioso, ficticio, inventado para satisfazer
os desejos dos seus inventores e dos seus telespectadores que anseiam por
entretenimento.

Mas o teatro nao encontra o seu lugar apenas no que ¢ irreal, mas também
no que é real. Hoje podemos observar o teatro como forma de demonstrar a vida,
expondo a realidade nua e crua do cotidiano dos seres humanos, seus medos,
suas preocupacgoes, suas alegrias, suas tristezas e tudo que se passa em seu meio.

Por causa disto varias sdo as abordagens teatrais que dependem das
inteng¢des do seu criador e do tipo de emogao que ele quer despertar naqueles que
assistem. O teatro cOmico, por exemplo, existe para trazer alegria aos coragdes,
tendo como principal objetivo gerar boas risadas no publico. J& o dramatico,
desperta as mais intrigantes emogdes como o sentimento de inquietagdo, de
alivio, de surpresa, de medo, que prende o expectador a expectativa do que ha
de acontecer. Esta multiface do teatro é um convite aos diversos tipos de gostos
e inten¢des devido ao fato de nao estar preso a regras naturais (Roque, 2007).

A arte teatral como ¢ conhecida, tem estado presente nos palcos e
nas ruas através das pegas teatrais que se resumem em roteiros previamente
redigidos pelos autores, onde os atores com suas falas devidamente decoradas
e articuladas sdo os personagens que fazem parte da trama encenando-a sob a
direcdo de um diretor. Este, comanda a montagem do espetaculo, as cenas, a
entrada de cada um dos personagens, e até mesmo na forma como cada ator
ira se expressar. Em alguns casos o diretor deixa a construgao desta ultima por

71



PRATICAS PEDAGOGICAS E IDENTIDADES DOCENTES
NA EDUCACAO ANTIRRACISTA, TECNOLOGICA E BASICA

conta do ator, confiando na sua habilidade de atuacdo. Mas em se tratando de
encenagdes de improviso, havendo um diretor, este disponibilizara apenas a
ideia da apresenta¢do, dando liberdade de criagdo para os atores. Desta forma,
eles sdo livres para criar as situagdes mais diversas, buscando o cumprimento das
metas pré-estabelecidas.

A técnica teatral tem repercutido em varias dire¢cdes, ao ponto que
hoje ela ser vista na televisdo por meio de telenovelas, que sdo uma extensao
do teatro; nos jornais, na forma como os seus apresentadores transmitem as
noticias; nos campos de futebol, quando um jogador que nem sequer foi tocado
pelo seu adversario “despenca” no chdo aos prantos buscando convencer o juiz
da partida que foi falta gravissima digna de expulsdo; entre outros.

Mas o teatro, com o passar dos anos, deixou de ser apenas a arte
do convencimento para se tornar um importante instrumento de ensino,
funcionando até mesmo como estratégia para despertar o interesse dos alunos
pelo conteudo escolar. Este despertar de interesse se faz necessario, pois muitos
alunos ja chegam em sala de aula desanimados com as metodologias tradicionais
que, para eles, sao sempre as mesmas.

As possibilidades oferecidas pelos jogos ou representagdes teatrais sdao
infindaveis, pois [...] € sempre possivel encontrar um assunto que oferecera
as criangas oportunidade de desenvolver muito melhor o aprendizado da
leitura, escrita, Histéria, Literatura, Geografia do que através da rotina dos
livros didaticos. Este é simplesmente um outro modo de dizer que “learning
by doing” é um modo melhor de aprender, do que apenas ouvindo,
uma vez que a crianga reconstroi mental e fisicamente experiéncias que
se revelaram importantes para a humanidade e desenvolve, além disso,
padrdes mais eficientes de julgamento, comparac¢do e crenga (Amaral,
2002, p. 101).

Este despertar de interesse vem através da bagagem ladica que o teatro
carrega, pois além de ensinar, ele diverte. Segundo Bertold Brecht (apud Nunes
etal., 2012, p. 1):

[...] o teatro épico ¢ didatico, diverte e faz pensar. E um teatro que atua ao
mesmo tempo como ciéncia e arte, apesar de ambas atuarem de modos
diferentes, tem em comum o fato de existirem para simplificar a vida
do homem. Uma ocupada com sua subsisténcia material e a outra em
proporcionar-lhe uma agradavel diversio.

O conhecimento escolar da forma como tem sido exposto, tem encontrado
muitas barreiras relativas a significancia do aprendizado na vida dos alunos. Estes,
em muitos casos, ndo conseguem entender o porqué de estarem aprendendo
determinado assunto ja que este conteido muitas vezes vem desprovido de
qualquer contextualizagdo com o seu cotidiano. Em se tratando da disciplina
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de Quimica, muitas vezes, o aluno nao consegue fazer a conexao do fato de
aprender sobre reagGes quimicas, por exemplo, com o seu cotidiano. Fazendo
uso do teatro, por meio das pegas teatrais, o aluno pode se ver encenando seu
proprio cotidiano sob uma perspectiva quimica de tudo que esta acontecendo ao
seu redor, nas coisas mais simples, seja por exemplo no ato de arrotar ao tomar
um refrigerante, até mesmo nas reagdes que ocorrem quando suas maes fazem
um bolo de chocolate.

Além disto, o teatro torna possivel a interagao das disciplinas umas com as
outras, criando uma interdisciplinaridade que viabiliza o aprendizado, pois este
ndo vem através de um conhecimento isolado, mas como parte de um todo. Esta
ponte pode ser criada, por exemplo, entre as disciplinas de Historia e Quimica
ao serem encenados pelos alunos fatos historicos sobre o descobrimento de
substdncias quimicas, ou até mesmo usando conhecimentos quimicos para
explicar alguns fatos que ocorreram na Histéria como, por exemplo, no caso
dos botdes das roupas do exército de Napoledo Bonaparte, que eram feitos
de estanho, metal este que se esfarela em temperaturas muito baixas, o que
ocasionou a derrota do imperador francés na campanha da Russia no inverno,
pois seus uniformes abriram-se deixando os corpos dos soldados descobertos
diante do frio glacial (Couteur; Burreson, 2006). Tal fato poderia ser usado de
uma forma ludica através do teatro, levando os alunos a um maior entendimento
quimico e historico.

Uma grande vantagem do teatro é que ele possibilita aos alunos a
oportunidade de serem livres para criar seus personagens, desenvolvendo
a criatividade. O jogo teatral envolve os alunos e os leva para um mundo
imaginario, dando esta liberdade a eles para se expressarem e reconhecerem
quem realmente sdo. Para Huizinga (1980) tal liberdade é também caracteristica
do jogo. Para Spolin (1998) a liberdade é o primeiro passo para que o0 jogo se
inicie, e deve estar presente em todas as suas etapas, pois ela faz com que nos
tornemos parte do mundo que nos circunda tornando-o real, palpavel, levando-
nos a adquirir uma identidade prépria, uma consciéncia propria.

O jogo teatral torna possivel a participagdao do aluno de uma forma mais
dinamica, ativa, atraindo-o pela diversidade dos atos. Este envolvimento por parte
do aluno ¢é muito eficaz na luta contra o desinteresse escolar, pois envolve todos
os seus sentidos, levando-o a um elevado nivel de concentragdo que o mantém
focado no contetido. Na aula tradicional, por sua vez, como o aluno participa
de uma forma mais passiva, ele esta mais susceptivel a se distrair, prejudicando
assim seu aprendizado. Para Spolin (1998) esta experiéncia ¢ fundamental para
o aprendizado, pois experimentar ¢ se envolver de uma forma orgédnica com o
ambiente nos niveis intelectual, fisico e intuitivo, sendo este o0 mais vital para que

73



PRATICAS PEDAGOGICAS E IDENTIDADES DOCENTES
NA EDUCACAO ANTIRRACISTA, TECNOLOGICA E BASICA

ocorra o aprendizado. Para a autora, o “jogo teatral propicia este envolvimento e
a0 mesmo tempo a liberdade para a experiéncia” (Spolin, 1998, p.3).

Tal experiéncia vai além daquela cotidiana do aluno, pois no jogo teatral
ele se dispde a vivenciar coisas que jamais passaram por sua cabega. Ao encenar
um papel de adulto, por exemplo, a crian¢a coloca para fora a sua concep¢ao
do que é ser adulto, seus ideais, suas formas de agir, ativando desta forma sua
memoria visual e auditiva sobre como ser um adulto, adquirida durante sua
vida. Segundo Vygotsky (2007, p. 122):

[...] no jogo, a crianga esta sempre mais além do que sua média de idade,
mais além do que seu comportamento cotidiano. (...) O jogo contém,
de uma forma condensada, como se estivesse sob o foco de uma lente
poderosa, todas as tendéncias do desenvolvimento; a crianga, no jogo,
é como se esforcasse para realizar um salto acima do nivel do seu
comportamento habitual.

Hoje em dia temos cometido muitas falhas com respeito a metodologia
de ensino usada para trabalhar os conteudos com os alunos, pois na maioria
das vezes, os assuntos vém, de certa forma, ja prontos, ja “mastigados”, no
ponto de serem estudados. Muitas vezes isto nao gera nos alunos a vontade de
pensar, de raciocinar, pois na maioria das vezes, em se tratando, por exemplo,
do ensino de Quimica as formulas, ja prontas, s6 precisam ser usadas, quase que
mecanicamente, a fim de obter o resultado esperado.

O teatro, de uma forma ludica, vai além destas praticas didaticas
tradicionais que se baseiam, muitas vezes, apenas em meras repeti¢cdes, pois
gera no educando a necessidade de refletir sobre o contetido estudado tornando
sua apropriagdo mais evidente. O conhecimento passa a ser construido, e
nao absorvido, em etapas comegando pelo primeiro contato do aluno com o
conteudo, passando pela reflexdo que acontece quando os alunos estudam os
textos teatrais, efetivando-se na apropriagao do conteido a medida que o aluno
apresenta a peca teatral. Mesmo que surjam algumas duvidas (e é importante
que surjam) o professor, de uma forma didatica, tem a oportunidade de trabalhar
em cima destas questdes até o ponto que elas sejam respondidas pelos proprios
alunos. Esta constru¢do do conhecimento ocorre devido ao fato de o aluno estar
em constante contato com o conteddo de uma forma interativa e participativa,
contribuindo verdadeiramente para o aprendizado.

Segundo Pupo (2005) o teatro tem um papel fundamental no processo de
formacgao do individuo, pois além de propiciar a experiéncia por parte de quem
atua, desenvolve a concep¢ao de trabalho coletivo e a capacidade de escuta. Tais
fatores estao intimamente ligados ao processo de facilitagao do aprendizado.
Em muitas escolas vemos que o isolamento do educando estd de certa forma
impregnado no curriculo escolar. Nao ¢ desenvolvido nos alunos, muitas vezes,
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a socializagdo uns com os outros, devido as praticas de ensino desenvolvidas
na sala de aula. E se ndo ha este tipo de socializagdo ou comunicagado relativa
ao assunto abordado, ndo ha troca de experiéncias e conhecimentos obtidos no
espago escolar. No ato de falar sobre o contetido ensinado, ja ocorre a apropriagcao
por parte do educando deste contetido, além disto, este tipo de socializacdo
descentraliza do professor, o papel de agente do conhecimento, fazendo com
que o aluno assuma este papel.

A arte teatral também atua no processo de conscientiza¢do do individuo
fazendo com que ele entenda o mundo ao seu redor, estabelecendo entre eles
(mundo e individuo) um contato constante como uma “ponte” que possibilita que
o individuo tenha a capacidade de conhecer a si mesmo. No teatro ha momentos
em que os participantes passam por oficinas nas quais sao empregadas varias
técnicas teatrais como de respira¢do, reconhecimento de espago, percepg¢ao,
expressdao e muitas outras a fim de fazer com que sejam potencializadas as
habilidades de cada um, visando um maior desempenho no palco. Nada impede
que os professores utilizem também este recurso a fim de visar um maior
desempenho em sala de aula, pois a pratica destas técnicas pode fazer com que o
aluno tenha um conhecimento mais profundo de suas habilidades e capacidades
fisicas, psiquicas e emocionais. Para Gwendola (2003, apud Gardair, 2009) este
conhecimento ¢ algo fundamental para o ser humano.

O homem tem necessidade de compreender os sentidos de sua existéncia
na terra, de rir e de chorar. O teatro ndo apresenta respostas, mas € um
meio de manifestar concretamente que temos consciéncia da vida. [...]
Gragas a arte, nos colocamos questdes sobre nos, € nos tornamos autores
de nés mesmos. [...] O teatro coloca em cena o mundo para nos ajudar a
compreendé-lo (Gwendola, 2003, apud Gardair, 2009, p. 696).

O jogo teatral para Koudela (2002) desenvolve no aluno um tipo de
imaginac¢do indispensavel no que se refere a interiorizagdao dos objetos de
conhecimento possibilitando a ele um verdadeiro desenvolvimento cognitivo. A
imaginacao dramatica, segundo a autora, desenvolve a inteligéncia do individuo
nao podendo ser excluida dos métodos de educagdo, pois € através dela que os
objetos sdo interiorizados, conferindo-lhes assim significado.

A imaginac¢do, se bem trabalhada, pode se tornar um instrumento eficaz
para o entendimento dos alunos sobre o contetido. No teatro, este trabalho fica
evidenciado no processo de constru¢ao dos personagens, os quais podem ser
contemporaneos ou histéricos; na montagem das cenas onde o aluno precisa
interiorizar a situagdo que sera apresentada, sendo que este processo de
interiorizagdo comega com a imaginagdo. Na sala de aula, alunos que possuem
esta area mais desenvolvida tém maior facilidade para compreender o que esta
sendo falado pelo professor ocasionando assim, uma maior aprendizagem.
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Sempre houve uma grande separagdo entre o meio artistico e 0 meio
cientifico, devido ao fato de que ao olharmos superficialmente estes sio bem
diferentes entre si. Mas buscando entender os processos cientificos, suas
concepgoes, entendemos que a ciéncia ¢ uma arte. Isto devido ao fato de que tudo
que a ciéncia estuda, parece ter sido construido por um artista. Toda a criagao,
é uma obra de arte, perfeita em todos os aspectos. A ciéncia como desbravadora
das verdades desta criagdo age artisticamente, revelando conhecimentos dantes
ocultos por séculos. Da mesma maneira, a arte atua também como ciéncia. A
ciéncia de encantar, de despertar a atengdo, de admirar, de formar o individuo.
Olhando desse ponto de vista, o teatro, como arte, estd intimamente ligado as
questdes cientificas, pois ambos (ciéncia e arte) fazem parte do cotidiano de um
individuo. Esta relagdo se intensifica de acordo com a vivéncia dele. Segundo
Duran (apud Carreira; Cabral, 1996, p. 12).

[...] tanto a arte, como a ciéncia, respondem sempre as condi¢ées historico-
concretas da vida da sociedade. Estdo determinadas pelo Estado e o carater
das relagdes de produgio. [...] Isto determina a existéncia de uma estreita
relagdo entre o reflexo artistico que se traduz em imagens artisticas, € o
pensamento cientifico, que o faz em conceitos, categorias e leis. Tanto o
pensamento artistico, como o cientifico, refletem o mundo objetivo e se
desenvolvem com a pratica social.

Dentro de sala de aula, é comum encontrarmos alunos completamente
indiferentes ao que esta sendo ministrado pelo professor. Isto, em muitos casos,
¢ devido ao fato de que o que esta sendo ensinado, ou melhor, a forma que isto
tem sido ensinado, ndo tem tocado em nenhuma area sentimental ou emocional
do aluno. Os contetdos sdao dados de uma forma pouco ou nada atrativa,
ocasionando, em alguns momentos, um asco nos alunos com a matéria e muitas
vezes até do professor.

O teatro tem o poder de despertar os sentimentos do individuo, pois este
carrega dentro de si um pouco de arte teatral. Para Boal (2005, p. 11):

[...] somos todos atores. Até mesmo os atores! Teatro é algo que existe
dentro de cada ser humano e pode ser praticado na soliddo de um elevador.
Em qualquer lugar. Até mesmo nos teatros.

O teatro ativa a capacidade de expressao do individuo, causando-lhe uma
desinibi¢dao voluntaria, desenvolvendo nele uma autoconfianga, promovendo-
se assim a socializacao deste individuo, levando-o a um novo patamar de
convivéncia com 0s outros, cConsigo mesmo e com o0 meio em que vive. Segundo
Koudela (2002, p. 78):
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[...] o teatro, enquanto proposta de educagdo, trabalha com o potencial
que todas as pessoas possuem, transformando esse recurso natural em um
processo consciente de expressao e comunicagdo. A representacdo ativa e
integra processos individuais, possibilitando a amplia¢do do conhecimento
da realidade.

Existem atualmente varias barreiras que tém impedido com que o jogo
teatral faca parte das metodologias de ensino da maioria das escolas, sendo
uma delas a estagnagdo da evolucao de pensamento da sociedade e do governo
que tem se mantido presos aos métodos tradicionais que, em alguns casos, se
tornaram tao ineficazes para o ensino, a ponto de muitas criangas e jovens
estarem terminando os estudos dizendo ndo saberem absolutamente nada. Além
disto, o preconceito contra o que é diferente do habitual precisa ser uma barreira
a ser transposta para que o que € novo tome o seu lugar no cotidiano escolar.

Para que no futuro o teatro na educa¢do assuma o seu verdadeiro papel,
que ¢ o de contribuir para o desenvolvimento emocional, intelectual e
moral da crianga, correspondendo fielmente aos seus anseios e desejos,
respeitando-lhe as etapas do pensamento que evolui do concreto para o
formal, para dar-lhe uma visao de mundo a partir da marcha gradativa das
suas proprias descobertas é preciso que se atendam dois pontos essenciais:
- a preparagao dos professores

- 0 apoio governamental (Reverbel, 1979, p.155).

Existe na sociedade um velho ditado que diz: “em time que se esta
ganhando nio se mexe”. Tal ditado de forma nenhuma poderia ser aplicado na
nossa realidade escolar simplesmente pelo fato de que a nossa educag¢do, segundo
especialistas, é considerada uma das piores do mundo. Infelizmente tal fato ja
passou a ser uma realidade em nosso pais. Devido a isto, ja passou da hora de
mexermos com esta realidade para que algum dia possamos sair vencedores,
tendo, é claro, o teatro como uma ferramenta para alcangarmos este objetivo.

CONSIDERACOES FINAIS

Sao muitos os desafios para o professor na dificil tarefa de educar no ensino
publico. A indisciplina advinda da falta de interesse dos alunos tem alcangado
aspectos alarmantes e, muitas vezes, desestimulantes para aqueles que almejam,
ou ja estejam seguindo esta profissao. Muitos estudantes terminam o curso de
graduacgao sabendo a respeito da disciplina que vao ministrar, mas ao se deparar
com a realidade de que nao basta apenas saber o conteido, mas que é necessario
saber como ensinar o que se sabe, muitos desistem devido ao fato de se verem
diante de uma grande dificuldade.

A proposta do uso do ludico como ferramenta de ensino, tendo como
foco o teatro, vem como uma alternativa a ser usada pelos professores tanto no

77



PRATICAS PEDAGOGICAS E IDENTIDADES DOCENTES
NA EDUCACAO ANTIRRACISTA, TECNOLOGICA E BASICA

ensino, quanto no despertar de interesse dos alunos pelo aprendizado a fim de
que a atual realidade da educagdo tome novos rumos.

Ha, ainda hoje, certo preconceito em meio aos pais e até mesmo entre
outros professores sobre o uso de atividades lidicas no ensino, mas com a
difusao deste tipo de estratégia, e uma maior conscientiza¢do no meio escolar, o
desenvolvimento de atividades lidicas nas escolas pode chegar a ser algo comum
e utilizado com resultados positivos. Conforme apresentamos neste trabalho,
muitas pesquisas tém apontado o éxito do uso de atividades ltidicas no ensino
e grandes sdo as possibilidades na utilizacao do ludico, com uma melhora na
qualidade do ensino e um aumento consideravel no aprendizado dos alunos.

E claro que n3o somos ingénuos em achar que esta ¢ a alternativa que
resolvera todos os problemas enfrentados pelo professor em sala de aula. Nao!
O que propomos neste trabalho ¢ uma forma de olhar para uma estratégia de
ensino diferente do tradicional e buscar formas de se trabalhar com ela de forma
que se possa mudar algumas situagdes vividas nas salas de aula, motivando
professores e estudantes.

REFERENCIAS

ALMEIDA, P. N. Educacao ludica: Técnicas e jogos pedagogicos. Sao Paulo:
Loyola, 2003.

AMARAL, M. N. C. P. Dewey: jogo e experiéncia democratica. In:
KISHIMOTO, T. M. (Org.). O brincar e suas teorias. Sio Paulo: Pioneira,
2002.

BOAL, A. Teatro do Oprimido e outras poéticas politicas. Rio de Janeiro:
Civilizacao Brasileira, 2005.

CARREIRA, A. L. A. N.; CABRAL, B. A. V. O Teatro como Conhecimento.
In: CARREIRA, A. L. A. N,; CABRAL, B. A. V,; RAMOS, L. F,; FARIAS, S.
C. Metodologias de pesquisa em artes cénicas. Rio de Janeiro: 7 Letras, 2006.

COUTEUR, P. L; BURRESON, J. Os botoes de Napoleao: As 17 moléculas
que mudaram a historia. Tradugdo: Maria Luiza X. A. Borges. Rio de Janeiro:
Zahar, 2006.

CURY, A. J. Pais brilhantes, professores fascinantes. Rio de Janeiro:
Sextante, 2003.

GARDAIR, T. L. C.; SCHALL, V. T. Ciéncias possiveis em Machado de Assis:
teatro e ciéncia na educagdo cientifica. Ciéncia & Educacgao, v.15, n. 3, p. 695-

712, 2009. Disponivel em: https://www.scielo.br/j/ciedu/a/8FPCI9pRtKMKP
zLmN6xdNg6p/?format=pdf&lang=pt. Acesso em: 08 abr. 2025.

HUINZIGA, J. Homo ludens: o jogo como elemento de cultura. Sao Paulo:
Perspectiva, 1980.

78



PRATICAS PEDAGOGICAS E IDENTIDADES DOCENTES
NA EDUCACAO ANTIRRACISTA, TECNOLOGICA E BASICA

JAPIASSU, R. Metodologia de Ensino de Teatro. 2 ed. Campinas: Papirus,
2001.

KELLER, F. S. Aprendendo a ensinar: Memorias de um professor
universitario. Sao Paulo: EPU, 1983.

KOUDELA, 1. D. Jogos Teatrais. Sao Paulo: Perspectiva, 2002.
NOVOA, A. Vidas de Professores. Lisboa: Porto Editora, 1994.

NUNES, K. S. Q.; BRITO, C. R. N,; SILVA, J. B; SILVA, S. P. A linguagem
teatral como proposta metodoldgica motivadora no ensino de quimica da
educacgdo basica: Encenando quimica. In: ENCONTRO NACIONAL DE
ENSINO DE QUIMICA, 16, 2012, Salvador. Anais [...] Salvador: ENEQ,
2012. Disponivel em: https://periodicos.ufba.br/index.php/anaiseneq2012/
article/view/7811. Acesso em 08 abr. 2025.

PUPO, M. L. S. B. Entre o mediterraneo e o atlantico: uma aventura teatral.
Sao Paulo: Perspectiva, 2005.

REVERBEL, O. O Teatro na Sala de Aula. 2 ed. Rio de Janeiro: J. Olympio,
1979.

ROQUE, N. F. Quimica por meio do Teatro. Quimica Nova na Escola, v. 25,
p. 27-29, 2007. Disponivel em: http://qnesc.sbq.org.br/online/qnesc25/rsa02.
pdf. Acesso em: 08 abr. 2025.

SPOLIN, V. Improvisagdo para o teatro. Sdo Paulo: Perspectiva, 1998.

VYGOTSKY, L.S. A formacao social da mente. Sao Paulo: Martins Fontes,
2007.

79



EDUCACAO PATRIMONIAL PELA IMAGEM:
UM DESAFIO DENTRO E FORA DA SALA DE AULA

Marcelo Amaral Coelho’

INTRODUCAO

ode-se dizer que desde que ‘o mundo é mundo’ existe patrimonio

cultural. O ser humano, por esséncia, € um ser produtor de cultura.

Sdo os seus produtos culturais e as relagdes que emanam dos
mesmos que dinamizam a vida e valorizam as vivéncias com os outros. Do
inicio relacionado ao colecionismo aos dias de hoje, quando demarca questdes
culturais e identitarias, o patriménio cultural ocupa um lugar de destaque na
dindmica social. Ao longo da historia € possivel perceber as tensdes, discursos e
reflexdes que circulam em torno do patrimoénio cultural.

Na area da Educac¢io muitos foram os seus ‘usos’. Sob a fala do discurso
oficial, na maioria das vezes, serviu a uma pedagogia civista. Entre os grupos
detentores - mesmo & margem do reconhecimento oficial - contribuiu para a
permanéncia dos mesmos. O aumento nos estudos do patriménio cultural
propiciou ir além de um conjunto de bens culturais se tornando uma area de
conhecimento e potencializando mais ainda os debates em torno do tema.

Enquanto area de conhecimento, o patriménio cultural contempla varias
perspectivas de aprendizado. Seus contetidos transitam nos mais diversos campos
disciplinares: Histéria, Geografia, Ciéncias, Artes... Isso desenha o desafio de
encontrar um espago na escola para o patrimonio cultural e levar a escola ao
patrimdnio cultural. O que pode ser feito frente a esse desafio diante do que
ja foi feito e ainda se tem por fazer? Considerando o Anteprojeto escrito por
Mario de Andrade, em 1936, se acredita que através da educagao pela imagem
é possivel contribuir para a superagdo do desafio escola x patrimoénio cultural.
E quando a partir de uma revisdo bibliografica se pretende refletir sobre uma
possivel ‘Educacao Patrimonial pela Imagem’.

1 Professor Assistente - Curso de Belas Artes/UFRRJ - Mestre em Patrimo6nio, Cultura e
Sociedade (PPGPACS/UFRRYJ).
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AS FASES DO PATRIMONIO CULTURAL

Pré-historica (antes de 1937): uma visdo romdntica do patriménio cultural

As questdes relacionadas aos seres humanos e suas produgdes culturais
coexistem com sua origem. Passando pela ideia de colecionismo como
propriedade de bens culturais se chegou ao pensamento de patrimonium como
heranga e/ou legado dos mesmos. E entdo que o conceito de monumento como
patrimdnio histérico acumulativo vem desde os tempos da Revolugao Francesa,
de 1789. Por essa época, a ideia de patrimonio cultural estava ligada a uma visao
romantica do passado glorioso refletido nos bens acumulados. Se preservava
para manter vivo o passado exposto na vitrine do tempo.

No Brasil se esbogou, desde a década de 1910, a preocupag¢ao com a perda
de monumentos coloniais. Foi ao longo dos anos 1920 que essa preocupagao
teve seus contornos mais definidos. Em 1925, o jurista Jair Lins escreveu um
anteprojeto que foi rejeitado. Segundo Fonseca (2005), foi na segunda metade
da década de 1920, com a criagdo das Inspetorias Estaduais de Monumentos
Historicos em Minas Gerais (1926), Bahia (1927) e Pernambuco (1928) que a
politica patrimonial brasileiro comegou a se desenhar com mais clareza. Ainda
teve o anteprojeto escrito por Mario de Andrade, em 1936, a pedido do ministro
da Educagdo e Saude, Gustavo Capanema, que também nao vingou. Talvez,
a sua esséncia vanguardista nao atendia aos interesses da politica de Getulio
Vargas. Mais a frente vai se falar mais sobre o anteprojeto...

Historica (1937-1967): o estabelecimento da politica patrimonial brasileira

O Servico do Patriménio Histérico e Artistico Nacional (SPHAN),
foi criado pelo Decreto-Lei n° 378, de 1937 como catalisador do patrimOnio
cultural nacional. O interesse pelos bens materiais como sindnimo de brasilidade
se estendia ao Barroco, tido como primeiro estilo cultural nacional, e as terras
mineiras como ‘ber¢o da civilizacdo mineira’ (Fonseca, 2005). Esse periodo,
dado o maior foco preservacionista recair sobre os bens imoveis com significagao
histoérica e valor excepcional, € conhecido como ‘pedra e cal’. Os bens materiais
eram uma Otima propaganda nacionalista por poderem ser vistas, tocadas,
adentradas e terem monumentalidade. Eram tempos getulistas de uma politica
nacionalista para um Estado Novo.

Nesse contexto, tal decreto cristalizava o ideal instrucionista idealizado
desde os anos 1920 e camuflado sob o ‘interesse publico’ direcionado tendo
os ‘fatos memoraveis da Historia do Brasil’ como pautas para uma invengao
unilateral do passado. Tendo o tombamento como “[...] posto a disposi¢do do
Poder Publico para a efetiva tutela do patrimdnio cultural e natural do Pais”

81



PRATICAS PEDAGOGICAS E IDENTIDADES DOCENTES
NA EDUCACAO ANTIRRACISTA, TECNOLOGICA E BASICA

(Mello Filho apud Castro, 2009, p. 19), o governo fazia valer a protegcao dos bens
culturais nacionais.

Essa tangibilidade propria permanece para a consideracao de patrimonio
cultural material. S6 que agora atrelada a defini¢do prevista no art. 216, da
Constituicao Federal (Brasil, 1988). Leia o entendimento mais recente dessa
dimensao patrimonial:

Por patriménio cultural material entende-se o universo de bens tangiveis,
moveis ou iméveis, tomados individualmente ou em conjunto, portadores
de referéncia a identidade, & acdo, a memoria dos diferentes grupos
formadores da sociedade brasileira (IPHAN, 2018).

Com a criacao da UNESCO, em 1945, a realizacao de convencgdes e redacao
de recomendagdes estabeleceu uma politica patrimonial universal. As cartas
patrimoniais alertam quanto aos desleixos patrimoniais, mas nao funcionam
como instrumentos de responsabilizagdo. Uma significativa contribuicdo veio
com a Carta de Veneza (1964). O documento oficializou o monumento historico
e seu entorno como passiveis de prote¢do considerando sua significa¢do cultural,
ainda que atrelado ao ‘testemunho historico’ (IPHAN). Também direcionava
quanto a conservagao, ao restauro, as escavagdes na area e ainda recomendava a
documentagao e a publicagao das a¢des de conservagao referentes a0 monumento
historico em questao.

Moderna (1967-1988): esbogo do conceito de patrimonio cultural

A década de 1960 pode ser entendida como um periodo de transi¢cao
na compreensdao do patriménio cultural. O ano de 1967 marca um divisor de
4guas na politica patrimonial brasileira. E quando se d4 a saida de Rodrigo de
Melo Franco da presidéncia do IPHAN. Isso demarca o fim da fase heroica
da protecdo patrimonial no Brasil em voga desde a fundag¢do do oOrgdo de
preservacdo (Fonseca, 2005).

A primeira metade dos anos 1970 deixa mais evidente a demanda por
um novo olhar sobre o patriménio cultural. O Brasil ainda vivia os tempos da
ditadura. No mundo, a UNESCO instituiu a ideia de ‘Patrim6nio Cultural
Mundial’ criasse um sentimento de ‘pertenca comum’ entre todos os seres
humanos (Coelho, 2019).

Em 1975, surge o Centro Nacional de Referéncia Cultural (CNRC) pensando
o desenvolvimento econémico em dialogo com a formagao cultural (Visao, 1975).
Liderado pelo designer Aloisio Magalhdes, o CNRC trabalhava na coleta de
dados e na ressemantiza¢ao de bens e praticas culturais. Essa ressemantizagao
cultural somada aos discursos sociais daquele momento permitiram aos brasileiros
comegar a ver seus proprios rostos refletidos nos espelhos do patriménio cultural.
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Contempordinea (1988-dias atuais): a cristalizacdo de uma ideia

A cristalizagdo da ideia de ‘patrimonio cultural’, no Brasil, se dara com a
promulgacao da Constituicao Federal de 1988. Segundo a Constitui¢ao Federal
(Brasil, 1988), em seu Art. 216:

Constituem patrimonio cultural brasileiro os bens de natureza material
e imaterial, tomados individualmente ou em conjunto, portadores
de referéncia a identidade, & agdo, a memoria dos diferentes grupos
formadores da sociedade brasileira, nos quais se incluem:

I - as formas de expressao;

II - os modos de criar, fazer e viver;

III - as criagdes cientificas, artisticas e tecnoldgicas;

IV - as obras, objetos, documentos, edificacdes e demais espagos destinados
as manifestagOes artistico-culturais;

V - os conjuntos urbanos e sitios de valor historico, paisagistico, artistico,
arqueoldgico, paleontologico, ecoldgico e cientifico.

Ao mencionar sobre ‘bens de natureza material e imaterial’ sem esquecer
dos sitios de valor paisagistico, a definicdo contempla todas as dimensdes do
patriménio cultural. Assim, eliminando de vez a perspectiva tinica de patrimonio
cultural por sua materialidade. Outra coisa interessante ¢ que a Constituicao
brasileira reconhece a diversidade da cultura nacional. E como se o patrimonio
cultural fosse uma grande roda de conversa em que cada um dos ‘diferentes
grupos formadores da sociedade brasileira’ tivesse acento. Com o Decreto-Lei
n°® 3.551, de 2000, sdao reconhecidos como ‘Patriménio Cultural do Brasil’ os
saberes, as celebragoes, as formas de expressao e os lugares inscritos nos livros
do Registro de Bens Culturais de Natureza Imaterial (IPHAN, 2000).

O patriménio cultural como tema transversal

Como foi aventado na introdug¢do deste trabalho, o Patriménio Cultural
se tornou uma area de conhecimento a ocupar espago em varios segmentos da
sociedade. E como tal, dado seu potencial pedagdgico e interdisciplinar, sua
introduc¢do nas rodas de conversas de escolas, universidades e outras instituicoes
educacionais se deu como um tema transversal.

O reconhecimento do patriménio cultural como conteddo pedagdgico
transversal surgia como possibilidade de ressignificar a relagdo com os bens
culturais. As imagens desses bens nos livros de geografia, historia ou artes
poderiam ser vistas por outros angulos. As constru¢des que contam a historia do
lugar ganhariam ‘vida’. As praticas e saberes seriam mais que trabalho manual ou
mero ‘folclore’. O patriménio cultural, em via de mao dupla, conforme sinalizado
acima por De Troyer, pode trazer ressignificagao social (apud Coelho, 2019).
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ALeideDiretrizese Bases(LDBn°9.394), emseuart. 26, fala da construcao
curricular baseada em conteudos comuns enriquecidos com a parte diversificada.
Diz 14 no paragrafo 7° que ‘a integralizag¢do curricular podera incluir, a critério
dos sistemas de ensino, projetos e pesquisas envolvendo os temas transversais de
que trata o caput’ (Brasil, 1996). Assim sendo, o patrimonio cultural pode figurar
como tema transversal a contextualizar a parte diversificada prevista na referida
lei. Dessa forma, colaborando para o tratamento de questdes urgentes para o
posicionamento frente as demandas de sentido ético da convivéncia humana.

Quando da criagdo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN'’s
- Brasil, 1998), se pretendeu repensar a escola, sua fungdo e o seu lugar na
sociedade. Desenhando mais especificamente a proposta de construgdo curricular
prevista na LDB (Brasil, 1996). No documento, um dos eixos transversais era
a ‘Pluralidade Cultural’ para a valoriza¢do da diversidade dos grupos sociais
que formam a sociedade brasileira. Com essa defini¢do tdo proxima daquela
constante no art. 216, era aqui que o patrimoénio cultural poderia ser alocado.

Mais recentemente, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC, Brasil,
2017, p. 05) surgiu como um ‘documento plural’ a estabelecer um ‘conjunto
de aprendizagens essenciais’. O documento € bastante questionavel, mas existe
sob o status de ‘oficial’. Dentre as areas de conhecimento e os componentes
curriculares constam os temas contemporaneos que afetam a vida humana
em escala local, regional e global. Dessa maneira, o patrimdnio cultural, no
documento, pode circular entre as disciplinas dentro das ‘Areas Integradas’. A
habilidade EF69AR34, por exemplo, compreende:

Analisar e valorizar o patrimonio cultural, material e imaterial, de culturas
diversas, em especial a brasileira, incluindo suas matrizes indigenas,
africanas e europeias, de diferentes épocas, e favorecendo a construgido
de vocabulario e repertério relativos as diferentes linguagens artisticas
(BNCGC, 2017, p. 211).

Diante disso, ficou evidente um desafio pedagdgico: [...] encontrar um
espago na escola para o patrimodnio cultural e para a escola no patrimonio
cultural (De Troyer apud Coelho, 2019, p. 51). Enquanto estabelecido como
area de conhecimento transversal, o patriménio cultural ser um importante
tema motivador para novos saberes. Tanto é que, ao longo do tempo, algumas
abordagens pedagogicas foram explorando esse potencial.
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ALGUMAS ABORDAGENS PEDAGOGICAS

Pedagogia Civista/ Instrucionista

Frangoise Choay (1999) vai dizer que a ‘Fase de Consagragdo’ do
patriménio cultural estabelecida pelos franceses na segunda metade do século
XVIII abriu espago para uma pedagogia civista de exaltagio do Estado. O
patriménio cultural, abordado de forma instrucionista, era interessante para a
inven¢do de um passado selecionado e conveniente. Conforme escrito por Paulo
Freire (1981) essa visdo mecanicista e fatalista entendia a historia como imutavel
e mantenedora do status quo.

Tal visao verticalizada aplicava em sala de aula uma abordagem
pedagodgica pautada na contemplagdo passiva e romantizada dos monumentos.
Essa abordagem atendia aos ideais de organizacdo cultural por ‘castas’.
Os patrimoénios culturais dos grupos marginais ndo eram ‘contados’ e os
componentes desse grupo ndo adentravam os espagos culturais.

Por sua vez, no museu, a forma de ocupagdo desse espaco, quando
acontecia, era através das visitas guiadas. A apropriacdo cultural do acervo
se dava mediante um discurso pronto. Discurso este que, nos grandes
museus, a curadoria atendia a projeto de imaginacdo da tradi¢do a partir de
obras cuidadosamente selecionadas para retratar o passado glorioso. Nesse
contexto, 0 acervo museologico nao era visto como um conjunto de objetos
com biografia propria; antes compreendiam meros componentes na relacdo de
complementaridade para a escolarizagdo.

Educagcio Patrimonial

A Educagdo Patrimonial é uma abordagem pedagogica a partir do
Patrimonio Cultural que surgiu dentro de um museu e hoje tem a possibilidade
de adentrar as salas de aula. O ano de 1983 é tido como marco introdutério
da Educagao Patrimonial como tal no cenario museolédgico brasileiro. Apos a
realizagdo de um curso sobre monumentos na Inglaterra, a musedloga Maria de
Lourdes P. Horta aplicou as atividades no Museu Imperial de Petropolis (RJ).
Aos poucos a Educagdo Patrimonial foi adentrando as escolas amparada pela
Historia, pela Geografia e pela Arte. Atualmente,

Entende-se por Educagdo Patrimonial todos os processos educativos
formais e ndo formais, construidos de forma coletiva e dialégica, que tem
como foco o Patriménio Cultural socialmente apropriado como recurso
para a compreensdo socio histérica das referéncias culturais, a fim de
colaborar para sua preservagao (IPHAN, 2018).
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O Guia Bdsico de Educagdo Patrimonial (1999), de Horta, Grinberg e
Monteiro), foi pioneiro para as agdes na area. O Guia... previa a exploragdo
de desenhos, fotografias, textos e outros recursos a fim de observar, registrar,
explorar e apropriar-se das experiéncias patrimoniais (Coelho, 2019). De 1a
para ca, tantas outras possibilidades de trabalhos com o patrimoénio cultural em
sala e fora dela foram exploradas. Principalmente, tendo em conta os avangos
tecnologicos.

Educacido Museal

Conforme Mario Chagas, a Educagdo nunca esteve dissociada do Museu.
No Brasil, em 1927, é organizado o primeiro setor educativo no Museu Nacional
da Quinta da Boa Vista, no Rio de Janeiro. Esse setor foi criado por Roquette
Pinto e voltado a divulgagdo cientifica. Inicialmente atendendo aos escolares
mediante horario marcado, atualmente os setores educativos de museus atendem
ao publico em geral (Coelho, 2019).

A Educagao Museal é um processo pedagdgico que acontece a partir do
contato do publico com o objeto musealizado. A Portaria n® 605 (Ibram, 2021)
compreende a Educagao Museal como: ‘[...] um processo de multiplas dimensées
de ordem teodrica, pratica e de planejamento, em permanente dialogo com o
museu e a sociedade’. A Educa¢io Museal permite ver o museu como um lugar
de musealiza¢ao do patrimonio cultural, de referéncias culturais e de dialogos.
Essa abordagem pedagdgica apoia-se sobre uma espécie de tripé museal: fungao
cientifica (produgdo conhecimento), educativa (comunica¢ao do conhecimento)
e social (vivéncia do conhecimento). Contribuindo, assim, na formagdo integral
do individuo numa perspectiva epistemoldgica, interdisciplinar e transversal.

Pedagogia do Patrimoénio

A Recomendacién 5 del Comité de Ministros a los Estados Miembros (CNCPC,
1998) entendeu a Pedagogia do Patrimdnio como uma abordagem educativa
que existe a partir do patriménio cultural. A recomendacdao do CNCPC a
coloca como uma metodologia ativa e diversa de conhecimento e com potencial
interdisciplinar.

O historiador italiano Ivo Mattozzi é um grande entusiasta da Pedagogia
do Patrimo6nio. Mattozzi (2013) concebe tal abordagem localizada na area da
Historia e sedimentada sobre o conhecimento a partir de vestigios do passado.
Esses vestigios podem ser textos escritos, imagens, objetos e outros. Disse Lucien
Febvre (apud Mattozzi, 2013): ‘A historia ¢é feita com documentos escritos, ¢é
claro. Quando existem. Mas pode e deve ser feita sem documentos escritos, se
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nao ha nenhum’. Considerando um método quase arqueologico, o estudo de tais
vestigios passam pelas etapas de garimpar, analisar, interpretar e que se acesse 0
conhecimento sobre 0os mesmos e suas relagcoes.

O historiador italiano recomenda que a Pedagogia do Patrimo6nio acontega
por projetos. Os projetos se desenham como uma Otima oportunidade de
envolvimento dos alunos em situagdes-problemas e aquelas de relacionamento.
O que pode muito contribuir para a formagao integral (intelectual, social e
humana) do individuo. Nesses projetos, é possivel fazer os vestigios ‘falarem’
sobre si e sobre nos.

Educacdo Patrimonial pela Imagem: uma proposta pedagiogica que une arte e
patrimonio cultural

Ademais das abordagens apresentadas, a proposta de uma Educacdo
Patrimonial pela Imagem vem da possibilidade de explorar os principios da
Educacdo Patrimonial em didlogo com o que Andrade (Iphan, 2002) pensava
sobre a Educagdo pela Imagem. No texto do anteprojeto de 1936, Andrade ja
sinalizava uma demanda por uma educagao pela imagem. Segundo o modernista,
por aquela época existia uma “pouca preocupagdo” para com o ensino atraveés
da imagem. O que era inadmissivel, ja que o mesmo era entendido como um
‘sistema percuciente de educagao’.

O fato é que a demanda ainda é atual... As imagens, dentro do sistema
brasileiro da educagdo basica, ainda tem um carater ilustrativo. Sao poucas as
exce¢oes. Uma abordagem educativa que se desenha a partir do contato visual,
reflexivo e pratico com a imagem pode contribuir para a aproximac¢do do
patrimOnio artistico dos diversos grupos que compdem a sociedade brasileira —
conforme sustentado pela Constitui¢ao Federal (Brasil, 1988).

Quando Andrade escreveu seu anteprojeto pensou a Arte como sindénimo
de cultura (IPHAN, 2002). No documento, a Arte era uma palavra geral para
definir as produg¢des humanas. O que, a grosso modo, pode ter o sentido de
‘cultura’ como se entende na atualidade. Tanto é que a nomenclatura pensada
por Andrade é ‘PatrimOnio Artistico Nacional’. Os bens componentes desse
conjunto seriam as ‘obras de arte patrimonial’. Por sua vez, as publicagcdes
(livros, artigos, catalogos, etc.) eram vistos como instrumentos de ‘forca
cultural’. Dentro desse pensamento patrimonial, 0 museu figuraria como um
espago ‘essencialmente pedagogico’ e mediador do patrimdnio artistico.

A partir dessa demanda por uma educagdo pela imagem, o estudo do
patrimOnio cultural através da Arte pode trazer contribuigdes. L4 atras, em 1998,
o PCN Arte (Brasil, 1998) definiu a Arte como uma area de conhecimento a
mediar as relagdes dos seres humanos com o mundo e 0s processos intensamente
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vividos pela sociedade. Considerando essa riqueza da area da Arte como
conhecimento, da educac¢do pela imagem como um ‘sistema percuciente de
educacdao’ (Andrade in IPHAN, 2002) e o patrimonio cultural como processo
social intenso se pode justificar a proposta de uma Educag¢ido Patrimonial pela
Imagem. Com uma pequena altera¢io — ‘vestigio’ por ‘evidéncia’ —, segue abaixo
uma defini¢do conceitual dessa proposta:

Trata-se de um processo educativo permanente e sistematico informal,
formal e/ou ndo formal que tem o foco na compreensao, contextualizagcdo
erecriagdo tendo as obras de arte como evidéncia disponivel do Patriménio
Cultural, para a compreensdo socio-histérica das referéncias culturais e
desenvolvimento de uma ética de humanizagdo, a fim de colaborar para
o reconhecimento, a valorizac¢do e a preservagdo tanto da vida quanto do
Patriménio Cultural (Coelho e Macedo, 2022, p. 73).

Entdo, esse processo educativo pela imagem como patrimoénio cultural
tem por objetivo considerar as obras de arte (fisicas e suas reprodugdes) como
evidéncia de contato com o patrimoOnio cultural e sua diversidade pensando o
desenvolvimento humano dos individuos. Compreende ainda uma metodologia
que busca conhecer a imagem, refletir sobre a mesma e valorizar a criagao
artistica como forma de apropriagdo tanto em sala de aula quanto fora dela. O
conhecimento implica a leitura do passado com seus contextos, materialidades
e biografias; a reflexdo considera a validade e ressignificagdo dessas informagdes
no presente; e a criagdo artistica realimenta esse processo criando novos
bens culturais, praticas e saberes. A avaliacdo é o compartilhamento dessas
novas produgdes com o publico em geral e o enriquecimento do acervo
local-regional-nacional.

Assim, as agOes educativas tendo a imagem como patrimonio cultural,
para além das questOes patrimoniais, pode contemplar, por exemplo, 0 ensino
do desenho de naturezas mortas a partir dos objetos culturais; a pintura de
paisagens, festas e folclore presentes na cultura popular; os principios da
escultura e da arquitetura contidos nos monumentos e construgdes; e outros
saberes artisticos como potenciais conteddos. Em meio a isso, vai o ensino dos
elementos formais/visuais, as leituras de imagem e os modos de fazer.

CONCLUSAO

O passeio pelas fases do patrimoénio cultural permitiu ver como seus ‘usos’
se deram mediante fortes influéncias ideologicas. Desde seu entendimento
como monumento historico até uma visdo mais integralizada de suas dimensdes
(material-imaterial-natural) é possivel ver isso. Nesse contexto, a educagao foi
ferramenta fundamental para a relagio com o patriménio cultural. Enquanto
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area de conhecimento foi possivel entender o patrimonio cultural como um tema
transversal a transpassar a grade de disciplinas para dar conta de suas urgéncias
proprias e aquelas da sociedade. As abordagens pedagogicas permitiram ver o
que move(u) as praticas educativas no trato com os bens culturais.

Assim, o que pode ser feito frente a esse desafio diante do que ja foi feito e
ainda se tem por fazer? E quando a Educag¢do Patrimonial pela Imagem, a partir
de uma demanda antiga e real, surge como alternativa para a contextualiza¢ao
da imagem em sala de aula e para o enriquecimento da visita museologica. Tem-
se que esta pode contribuir como facilitadora para refletir sobre a inser¢ao dos
grupos que nao tem acento na roda do patriménio cultural. Tal reflexdao pode
ser motivada a partir das agdes em sala de aula observando a potencialidade do
patrimonio cultural e explorando os elementos artisticos formais/visuais. Fora da
sala de aula, a Educagdo Patrimonial pela Imagem pode atuar para transformar
os conteudos programaticos em conteudos ‘problematicos’. Contribuindo, nessa
problematizacdo de conteudos, para conhecer-refletir-valorizar o patriménio
cultural artistico e intensificar o desenvolvimento humano.

Dessa maneira, encontrando um lugar para o patrimoénio cultural na vida
dos individuos e um lugar para os individuos em seus patrimobnios culturais.
Respondendo, assim, a um dos desafios pedagogicos que se impde nos dias de hoje.
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DECOLONIZANDO A AULA DE INGLES:
UMA PROPOSTA AFROCENTRADA

Marilia Késsia Pereira da Silva’

INTRODUCAO

s teorias decoloniais e a afrocentricidade emergiram como

respostas criticas as estruturas de poder coloniais e eurocéntricas

que persistem mesmo apoés as independéncias formais das nagdes
colonizadas. Enquanto as teorias decoloniais, impulsionadas por intelectuais
como Anibal Quijano, Walter Mignolo e Catherine Walsh, buscam desconstruir
as estruturas de poder colonial que permeiam a modernidade e o capitalismo,
a afrocentricidade, com expoentes como Molefi Kete Asante, propbe uma
mudanga epistemoldgica que centraliza as experiéncias, a cultura e a historia
africana como ponto de partida para a analise do mundo.

Ambas as abordagens criticam a dominac¢do cultural e econdmica
europeia e buscam reposicionar os sujeitos colonizados como agentes de suas
proprias historias. Este estudo tem como objetivo analisar como essas teorias
se articulam no contexto educacional, especialmente no ensino de linguas
estrangeiras, como o inglés, propondo uma educa¢ao mais inclusiva e equitativa.
A relevancia desta pesquisa reside na necessidade de descolonizar o curriculo e
as praticas pedagdgicas, valorizando saberes locais e promovendo uma educagdo
que reconheca a pluralidade epistémica.

Neste trabalho, propomos uma atividade pratica que utiliza a literatura
como ferramenta central para desconstruir narrativas hegemonicas e promover
uma perspectiva afrocentrada. A literatura, ao apresentar vozes marginalizadas
e narrativas contra-hegemonicas, oferece um espago privilegiado para a reflexao
critica sobre as relagdes de poder, a identidade cultural e as experiéncias diasporicas.

Por meio da andlise do conto “The Thing Around Your Neck”, de
Chimamanda Ngozi Adichie, buscamos explorar as complexas dindmicas da
diaspora africana, o racismo estrutural e a importancia da valoriza¢ao da cultura

1 Graduada em Letras (Inglés e Portugués) pela Universidade Federal de Pernambuco
(UFPE). Especialista em Linguistica Aplicada ao Ensino de Lingua Inglesa pelo Centro
Universitario Frassinetti do Recife (UNIFafire) e Graduanda em Psicologia na mesma
instituigao. Professora de Lingua Inglesa no SENAC Recife. E-mail: mkessia6@gmail.com.
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eidentidade africanas. A literatura, nesse sentido, ndo apenas amplia o repertério
cultural dos alunos, mas também os convida a questionar as estruturas de
dominacgao e a reconhecer a centralidade das epistemologias ndo-eurocéntricas.

DESENVOLVIMENTO

As teorias decoloniais e a afrocentricidade emergem como respostas
criticas a colonialidade do poder, do saber e do ser. Conforme Quijano (2005),
a colonialidade representa um padrdao de dominagdo que persiste mesmo apos
o fim do colonialismo formal, influenciando profundamente as relagdes sociais,
culturais, econémicas e epistemoldgicas. Enquanto o colonialismo refere-se ao
controle politico e econdmico direto, a colonialidade atua de maneira mais sutil,
moldando subjetividades e estruturas de conhecimento.

A afrocentricidade, por sua vez, busca reafirmar a centralidade africana na
histériamundial, combatendooracismoepistémicoevalorizandoasepistemologias
africanas. Juntas, essas abordagens oferecem ferramentas tedricas e praticas para
transformar a educacdo, promovendo uma pedagogia mais justa e inclusiva.
No contexto educacional, a colonialidade se manifesta por meio da supremacia
do saber eurocéntrico, que marginaliza as epistemologias locais, relegando-
as a um lugar de subalternidade. Walsh e Mignolo (2018) destacam que essa
hierarquia epistémica impacta diretamente os curriculos, os métodos pedagogicos
e as praticas educacionais, frequentemente ignorando as experiéncias e historias
de povos subalternizados.

A pedagogia decolonial surge como uma resposta a essa exclusio,
inspirada por pensadores como Frantz Fanon e Paulo Freire. Ela ndo se limita
a inclusao superficial de conteddos culturais diversos, mas busca transformar
a estrutura educacional, valorizando a pluralidade epistémica e cultural. A
afrocentricidade complementa essa perspectiva, propondo a revisdo da historia
ensinada, centrando os africanos como protagonistas e rejeitando a hegemonia
europeia. Isso implica reinterpretar fendmenos historicos a partir de perspectivas
africanas, gerando novos padrdes de pensamento e conhecimento.

No ensino de linguas estrangeiras, especialmente o inglés, que ocupa uma
posigdo central no mundo globalizado, é essencial refletir sobre as estruturas
de poder que perpetuam desigualdades. O ensino tradicional de inglés, muitas
vezes eurocéntrico e descontextualizado, contribui para a marginalizacao de
vozes e saberes de outras culturas (Kumaravadivelu, 2016). A literatura assume
um papel crucial nesse contexto, possibilitando a descentralizagdo do canone
literario ao incluir vozes de escritores de diversas origens, especialmente de
paises pos-coloniais, da diaspora africana, povos indigenas e outros grupos
marginalizados.
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Essa inclusdo promove representatividade e questiona a no¢ao de uma
“literatura universal” que ignora especificidades culturais e historicas. Além
disso, a literatura oferece um espago para a abordagem critica dos textos,
permitindo a analise das relagdes de poder, a desconstrugdo de esteredtipos
e a leitura contra-hegemonica. A valoriza¢do das literaturas locais conecta o
aprendizado a realidade dos alunos, reconhece a diversidade linguistica e resgata
memorias e historias silenciadas.

O ensino de inglés, como praticado na maioria das escolas, reflete as
estruturas de poder que sustentam a colonialidade do saber e do ser. Fernando
Pardo (2019) observa que os professores de inglés frequentemente dependem
de materiais didaticos produzidos em contextos hegemonicos, como os Estados
Unidos e o Reino Unido. Esses materiais priorizam normas linguisticas e
culturais especificas, desconsiderando as realidades locais e reforcando uma
visao eurocéntrica do inglés. O modelo de inglés “padrdo” de paises angléfonos
hegemonicos é considerado legitimo, enquanto outras variagdes linguisticas sdao
tratadas como inferiores ou inadequadas.

Além disso, a formag¢ao docente muitas vezes se baseia em paradigmas
eurocéntricos, ignorando a diversidade cultural e linguistica dos contextos
nos quais os professores atuam. Metodologias universalizadas, como o ensino
comunicativo (CLT), frequentemente nao se adaptam as necessidades locais,
desvalorizando os repertérios linguisticos locais e reforcando a ideia de que
apenas o inglés “hegemonico”.

A incorporagdo dos estudos decoloniais no ensino de lingua inglesa
¢ urgente, pois permite questionar as estruturas de poder que moldam o
conhecimento e desafiar as narrativas hegemodnicas na linguistica aplicada.
Kumaravadivelu (2016) enfatiza que uma abordagem decolonial deve ser
construida com base no contexto historico, social, politico e educacional local,
desafiando a centralizacao das praticas pedagogicas. A pedagogia decolonial,
conforme explicam Oliveira e Candau (2010), vai além dos sistemas educativos
formais, conectando-se a movimentos sociais e lutas transformadoras.

Ela se baseia nas experiéncias e praxis dos povos colonizados, valorizando
saberes locais e subalternos. No ensino de inglés, isso implica construir curriculos
que incluam narrativas locais e adotar metodologias que reconhe¢am a diversidade
cultural e linguistica dos alunos. A afrocentricidade reforca a necessidade de um
dialogo intercultural que reconheca a centralidade das experiéncias e perspectivas
africanas e da diaspora, ndo apenas como mais uma voz no coro, mas como um
ponto de partida legitimo para a constru¢do do conhecimento.

O conceito de cosmopolitismo decolonial, que rejeita hierarquias
culturais e promove a coexisténcia de multiplos saberes e culturas, oferece uma
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alternativa para reimaginar o ensino de inglés em contextos globais e locais.
A Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2018) fundamenta a adogdo de
teorias pos-coloniais no ensino de inglés, propondo uma revisdao das relagdes
entre lingua, territorio e cultura, e enfatizando o inglés como uma lingua
global, miscigenada e intercultural. Isso desafia o modelo tradicional de “inglés
correto”, incentivando uma educag¢do linguistica que reconheca e valorize as
multiplas formas de uso da lingua.

Reconhecer o impacto da colonialidade na sociedade é uma tarefa
fundamental para educadores de linguas, que devem atuar como agentes de
transformacgao. Ignorar questdes como o racismo epistémico, que marginaliza
os saberes ndo-europeus, seria uma falha ética e profissional. A afrocentricidade,
ao centralizar as epistemologias africanas, oferece um contraponto crucial a essa
marginaliza¢ao, reivindicando o direito a produgao e validagao de conhecimento
a partir de perspectivas nao-eurocéntricas.

A incorporagdo de saberes locais no curriculo e a critica as hierarquias
epistémicas sdo passos essenciais para a constru¢do de um ensino de inglés
verdadeiramente equitativo, permitindo que todos os alunos se vejam representados
e empoderados. A afrocentricidade, ao oferecer um referencial tedrico e
metodologico que centraliza as experiéncias africanas, contribui significativamente
para esse objetivo, oferecendo um caminho para a construgdo de um ensino de
inglés mais justo, relevante e conectado com as realidades dos alunos.

APLICACAO PRATICA EM SALA DE AULA

Para concretizar essa proposta decolonial e afrocentrada no ensino de
inglés, apresentamos a seguir uma atividade que utiliza o conto “The Thing
Around Your Neck” de Chimamanda Ngozi Adichie como fio condutor para
explorar as complexas dindmicas da didspora africana, o racismo estrutural e a
importancia da valorizagao da cultura e identidade africanas.

Esta proposta tem como objetivo analisar o conto “The Thing Around
Your Neck” de Chimamanda Ngozi Adichie sob uma perspectiva afrocentrada,
compreendendo as experiéncias diasporicas africanas e seus desafios,
identificando as diferentes formas de racismo e seus impactos na vida da
protagonista, valorizando a cultura e a identidade africana como centrais para a
compreensdo da histéria, e desenvolvendo o pensamento critico sobre as relagdes
de poder entre Africa e Ocidente. A atividade ¢ voltada para alunos do Ensino
Médio e tem duragdo de quatro aulas de 50 minutos cada. Na primeira aula, o
foco € a introducgio a afrocentricidade e ao contexto da narrativa.

A aula comecga com a apresentacdo do conceito de afrocentricidade,
destacando sua importancia como uma perspectiva tedrica que coloca a Africa
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e as experiéncias africanas no centro da analise. Explora-se a ideia de que a
histéria africana ndo é apenas uma reagdo a historia europeia, mas uma historia
rica e complexa em si mesma, com énfase na agéncia africana e na centralidade
da cultura africana na forma¢do do mundo. Em seguida, contextualiza-se a
narrativa, apresentando informagdes sobre a Nigéria, a cultura Igbo (origem
da protagonista) e o contexto da imigragdo nigeriana para os Estados Unidos.
Abordam-se as razdes econdmicas, politicas e sociais que levam a imigragao,
preparando os alunos para compreender as motivagdes da protagonista.

A aula termina com a leitura inicial do conto em sala, focando na
apresentacdo da protagonista e suas expectativas em relacao a vida nos Estados
Unidos. Uma discussdo inicial é aberta, com perguntas sobre as primeiras
impressdes dos alunos e os desafios enfrentados pela personagem. Na segunda
aula, o tema central é a desconstrug¢do de estere6tipos e o racismo. A analise
afrocentrada da imigracdo € discutida, enfatizando a ruptura com as idealizagdes
da “terra prometida” americana e como a narrativa desafia a visdo eurocéntrica
da imigracdao como uma busca linear por melhores condi¢des de vida.

Em seguida, identificam-se as diferentes formas de racismo presentes no
conto, como o racismo velado (perguntas sobre a vida na Africa, surpresa com
0 dominio da lingua inglesa, compara¢des com animais selvagens), o racismo
estrutural (dificuldade de acesso a educac@o, trabalhos subalternos, invisibilidade
social) e a violéncia sexual (o abuso sofrido pelo “tio”, representando uma
forma de violéncia de género interseccionada pelo racismo). A aula inclui uma
discussao em grupo, na qual os alunos analisam exemplos especificos de racismo
no texto e seus impactos na vida da protagonista.

A terceira aula aborda a cultura, a identidade e a didspora. Explora-
se como a cultura Igbo se manifesta na vida da protagonista, mesmo em um
contexto diasporico, destacando a importancia da lingua, da culindria e das
memorias da vida na Nigéria como elementos de resisténcia e manuten¢do da
identidade. Discute-se o sentimento de saudade da protagonista e o impacto da
noticia da morte do pai, analisando como a perda se soma as outras dificuldades
enfrentadas na diaspora.

A relagdo da protagonista com o namorado branco também ¢ analisada,
observando as diferencas culturais e as dificuldades de compreensao mutua,
além das dindmicas de poder racial que se manifestam mesmo em uma relagao
aparentemente afetuosa. Por fim, estabelecem-se conexdes entre a experiéncia
da protagonista e outras narrativas da diaspora africana, buscando pontos
de convergéncia e diferencas. Na quarta aula, realizam-se reflexdes finais e
atividades de produc¢do textual. Retomam-se os principais pontos discutidos ao
longo das aulas, enfatizando a importancia da perspectiva afrocentrada para a
compreensdo da historia e da literatura.
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Em seguida, propde-se uma atividade de produgdo textual, como a
escrita de uma carta para a protagonista, na qual os alunos expressam suas
reflexbes sobre a historia e oferecem apoio ou conselhos. Alternativamente, os
alunos podem reescrever uma cena do conto a partir da perspectiva de outro
personagem, explorando diferentes pontos de vista, ou criar um poema ou
musica inspirados na historia da protagonista, expressando seus sentimentos
e reflexdes. As produgdes sao compartilhadas com a turma, promovendo um
debate sobre as diferentes interpretagoes e reflexdes.

A avaliagao sera realizada de forma continua, considerando a participa¢ao
dos alunos nas discussdes, a compreensao dos conceitos abordados e a qualidade
das produgoes textuais. A atividade visa ndao apenas desenvolver habilidades de
leitura e escrita, mas também promover uma reflexdo critica sobre as relagoes
de poder, a identidade cultural e a importancia de valorizar as experiéncias
africanas e diasporicas.

CONCLUSAO

As teorias decoloniais e a afrocentricidade oferecem ferramentas criticas
para transformar a pratica pedagogica e promover uma educacao mais inclusiva
e equitativa. No contexto do ensino de inglés, essas abordagens permitem
questionar as estruturas de poder que perpetuam desigualdades e desafiar as
narrativas hegemonicas na linguistica aplicada. A incorporacdo de saberes
locais no curriculo e a critica as hierarquias epistémicas sao passos essenciais
para a construgdo de um ensino de inglés que seja verdadeiramente equitativo,
permitindo que todos os alunos se vejam representados e empoderados.

A afrocentricidade, ao centralizar as experiéncias e perspectivas africanas,
contribui significativamente para esse objetivo, oferecendo um caminho para
a constru¢do de um ensino de inglés mais justo, relevante e conectado com
as realidades dos alunos. A pedagogia decolonial, fortalecida pelos principios
da afrocentricidade, representa uma forma de resisténcia, promovendo uma
educacao linguistica mais inclusiva e emancipadora.

O trabalho com literatura, como demonstrado na proposta de analise do
conto “The Thing Around Your Neck”, de Chimamanda Ngozi Adichie, revela-
se uma estratégia poderosa para descolonizar o curriculo e promover a reflexao
critica. A literatura permite a descentraliza¢ao do canone literario, ampliando o
repertorio cultural dos alunos e incluindo vozes de escritores de diversas origens,
especialmente de paises pds-coloniais, da didspora africana e de outros grupos
marginalizados.

Além disso, a literatura oferece um espago para a abordagem critica dos
textos, permitindo a andlise das relagdes de poder, a desconstrugdo de estere6tipos
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e a leitura contra-hegemoOnica. Através da literatura, os alunos desenvolvem
0 pensamento critico, refletem sobre questdes sociais relevantes e se sentem
mais empoderados no processo de aprendizagem. Portanto, a adogao dessas
abordagens no ensino de linguas estrangeiras, com destaque para o trabalho com
literatura, é fundamental para descolonizar o conhecimento e promover uma
educacgdo que reconheca e valorize a diversidade cultural e epistémica.
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INTRODUCAO

s metodologias ativas tém consisténcia como abordagens
inovadoras no ensino, promovendo maior engajamento e
participacdo dos estudantes no processo de aprendizagem, sendo
caracterizadas como estratégias que visam tornar os estudantes protagonistas
do seu aprendizado, preconizando o desenvolvimento da autonomia e do
pensamento critico (Diesel; Baldez; Martins, 2017; Moran, 2018). Dentre essas
metodologias, a gamificacdo se destaca como uma estratégia que incorpora
elementos de jogos em contextos educacionais para tornar o aprendizado mais
dindmico e motivador (Kapp, 2012).
As metodologias ativas sao estratégias de ensino em que a aprendizagem
¢ centrada no aluno, e podemos relaciond-la com a competéncia de numero
cinco do documento da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) que diz:

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagdo e
comunica¢do de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e
disseminar informagdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e
exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva (Brasil, 2018, p. 9).

Alcara (2021, p. 347), afirma que as metodologias ativas e a competéncia
cinco (5) da BNCC aos principios da Colnfo, entende-se que o aluno que aprendeu
a aprender de forma ativa e significativa, conseguira desenvolver e/ou aprimorar
a sua competéncia em informag¢ao com maior facilidade, visto que a Colnfo pode
ser entendida como um conjunto de conhecimentos, habilidades e atitudes.

[...] a competéncia em informagdo pode ser vista como um conjunto de
habilidades que a pessoa precisa desenvolver para lidar com a informacao,
sendo elas cognitivas, que se referem ao conteido, aos saberes, ao
conhecimento, procedimentais, que envolvem as estratégias adotadas para
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aprender o conteudo, e atitudinais, que dizem respeito a disposi¢do da
pessoa para aprender, impactada pelas suas vivéncias, crengas e valores.
E a combinagio desses trés tipos de habilidades que vai possibilitar com
que nos relacionemos e interagimos de forma consciente e reflexiva com a
informacgao, com vistas ao aprendizado e a constru¢ao de conhecimento.

A gamificagdo, especificamente, tem-se que o termo ¢é originario da
palavra “gamification”, em inglés, e foi utilizado pela primeira vez em 2010
(Vianna et al., 2013; Fadel; Ulbricht, 2014). A gamificagdo baseia-se no uso de
mecanicas de jogo, como desafios, recompensas e rankings, para estimular o
interesse e a persisténcia dos alunos nas atividades propostas (Deterding et al.,
2011). Estudos indicam que essa abordagem pode aumentar significativamente o
engajamento dos estudantes, promovendo uma aprendizagem mais significativa
e colaborativa (Hamari, Koivisto & Sarsa, 2014).

Além disso, a gamificacdo pode ser integrada a outras metodologias
ativas, como a aprendizagem baseada em projetos e a sala de aula invertida,
potencializando os beneficios dessas praticas e favorecendo o desenvolvimento
de competéncias essenciais para o século XXI, como o pensamento critico e a
resolucao de problemas (Fonseca & Kraemer, 2019).

Dessa forma, este estudo busca explorar a eficacia da gamificagdo no
contexto educacional, analisando seus impactos na motivagao e no desempenho
dos estudantes, bem como suas aplicagdes praticas no ensino contemporaneo.
O objetivo principal deste trabalho é analisar o impacto da gamificacdo como
estratégia de ensino baseada em metodologias ativas, investigando seus beneficios
e desafios na promog¢do do engajamento e da aprendizagem significativa dos
estudantes, explorando os conceitos e principios da gamificagdo no contexto
educacional e seus beneficios. Dessa forma, este estudo busca explorar a
eficacia da gamificacdo no contexto educacional, analisando seus impactos na
motivagdo e no desempenho dos estudantes, bem como suas aplicagdes praticas
no ensino contemporaneo.

DESENVOLVIMENTO

A gamificagdo na educag¢ao envolve a aplicagdo de elementos de jogos,
como desafios progressivos, feedback instantaneo e sistemas de recompensas,
para promover a motiva¢ao e o aprendizado ativo (Werbach & Hunter, 2012). Seu
objetivo ¢ transformar experiéncias de aprendizado tradicionais em processos
mais interativos e envolventes. Gamificar uma experiéncia significa utilizar a
mecanica, estética e pensamento de jogos com vistas a engajar pessoas, motivar
acdes, promover aprendizagem e resolver problemas (Kapp, 2012).

A integragdo de elementos de jogos em contextos educacionais tem se
mostrado uma estratégia eficaz para aumentar o interesse dos alunos e facilitar
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a aquisi¢ao de conhecimentos. Segundo Deterding et al. (2011), a gamifica¢ao
ndo se restringe apenas a inser¢do de jogos no ambiente escolar, mas a adogdo
de principios ludicos que reforcem a motiva¢ao intrinseca dos estudantes. Isso
ocorre por meio de estratégias como storytelling, desafios graduais e mecanismos
de feedback que possibilitam a melhoria continua.

Um dos grandes trunfos da gamificacao é sua capacidade de criar ambientes
de aprendizagem mais dindmicos e personalizados. Conforme apontam Hamari,
Koivisto e Sarsa (2014), quando a gamificacdo é bem implementada, pode levar
a um aumento significativo no engajamento dos alunos, pois possibilita que cada
estudante progrida em seu proprio ritmo. Isso contribui para uma experiéncia de
aprendizagem mais inclusiva, pois respeita as diferengas individuais e estimula
a autonomia dos alunos.

Além disso, a gamificagio pode ser um meio eficaz de desenvolver
habilidades socioemocionais nos estudantes. Conforme Zimmerman e
Cunningham (2011), jogos e elementos gamificados podem incentivar a
cooperagdo, a resolucao de problemas e a resiliéncia. Esses fatores sdo essenciais
nao apenas para o aprendizado académico, mas também para a formagao de
individuos preparados para desafios do mundo contemporaneo.

Entretanto, ¢ fundamental que a gamificacdo seja utilizada de maneira
planejada e fundamentada em teorias pedagogicas. Segundo Kapp (2012), a
simples ado¢ao de elementos de jogos sem uma estratégia clara pode nao gerar os
efeitos desejados. Por isso, professores e educadores devem buscar um equilibrio
entre os aspectos ludicos e os objetivos de aprendizagem, garantindo que a
gamificacdo ndo se torne apenas um elemento superficial, mas uma ferramenta
efetiva para potencializar o ensino.

Em suma, a gamificagdo na educagdo representa uma abordagem
inovadora e promissora para estimular o interesse e a motivagdo dos alunos.
Quando implementada de maneira estruturada e com base em principios
pedagogicos, ela pode transformar a experiéncia de aprendizagem, tornando-a
mais atrativa, interativa e eficaz.

A gamificacdo trata-se, antes, de utilizar a mecanica, estética e
pensamento baseados em jogos para engajar pessoas, motivar a agao, promover
a aprendizagem e resolver problemas nas mais diversas areas (Kapp, 2012). Para
Deterding, Dixon, Khaled e Nacke (2011), é importante ndo reduzir o termo
a tecnologia digital, mesmo estando presente na grande maioria dos exemplos
atuais de gamifica¢do. Desta forma,Kuutti (2013),Deterding et al (2011), Werbach
e Hunter (2012), chama ateng¢do para o fato da gamificacdo nao ser sobre um
ato de construgdo de jogos, mas para apoiar a motivagao e participacdo dos
usuarios, e com potencial para impactar positivamente mudangas de atitude
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e comportamento. De acordo com Zichermann e Cunningham (2011), a
gamificacdo pode ser utilizada para, de fato, envolver os usuarios na resolugdo
de problemas e na pratica de atividades coletivas.

Em 2010, a pesquisadora e designer de jogos Jane McGonigal apresentou
a palestra Gaming Can Make a Better World no TED, que marcou a disseminagao
do conceito de gamificagdo. Em seu discurso ressaltou como os jogos digitais
podem ser utilizados para resolver problemas reais, destacando o engajamento
e a motivagao inerentes ao ato de jogar. Apartir de entdo, a gamificacdo ganhou
visibilidade e passou a ser adotada em diversas areas incluindo a educagao.

A partir da popularizagdo da gamificagdo, diversos setores passaram
a explorar suas possibilidades. No campo educacional, plataformas como
Duolingo e Kahoot utilizam mecénicas de jogos para estimular o aprendizado.
Contudo, apesar de seus beneficios, a gamificagdo também enfrenta desafios
e criticas. Faz-se necessario um planejamento pedagdgico adequado e a
resisténcia de alguns educadores a adogdo de novas tecnologias (Sailer &
Homner, 2020). Quando mal implementada, pode resultar em um sistema que
apenas recompensa comportamentos superficiais sem promover mudangas
significativas. Além disso, o excesso de recompensas pode reduzir a motivagao
dos usuarios. Assim, ¢ fundamental que a gamificacdo seja aplicada de maneira
estratégica, levando em consideragao os objetivos e a experiéncia do usuario.

Pesquisas apontam que a gamificagdo pode melhorar a retengdo de
conhecimento, aumentar a participacao dos estudantes e estimular a colaboragao
em sala de aula (Zichermann & Cunningham, 2011). Entre os principais beneficios
da gamificacdao na educagdo, destacam-se aumento do engajamento por parte dos
alunos demonstram maior interesse nas atividades propostas quando ha desafios
e recompensas envolvidas, Feedback imediato, da qual o acompanhamento do
progresso permite ajustes rapidos no aprendizado, autonomia e protagonismo,
incentiva os estudantes a assumirem um papel mais ativo no processo educacional,
e melhoria na resolugdo de problemas permitindo que o uso de desafios promova
0 pensamento critico e a tomada de decisdes informadas.

Outro aspecto relevante é a capacidade da gamificagdo de promover
o desenvolvimento de habilidades socioemocionais, como a persisténcia, a
resiliéncia e o trabalho em equipe. Quando aplicada de forma estruturada, essa
abordagem também pode facilitar a contextualiza¢do dos conteudos, tornando-
os mais significativos para os estudantes. Estudos indicam que o uso de jogos
e dindmicas interativas pode estimular a curiosidade e o pensamento critico,
aspectos fundamentais para a construgao do conhecimento.

Além disso, a gamificagdo pode ser integrada a diferentes metodologias
de ensino, como a aprendizagem baseada em problemas e o ensino hibrido,
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potencializando seus beneficios. Com o avango das tecnologias educacionais,
plataformas digitais oferecem recursos inovadores que permitem a aplicagdo de
estratégias gamificadas em diversos contextos, ampliando as possibilidades de
ensino e aprendizagem. Assim, a ado¢do da gamificacdo no ambiente escolar
nao apenas favorece o engajamento dos estudantes, mas também contribui para
a construcdo de um ensino mais dindmico e eficiente.

A gamificacdo, estimula a capacidade criativa e a inteligéncia gerando
um sentimento de conquista e confianga sobre si e estimula a sua capacidade
cognitiva. Ashley (2019, p. 107,) afirma que:

[...]Juma forma de estimular os alunos aadquirir conhecimento informacional,
relacionado as suas habilidades de serem aprendizes autodirigidos, ¢ criar
uma competicdo ou um ambiente de aprendizagem gamificado, com
exercicios que incluam elementos de competicdo ou jogo que pode ajudar a
aumentar o comprometimento, a motivagao e a autonomia.

A implementagcdo da gamificacdo no ensino pode ocorrer de diversas
formas como por exemplo: Uso de plataformas digitais, aplicativos e softwares
educativos, como Kahoot e Duolingo, Criacao de dindmicas de jogo, sistemas
de pontuagao e badges. O reconhecimento do progresso por meio de pontos e
medalhas motivam os alunos a persistirem nas atividades.

O uso adequado dos elementos gamificados ndo apenas favorece o
aprendizado académico, mas também contribui para o desenvolvimento de
habilidades essenciais para a vida. Assim, a medida que novas pesquisas
avangam sobre o0 tema, ¢ esperado que a gamificagdo continue a se consolidar
como uma ferramenta indispensavel para a educagado do futuro.

CONSIDERACOES FINAIS

A gamificagdo, enquanto estratégia baseada em metodologias ativas,
representa uma abordagem inovadora que tem demonstrado impactos positivos
na motivagdo e no desempenho dos estudantes. Sua aplicagdo no contexto
educacional permite tornar a aprendizagem mais envolvente, promovendo a
autonomia e incentivando o desenvolvimento de competéncias fundamentais
para o século XXI.

No entanto, para que a gamificacdo seja efetiva, é essencial que
sua implementacdo seja bem planejada, considerando as necessidades e
caracteristicas dos alunos. O equilibrio entre competi¢dao e colabora¢ao, bem
como o uso adequado das mecanicas de jogo, sdao fatores determinantes para o
sucesso dessa abordagem.

Dessa forma, a gamificacdo nao deve ser vista como uma solu¢ao unica
para os desafios educacionais, mas sim como uma ferramenta complementar
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que, aliada a outras metodologias ativas, pode enriquecer o processo de ensino-
aprendizagem. Futuras pesquisas e praticas pedagdgicas devem continuar
explorando novas formas de aplicacdo da gamificacao, garantindo sua eficacia e
adaptabilidade a diferentes contextos educacionais.
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INTRODUCAO

linguagem permite que o homem interaja e amplie os seus

conhecimentos por meio da mobilizagdo de diferentes saberes.

A linguagem ndo verbal, presente em mapas, pinturas rupestres
e obras de arte, por exemplo, além de registrar a histéria de antigas civilizagdes,
possibilitou formas de organizar a vida e manifestar emog¢bes humanas. A
linguagem verbal, expressa através da lingua falada ou escrita, foi um importante
marco na histoéria humana, permitindo que o conhecimento fosse armazenado
por meio de narrativas orais e por registros manuscritos ou impressos.

O armazenamento do conhecimento favoreceu o estudo e a reflexao
sobre os diversos fendmenos e aspectos do mundo e da vida, a partir de sua
sistematizag¢dao. Assim, com o passar dos anos, pode-se conhecer e, em certa
medida, compreender diferentes culturas e tradi¢des a partir do ponto de vista de
estudiosos e pesquisadores. Para que esse saber elaborado (ciéncia) chegue até
as pessoas, existe a escola que, de acordo com Saviani (2011), permite o acesso
a cultura letrada. Segundo o autor, para se poder acessar a cultura erudita e o
saber sistematizado é preciso que se conheg¢a primeiro a linguagem dos nimeros,
da natureza e da sociedade, ou seja, é preciso saber ler e escrever. Nas palavras
de Saviani (2011, p. 14), “estad ai o conteido fundamental da escola elementar:
ler, escrever, contar, os rudimentos das ciéncias naturais e das ciéncias sociais
(historia e geografia)”.
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gmail.com.

2 Doutor em Geografia pelo Programa de Pos-Graduacdo em Geografia da Universidade
Federal de Santa Maria (PPGGEO- UFSM). E-mail: pedrospode@gmail.com.
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A partir da afirmagao de Saviani (2011) depreende-se que, para que se possa
estudar os principios e no¢Oes basicas de uma ciéncia, é necessario se apropriar
das praticas de leitura e de escrita. Contudo, no mundo contemporaneo, em que
se tem acesso a inumeras informagdes, ¢ fundamental que se leia de forma critica
e estratégica. Como afirma Soares (1998), é preciso saber usar socialmente a
leitura e a escrita, ou seja, ser letrado. “Letrar é mais que alfabetizar, é ensinar
a ler e escrever dentro de um contexto onde a escrita e a leitura tenham sentido
e facam parte da vida do aluno” (Soares, 1998, p. 190). Indo mais além,
Carboniere (2016) apresenta um conceito de Letramento Critico que ajuda a
combater e examinar visdes estereotipadas e preconceituosas, contribuindo para
que se repense a realidade de forma mais consciente e autbnoma e possibilitando
a transformacdo. Essa forma de letramento “proporciona meios para que o
individuo questione sua propria visao de mundo, seu lugar nas relagdes de poder
estabelecidas e as identidades que assume” (Carbonieri, 2016, p. 133).

Paulo Freire (2023, p. 79), em seu livro Pedagogia do oprimido, alerta
que as relagdes educador-educando sao fundamentalmente narradoras, ou seja,
trata-se a realidade como algo parado e alheio a experiéncia existencial dos
educandos. Nesse sistema, o educador € o sujeito que deposita os conteudos de
sua narrag¢do nos educandos, ao que o autor chamou de concep¢do bancaria da
educacdo. Nesse sentido:

[...] quanto mais se exercitem os educandos no arquivamento dos depodsitos
que lhe s3o feitos, tanto menos desenvolverdao em si a consciéncia critica
de que resultaria a sua inser¢do no mundo, como transformadores dele.
Como sujeitos. Quanto mais se lhes imponha passividade, em lugar de
transformar, tendem a adaptar-se ao mundo, a realidade parcializada nos
depdsitos recebidos (Freire, 2023, p. 83).

Desenvolver a consciéncia critica exige didlogo e protagonismo no
processo de aprendizagem. Para que essa educagdo acontega, é preciso valorizar
as relagdes do homem no e com o mundo. Conforme Freire (2023, p. 98), “a
educagdao como pratica da liberdade [...] implica a negacao do homem abstrato,
isolado, solto, desligado do mundo, assim como também a nega¢do do mundo
como uma realidade ausente dos homens”.

Vale salientar que “textos sao resultados da atividade verbal de individuos
socialmente atuantes, na qual estes coordenam suas agdes no intuito de alcangar
um fim social, de conformidade com as condi¢bes sob as quais a atividade
verbal se realiza” (Koch, 2003, p. 26). Dessa forma, legitimar a subjetividade dos
syjeitos envolvidos em uma interagao verbal acarreta assumir que a produgdao/
leitura de um texto, seja oral ou escrito, esta imbricada de discursos permeados
pelo contexto histérico, experiéncias e conhecimentos dos sujeitos engajados
nesta acao.
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No curso da inter-acdo, durante o ato da leitura, diferentes textos
sdo mobilizados na producdo de sentidos, a partir dos diferentes contextos e
conhecimentos envolvidos durante essa pratica. Textos pertencentes a distintas
areas do saber podem e devem ser relacionados durante as praticas de ensino,
possibilitando a ampliagdo do conhecimento de mundo dos estudantes e a
capacidade de estabelecer relagdes com a vida e com o seu cotidiano. Nesse
momento, destaca-se a indissociabilidade dos diferentes saberes na constituicao
dos sujeitos e a importancia da interdisciplinaridade na construgdo do
conhecimento.

A escola brasileira é majoritariamente organizada em disciplinas,
estruturadas a partir da Base Nacional Comum Curricular que define os
conteudos e habilidades necessarios para a Educacdo Basica (Brasil, 2018).
Contudo, apesar de essa organizacao fragmentar os diferentes saberes, o didlogo
interdisciplinar abre caminhos para que a constru¢ao do conhecimento acontega
de uma forma interrelacionada, mais proxima do cotidiano dos estudantes e da
vida em sociedade. Em concordéncia com as palavras de Fazenda (1991, p. 15),
pode-se afirmar que:

[...] o pensar interdisciplinar parte da premissa de que nenhuma forma
de conhecimento ¢ em si mesma exaustiva. Tenta, pois, o didlogo com
outras fontes do saber, deixando-se irrigar por elas. Assim, por exemplo,
confere validade ao conhecimento do senso comum, pois é através do
cotidiano que damos sentido a nossas vidas. Ampliado pelo dialogo com
o conhecimento cientifico, o senso comum tende a uma dimensao maior, a
uma dimensdo, ainda que utopica, capaz de enriquecer nossa relagdo com
0 outro e com 0 mundo.

Tendo em vista a importancia de desenvolver um ensino que proporcione
a formacdo integral do estudante e que possibilite a consciéncia critica e
a transformagdo, o objetivo deste artigo ¢ analisar as potencialidades do
letramento critico por meio de uma abordagem interdisciplinar, integrando
Literatura, Geografia e Historia, com base em um texto de Eduardo Galeano.
Na se¢ao seguinte, sera apresentada uma proposta de ensino interdisciplinar,
aproximando as disciplinas de Literatura, Geografia e Historia, a partir da
leitura critica e estratégica de um fragmento da obra Dias e noites de amor e de
guerra (Galeano, 2008).

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Esta se¢do pretende apresentar uma proposta de ensino que aproxima as
disciplinas de Literatura, Geografia e Historia. Para isso, serdo utilizados trés
textos, sendo um literario, um cientifico e outro imagético. O texto literario,
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retirado da obra Dias e noites de amor e de guerra (Galeano, 2008), sera a base
para um trabalho interdisciplinar que pretende aproximar essas diferentes areas
do saber humano por meio de uma leitura critica. Compreendendo a linguagem
como produto da agdo humana, dotada de poténcia transformadora, faz-se
necessario proporcionar aos estudantes condi¢bes para que reflitam sobre a
realidade para que nao sejam meros espectadores, sujeitos passivos no mundo.
Os procedimentos metodologicos envolveram o uso de fragmentos da
obra Dias e noites de amor e guerra, de Eduardo Galeano (TEXTO 1), Ensaios
sobre a urbanizag¢do latino-americana, de Milton Santos (TEXTO 2), além
de fotografias do livro Era dos Extremos, de Eric Hobsbawn (TEXTO 3). O
critério de selecdo dos textos foi atender a tematica “Transformacdes territoriais
no mundo po6s Segunda Guerra e os impactos nos paises subdesenvolvidos” e
apresentar relagdes com a obra Dias e noites de amor e de guerra, de Galeano.

TEXTO 1

Quito, fevereiro de 1976: uma palestra na
Universidade

Hoje conversamos sobre aquilo que chamam
de alienagdo cultural.

Neste pais tudo gira ao redor do petrdleo.

A época da banana chegou ao seu fim:
promete-se que, em dez anos, o Equador
terd uma renda como a da Venezuela. Este
pais paupérrimo se aproxima do delirio

dos milhdes e se atordoa, entra em Orbita:
antes de escolas, hospitais ou fabricas,

chega a televisdo em cores. Logo havera
enceradeira em casas com chao de terra e
geladeiras elétricas em povoados iluminados
a querosene.

O pais se incorpora subitamente a
civilizagao, ou seja: ha um mundo onde

se fabrica em escala industrial os sabores,

as cores, 0s cheiros e também a moral e as
ideias, e onde a palavra Liberdade é o nome
de uma prisao, como no Uruguai, ou onde
uma camara subterranea de torturas se
chama, como no Chile, Colonia Dignidad.
As formulas de esterilizagdo da consciéncia
sdo testadas com mais €xito que os planos de
controle da natalidade. Maquinas de mentir,
maquinas de castrar, maquinas de dopar:

os meios de comunicagao se multiplicam e
divulgam democracia ocidental e crista junto
com violéncia e molho de tomates. Nao ¢
necessario
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saber ler e escrever para escutar os radios
transistores ou olhar a televisdo e receber

o recado cotidiano que ensina a aceitar

0 dominio do mais forte e confundir a
personalidade com um automével, a
dignidade com um cigarro e a felicidade com
uma salsicha.

Hoje conversamos, também, sobre a
importagdo de uma falsa “cultura de
protesto” na América Latina. Agora

sdo produzidas em série, nos paises
desenvolvidos, os fetiches e simbolos de
revolta juvenil dos anos sessenta nos Estados
Unidos e na Europa. A roupa com desenhos
psicodélicos é vendida ao grito de “Liberte-
se”, e a grande industria derrama sobre o
Terceiro Mundo a musica, os cartazes, 0s
penteados e os vestidos que reproduzem os
modelos estéticos da alucinagio pelas drogas.
Nossas comarcas oferecem um terreno fértil.
Aos rapazes, que querem fugir do inferno,
dao de presente passagens ao purgatorio;
convida-se as novas geragdes a abandonar

a Histdria, que doi, para viajar ao Nirvana.
Aventuras para paraliticos: deixa-se intacta

a realidade, mas se altera a sua imagem.
Promete-se amor sem dor e paz sem guerra.
De tudo isso, e de outras coisas, conversamos
hoje.

GALEANO, Eduardo. Dias e noites de
amor e de guerra. Porto Alegre: L&PM,
2008. p. 98-99.
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TEXTO 2

“As novas condi¢bes da economia mundial
impuseram um reagenciamento universal
que atinge cada pais de maneira particular.
Trata-se da tendéncia a transnacionalizagdo
da economia, sob o comando de empresas
gigantes decididas a impor custe o que
custar uma nova ordem mundial que lhes
reserve hegemonia. Em consequéncia, o
espago da coopera¢ao mundial alargou-se
e aprofundou-se, mediante uma divisdo

do trabalho que ultrapasse as fronteiras
nacionais. Com isso, sobretudo no
Terceiro Mundo, vai aumentando o papel
deformador da intrusdo de novas variaveis.
Como o componente técnico e cientifico
da economia aumenta de importancia,

os paises insuficientemente dotados nesse
dominio s3o brutalmente atingidos. A
Venezuela é um caso

TEXTO 3

tipico. Com efeito, possuindo um produto
bruto volumoso, aumentado de forma
brutal pelas receitas decorrentes do
petroleo, o pais se tornou capaz de prover
os Estados vizinhos e também os distantes
com preg¢os financeiros significativos,
necessitando de pesados empréstimos
para expansao e mesmo funcionamento
de sua economia. Dir-se-ia que a
Venezuela empresta capital financeiro e
toma emprestado capital tecnologico. E
assim que sua balang¢a comercial e dos
pagamentos se deteriora, enquanto a
divida do pais, até ha pouco inexistente, se
tornou colossal”.

SANTOS, Milton. Ensaios sobre a
urbanizagdo latino-americana. Sdo Paulo:
Editora Hucitec, 1982. p. 113.

Transporte além da terra. A primeira
descida na Lua, 1969.

Revolugdo na sala de visitas: o aparelho de
televisao.

HOBSBAWM, Eric. Era dos extremos: o breve século XX. Sdo Paulo:
Companbhia das Letras, 1995.

A partirdaseleg¢do dostextos 1, 2 e 3, propde-se um didlogo interdisciplinar.
Como trabalho interdisciplinar, exige a cooperagio de docentes de diferentes
disciplinas, a fim de atingir objetivos compartilhados.

O trabalho de leitura critica sera realizado nas aulas de Geografia, Historia

e Literatura do Ensino Médio. Assume-se, entao, que embora a leitura literaria seja
objeto das aulas de Literatura, a leitura critica é compromisso de todas as areas do
conhecimento. Dessa forma, o trabalho interdisciplinar ira permitir uma ampliagao
da criticidade e do estabelecimento de relagdes com o mundo e a vida cotidiana.
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RESULTADOS E DISCUSSOES

O TEXTO 1, objeto das aulas de Literatura, deve ser explorado,
inicialmente, pela apresentagcdo da biografia do autor. Na obra Dias e noites de
amor e de guerra, Galeano (1940-2015) faz relatos na forma de um didrio sobre
acontecimentos politicos das décadas de 60 e 70 e suas experiéncias de exilio
durante a ditadura militar no Uruguai. Como didrio, registra fatos, opinides
e sentimentos pessoais. O autor relata casos de desaparecimento politico,
ameagas, perseguicdes e memorias referentes ao tempo das ditaduras militares
na América Latina. Além disso, Galeano fala sobre viagens suas pelo Brasil,
Venezuela, Bolivia, Cuba, Guatemala e Espanha, sobre amores e sobre seus
filhos, retratando memorias do autor frente a diferentes periodos em que se viu
obrigado a se afastar do seu pais (Batista; Montafiez, 2014).

A partir da Geografia, o TEXTO 2, fragmento da obra do gebdgrafo
brasileiro Milton Santos, apresenta analise critica sobre o processo de
urbanizac¢do nos paises latino-americanos e os impactos nas populagdes locais.
Milton Santos desenvolveu teoriza¢ao espacial a partir dos paises do chamado
“Terceiro Mundo”, com suas proprias caracteristicas e particularidades. O autor
produziu consistente material académico, entre livros e artigos, em que analisou
os diferentes processos envolvidos na urbanizagdo dos paises da América Latina,
sobretudo a partir da década de 1970, envolvendo o éxodo rural, a implantagao
das multinacionais, as desigualdades sociais e a globalizagcdo, que alteraram a
dindmica territorial destes paises neste contexto historico.

O TEXTO 3, que corresponde a duas imagens que compdem a obra
“Era dos Extremos” do historiador britanico Eric Hobsbawm, retrata o periodo
historico da Guerra Fria, marcado pela disputa entre EUA e URSS por meio
de inovagdes tecnologicas e da dominagdo de territorios. Nesta obra, Eric
Hobsbawm apresenta analise detalhada acerca do século XX, identificando os
diferentes fendmenos e impactos gerados nesse periodo historico a humanidade.

Os trés textos retratam o periodo compreendido entre a década de 60 e 70,
quando o mundo sofria os impactos da Guerra Fria. A dindmica global foi alterada
e cada regido foi afetada de maneira diferente. As duas poténcias vencedoras da 2*
Guerra Mundial, isto ¢, EUA e URSS, travaram disputa tecnologica e territorial,
buscando aumentar seu poder econdmico e politico em diferentes regides do globo.

O contexto histérico do periodo da Guerra Fria, especialmente na
América Latina, era a dissemina¢ao das multinacionais pelos paises. Tratava-se
da difusao da técnica pelos lugares, permitida pelo que Milton Santos (2006)
chamou de meio técnico-cientifico-informacional, no qual a unido entre a
técnica, a ciéncia e a informa¢do moldou a dindmica econdmica, politica e
cultural dos lugares. Ha, portanto, nesse momento histérico, a alteragao do
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territério nacional, que se transforma em um “[...] espago nacional da economia
internacional e os sistemas de engenharia mais modernos, criados em cada pais,
sao mais bem utilizados por firmas transnacionais que pela propria sociedade
nacional” (Santos, 2006, p. 163).

Considerando as aproximagdes e relagdes possiveis entre os trés textos,
elaborou-se um quadro contendo um esbog¢o de uma sequéncia de atividades
didaticas que podem ser dinamizadas nas aulas de Literatura, Geografia e
Histéria. O quadro € apresentado a seguir:

Quadro 1 - Esbog¢o de uma sequéncia de atividades didaticas interdisciplinares.
AULA 1-HISTORIA

Tema: Os grandes eventos do século XX e seus impactos globais

Objetivo: Compreender os principais eventos que marcaram o século XX (Primeira Guerra Mundial,
Crise de 1929, Segunda Guerra Mundial e Guerra Fria) e refletir sobre seus desdobramentos nos
paises subdesenvolvidos.

Metodologia:

Aula expositiva dialogada;

Perguntas problematizadoras;

Roda de conversa;

Construgdo coletiva de uma nuvem de palavras.

Procedimentos:

O professor apresentara os conteudos com apoio de slides e conduzird uma roda de conversa com
os estudantes, propondo questdes reflexivas. Durante a discussdo, sera construida uma nuvem de
palavras em um cartaz com termos-chave destacados pelos proprios alunos. Essa nuvem servira de
base para as conexdes interdisciplinares nas aulas seguintes.

AULA 2 - GEOGRAFIA
Tema: Terceira Revolugdo Industrial e os efeitos do periodo técnico-cientifico-informacional

Objetivo: Analisar as transformagdes socioespaciais da Terceira Revolugao Industrial, com énfase
na atuagdo de empresas multinacionais em paises subdesenvolvidos.

Metodologia:

Aula expositiva dialogada;
Perguntas problematizadoras;
Analise de imagens.

Procedimentos:

Utilizando os slides e o cartaz da aula anterior, o professor promovera discussoes a partir das
palavras-chave, estabelecendo relagdes com os fendmenos geograficos abordados. Em seguida, os
alunos receberdo imagens representativas da Terceira Revolugdo Industrial para colar no cartaz,
conectando-as as palavras-chave.

Tarefa para casa: Pesquisar a biografia de Eduardo Galeano, preparando-se para a proxima aula
de Literatura.

AULA 3 - LITERATURA
Tema: Eduardo Galeano: vida, obra e o testemunho historico na literatura

Objetivo: Compreender a proposta estética e tematica de Eduardo Galeano, relacionando sua
escrita aos contextos histéricos e geograficos estudados.

Metodologia:

Aula expositiva dialogada;
Roda de conversa;
Analise de obras.
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Procedimentos:

Os alunos compartilhardo, em roda de conversa, os aspectos mais relevantes da biografia de
Galeano encontrados na pesquisa. O professor apresentara diferentes obras do autor (que deverdo
circular na roda), especialmente Dias e noites de amor e de guerra, destacando o estilo hibrido de
sua escrita e os temas abordados. Sera promovido um dialogo com os contetidos discutidos nas
aulas de Historia e Geografia.

Tarefa para casa: Leitura prévia do TEXTO 1 (fragmento da obra de Galeano).
AULA 4 - HISTORIA

Tema: Imagens da Histéria: o século XX através da fotografia

Objetivo: Interpretar registros fotograficos do século XX como documentos histéricos, refletindo
sobre as inovagdes técnicas e seus impactos sociais.

Metodologia:

Aula expositiva dialogada;
Roda de conversa;
Analise de imagens.

Procedimentos:

Com apoio de slides e do cartaz anteriormente produzido, o professor apresentara fotografias
retiradas da obra de Eric Hobsbawm (TEXTO 3). Os alunos reorganizardo as palavras-chave em
um novo cartaz, associando-as as imagens e aos conteudos ja discutidos.

Tarefa para casa: Levantar informagdes sobre produtos, marcas e eletrodomésticos presentes no
cotidiano, investigando sua origem e o funcionamento das industrias que os produzem.

AULA 5 - GEOGRAFIA
Tema: Urbanizagdo, globalizagdo e desigualdades socioespaciais na América Latina

Objetivo: Refletir sobre os impactos socioespaciais da globalizagido nos paises latino-americanos,
com base nos conceitos de Milton Santos.

Metodologia:

Leitura e discussao de texto;
Roda de conversa;
Atividade cartografica.

Procedimentos:

Ap0s leitura e debate do TEXTO 2 (Milton Santos), serdo analisadas as pesquisas realizadas
pelos alunos sobre as industrias presentes em seu cotidiano. Em seguida, os estudantes montarao
um mapa-mundi (a partir de um esbogo fornecido), indicando a localizagdo das matrizes e filiais
de multinacionais, além de destacar os paises desenvolvidos e subdesenvolvidos com uso de
cores. A analise sera voltada principalmente & América Latina e ao Brasil.

AULA 6 - LITERATURA
Tema: A arte como resisténcia: Galeano e a memdria histérica

Objetivo: Relacionar o contetudo literario de Galeano aos contextos historicos e geograficos
vivenciados nas aulas anteriores, refletindo sobre a arte como forma de resisténcia e critica social.

Metodologia:

Leitura oral e coletiva do TEXTO 1;
Roda de conversa;

Producao textual.

Procedimentos:

Os materiais produzidos (cartaz e mapa) serdo fixados na sala. A leitura coletiva do TEXTO
1 sera seguida de uma discussdo sobre a mercantilizagdo da arte e a industria cultural, com
apoio dos conceitos de Adorno e Horkheimer . Sera proposta a producdo de textos de memoria
inspirados no estilo de Galeano, mesclando ficgdo e realidade. Essas produg¢des poderdo compor
uma exposi¢do interdisciplinar junto aos cartazes e mapas elaborados ao longo do projeto.

Elaboragdo: os autores (2025).
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As aulas descritas no quadro anterior constituem o esbogo de uma
proposta interdisciplinar voltada ao Ensino Médio. E fundamental que esse
planejamento seja construido de forma colaborativa, para que a leitura dos trés
textos ocorra de maneira articulada e estratégica. Ademais, todos os encontros
devem estar ancorados no dialogismo, com o objetivo de despertar a consciéncia
critica dos educandos e romper com os moldes da educagdo bancaria, conforme
denunciado por Freire (2023). Somente dessa forma a educagao podera, de fato,
assumir um carater libertador e transformador.

CONSIDERACOES FINAIS

A sequéncia de atividades propostas possibilita, por meio do didlogo e
da interdisciplinaridade, olhar e compreender a realidade geografica e historica
através da linguagem em suas diferentes manifestagdes. A arte, como poténcia
criativa, desperta as emogOes humanas e permite aproximar, de maneira mais
profunda, o homem do mundo. Eduardo Galeano, em seu texto, retrata um
periodo que impactou e transformou as relagdes do homem com o mundo.
Milton Santos e Eric Hobsbawm dao subsidios para que se compreenda as
diferentes dindmicas globais que levaram as transformagdes territoriais no
mundo pos Segunda Guerra e suas consequéncias nos paises subdesenvolvidos.

As metodologias sugeridas oferecem uma oportunidade para que o
didlogo se materialize por meio da confec¢do de cartazes que, por sua vez,
facilitam a reflexdo através da visualizagdo das palavras escritas. Integrar os
contetidos a partir de diferentes perspectivas permite ampliar a criticidade com
um olhar transformador. “Através de sua permanente a¢ao transformadora da
realidade objetiva, os homens, simultaneamente, criam a histéria e se fazem
seres historico-sociais” (Freire, 2023, p. 128).

Nesse sentido, acredita-se que esse artigo cumpriu o objetivo de
analisar as potencialidades do letramento critico por meio de uma abordagem
interdisciplinar, integrando Literatura, Geografia e Historia, a partir de um
fragmento da obra Dias e noites de amor e de guerra. A integracao desses
diferentes saberes contribui para a reflexdo do papel da educagdo para o
desenvolvimento da vida humana. Somente uma educac¢éo libertadora podera
gerar os frutos da transformagdo. Nas palavras de Milton Santos, na obra Por
uma outra globalizac¢do, “a gestagao do novo, na historia, da-se, frequentemente,
de modo quase imperceptivel para 0os contemporaneos, ja que suas sementes
comegam a se impor quando ainda o velho é quantitativamente dominante”
(Santos, 2015, p. 69).
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ESCREVIVENCIAS EM CONCEICAO EVARISTO
E EDUCACAO POPULAR:
POSSIVEIS APROXIMACOES

Livia de Jesus Pimenta Antunes’

INTRODUCAO

O presente trabalho é um desdobramento da pesquisa realizada para meu
Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) em Pedagogia na Universidade Federal
Fluminense.

Durante a infincia, ndo é incomum pessoas relatarem diferentes
experiéncias vividas envolvendo a literatura, especialmente no que diz respeito a
escolariza¢do. Em minha jornada, também pude perceber grande participagao
da literatura. Na adolescéncia, passei a conhecer a escrita fora de um contexto
escolar. No primeiro capitulo do livro “Experiéncias de vida e formagdo”, de
Marie-Christine Josso (2002), a autora utiliza o termo “recordagao-referéncia”
(p. 29) para se referir as vivéncias que sdo utilizadas como base para uma escrita
baseada em percepgdes e sentidos pessoais. Nesse periodo, essa foi a escrita
que conheci, uma escrita que podia tratar de questdes que me eram pertinentes.
Nesse momento, eu ja cursava o magistério no ensino médio, e creio que esta
era a primeira vez que de fato o pensamento sobre o que é ser uma mulher
negra na sociedade em que vivemos me fez refletir. Além disso, muito por
estar dentro de um curso voltado para a formagao de professores e gracas aos
excelentes professores que passaram por minha jornada escolar, ainda no ensino
médio passei a acreditar fielmente na educagcdo como forma de liberdade, de
emancipag¢ao e como algo totalmente ligado as questdes raciais, e notei o quanto
isso estava ligado as minhas proprias vivéncias, no entanto, que educagao seria
capaz disso?

Partindo das questdes que me surgiram na adolescéncia - mas que na
verdade estavam totalmente presentes na minha vida desde o momento em que
observei o mundo sob minha prépria 6tica, pude revé-las em maior profundidade
quando cheguei a graduagdo. Na graduagdo, pude conhecer Concei¢ao Evaristo,
que escreve e vé a escrita como parte fundamental da sua vida e histéria. Percebi
que o tempo todo utilizei a escrita como forma de “escrevivéncia”, como a

1 Licencianda em Pedagogia na Universidade Federal Fluminense | liviaantunes@id.uff.br
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autora escreve. A partir disso, notei que aquilo que vivo ndo era necessariamente
individual, havia toda uma comunidade de mulheres que compartilhavam de
vivéncias parecidas com as minhas e, diante dessas questdes, desponta a matriz
deste trabalho.

A partir das vivéncias relatadas, é possivel tragar como objetivo geral
deste trabalho monografico investigar e demonstrar a relagdo entre o termo
“Escrevivéncias”, conceituado por Conceigao Evaristo, o conceito de Educagao
Popular e as obras da propria autora. Para tal, através de pesquisa bibliografica,
identificaremos como a autora define o que é Escrevivéncia, observaremos o
conceito de Educagdo Popular a partir da visao de Brandao (2006) sob o viés da
educagao popular como saber da comunidade, e analisaremos o livro “Poemas da
recordagdo e outros movimentos”, da propria Concei¢do Evaristo, procurando
identificar marcas deste conceito em sua obra.

DESENVOLVIMENTO

1 O conceito de Escrevivéncia

Como ponto de partida para este trabalho, é necessario que pensemos
o termo “Escrevivéncia” e seus significados. Em Fonseca (2020), podemos
observar que morfologicamente, o termo vem da associagdo das palavras
“escrever” e “viver”. No entanto, para pensarmos os significados que estdao
contidos no conceito, somente a gramatica nao seria capaz de trazer toda a
subjetividade necessaria.

Em Evaristo (2020a), a autora inicia seu texto pensando a Escrevivéncia
“como um fendmeno diasporico e universal” (p. 29), e, para isso, Evaristo parte
do que ela chama de imagem geradora do termo. A imagem da Mae Preta. A
“negrinha”, que conta as histérias para os da casa grande dormirem.

E havia o momento em que esse corpo escravizado, cerceado em suas
vontades, em sua liberdade de calar, silenciar ou gritar, devia estar em
estado de obediéncia para cumprir mais uma tarefa, a de “contar historias
para adormecer os da casa-grande” (Evaristo, 2020a, p. 30).

A Escrevivéncia surge como uma possibilidade de resgate da mulher por
tras dessa, de retirar essa imagem da mulher preta observada tdo somente a
partir de um ponto de vista escravocrata, e sobrepujar a poténcia que hd na
mulher preta e em sua ancestralidade.

Retomando ao termo ‘“recordagao-referéncia” (Josso, 2002, p. 29),
podemos tragar um paralelo com o conceito de Escrevivéncia, e, nesse sentido, as
Escrevivéncias podem ser concebidas como uma percepg¢ao pessoal do mundo,
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notado sob uma 6tica e autoria negra, feminina e pobre (Evaristo, 2020a, p. 38).

No entanto, apesar de se tratar de uma escrita de si, ndo é possivel
pensarmos o conceito de Escrevivéncia em um contexto individualista, pelo
contrario, em Evaristo (2020a) podemos observar que o termo ¢ grandemente
marcado por coletividade e ancestralidade:

Mas, ao escrever a si proprio, seu gesto se amplia e, sem sair de si, colhe
vidas, historias do entorno. [...] Nao se restringe, pois, a uma escrita de si,
a uma pintura de si (Evaristo, 2020a, p. 35).

Dessa forma, podemos definir para este trabalho o termo Escrevivéncia
como a voz das mulheres que puderam ter a experiéncia da escrita de si e
também das que ndo tiveram esse direito, uma voz coletiva e ancestral, carregada
das marcas que sdo individuais mas que se parecem tanto com as marcas de
todas noés. Delimitada a defini¢do que utilizaremos, comegaremos a analisar o
proposto.

2 Educacgao Popular e o percurso formativo de Concei¢ao Evaristo

No livro: “O que é Educacao Popular?”, Brandao (2006) movimenta-
se por diferentes concepgdes a respeito da Educagdo Popular, aqui, vamos
nos concentrar nos capitulos que tratam sobre a tematica como “o saber da
comunidade” e “educacdo das classes populares”.

No primeiro capitulo citado, o autor traz questdes sobre a formagao
do ser humano e suas primeiras relagdes com o saber, mais especificamente
0 “conhecimento simbolico” (p. 21). Partindo das relagdes sociais e troca de
saberes entre os mais velhos e mais novos de uma comunidade, o autor assume
que este saber, o do trabalho - ainda ndo dividido socialmente -, ¢ uma primeira
Educacgédo Popular.

Para pensarmos a segunda possivel forma de conceituagdo da Educagao
Popular, iremos considerar que, por vezes, este formato de educagdo ¢ assumido
com um carater desdobrado a partir da educagdo para adultos, no entanto,
para Paulo, Nachtigall e Goes (2019) a Educagao Popular ndo pode ser vista
apenas como parte de alguma modalidade educacional, mas como uma forma
de conceber a educagdo (p. 52). Assim como as autoras, Brandao cita:

[...]a educagdo popular ndo é uma variante ou um desdobramento da
educacdo de adultos [...],a educacdo popular emerge como um movimento
de trabalho politico com as classes populares através da educagido
(Brandao, 2006, p.81-82).

Considerando tais apontamentos, podemos definir a Educag¢do Popular
como um movimento de emancipagdo das classes populares, dado segundo seu
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proprio ponto de vista. Uma pedagogia que se apropria dos saberes proprios
dessa classe para a constru¢ao da educagao escolar e auxilia na ampliagao do
conhecimento cientifico.

Dessa forma, podemos iniciar o percurso formativo de Maria Conceigao
Evaristo de Brito, mulher nascida na periferia de Belo Horizonte em 1946. Em um
de seus textos, Evaristo (2020b) traz uma escrita bastante poética, descrevendo
uma cena que ela acredita ser seu primeiro contato com 0 que viria a ser uma
forma de escrita:

“Talvez o primeiro sinal grafico que me foi apresentado como escrita,
tenha vindo de um gesto antigo de minha mae.[...] Ainda me lembro, o
lapis era um graveto, quase sempre em forma de uma forquilha, e o papel
era a terra lamacenta, rente as suas pernas abertas. Mae se abaixava, mas
antes cuidadosamente ajuntava e enrolava a saia, para prendé-la entre
as coxas e o ventre. E de cocoras, com parte do corpo quase alisando a
umidade do chdo, ela desenhava um grande sol, cheio “de infinitas pernas.
Aquele gesto de movimento-grafia era uma simpatia para chamar o sol.
Fazia-se a estrela no chédo.” (Evaristo, 2020b, p. 49).

Evaristo descreve parte da rotina de sua mae, uma mulher pobre, lavadeira,
que utilizava de uma forma de escrita simples, mas que a autora diz talvez ser o
engatinhar de sua relacdo com a escrita.
Evaristo (2020a) conta que, quando ainda estava no curso primario
- nomenclatura usada pela autora para definir aquilo que hoje chamamos de
Ensino Fundamental Anos Iniciais -, havia produg¢des escritas propostas pelas
professoras que tratavam de assuntos completamente alheios a realidade que ela
vivia. A autora cita também que, apesar de que ndo vivesse tais experiéncias,
desde esse tempo, inventava narrativas, como forma de suprir essa falta. Dessa
forma, observamos que, nesse momento, a escrita da autora também estava muito
ligada a uma subversao da realidade. Da mesma maneira, quando a autora, apos
anos na escola ficcionando textos que nao cabiam em seu cotidiano, afirma criar
personagens humanos, que passam pelas mesmas mazelas de pessoas reais, ha
uma forma de libertacao: a Escrevivéncia vista como a liberdade de ser.
No inicio da década de 1970, Concei¢ao sai de Belo Horizonte para
o Rio de Janeiro e passa a exercer o magistério em Niterdi. A autora costuma
afirmar que sua participagdo em movimentos de militdncia comeca a partir de sua
chegada ao Rio de Janeiro, no entanto, em Machado (2014, p. 251) observamos
que Conceicao retoma a memoria fatos que despontam uma participagdo no
movimento de afirma¢do de sua identidade negra, porém, em entrevista a
Machado, a autora traz uma diferenciacao do que ela acreditava ser militancia
de fato, de um movimento tido como algo mais pessoal. Concei¢do traz uma
diferenciacdo entre o usar cabelo black power e 0 movimento negro, o que
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estaria ligado com sua visao de que a militadncia deve ser coletiva, e ndo somente
um movimento individual, mesmo que a subjetividade seja parte indispensavel
do movimento.

Em 1976, Concei¢do inicia a graduagdo em Letras na Universidade
Federal do Rio de Janeiro (UFRJ), a interrompe em 1980, apds o nascimento
de sua filha Aina, retoma e finaliza o curso em 1989. Ainda nos anos 1980, a
autora participa do grupo Negricia: Poesia e Arte de Crioulo, um movimento
de militancia direta, em que a autora conta que o grupo ia até as periferias e
presidios, levando poesias que tratavam sobre o cotidiano, e “era uma poesia
que trazia também uma marca desse discurso nosso, desse discurso negro, desse
discurso de... emancipagao” (Evaristo, 2010, apud Machado, 2014, p. 253). E,
retomando ao conceito de Educagdo Popular, aqui podemos observar uma marca
forte deste movimento de emancipagao das classes populares. Levar a escrita e a
poesia de forma que contemple as vivéncias daqueles que ndo gozam do direito
de ter a leitura e a escrita como uma experiéncia cotidiana estad grandemente
ligado a0 movimento da educagdo popular como uma forma de emancipagao
dessas classes populares.

De forma a acompanhar o movimento de “institucionaliza¢do” (Machado,
2014, p. 253) do movimento negro na década de 1980, Concei¢ao ingressa no
mestrado em Literatura Brasileira na Pontificia Universidade Catolica do Rio
de Janeiro (PUC-RJ) nos anos 1990, com seu trabalho a respeito da literatura
negra. Em entrevista & Machado (2014), Concei¢do afirma que, & principio, nao
conseguia enxergar como a militdncia poderia estar dentro do meio académico,
visto que sua participa¢do no movimento negro se deu primeiramente fora dos
muros da universidade. No entanto, a autora passa a perceber que os personagens
negros da literatura até ali eram tratados de forma estereotipada, e essa seria sua
luta politica dentro do meio académico.

Eu tenho certeza que a academia é um lugar de militdncia, eu acho que
as pessoas oriundas das classes populares, elas tém que estar dentro da
academia. Vocé tem que levar um outro discurso, um outro posicionamento,
formas de saberes diferenciados, porque sendo a academia vai continuar
sendo... os produtores de saber serdo sempre das classes privilegiadas
(Evaristo, 2013 apud Machado, 2014, p. 255 e 256).

A partir dessa visdo, podemos mais uma vez trazer o conceito de Educacgdo
Popular de Branddo (2009). Esse “movimento de trabalho politico” (Brandao,
2009, p. 82) vem a tona quando pensamos na trajetoria de Concei¢do Evaristo.
Vinda da classe popular e trabalhadora, observamos que a autora tem sua
ascensdo a partir da educagdo. Trazendo de volta minha experiéncia enquanto
alguém também vinda das classes populares, lembro que, quando ja estava no
ensino médio, a universidade parecia algo muito distante da minha realidade.
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Ninguém da minha familia havia frequentado o ensino superior, poucos os que
haviam completado o ensino médio. Hoje, tendo chegado a graduacgdo, percebo
que grande parcela da minha vida foi influenciada pela educagdo: meu trabalho
como professora de educagdo basica, minhas expectativas quanto a vida e
este trabalho. Pensando em Conceigao, a autora é fruto dessa forma de fazer
a Educacdao Popular, mesmo que na escola tenha vivido experiéncias que se
distanciavam de sua realidade, Conceig¢do nos traz a vivéncia de alguém que,
com a educagdo, se desprende de um destino planejado, ocupando espagos
anteriormente ndao ocupados por pessoas parecidas com ela.

Dessa forma, observando a tamanha ascensao de Concei¢do, podemos
notar que a Educagdo Popular vista em Branddo (2009), na verdade ndo ¢ um
conceito somente tedrico, mas algo presente na vida de pessoas que, assim como
Conceigao, tiveram a possibilidade de ampliar seus horizontes a partir dessa
educa¢do emancipadora, mostrando que a Educag¢do Popular pode ser um
pratica real e possivel.

Em paralelo com o mestrado, outro marco na vida de Conceigao na década
de 1990 s3ao as primeiras publicagdes de seus textos na antologia Cadernos
Negros, organizada pelo coletivo Quilombhoje, que permanece até a atualidade.
E, mais a frente, se dedicou ao doutorado em literatura comparada, que
completou em 2011 na Universidade Federal Fluminense (UFF). Atualmente,
Conceicao Evaristo € escritora, ficcionista e ensaista, tem 7 livros publicados,
3 deles aprovados no Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) em 2019
e entre estes o vencedor do prémio Jabuti: Olhos D’agua. Além disso, fundou
a Casa Escrevivéncia, no Rio de Janeiro, espago que conta com todo seu
acervo literario. E, mais recentemente, tornou-se “imortal”, sendo eleita para
a Academia Mineira de Letras, e é a primeira escritora negra a fazer parte do
acervo do Arquivo-Museu da Literatura Brasileira (AMLB) da Fundagido Casa
de Rui Barbosa.

3 Sankofa: Uma perspectiva para o ato de escreviver

Sankofa, um provérbio ideografico desmembrado em san - voltar, retornar;
ko - ir; fa - olhar, buscar e pegar. Possivelmente elaborado como “nunca ¢é tarde
para voltar e apanhar o que ficou para tras” (Dravet e Oliveira, 2017, p. 14).
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Figura 1 - Sankofa (1)

Fonte: Acervo Digital IPEAFRO

Em Oliveira (2016), o autor traz a imagem de sankofa como este ato de
voltar aos saberes de nossos antepassados, observar nossas origens e valorizar
isto na construcao de nosso futuro.

Pensando no conceito de escrevivéncia e no sentido coletivo que o proprio
conceito traz, podemos pensar na sankofa como algo que também esta incluido
dentro disso. Pois, quando Concei¢ao afirma que a escrevivéncia nao se trata
de visitar somente suas proprias vivéncias, mas também a de seus pares e seus
ancestrais, podemos notar esse movimento de retorno ao passado. Assim,
analisando seu livro, também faremos esse movimento de olhar para tras em
busca de sabedoria.

Visto isso, analisaremos trés poemas do livro, intitulados: Recordar é
preciso; Certidao de 6bito e, por fim, Vozes-mulheres.

4 Analise do livro “Poemas da recordacao e outros movimentos”’

4.1 Recordar é preciso

O mar vagueia onduloso sob 0os meus pensamentos
A memoria bravia lancga o leme:

Recordar ¢é preciso.

O movimento vaivém nas dguas-lembrangas

dos meus marejados olhos transborda-me a vida,
salgando-me o rosto e o gosto.

Sou eternamente naufraga,

mas os fundos oceanos ndo me amedrontam

e nem me imobilizam.

Uma paixdo profunda ¢ a boia que me emerge.

Sei que o mistério subsiste além das aguas (Evaristo, 2017, p. 8).
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No primeiro verso do poema, podemos observar que a autora traz o mar
como um elemento sensorial para o texto, trazendo a ideia de que os pensamentos
do eu-lirico, assim como 0 mar, tem um movimento constante. Movimento que
também aparece entre o quarto e sexto verso do texto, trazendo um comparativo
entre o salgado do mar e das lagrimas que vém aos olhos do eu-lirico enquanto
recorda seu passado.

No segundo e terceiro verso, observamos uma colocagdo da memoria
de forma bastante metaférica, colocada como quem rege um barco no oceano.
Observados tais versos, podemos tragar um paralelo entre as memorias que
trazem a escrevivéncia a tona e a sankofa: as memorias que causam tanto
impacto na vida do eu-lirico sdo necessarias de se observar o movimento da
sankofa de olhar para tras. Mas para qué serviria este olhar para tras?

Do sétimo verso em diante, vemos o eu-lirico dizer que é “eternamente
naufraga”. A partir disto, podemos notar que esse movimento da mente lotada
de fortes memorias ndo é passageiro, e sim algo que estd sempre presente e
possivelmente oscilatorio: ora em grandes ondas, ora em calmaria, assim como
as ondas do mar. No entanto, apesar dos movimentos, “[...] os fundos oceanos
ndo me amedrontam e nem me imobilizam. Uma paixdo profunda é a boia
que me emerge”. Trazendo novamente referéncia as recordagdes necessarias,
podemos interpretar esta paixao profunda como isto: a boia que emerge. Sendo
assim, podemos retomar a pergunta feita no paragrafo anterior: para qué serviria
este olhar para tras? Para que estas memorias, ainda que duras, sejam também a
boia que nos faz emergir.

4.2 Certiddo de obito

Os ossos de nossos antepassados
colhem as nossas perenes lagrimas
pelos mortos de hoje.

Os olhos de nossos antepassados,
negras estrelas tingidas de sangue,
elevam-se das profundezas do tempo
cuidando de nossa dolorida memoria.
A terra esta coberta de valas

e a qualquer descuido da vida

a morte ¢ certa.

A bala ndo erra o alvo, no escuro

um corpo negro bambeia e danga.

A certidao de obito, os antigos sabem,
veio lavrada desde os negreiros. (Evaristo, 2017, p. 14)
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Mais uma vez, observamos fortes marcas da escrevivéncia sob um olhar
coletivo e ancestral, visto que, neste poema, a autora nos mostra que as cicatrizes
do periodo escravocrata ainda estao marcadas na pele do corpo negro. Nesse
sentido, a referéncia aos olhos dos antepassados pode ser interpretada como a
preservacdo da memoria destes. Além de trazer uma dualidade simbdlica entre
o movimento de elevar-se e o estar nas profundezas do tempo, nos mostrando
que, apesar de viverem no passado, elevam-se em nossas memorias no presente.

A partir do oitavo verso, vemos o eu-lirico tratar especificamente sobre
a morte, dizendo que a qualquer descuido, é certa. Nos dois ultimos versos, a
morte ¢ tratada quase como uma pesada bagagem carregada pelo povo negro
ainda hoje. Na referéncia aos tumbeiros, mais uma vez é refor¢ado o fato de que
as marcas atuais tém raizes historicas profundas.

Outro ponto a ser observado, ¢ o uso de dois termos geralmente utilizados
em meio juridico: a propria certiddo de 6bito e o termo “lavrada”. Em um
de seus significados, o termo lavrada é sindbnimo de “sentenga que se firmou
por escrito” ou “discurso lavrado em documento”. Quando o eu-lirico traz o
simbolismo da certiddo de obito e a afirmagdo de que a bala nao erra o alvo,
e por fim a lembranc¢a dos navios tumbeiros, observamos que o eu-lirico tem
a intengdo de trazer para o texto o peso que a heranga escravocrata traz para a
populagdo negra, fazendo com que ainda hoje, apos de mais de cem anos da dita
alforria, o corpo negro ainda seja o alvo das balas.

4.3 Vozes-mulheres

A voz de minha bisavo

ecoou crianga

nos pordes do navio.

Ecoou lamentos

de uma infancia perdida.

A voz de minha avo

ecoou obediéncia

aos brancos-donos de tudo.

A voz de minha mie

ecoou baixinho revolta

no fundo das cozinhas alheias
debaixo das trouxas
roupagens sujas dos brancos
pelo caminho empoeirado
rumo a favela.

A minha voz ainda ecoa versos perplexos
com rimas de sangue

e fome.

A voz de minha filha

recolhe todas as nossas vozes
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recolhe em si

as vozes mudas caladas
engasgadas nas gargantas.

A voz de minha filha recolhe em si
a fala e o ato.

O ontem - o hoje - o0 agora.

Na voz de minha filha

se fara ouvir a ressonancia

O eco da vida-liberdade

(Evaristo, 2017, p. 19 e 20)

Neste texto, podemos observar uma espécie de arvore genealdgica sendo
estruturada durante a escrita. O eu-lirico traz memorias que vém de sua bisavo,
perpassando geragdes até chegar em sua propria filha. A chave principal do texto
¢ a questdo de quantas vozes sdo trazidas na narrativa: uma bisavd, uma avo,
uma mae, todas em condi¢des de subalternidade; a voz do eu-lirico, que ¢é vista
por tantos a partir de sua escrevivéncia, e por fim, a voz de sua filha, que recolhe
todas as vozes em si.

Aqui, acreditamos que um dos pontos mais importantes a serem analisados
¢é as vozes da filha e do proprio eu-lirico. Neste ponto, podemos retomar mais
uma vez o conceito de Branddo (2006), da educagdo popular como um saber
passado dos mais velhos para os mais jovens. Nesse ato em que a filha recolhe
todas as vozes que ficaram presas nas gargantas de suas ancestrais e faz com
que elas ecoem em sua propria voz e que o eu-lirico traz suas vivéncias em
“rimas de sangue”, podemos observar a voz das mulheres que vieram antes delas
ser finalmente livre, através desse movimento de entender aquilo que ancestrais
gostariam de propagar em suas vozes e trazer para si.

Dessa forma, podemos observar no poema marcas fortes de ambos os
conceitos analisados neste trabalho, principalmente quando exploramos a voz da
filha, que traz consigo as vozes de suas ancestrais, sendo um simbolo da esperanca
da emancipag¢do das mulheres que por tanto tempo foram marginalizadas.

CONCLUSAO

O principal objetivo deste trabalho era investigar e demonstrar a relagdo
entre o termo “Escrevivéncias”, conceituado por Conceigdo Evaristo, o conceito
de Educagdo Popular e as obras da propria autora. Para alcancar tal objetivo,
buscou-se contextualizar uma das formas de conceituagao da Educagdo Popular
com o proprio percurso formativo da autora assim como também com uma de
suas produgoes literarias, e também explorar como a escrevivéncia se manifesta
em ambos.

Ao longo do estudo, constatou-se que a escrevivéncia, além de ser um ato
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de conhecimento de si mesmo e de ancestralidade, é também poténcia como
um ato politico e como possivel forma de se observar a Educagdo Popular como
o saber de uma comunidade - pensando em conceitos como ancestralidade - e
também como parte potencial da educagdo das classes populares. Por meio da
analise dos poemas selecionados, é notdério que a obra de Concei¢do Evaristo
traz consigo uma bagagem reflexiva a respeito de identidade, ancestralidade
e memoria. Dessa forma, observamos que a pratica da escrevivéncia ¢ nao
somente uma expressao artistica e literaria, mas também uma representacao
de memorias individuais e coletivas do povo negro, trazendo voz aqueles que
tiveram suas vozes arrancadas de si.

Este trabalho contribui para o fortalecimento do didlogo entre educagao
popular e a literatura, especificamente uma literatura de protagonismo negro
e femino. Embora o trabalho tenha o enfoque em relacionar escrevivéncias
e Educag¢dao Popular, uma possibilidade de estudo também voltada para a
escrevivéncia, € pensd-la como uma possivel forma de ferramenta pedagogica
em sala de aula, o que ampliaria o estudo sobre o conceito, trazendo possiveis
contribuicoes.

Em resumo, o estudo revela que a escrevivéncia € um objeto de grande
relevancia, visto que é passivel de andlises que nos revelam uma grande
potencialidade para a histéria negra do Brasil, trazendo um convite a reflexdo e
a possibilidade de emancipagao através de um movimento artistico, pedagogico
e de resisténcia e reconexao.
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