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PREFACIO

Educacgao, Tecnologia e Inclusao: trés temas que vém sendo discutidos e
repensados a cada instante, por meio dos quais buscamos encontrar possiveis
solugdes para a promo¢ao de uma educacdo que esteja ao alcance de todos,
visando respeitar as diferengas e o tempo dos educandos. Promover um ensino
com ampla abrangéncia, na reproducao da histéria da Educagao Especial. Com
o passar dos anos, a necessidade de repensar e estruturar novos paradigmas para
concepgoes, por meio dos quais pudéssemos entender e reorganizar esse proces-
so de inclusdo, dentro dessa perspectiva de desenvolvimento humano, fez com
que reestruturassemos esse viés de diversidade, tendo, assim, uma visao mais
ampla sobre o processo de inclusdo, no qual se percebe claramente que ainda
faltam muitos aspectos a serem melhorados e entendidos por grande parte da
sociedade por meio de suporte tecnologico e utilizagdo de praticas mais abran-
gentes, uma vez que a LDB de 1996 resguarda a obrigatoriedade do ensino para
a Educacdo Basica, que compreende a faixa etaria dos 4 aos 17 anos, com a
Pré-Escola, Educacio Infantil, Ensinos Fundamental I e I e Ensino Médio, nos
quais, ainda assim, temos uma educagdo que exclui, mais do que aproxima, esse
publico. Em meio a um processo de propostas ultrapassadas e ineficientes, surge
a tecnologia como uma ponte que, apesar de proporcionar uma certa facilidade
entre a comunicacdo do individuo e o sistema educacional, ndo se encontra
acessivel a todos, deixando uma grande parcela de individuos desprovida dela.
Talvez por falta de capacitagdo dos profissionais da area educacional, que nao
tiveram uma formagao adequada, ou, talvez, por causa da falta de profissionais
qualificados para a grande demanda existente na sociedade, como a falta de
apoio especializado no ambito da Educagdo Especial em classes regulares. No
entanto, uma coisa € certa: temos caminhado para um futuro promissor no qual
as tecnologias realmente alcancem todos e proporcionem um melhor desenvol-
vimento humano. Isso é o que poderemos ver nos artigos publicados e repensar

qual é a nossa fung¢do nessa transformagao.
Valmir Leandro Pio’

1 Aluno do programa de Mestrado em Ciéncias da Educacdo pela Universidade Columbia del
Paraguay, em parceria com o Instituto IDEIA -BR e o curso de Educagido Especial e Ino-
vacao Tecnologica da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro. Também ¢ especialista
em Psicopedagogia e Tecnologias Educacionais para Pratica Docente no Ensino da Saude e
graduado em Letras pela Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Duque de Caxias e em
Pedagogia pela Universidade do Estado do Rio de Janeiro. https://orcid.org/0000-0003-0200-
0234 E-mail: piovalmir@gmail.com.
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A EDUCACAO INTEGRAL NO “NOVO” ENSINO
MEDIO: PERSPECTIVAS E DILEMAS

Abrado Danziger de Matos'

Maria Aparecida de Moura Amorim Sousa’
Vilma Andrade Ribeiro’

Ragquel Pires Costa’

1. INTRODUCAO

A politica educacional reformada em 2016 marca as mudangas relevantes
que se efetivaram nos ultimos 5 anos desde que a Medida Proviséria n°® 746 de
2016 foi convertida em lei por meio da Resolu¢ao CNE/CP n° 2 de 2017. Neste
cendrio, descaram-se propostas voltadas a ampliagdo da jornada escolar e a pro-
moc¢ao da educagdo integral, sobretudo, a Politica de Fomento a Implementagao
de Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral” (EMTI).

E perceptivel, inicialmente, que outros objetivos foram atribuidos & edu-
cagdo integral, mas seu objetivo fundamental permaneceu o de promover a for-
magao dos alunos em todos os aspectos humanos. Esse tema passou a fazer
parte da agenda da politica educacional relacionada a ampliagdo da jornada

1 Graduado em Gestao de Negocios e Gestao Publica, com especializagdes na area da Edu-
cagdo, Administragio e Informatica, bem como Mestre em Educagdo pela ACU - Absou-
lute Christian University e Doutorando em Ciéncias Empresariais e Sociais pela UCES-
-ARG. E-mail: estudantegc@gmail.com. https://orcid.org/0000-0003-1329-9999.

2 Mestre em Ensino de Ciéncias e Matematica. ORCID: https://orcid.org/0000-0001-8529-
6987, Latttes: http://lattes.cnpq.br/3313272951601144. E-mail: ninamamorim@gmail.com.

3 Licenciada em Matematica pela universidade federal de Sergipe, Especializagio em Meto-
dologia do Ensino da Matematica pela Faculdade Redentor. E-mail: professoravilminha@
hotmail.com.

4 Docente do Colégio Universitario da Universidade Federal do Maranhdo (COLUN/
UFMA). Possui Doutorado em Estudos Linguisticos pela Universidade Federal de Mi-
nas Gerais (2016); Pds-doutorado em Estudos Linguisticos pela Universidade Federal de
Minas Gerais (2019), sob a supervisao da Profa. Dra. Maria Candida Trindade Costa de
Seabra — Projeto Tambor de crioula: patrimonio imaterial do Maranhdo; Pos-doutorado
em Estudos Linguisticos pela Universidade Federal de Minas Gerais (2021), sob a super-
visdo da Profa. Dra. Maria Candida Trindade Costa de Seabra — Projeto Linguagem e
resisténcia: o vocabulario da ceramica das artesas quilombolas de Alcantara, Maranhao.
Desenvolve pesquisas em Linguistica, com énfase em Lexicologia, Lexicografia, Variagao
e Mudanga Linguistica e Antropolinguistica. E integrante do Grupo de Estudos do Léxico
e Narrativas da Amazonia Legal (GELNAL/UFAC). E-mail: raquel-costa@hotmail.com.
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escolar e a pesquisa em educagao integral (CAVALIER, 2014).

Os valores e as concepgdes da educagdo integral como politica nacional
mudaram significativamente ao longo do tempo, principalmente com as refor-
mas do governo Michel Temer (MDB, 2016-2019). Entendendo esse periodo
como um momento de mudancga para as questdes das politicas educacionais,
este trabalho investiga como as pesquisas publicadas nos ultimos 6 anos abor-
dam o conceito de educagao integral no contexto das politicas reformistas.

Portanto, é envolvida as perspectivas de diferentes autores para que se
complementem e ajudem a atualizar a discussao acerca da promog¢ao da edu-
cagdo integral no Brasil. Portanto, este trabalho parte da seguinte questao nor-
teadora: como a literatura dos ultimos 6 anos (2016 — 2022) trata o conceito de
educacgao integral?

Com isso, o objetivo geral deste trabalho ¢ facilitar a sistematiza¢ao do
conhecimento gerado mediante temadtica, isto €, a educagdo integral sob pers-
pectiva do “novo” Ensino Médio. Espera-se que este artigo também proporcione
uma perspectiva critica sobre os diferentes significados do termo “educagdo in-
tegral” na politica educacional, questionando até que ponto se abrange a quali-
dade social da educacao.

2. DESENVOLVIMENTO
2.1 O Eunsino Integral no Brasil

Segundo Coelho (2009), as escolas de tempo integral no Brasil comega-
ram na década de 1950, com as primeiras tentativas de Anisio Teixeira, manifes-
tadas em uma formagao completa, criando a Escola Parque em Salvador - Bahia
e, posteriormente, no Distrito Federal. A escola, portanto, era dividida em dois
departamentos: Instrugdo (ensino de leitura, escrita, aritmética, ciéncias fisicas e
sociais); e o setor de atividades socializantes com educac¢ao artistica, artes fisicas
e industriais e educagao fisica (TEIXEIRA, 1959, p. 82).

Durante as décadas de 1980 e 1990, no estado do Rio de Janeiro, sob a
lideranca de Leonel Brizola, o Centro Integral de Educagdo Publica (CIEPS)
foi idealizado por Darcy Ribeiro e por Oscar Niemeyer. No decorrer do projeto
de Darcy, os centros funcionavam em tempo integral e eram divididos em trés
blocos. No bloco principal, o qual apresentava trés andares (salas de aula, centro
de atendimento médico, cozinha, refeitorio, areas de apoio e lazer); um segundo
bloco onde encontrava-se o ginasio coberto com espagos para volei, basquete e
futebol além de arquibancadas e vestiarios; e, um terceiro bloco, em forma de
octogono, onde localizava-se a biblioteca, acima da qual ficam os dormitorios
dos alunos residentes no campus (RIBEIRO, 1986).
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Nessa perspectiva, outras experiéncias surgiram em alguns estados, assim
como o Centro de Atencao Integral a Crianga e ao Adolescente (CAIC), criado
pelo governo Fernando Collor, buscando assessoria docente a partir da jorna-
da escolar ampliada, estrutura escolar que garantisse permanéncia dos alunos e
melhorias quanto a qualidade dessa permanéncia a fim de alcancar uma educa-
¢do integral. No entanto, muitas das experiéncias se baseavam no principio do
contraturno, isto ¢, na distingao entre as chamadas atividades escolares — que
acontecem em sala de aula, um turno — e atividades diversas — em outro turno
(COELHO, 2009).

Portanto, a educagdao em tempo integral é um dos objetivos e estratégias
do Plano Nacional de Educa¢ao formulado em 2014. A Emenda Constitucional
n° 59/2009 retirou o status do Programa Nacional de Educacao (PNE) da dis-
posigao provisoria da LDB/96 como exigéncia constitucional em um ciclo de
dez anos. O PNE (Lei n° 13.005/2014) baseia-se na criagao de planos estaduais,
distritais e municipais, que, quando aprovados por lei, devem fornecer recursos
orcamentarios e prever percentuais do Produto Interno Bruto (PIB) para realizar
sua implementagao.

O PNE tem 20 metas, dentre as quais, destaca-se a meta 6, que estabelece
o fornecimento da educagao em tempo integral em pelo menos 50% das escolas
publicas para atender no minimo 25% dos alunos da rede basica. Além disso,
o documento aponta o paragrafo 7.083/2010, no qual é regulamentado o pro-
grama Mais Educacdo e define jornada integral como jornada de trabalho igual
ou superior a 7 horas didrias durante todo o periodo letivo (PARENTE, 2014).

A meta também especifica a necessidade de construcao coletiva de educa-
dores, alunos e comunidades em cada rede educacional para ampliar o tempo, a
oportunidade e o espaco de formagdo a medida que o acesso a educagdo publica
é complementado por processos permanentes. Por isso, a Lei n® 13.415, de 16 de
fevereiro de 2017, torna-se um marco uma vez que alterou as diretrizes e funda-
mentos da educagdo nacional e a manutencao e desenvolvimento da educacao
basica e o fundo de valorizagdao dos profissionais da educagdo, unificagao das leis
trabalhistas, bem como formula a “Politica de Promo¢ao do Ensino Médio em
Tempo Integral” a fim de incentivar o estabelecimento de muitas instituigdes esco-
lares com o intuito de transformar o ensino regular em ensino em tempo integral.

2.2 Novo Ensino Médio

Merece destaque a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), originada
na Constituicdo de 1988, na qual ¢ afirmado que o contetdo minimo do ensino
fundamental sera estabelecido a fim de garantir a formagdo basica comum e o
respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais (BRASIL, 1988,
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Art. 210). Nos anos seguintes, a Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, co-
nhecida como Lei de Diretrizes e Fundamentos (LDB), estipulou a existéncia
de uma base nacional comum dentro de cada sistema de ensino e de cada insti-
tui¢do escolar, sendo esta complementada por diversos componentes de acordo
com as caracteristicas sociais, culturais, econdmicas, regionais e locais.

A Lei Federal 13.415 de 2017, instituiu o Novo Ensino Médio (NEM).
A partir disso, diversos regulamentos e leis surgiram com o objetivo de auxiliar
de limitar a estrutura bem como o curriculo do Ensino Médio brasileiro. As
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio foram atualizadas, ho-
mologou-se a BNCC voltada para o Ensino Médio (resolugao n° 4 de 2018) e os
Referenciais Curriculares para criacao dos itinerarios formativos.

Mediante tais documentos, as mudangas mais notaveis na etapa final
da educacao basica sdo: flexibilizagao de cursos; ampliagao da carga horaria
(3000h); ensino a distancia e ensino técnico-profissional. A flexibilidade curri-
cular foi estabelecida com 1800 horas destinadas a BNCC (Linguagens e suas
Tecnologias; Matematica e suas tecnologias; Ciéncias Naturais e suas tecno-
logias; Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas. E as 1200h ¢ responsavel pelo
Itinerario Formativo (eixo - investiga¢ao cientifica, processo criativo, mediagcao
e intervengao sociocultural e empreendedorismo).

Destarte, no NEM, os alunos do turno diurno podem participar de 20%
da carga horaria supracitada na forma EAD. Os discentes do turno noturno
podem participar até 30% e os alunos da educagdo de jovens e adultos (EJA)
podem participar até 80%. A ultima mudanc¢a mencionada ¢ a educagdo técni-
co-profissional, que pode ser ofertada por meio de qualificagao técnico-profis-
sional que as escolas podem oferecer em parceria com instituigdes publicas e
privadas (FARIAS; REIS, 2022).

Estabeleceu-se que as Secretarias de Educacdo juntamente com o0s
Conselhos Estaduais se tornassem responsaveis por organizar e arquitetar o cur-
riculo em cada Estado dependendo dos recursos existentes e da demanda. Mas
para isso, 0 MEC desenvolveu o Programa de Apoio ao Novo Ensino Médio —
PRONEM, cujo objetivo € fornecer suporte técnico, além de apoio financeiro e
capacitagcdo, para o desenvolvimento e implantagio do NEM e a implantagao
das escolas piloto. O MEC elaborou um documento intitulado “Programa de
Apoio ao Novo Ensino Médio: Documento Orientador da Portaria n® 648/2018”
como um guia para os Estados implementarem de forma eficaz o NEM.

2.3 A Educagdo Integral Mediante “Novo” Ensino Médio

A Educacao integral se caracterizava, até entao, pela ruptura da agdo mul-
tipartidaria que carece de coordenacgdo. A trajetoria da educagdo integral como
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politica tem seu principal marco a implantagao do Programa Mais Educagao em
2007, que, segundo os autores Mol; Leclerc (2012, p. 95), “materializa a inclu-
sao da Educagdo Integral e em tempo integral na agenda de politica educacional
do governo brasileiro”.

Parente (2017) identificou o programa como determinante da politica
educacional e da orientacao educacional integral do Programa Nacional de
Educacio e do Fundo Nacional de Educacdo Basica (FUNDEB). O PNE e o
Mais Educacgao tiveram forte influéncia na vinculagao dos entes federativos as
politicas de ampliacdo da jornada escolar, mas a mudang¢a do cenario politico
em 2016 impactou os contornos da educagdo integral nos anos seguintes.

O impeachment da presidenta Dilma Rousseff e, por conseguinte, a as-
censao de Michel Temer ocorreu acompanhados de um amplo plano de reforma
do setor educacional e de uma ampla agenda nas politicas publicas. Os autores
Borges et al. (2018) e Silva e Boutim (2018) discutem diretamente a reforma edu-
cacional, enfatizando um afastamento de sua premissa original e um enfoque na
formagao de um ser humano integral e libertador.

Esse desvio fica evidente nas mudangas preconizadas pelo Programa Novo
Mais Educagdo (PNME) e é um fio condutor das discussdes sobre o conceito de
educagdo integral nas obras de Jacomeli, Barao e Gongalves (2017) e Cora; Zardo
e Gandolfi (2019). Em sua formulagdo original, o plano incorporava uma politica
de combate a desigualdade social e educacional. Apds a reestruturacdo, o objetivo
volta-se a melhorar o desempenho dos alunos em provas padronizadas.

Colares; Nayra e Oliveira (2018) destacam a énfase no desempenho es-
colar, protagonista das recentes politicas educacionais abrangentes, em relagdao
aos interesses educacionais de atores privados de paises vizinhos e organismos
internacionais. O papel estratégico da educacao na formagdo do aluno estd liga-
do aos possiveis beneficios das necessidades econdmicas e capitalistas globais.

Destarte, o conceito de educagdo integral foi influenciado também pe-
las mudangas trazidas pelas reformas educacionais do governo Michel Temer
(2016-2018). A implementacdo da Politica de Fomento a Implementacao de
Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral e o esperado aumento da carga
horaria do Base Nacional Curricular do Ensino Médio sinalizaram uma mudan-
¢a no interesse pelas propostas do ensino em tempo integral com o objetivo de
melhorar a qualidade do ensino.

A énfase de especificas disciplinas no curriculo e a avaliagdo educacio-
nal com base em indicadores qualitativos em testes padronizados acabam per-
dendo apenas para o objetivo de promover uma educacao de qualidade social.
Além das restrigOes ao investimento estrutural e a oferta de todas as opgoes de
formacdo para o novo curriculo, as reformas ajudam a aumentar a dualidade
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educacional e excluir os alunos desfavorecidos.

O potencial de expansao do tempo ¢ usado como técnica para sustentar a
mudanca no ensino médio e legitimar a urgéncia de sua implementagao. A edu-
cagdo integral pode ajudar a reduzir os problemas educacionais da nova orien-
tagcdo do ensino médio, mas as condi¢bes de ensino nao indicam a real inten¢do
de promover a educagdo integral.

3. CONSIDERACOES FINAIS

Nota-se que, através da revisao bibliografica encetada, ha consideravel desa-
juste entre o conceito de educagao integral e o projeto de extensao da jornada esco-
lar, conforme apregoadas as politicas reformistas. Dessa forma, o modelo integral
de ensino, com enfoque na qualidade social da educagao e incentivo humanistico,
passa a ocupar um lugar inferior no quadro geral das propostas educativas.

Posto que assim seja, é mister dizer que os muitos enfoques utilizados pe-
las fontes bibliograficas possibilitaram identificar aspectos com maior recorrén-
cia na tematica geral da educagdo integral, e o consequente desenvolvimento do
conceito de educagdo integral nas politicas voltadas para a educagdo. Por esse fa-
tor, tornou-se possivel cotejar as diferentes visdes tedricas de varios autores, com
o intuito de maneja-las e trata-las nao como teses excludentes uma da outra, mas
complementares, contribuindo, portanto, com a atualiza¢do da discussdo acerca
das politicas dos ultimos tempos.

Assim, a revisao literaria a respeito da educagdo integral na agenda das
politicas educacionais, sobretudo a partir da perspectiva dos diferentes autores
consultados, permite — por sua vez - notar um desvio na finalidade arrogada
ao ensino integral. Neste sentido, o ensino médio assume 0 protagonismo nas
politicas de educagdo integral, sob o ldbaro de melhorias a serem efetuadas em
pontos historicamente problematicos que afetam esse nivel de ensino. Por isso, a
aprovacao da reforma do ensino médio objetiva reverter indices negativos refe-
rentes ao desempenho dos alunos, bem como o problema da evasao escolar. Tais
objetivos tém por esteio a extensdao da jornada escolar, porquanto intencionam
uma educagdo integral, mas, na pratica, mostram-se na verdade incompativeis
com uma formag¢do humanistica.

Com esse mister, pode-se concluir que os trabalhos analisados possibili-
tam reforgar o ambito histérico da educagao integral, e que seus paliativos para
os problemas educacionais ndo dilemas novos. Adstrita a isso, alerta-se ainda
para a importancia de considerar que a extensao do tempo escolar depende de
varios elementos, como: investimentos, estrutura, capacitacao profissional, etc.
Sem esses elementos, uma educagdo extensiva tornar-se-a logo num estorvo
para professores e alunos.
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Ato continuo, ressalta-se que, sem investimentos que possibilitem a imple-
mentac¢do de tal modelo educativo para as vivéncias educacionais, corre-se O ris-
co de suster os problemas historicamente presentes na escola regular, ampliados
devido a longa jornada expandida. Por isso, as propostas de politicas curriculares
sdo essenciais, posto que, somente com muita elaboragdo prévia, os fluxos curricu-
lares, o tempo escolar e a capacitacdao de professores, estariam em comum ajuste
para a integraliza¢ao da educa¢dao, como proposta politica do governo.
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A GESTAO EM ESPACOS FORMAIS E NAO FORMAIS
NO CONTEXTO DA ORGANIZACAO DOS ESPACOS
PEDAGOGICOS DA EPT

Abrado Danziger de Matos’
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1. INTRODUCAO

O grande desafio para se falar de algum assunto é defini-lo previamen-
te. Partindo dessa premissa, antes de adentrar a discussao proposta, que ficara
mais nitida no correr destas paginas, ¢ mister definir a Educac¢ao Profissional
Tecnoldgica (EPT).

Adotando, porém, método diametralmente oposto ao vulgo corrente, co-
mecaremos por dizer aquilo que a Educagao Profissional Tecnologica (EPT)
nao é. Ela nao é um ensino profissionalizante que visa apenas a mera discussao
em sala de aula, sem qualquer objetivo “extramuros”. N3o se trata, portanto, de
um cursinho que visa apenas a obteng¢do de um certificado, nem o cumprimento
de uma grade curricular, sem mais a acrescentar do que supostamente “preparar
os jovens para o mercado de trabalho”.

Logo, do que trata a Educagdo Profissional Tecnoldgica? Em linhas ge-
rais, trata de uma formagao continuada que visa a capacitagao dos alunos para
além da sala de aula, articulando os saberes adquiridos com as ciéncias, a tec-
nologia, a cultura e, é claro, com o lado profissionalizante, tendo por objetivo
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expandir o horizonte de percep¢ao do aluno, mostrando-o o amalgama de rela-
¢oes que os diversos campos do conhecimento podem ter, desde que se esforcem
por articula-los (OLIVEIRA et al. 2018).

Para que tal objetivo tenha o devido efeito, é necessario que o ensino-
-aprendizado ocorra de maneira equilibrada, buscando articular os saberes apre-
sentados com a realidade dos alunos, e, também, articular este ou aquele assunto
com os demais campos do conhecimento, optando por um caminho transversal
de ensino e educagdo. Por isso, € necessdrio muito planejamento da parte dos
professores, reflexao geral de todos os envolvidos no processo educativo, e uma
estrutura mediadora do processo educativo, pois sem os espagos de aprendiza-
gem, isto ¢, uma estrutura que caminhe pé ante pé com os avangos das discus-
sOes pedagogicas, pouco proveito se tirara de tanto bulicio.

Destarte, cabe ainda ressaltar que um dos objetivos da Educagdo
Profissional Tecnologica é preparar o individuo para lidar com os dramas cada
vez mais exigentes de nosso tempo. Afinal, a globalizac¢do, o cada vez mais ex-
pandido universo da tecnologia, que vai desde os smartphones que trazem con-
sigo as pessoas, ao uso responsavel de programas de computador, de materiais
digitais, principalmente agora com o advento da pandemia, e consequentemente
0 ensino remoto, tudo isso ressalta a importancia de aliar a formagao cultural
ao tato tecnologico dos nossos dias, aliando, e ndo separando os conhecimentos,
com vistas a criar seres humanos mais livres e criticos, e, principalmente, prepa-
rados para atuarem com protagonismo em sua realidade temporal.

2. DESENVOLVIMENTO
2.1 Pesquisa, Ensino e Extensdo

A ideia de Educagdo Profissional e Tecnoldgica (EPT) conduz os siste-
mas de formag¢dao mediante os principios de associagdo entre a ciéncia, cultura,
tecnologia, conhecimentos especificos e desenvolvimento das habilidades de in-
vestigacao cientifica. Esses sdo, portanto, os aspectos fundamentais quando se
refere ao amparo da autonomia e saberes necessarios ao exercicio de laboral que
sdo retratados por meio do ensino, pesquisa e extensdo (BRASIL; MEC, 2010).

Nessa perspectiva, cabe ressaltar, inicialmente, a firmeza com que a indis-
sociabilidade entre pesquisa, ensino e extensao pode “superar o trabalho educati-
vo enquanto contemplagdo, absor¢ao passiva de sistemas explicativos complexos
desvinculados do movimento da realidade historico-social, apontando a préaxis
como fundamento dos projetos pedagogicos” (KUENZER, 2016, p.28). Ou seja,
desvencilhar-se do modus operandi conservador de educagdo, em que o ensino se
limita a despejar sobre os alunos contetdos vazios de reflexdao e aplicabilidade,
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com o intuito apenas de seguir um cronograma, aplicar avaliagdes e aprovar ou
reprovar alunos, com critérios objetivos que anulam o carater subjetivo e criativo
dos educandos, apenas receptaculo no processo tradicional educador.

Dessa forma, a pratica pedagogica mediante tal indissociabilidade é ca-
paz de favorecer a formacgao integral e humanizada do aprendiz e, sobretudo, ¢
um percurso essencial para elaboracao de atividades pedagdgicas e integrativas,
uma vez que apresenta propostas de superar, através da integragao, 0s processos
educacionais que se encontram fragmentados (COUTO, 2020).

Quando se refere a pesquisa como uma metodologia eficaz de aprendiza-
gem, a literatura aponta a importancia da inser¢ao desta desde as primeiras fases
da escolarizagdo, com o intuito de formar cidadaos capazes de refletir acerca do
meio que o cerca de forma critica e investigadora (GONCALVES, 2002).

Contudo, ressalta-se que a pesquisa ¢é fio condutor de transformagao tam-
bém para o docente. Assim, € necessario que:

[...] o docente da educagao profissional seja, essencialmente, um sujeito de
reflexdo e de pesquisa, aberto ao trabalho coletivo e a agao critica e coopera-
tiva, comprometido com a sua atualizagdo permanente na area de formagdo
especifica e pedagdgica, que tem plena compreensao do mundo 43 do traba-
lho e das redes de relagdes que envolvem as modalidade, niveis e instancias
educacionais, conhecimento da sua profissdo, de suas técnicas, bases tec-
noldgicas e valores do trabalho, bem como, dos limites, e possibilidades do
trabalho decente que realiza e precisa realizar MACHADO, 2008, p. 18).

Todavia, é pertinente evidenciar que a pesquisa no ambito de educacgdo
profissional é regulamentada pela Resolu¢ao 06 de 20 de setembro de 2012:

Art. 6° Sao principios da Educa¢do Profissional Técnica de Nivel Médio:
(...) III - trabalho assumido como principio educativo, tendo sua integra-
¢do com a ciéncia, a tecnologia e a cultura como base da proposta poli-
ticopedagdgica e do desenvolvimento curricular; (...) IV - articulagao da
Educac¢do Basica com a Educagdo Profissional e Tecnologica, na perspec-
tiva da integrag¢do entre saberes especificos para a produgdo do conheci-
mento e a interven¢do social, assumindo a pesquisa como principio peda-
gbgico (BRASIL, 2012a, p.2).

Em contrapartida, a pesquisa nao pode restringir-se a somente um grupo
de individuos, ja que esta é uma ferramenta intrinseca ao ser humano enquanto
sujeito social. Dessa forma, o ato de pesquisar ndo se limita a educagdo superior
ou profissional, ja que é capaz de colaborar e oferecer vantagens a sociedade
uma vez que, nao existe ciéncia e tecnologia sem a pesquisa (COUTO, 2020).

Ja em relacao a extensdo, é necessario inicialmente relembrar a concep-
¢do de Vygotski (1998) ao afirmar que o homem s6 se forma em contato com o
meio que o cerca. Transportando tal ideia pra os espagos pedagbgicos, é fato que
a sociedade se apresenta como fator essencial no desenvolvimento da extensao.
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Assim, € necessario ecoar que o individuo “nao se forma sozinho, ndo se cons-
titui so, pois a sociedade faz parte dessa construcao em seu sentido ontologico.
Ele faz parte dela. As praticas pedagdgicas, no ambiente escolar, sdao fio condu-
tor para esta relagao homem-mundo e, nesse contexto, a extensao tem muito a
contribuir” (COUTOQ, 2020, p. 39).

Como ja supracitado, a pesquisa é capaz de beneficiar a sociedade dire-
tamente. A extensao em suas diferentes facetas, é também capaz de impactar
a forma como o extensionista se relaciona com o meio ao seu redor através do
dialogo e compartilhamento de saberes, porquanto, embora a aula tedrica em
sala de aula seja essencial, principalmente para a formagao do escopo intelectual
do extensionista, é somente na pratica que ele lidard com os dilemas reais, com
a tensdo entre 0 que estou e o que se lhe esta a frente - 0 sucesso, portanto, nesta
ocasido, sera ajustar mediamente os dois aspectos, a fim de obter éxito e alavan-
car sua formagdo intelectual.

No entanto, é importante superar o fator de assistencialismo que ha tem-
pos cerca a extensdo. “Enquanto a concepgao “assistencialista” da educagdo
“anestesia” os educandos e os deixa, por isso mesmo, acriticos e ingénuos diante
do mundo, a concep¢ao da educacdo que se reconhece (e vive este reconheci-
mento) como uma situagdo gnosioldgica, desafia-os a pensar corretamente, e
nao a memorizar” (FREIRE, 1983, p.109).

Nessa perspectiva, a pesquisa em parceria com a extensao é capaz de
proporcionar a desconstru¢ao de dogmas bem como a reflexao de crencgas, que
muitas vezes sdo introduzidas através da assimilagcdo didria de conceitos per-
passados por docentes, sem a menor reflexao precedente. Por isso, os grupos de
pesquisa e extensao mostram-se sobretudo valiosos, pois permitem a troca de
saberes possibilitando, ainda, a reformulacao de ideias consideradas, até entao,
verdades absolutas, tidas assim por auséncia de ampliacdao de seus horizontes de
consciéncia (DIEHL; TERRA, 2017).

Ao adentrar no terceiro pilar da indissociabilidade, isto ¢, o ensino, per-
cebe-se que embora o ensino nas instituicdes seja central na formagao do aluno,
¢é perceptivel que os métodos tradicionais ainda se fazem tremendamente pre-
sentes na realidade educacional. E como se o avanco das demandas humanas,
suas particularidades e as exigéncias intrinsecas de cada tempo histérico, nao es-
tivessem sendo devidamente acompanhadas pelo avango educacional que, mes-
mo elaborando formas didaticas e teoréticas interessantes, ainda nao possuem o
devido espaco efetivo no ambito da educagdo, porquanto ofuscada pelos méto-
dos arcaicos que, fazendo das instituigdes um mausoléu, expdem seus esquifes
empedernidos para exposi¢ao.

Vale ressaltar que o termo ensino, em geral, é limitado apenas a transmissao
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e, sobretudo, reprodugdo de conhecimento (RAYS, 2003). Tal definigao é preci-
samente o que se entende por educacao tradicional. Esse mesmo modelo, tem
como critico principal o patrono da educagdo brasileira, Paulo Freire. Este de-
nominou o ensino tradicional como educagdo bancaria, no qual a agao de ensi-
nar limita-se a apenas deposito de informagdes e reprodugdes. Segundo Freire
(1996, p.12), “ensinar nao é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades
para a sua produgao ou a sua construgao.

Entende-se, portanto, que o docente deve conduzir a constru¢ao do co-
nhecimento através de processos conciliadores com enfoque na criticidade,
curiosidade e no ajustamento dos contetdos aprendidos na escola mediante sua
propria realidade social. Ou seja, ndo se trata de debulhar para os alunos saberes
para eles nao conhecidos. Ao contrario, a tarefa do transmissor de conhecimen-
to consiste em tornar possivel o assunto emitido com a experiéncia subjetiva de
cada aluno, dentre das proporgdes possiveis, com o expresso objetivo de desper-
tar no sujeito sua forma singular de ver e interpretar o mundo, tomando cons-
ciéncia e autonomia no processo de ensino e aprendizagem.

E necessario frisar ainda que o meio de educagdo ndo pode fixar seus
limites a muros de uma institui¢ao educacional, mas deve ser compreendida em
sua totalidade, isto é, a educagdo ¢é integradora e transversal, porquanto perpassa
todos os detalhes da vida do estudante. Dessa forma, a educagdo deve ser um
exercicio para a vida, e por isso mesmo, aprendida na experiéncia direta dos su-
jeitos, unindo teoria e pratica, com vistas a uma transformagao pessoal de cada
cidadao e, por conseguinte, da sociedade em que esta inserido. Adstrita a isso,
em se tratando mais especificamente de uma educac¢ao de teor profissionalizan-
te, o “extramuros” adquire conotagdo essencial, pois os saberes recebidos em
sala de aula s6 ganha os devidos contornos se fixados na moldura de uma reali-
dade cada vez mais exigente e minuciosa, que requer de todos um compromisso
mais ardente e uma participa¢ao mais rigorosa, tudo com o objetivo de elevar a
educacdo e libertd-la das cadeias tradicionalistas.

2.2 Gestdo em espagos formais e ndo formais

Apresentados aqui, a importancia do ensino, pesquisa e extensao nos espa-
¢os pedagodgicos, é necessario dai em diante versar acerca da gestio em espagos
formais e ndao formais. Para tanto, ressalta-se inicialmente que € visivel o processo
evolutivo das atividades de pesquisa, pés-graduagdo bem como agdes inovadoras
concebidas nas institui¢Oes federais, embora, os recursos remetidos a tais ativida-
des, seja de origem prépria ou de agéncias de fomento, tém sido aspecto importan-
te no revigoramento e estabilizagio da rede federal (SOUZA et al. 2017).

E sabido ainda, que a Educagio Profissional e Tecnoldgica no pais,
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sucedeu projetos e peculiaridades no decorrer de sua histéria. Entende-se, por-
tanto, que a gestdo dessas atividades € primordial para que elas sejam eficientes
e, além disso, proporcionem o retorno esperado tanto para a instituicao quanto
para a sociedade (SOUZA et al. 2017).

Além disso:

A monitoragao das atividades de pesquisa desenvolvidas pelos professores/
pesquisadores dos Institutos Federais fornece indicadores necessarios nao
apenas para o aprimoramento da gestao dos Institutos, mas também para
que a sociedade seja informada do que esta sendo produzido. Contribui,
portanto, com o Governo Federal no desenvolvimento de politicas e estra-
tégias que estimulem pesquisas uteis para o proprio Governo, a sociedade
e as empresas cumprindo assim o que estd estabelecido na Lei n. 11.892,
que criou os Institutos Federais (PERUCCHI; MUELLER, 2016, p. 149).

Para Otranto (2010), a Rede Federal, a partir de 2008, encarregou-se de
aprimorar sua infraestrutura, assim como seus recursos humanos e, sobretudo,
sua gestao a fim de proporcionar a Educagido Profissional e Tecnologica para
todos os niveis, integralizando e verticalizando a Educag¢do desde o setor basico
até o superior.

Nessa perspectiva, A Educagdao Profissional e Tecnolégica deve abordar
todas as facetas educativas, formais ou nao formais, relacionando-os ao seu pro-
prio universo de trabalho e conhecimentos a partir de uma abordagem interdis-
ciplinar, visando a devida integracdo de suas areas de saber: Trabalho, Ciéncia,
Cultura e Tecnologia.

Ainda assim, quando se refere aos espagos de aprendizagem, salienta-se
que este:

[...] deve ser um espago organizado, previamente planejado, com
possibilidade de atribuicdo de responsabilidade. Assim, sdo necessarias
habilidades de gestdo em uma sala de aula, em uma biblioteca ou em um
ambiente virtual de aprendizagem, por exemplo, para que seja possivel
coordenar esse processo de organizacdo de conhecimento, um senso
de lideranca que organize o ensino/aprendizagem e encontre, pla-
neje e determine o publico alvo, bem como o ensino e a aprendizagem es-
pecifica adequados e ordenados para os fins que se propdem (OLIVEIRA
etal, 2018, P.101).

Deve-se compreender ainda, a gestdo mediante suas proporgdes organiza-
cionais e implementares objetivando promover mobilizagdo vinculo das condi-
¢Oes materiais e humanas essenciais na formacao (FREITAS; SOUZA, 2017).
Assim, os métodos de gestao e organizagao dos espagos pedagogicos sao capa-
zes de contribuir precisamente articulando a formagao individual do sujeito com
a sua realidade social e, aprimorando assim, os conceitos de ensino e aprendiza-
gem da Educacgao Profissional e Tecnoldgica.
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3. CONSIDERACOES FINAIS

Olhando, portanto, em retrospecto, conforme o exposto neste presen-
te trabalho, a formagao educacional do aluno precisa modernizar-se cada vez
mais, atendendo as demandas que a sociedade carece. Visto isto, a Educagao
Profissional Tecnologica apresenta-se como formidavel solu¢do, uma vez que
procura integralizar o conhecimento dos alunos aos demais campos das ciéncias
e tecnologia por meio de um processo transversal de ensino que olha para o alu-
no como sujeito capaz de mudar sua realidade e tecer contribuigdes criticas ao
mundo, desde que seja trabalhado todas as suas potencialidades com precisao.

Ou seja, esse modelo nao toma o aluno como jogador nem como boneco
de ventriculo cuja boca fala do que falam as outras bocas. Ao contrario, este
modelo visa alicer¢ar o educando com sua experiéncia e com seu proprio tempo,
preparando-o para lidar com um mundo cada vez mais tecnoldgico, cujas de-
mandas virtuais e multidisciplinaridade, estdo a exigir dos sujeitos cada vez mais
comprometimento e inser¢dao. Uma educacgdo tecnoldgica prepara o aluno para
a vida, para a realidade, enquanto o ensino tradicional prepara os alunos para
decorarem assuntos que, tao logo nao os use, serdo postos de lado, substituidos
por qualquer coisa banal, porquanto nao fora verdadeiramente um assunto as-
similado, mas sim uma decoreba fugaz e in6cua. Por isso, este trabalho versa
sobre uma forma de educac¢do que suplante os velhos moldes e floresca novos
saberes entre os alunos do Brasil.

Com efeito, a Educagao Profissional Tecnoldgica ¢ uma solugdo para con-
frontar o ainda pulsante ensino tradicional, no entretanto, ele por si s6 como ideia
tem pouca monta para agir. Assim, procurando equalizar os graus de atuagdo
dentro e fora da escola, integralizando as atividades e os saberes e, principalmente,
buscando com esmero a contribuigdo para a comunidade por parte desses forman-
dos, que precisam se posicionar e se reconhecer ndo como simples objetos depo-
sitarios, mas como agentes transformadores de sua realidade social e intelectual.
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INTRODUCAO

Para compreendermos os obstdculos do financiamento do ensino publica,
primeiramente, é importante advertir que esses sdo desafios ndo somente para
0 ensino, mas para as politicas publicas como um todo, que devem ser envol-
vidos e encarados como parte dos programas sociais, devendo o governo dar a
devida atenc¢do a esse tema. Como todo pais capitalista, estamos estruturados e
agimos principalmente para atender as veeméncias gerais da classe dominadora
e aos interesses especificos de segmentos individuais, embora ndo seja um bloco
unico, divisdes dentro da classe dominante, ainda que minoritarios, os interes-
ses e acOes da classe trabalhadora e/ou de diferentes segmentos de entidades e
partidos que afirmam representé-los.

Este artigo esboga alguns dos desafios mais enfrentados pelas educagao
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para o financiamento do ensino publico no Brasil, como o inadimplemento das
restrigdes tributdrias constitucionais para manter e desenvolver a educagdo, per-
das astrondmicas com a expansdao de recursos dedicados, desvio de recursos
educacionais, corrupgao generalizada, evasao fiscal, inspe¢des em tribunais de
contas, falta de controle social, isen¢do de contribui¢cdes para escolas particula-
res e beneficentes, subsidios para escolas particulares, clientelismo e burocracia.
O artigo enfatiza que essas questdes ndo devem ser vistas como separadas umas
das outras, mas como parte de um mesmo raciocinio, a privatizacao dentro e
fora do Estado, caracteristica estrutural de destaque do Estado capitalista em seu
estagio atual pautado pelo neoliberalismo.

Ainda, o Estado ndo apenas conjetura essas incoeréncias, mas também por
possuir certa autonomia sobre as classes sociais, a autonomia imprescindivel para
a legitimidade perante a classe dominada e a autonomia pela disposi¢ao e aptidao
social. (DAVIES, 2004). As classes defendem seus interesses contra o aparelho es-
tatal. Além dessas caracteristicas gerais, 0 Estado brasileiro possui caracteristicas,
marcantes por sua trajetoria e insergdes variaveis na divisao internacional capital/
trabalho e poder, como, por exemplo, um forte patriarcado de funcionérios pu-
blicos, autoritarismo acentuado, a e a impermeabilidade das demandas da classe
média e sua subordinagao ao centro hegemonico do capitalismo. (DAVIES, 2004).

Os problemas educacionais no Brasil, além de diversos, sdo complexos, a
estrutura fisica de muitas escolas é incompativel com clientes que atendem pré-
dios com nimero muito reduzido de alunos, faltam patios, bibliotecas, quadras
esportivas para alunos, muros para garantir a seguranca dos alunos , em outros
lugares os professores ndo tém ensino superior nas areas em que trabalham, e
os professores que sao formados nao tém nenhuma ou nenhuma formagao, tor-
nando seus conhecimentos e métodos de trabalho obsoletos, obsoletos e crian-
do uma lacuna entre professores e alunos. (DAVIES, 2004). Como aponta a
Organizagao para a Cooperagao e Desenvolvimento Econdmico, os recursos
financeiros alocados siao inferiores ao necessario, em torno de 6% do PIB, e é
preciso considerar que os recursos destinados a educacao muitas vezes acabam
sendo mal utilizados ou desviados. (OCDE, s.d.). Quanto aos fatores sociocultu-
rais, as equipes docentes nao conseguem desenvolver programas que exponham
os alunos a cultura de sua regidao ou pais.

Muitos problemas exigem resolugao rapida e alguns sao mais dificeis de re-
solver do que outros. Portanto, levando em conta a educagdo no Brasil e seu futu-
ro, prevé-se que, em carater emergencial, todo o sistema educacional seja reformu-
lado, com foco na educagao infantil como base da educagao, proporcionando uma
educacao neste nivel com melhores estruturas, profissionais qualificados, recursos
materiais etc., promover a formacgao e formagao de professores e estabelecer pisos
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salariais para as turmas condizentes com suas responsabilidades podem levar a
educacgdo para a qualidade ha muito esperada, desejada e necessaria. Defender a
qualidade da lei e garantir a igualdade para todos. (DAVIES, 2004).

De modo geral, podemos dividir os desafios da educagao brasileira em in-
ternos e externos. Os desafios externos sdo desafios socioeconOmicos, principal-
mente relacionados as desigualdades nas oportunidades de aprendizagem e no
acesso ao ambiente escolar. (CAMPIONI, 2018). Os desafios internos ja envol-
vem as estruturas, dominios, programas, agéncias e transferéncias que ocorrem
entre o proprio sistema educacional. O investimento em educagdo do Brasil ¢ alto,
mas a qualidade ndo ¢ alta. O problema mais comum ¢ a falta de professores,
bibliotecas, quadras esportivas e laboratorios de informatica. Na esfera publica, é
comum a demora no repasse de recursos ao governo. (CAMPIONI, 2018).

Embora as instituicdes de ensino de diversas areas desempenhem suas
fungdes, elas compartilham a responsabilidade de gerir a educagao no Brasil, ou
seja, de manter sua coesao. Isso significa que as institui¢des de ensino precisam
dialogar e estabelecer uma ordem para que a comunicagao entre elas seja efetiva,
para que haja uma hierarquia dentro da federacdo. (CAMPIONI, 2018). Nesse
caso, o Ministério da Educacao e o sindicato tém mais autonomia do que os
demais 6rgaos. Em pouco tempo, ha redes estaduais, depois redes municipais,
dependendo das decisdes tomadas em outras areas para que possam funcionar.
A logica dessa hierarquia faz sentido em termos de manter a educag¢ao coesa,
mas ndo é explicitamente aplicada. Algumas cidades possuem redes estaduais
e municipais que oferecem educag¢do basica e acabam competindo pelo mesmo
publico, criando vagas desocupadas. (CAMPIONI, 2018).

0OS OBSTACULOS ENFRENTADOS PELA EDUCACAO PUBLICA
PARA BENEFiCIOS DE FINANCIAMENTO

Falta de investimento, baixos salarios para professores, pais e responsaveis
nao envolvidos, entre outras questdes, ha muito fazem parte do debate sobre a
educacgdo no Brasil. Por outro lado, todos sabem da importancia da educagdo
para o desenvolvimento social. Para muitos, serd necessario resolver todas as
questdes estruturais até que haja luz no fim do tanel aqui. (CAMPIONI, 2018).
A falta de igualdade de oportunidades entre os diversos segmentos da sociedade
faz com que nem todos tenham acesso a escola formal, universidade ou qual-
quer outro nivel de formagdo. A aprendizagem também nao € igualitaria porque
a cadeia da educacgdo ¢ falha para pessoas com deficiéncia fisica e intelectual e
para aquelas com alguma dificuldade. (CAMPIONI, 2018).

O ensino fundamental precoce tem melhor adesao, enquanto as demais eta-
pas da educagdo basica apresentam os chamados problemas de evasdo. A taxa de
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analfabetismo no Brasil também parece ser um dos obstaculos enfrentados pelo sis-
tema educacional. Esse nimero é medido pelo IBGE por meio de uma pesquisa na-
cional continua por amostra domiciliar. (COSTA, 2019). O tltimo balango de 2018
mostrava que o Brasil tinha 11,3 milhdes de analfabetos. Isso significa que cerca de
6,8% da populagdo com mais de 15 anos nao sabe ler nem escrever. (COSTA, 2019).

O Plano Nacional de Educac¢ao de 2015 visava reduzir drasticamente o na-
mero de analfabetos no pais. Mas a pesquisa mostrou que, mesmo que a porcenta-
gem tenha caido, o declinio foi muito lento e os nimeros ainda s3o altos. De acor-
do com a Cooperagao e Desenvolvimento Econdmico, o Brasil lidera o ranking de
violéncia contra professores do ensino fundamental e médio. (OCDE, s.d.).

Segundo especialistas em educacgdo e sistema educacional, uma das me-
didas supostamente efetivas é a realizacao de assembleias em sala de aula. Os
conflitos devem ser tratados continuamente para que ndo haja lacunas em tais
ataques. (COSTA, 2019). E consenso que ha deficiéncias na estrutura das esco-
las existentes, no numero de institui¢des, na formagao de professores, nos equi-
pamentos técnicos etc. De acordo com o anudrio 2020 do programa Todos pela
Educacgdo, o gasto publico médio de alunos de escolas publicas nos paises da
Organizacao para a Cooperacdo e Desenvolvimento Econdémico, é mais que
duas vezes maior que a do Brasil na educagdo infantil, fundamental e médio.
Além disso, dada a natureza continental do pais, o investimento em recursos
educacionais varia consideravelmente entre as regides. (COSTA, 2019).

Descrever o financiamento do ensino brasileiro ¢ um desafio a ser enfren-
tado, tendo em vista o qudo questionével se torna o tema, e todas suas vertentes.
E fundamental que a sociedade compreenda como ocorre a distribuicio de capi-
tal para as escolas e as consequéncias geradas na educagdo de cada aluno, tendo
em vista os valores percebidos. (COSTA, 2019).

O financiamento do ensino publico no pais é baseado em trés areas de
recursos governamentais. Na educacao infantil, tanto a oferta como o finan-
ciamento sao da responsabilidade dos municipios. Por outro lado, a oferta e o
financiamento do ensino médio dependem dos estados e do Distrito Federal.
(CURY, 2002). Na educagdo basica, a oferta e o financiamento sao de respon-
sabilidade de duas areas: municipios e estados, incluindo o Distrito Federal.
A Unido ¢ responsavel apenas pelo financiamento, com fungdes redistributivas
e complementares. (MENEZES, 2001). A Lei 9.424/96 estabeleceu em cada
estado e no Distrito Federal o Fundo de Manuten¢do e Desenvolvimento da
Educacdo Basica e dos Valores do Ensino (Fundef), financiado pelo ICMS,
FPE, FPM, IPI e exportacdes dos estados e seus municipios. Esses recursos sao
redistribuidos entre os dois departamentos do governo proporcionalmente ao
numero de alunos do ensino primario geral. (CURY, 2002).
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No Brasil, os impostos sdao divididos em trés categorias: impostos, taxas e
contribui¢des. Os impostos sdo muito importantes porque por meio deles o go-
verno obtém os recursos para custear quase todas as politicas publicas. As taxas
sdo encargos publicos pela prestacao de determinados servigos, como copias
de documentos ou certiddes e passaportes. As contribuigdes de benfeitorias sdo
cobradas dos contribuintes que, por exemplo, tém seus iméveis avaliados para
determinadas benfeitorias. (MANHAS, 2019).

E contribui¢des sociais e econdmicas no ambito da Alianga. Os encargos
sociais sao utilizados para cobrir os custos da seguranca social e os custos econdémi-
cos utilizados para promover determinadas atividades economicas. (MANHAS,
2019). Na apuracao do pagamento garantido pelo governo federal de 18% das
despesas educacionais, incide apenas o imposto, conforme previsto no paragrafo
212 da CF, que estabelece que o governo federal jamais aplicara aliquota inferior
a 18%, os estados e distritos federais e municipios federais, a partir de, no mini-
mo, 25% das receitas provenientes de impostos e transferéncias constitucionais.
(MANHAS, 2019). Também estipula que a educagao basica se somara a contri-
buigdo social dos salarios da educagdo, que serdo recolhidos pelas empresas.

Os percentuais serdo retirados do restante apos a transferéncia obrigatéria
para os fundos participantes estaduais e municipais. Os recursos repassados sao
destinados a manutencao e desenvolvimento da educacao (MDE), de acordo
com o artigo 212 da Constituicdo Federal. (CF, 1988).

As atividades complementares, como alimentagdo, uniforme escolar,
custeio direto da escola, sdo custeadas por outros recursos administrados pelo
Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educa¢dao (FNDE), que sdo provenien-
tes de recursos como salarios da educagao arrecadados pelos sindicatos, que sao
repassados em parte para governos estaduais e municipais. Embora vago, o ter-
mo MDE refere-se a agbes especificas que focam diretamente no ensino. Essas
agoes sao regidas pelo artigo 70 da LDB. Eles sdo:

I - remuneragdo e aperfeicoamento do pessoal docente e demais profissio-
nais da educacio;

IT - aquisicdo, manutengdo, construg¢do e conservagdo de instalagdes e
equipamentos necessarios ao ensino;

IIT - uso e manutencio de bens e servicos vinculados ao ensino;

IV - levantamentos estatisticos, estudos e pesquisas visando precipuamen-
te ao aprimoramento da qualidade e a expansdo do ensino;

V - realizacdo de atividades-meio necessarias ao funcionamento dos siste-
mas de ensino;

VI - concessao de bolsas de estudo a alunos de escolas publicas e privadas;
VII - amortizagdo e custeio de operagdes de crédito destinadas a atender
ao disposto nos incisos deste artigo;

VIII - aquisi¢do de material didatico-escolar e manuten¢do de programas
de transporte escolar.
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Além desses rendimentos, existem outras fontes, como salarios de edu-
cagdo, que sao cobrados da empresa de acordo com a folha de pagamento da
empresa. Essa receita é dividida entre os governos federal, estadual e municipal.
(MANHAS, 2019). O INSS recolhe a taxa de adesao, retém 1% para administra-
¢do e repassa o restante para 0 FNDE, o FNDE desconta 10% e distribui 90% da
seguinte forma: a Unido retém um terco dos recursos mais 10% do FNDE. Os
outros dois tercos, 90%, pertencem a estados e municipios, proporcionalmente
as matriculas de cada ente federado, segundo o censo escolar do ano anterior.
Além das bolsas de estudo, o FNDE também conta com recursos de outras con-
tribuicGes sociais.

O Fundef foi criado em 1996 para manter e desenvolver a educagdo basi-
ca, enquanto o Fundeb, que comegou a substituir os fundos anteriores em 2007
e voltado para a educagdo basica como um todo — representa uma tentativa
de racionalizar os gastos com educag¢dao. (CARVALHO, 2012).A transi¢do do
Fundef para o Fundeb fez com que a reposi¢ao do fundo estadual pela fede-
ragdo passasse de 492 milhdes de reais em 2006 para cerca de 14 bilhdes de
reais em 2019. Este ano, o total de aportes ao fundo estd estimado em cerca de
R$ 150 bilhdes, principal fonte de financiamento da educagdo basica no Brasil.
(CARVALHO, 2012).

Criado pela Emenda Constitucional n°® 14 de 1996 e regulamentado pela
Lei n° 9.424 de dezembro de 1996, o fundo entrou em vigor em 1° de janeiro
de 1998 e tem validade até 31 de dezembro de 2006. (CARVALHO, 2012). O
Banco Mundial tem priorizado o ensino fundamental e o Fundef, apesar de seu
compromisso com o ensino fundamental e énfase no ensino, ndo trouxe novos
recursos para o sistema educacional brasileiro, pois apenas foi redistribuido en-
tre governos estaduais e municipios em nivel estadual, de acordo com estadual e
a matricula do ensino fundamental regular na rede municipal de ensino, antes de
sua criagao, ja fazia parte do imposto vinculado ao MDE. (CARVALHO, 2012).

Por conta do subfinanciamento continuo da educagdo, o Fundeb agre-
gou novos recursos, como os do IPVA, que aumentaram o financiamento, mas
também aumentaram o numero de alunos atendidos, mas ainda nio aborda-
ram o subfinanciamento. O Fundeb também calcula as matriculas na educagdo
basica publica com base nos dados do ultimo censo escolar realizado a cada
ano. Esse valor é dividido pelo nimero de alunos matriculados para obter o
valor do aluno, que é repassado para cada estado e municipio. Aqueles que ndo
atingirem o valor minimo por aluno devem ser complementados pelo sindicato.
(CARVALHO, 2012).

O principio fundamental do Fundef ¢ fornecer uma matricula anual mi-
nima nacional no ensino fundamental para cada rede municipal e estadual para
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fornecer contetido que o governo federal considere suficiente para atender aos
padrdes minimos de qualidade. Como sao 200 dias letivos por ano, isso significa
que cada dia letivo vale quase 3 reais. Embora o Fundef seja uma iniciativa do
governo federal, sua complementagao aos Fundefs estaduais é pequena e decres-
cente, composta por 15% de alguns tributos estaduais e municipais existentes em
cada estado, nao podendo atingir esse minimo. (CARVALHO, 2012).

Essa complementaridade ajuda a reduzir a pobreza de recursos educacio-
nais nas cidades e estados mais pobres do Brasil, e a redistribui¢do sistematica
de recursos do Fundef entre estados e municipios tem contribuido para reduzir
as desigualdades de recursos educacionais em cada estado. Essas visdes posi-
tivas precisam ser vistas com cautela, pois, dada a forte tradicdo hereditdria e
privatista do Estado brasileiro e o baixo nivel de organizag¢ao, conscientizag¢ao e
mobiliza¢ao da sociedade brasileira, nao ha garantia de que recursos adicionais
trazidos pelo governo brasileiro serdo repostos ou redistribuida em nivel esta-
dual, na melhoria dos salarios e das condi¢bes de ensino dos profissionais da
educacdo. (CARVALHO, 2012).

Além disso, o Fundef nao inclui um percentual minimo de todos os
impostos, resultando em continua desigualdade entre estados e municipios.
(CARVALHO, 2012). Mesmo na auséncia dos problemas acima, o financia-
mento da educacdo enfrentard problemas igualmente graves ou mais graves,
deixando de fornecer educacao de qualidade para todos. Nao basta garantir a
disponibilidade contabil dos recursos do sistema educacional, é preciso garantir
sua verdadeira destinacdo, antes de tudo, a atividade final da educacdao. Como
explica Germano (1994, p. 205), “a alocagao de recursos adequados é condi¢cdao
necessaria, mas nao suficiente para o desenvolvimento de um sistema educacio-
nal”. entrar nas escolas”

CONSIDERACOES FINAIS

A educagdo no Brasil é administrada pelo governo federal através do
Ministério da Educagdo. Os governos locais sdo responsaveis por desenvolver pro-
gramas estaduais de educagdo e seguir as diretrizes usando recursos fornecidos
pelo governo federal. A Constituicdo brasileira de 1988 afirma que a educagdo é
direito de todos, dever do Estado e da familia, sendo promovida em cooperagao
com a sociedade, com o objetivo de desenvolver plenamente a personalidade hu-
mana e sua participa¢do no trabalho pelo bem comum; preparar o individuo e a
sociedade ter acesso aos recursos cientificos e tecnolégicos para explorar as possi-
bilidades existentes para o bem comum,; proteger, divulgar e ampliar o patrimonio
cultural; condenar qualquer tratamento desigual devido a crengas filosoficas, poli-
ticas ou religiosas e quaisquer preconceito de classe ou racial.
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O bom funcionamento do Conselho de Educagdo garante gestdo, trans-
paréncia e eficiéncia na aplicagcdo dos recursos educacionais, em questdes-chave
no desenvolvimento de boas a¢des educativas, como alimentacdo escolar, trans-
porte escolar, remuneragdo de professores e obras de infraestrutura. A imple-
mentagdo desses importantes instrumentos de controle social garante que es-
sas atividades, além de serem realizadas com tranquilidade pelo poder publico
municipal, tenham a participagdo dos representantes da populagao no acom-
panhamento de sua efetiva implementa¢do, garantindo a solidez e legitimidade
da gestdo educacional. E claro que o sucesso administrativo desses programas
contribuiu muito para que as criangas da comunidade pudessem desenvolver
suas atividades escolares da melhor forma possivel, com professores motivados
e ambiente adequado. Esses fatores por si s6 nao constituem uma boa educagao.
Mas sua falta impossibilita qualquer programa educacional.

A democratizagdo da educagao e da gestdo com qualidade social implica
também um processo de avaliagdo para promover o desenvolvimento e a com-
preensao do conhecimento cientifico, artistico, tecnologico, social e historico,
compreendendo as necessidades do mundo do trabalho, os elementos materiais
e a subjetividade humana. Nesse sentido, o conceito de educagao politica é a
garantia dos principios do direito a educagdo: inclusao e qualidade social, gestao
democrética e avaliagdo emancipatoria. Para que todos esses principios sejam
eficazes, é necessario um financiamento adequado para a educag¢dao. Uma boa
educacao tem efeitos de longo alcance: contribui para o crescimento econdmico
de um pais e promove a igualdade social, mas também tem um impacto decisivo
na vida de cada individuo.
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INTRODUCAO

O lugar da crianga brasileira na politica publica de educagdo é o de su-
jeitos historicos, protagonistas e cidadaos, com direito a educagdo desde o nas-
cimento, de forma globalmente harmoniosa, fisica, social, emocional e cogniti-
vamente. A educacao infantil é a primeira etapa da educagdo basica, que todo
cidadao brasileiro tem direito a receber e o Estado € obrigado a garantir sem
excecdao ou discriminacao. Este estudo resgata os tracos mais relevantes dessa
histéria em que, ao longo do tempo, instituicdes e pessoas contribuiram com
ideias, fizeram planos, fizeram leis e decretos, fundaram instituigdes publicas e
privadas e desenvolveram praticas sociais e assistenciais.

O objetivo principal deste estudo é analisar criticamente a trajetoria his-
torica das institui¢des de acolhimento de criangas e discutir 0s avangos e retro-
cessos dessa abordagem da educagao no Brasil. Sabemos que o presente estudo,
ao priorizar a investigacao de movimentos passados, nos faz entender os reptos
que surgem na sociedade contemporanea, principalmente no que diz respeito ao
comportamento docente dos professores que atuam neste nivel de ensino. Para a
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sua evolugdo, optou-se por um estudo bibliografico baseado em uma abordagem
histérica, considerando que por meio dele ¢ possivel compreender as origens
das primeiras instituicdes de acolhimento infantil na Europa e suas diferentes
fungdes na historia até sua disseminagao. outros continentes. Vale ressaltar que
as funcoes das escolas infantis brasileiras mudaram de forma diferenciada ao
longo do tempo, passando de assistencialista, tutela e privacdao cultural a fun-
¢oes educacionais. Os achados mostram que no decorrer dos anos, a legislagao
avancou significativamente ao reconhecer a crianga como cidada que ¢ dotada
de direitos, incluindo o direito a educac¢dao de desde o nascimento.

Vemos como, passo a passo, um caminho pode ser construido para ajudar
as criangas a compreender suas realidades histéricas, sociais, culturais, politicas,
econOmicas e circunstancias especificas para atender as suas necessidades e, fi-
nalmente, chegar a uma politica ptblica precoce. um direito da crian¢a e uma
obrigacao do Estado, da sociedade e da familia - um direito que deve ter priori-
dade absoluta. Além dos aspectos construtivos dos marcos legais e das politicas
publicas de educagdo infantil, é importante — talvez mais valioso — entender
como o conceito de crianga e infincia se estruturou ao longo da historia. Em
ultima analise, leis e politicas sao meios e ferramentas de a¢do; criangas sao pes-
soas e sujeitos. Entre eles estdo as razdes e a importancia da legislagao e da pra-
tica administrativa. E preciso encontra-los em suas identidades, ser parceiros em
suas trajetérias de vida, compreendé-los como construtores de nossa sociedade.

Historicamente, a educacdo das criangas era responsabilidade exclusiva
das familias, pois elas participam das tradigdes e aprendem as normas e regras
de suas culturas no processo de convivéncia com adultos e outras criangas. Na
sociedade contemporanea, as criangas, por sua vez, tém a oportunidade de par-
ticipar de ambientes sociais e de conviver e conhecer sua cultura por meio de
diferentes intera¢cdes com seus pares. Dessa forma, este artigo tem como objetivo
tragar a trajetoria historica da educagao infantil no Brasil, analisar criticamente
0s avangos e retrocessos dessa abordagem da educagdo e apontar os desafios en-
frentados na busca pela qualidade na organizacao dessas institui¢des de ensino.

O estudo faz sentido porque, apesar dos inimeros avangos tecnologicos,
das contribui¢des cientificas ao longo dos anos e da legislagao brasileira dar pas-
sos significativos no direito das criangas a educacao de qualidade desde o nasci-
mento, a realidade condena muitas leis nas escolas e no cotidiano das criancas.

DESENVOLVIMENTO

Na transi¢ao do feudalismo para o capitalismo, do modo de produgao do-
méstico para o sistema fabril, as maquinas substituiram as ferramentas e o poder
substituiu o poder humano, resultando na reorganiza¢ao de toda a sociedade.
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O enorme impacto da Revolugao Industrial colocou toda a classe trabalhadora
sob o dominio de fadbricas e maquinas. Assim, a revolugdo possibilitou que as
mulheres ingressassem em massa no mercado de trabalho, mudando a forma
como as familias cuidavam e educavam seus filhos. Ao discutir a apropriagao
do trabalho suplementar pelo capital, Marx (1986) enfatizou que as maquinas
poderiam empregar trabalhadores sem forca muscular e membros mais flexiveis,
0 que possibilitava ao capital absorver mulheres e criangas nas fabricas.

A maéquina estabeleceu um meio de diversificacdo da classe trabalhadora,
colocando todos os membros da familia trabalhadora na fabrica, independente-
mente de sexo e idade. Se antes disso o trabalhador vende apenas seu trabalho,
ele comeca a vender o trabalho de sua esposa e filhos. De fato, apesar do aumen-
to significativo do ntimero de trabalhadores, a parte masculina do trabalho foi
substituida por mulheres e criangas, pois a lei fabril exigia dois turnos: um turno
de seis horas e um turno de quatro horas, ou cada, apenas cinco horas. Mas os
pais ndo querem vender o emprego de meio periodo do filho, é mais barato do
que vender o emprego de tempo integral do filho, mesmo que as condigdes de
trabalho sejam terriveis.

O surgimento da industria moderna mudou profundamente a estrutura
social da época e modificou os habitos e costumes das familias. Mae trabalha-
dora sem-teto, usando as obras de maes mercenarias conhecidas. Quando essas
pessoas optam por nao trabalhar nas fabricas, vendem seus servigos para abrigar
e cuidar dos filhos de outras mulheres. A medida que os pais se envolveram cada
vez mais em fabricas, fundi¢Ges e minas de carvao, surgiram outras formas de
arranjos mais formais de cuidados infantis. Eles eram organizados por mulhe-
res da comunidade que, na verdade, nao tinham orientagao pedagogica formal,
mas empregavam atividades de canto e recitagdo de oracdes (RIZZO, 2003). No
trabalho desses voluntarios, sdao intensificadas as atividades relacionadas ao de-
senvolvimento de bons habitos de conduta e a internaliza¢ao de regras morais.

Segundo o autor, as familias pobres preocupam-se com a sobrevivéncia,
por isso o abuso infantil e o desprezo tornam-se as regras e costumes da socie-
dade como um todo. Os males da infancia tornaram-se tao difundidos que, por
causas de caridade, alguns decidiram assumir a tarefa de acolher criangas inde-
fesas nas ruas. A sociedade aplaude porque todo mundo quer ver a bagunga e a
sujeira das criangas abandonadas nas ruas limpas.

As primeiras institui¢des na Europa e nos EUA visavam cuidar e proteger
as criangas enquanto as maes iriam trabalhar. Dessa forma, sua origem e expan-
sdo como instituicdo de acolhimento de criancas esta vinculada a transicdo da
familia de extensa para nucleo. Segundo Didonet (2001), originou-se na socie-
dade ocidental e se baseia na triade: mulher-trabalho-crianca.
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Historicamente, a propria literatura descreve o jardim de infancia como
uma institui¢dao de ensino especializada que, desde suas origens, deu pouca aten-
¢do ao cuidado fisico das criangas. Vale ressaltar, no entanto, que o primeiro
jardim de infancia, criado por Froebel em Blankenburg em meados da década
de 1840, preocupou-se nao apenas com a educac¢ao e o cuidado das criangas,
mas também com a transformacao das estruturas familiares para que as familias
pudessem cuidar melhor das criangas. A partir da segunda metade do século
XIX, a primeira infancia é formada basicamente a partir da creche e do jardim
de infancia juntos. Outros métodos de educagao sao absorvidos como modelos
em diferentes paises. No Brasil, as creches foram criadas com fung¢ao totalmente
auxiliar, o que diferencia a institui¢do de outras instituigdes criadas em paises
europeus e norte-americanos, com o objetivo de ensinar.

No Brasil, creches, asilos e orfanatos comegaram porque as mulheres que
trabalhavam fora de casa e as vitvas precisavam de ajuda. Essas institui¢Oes
comegaram com um proposito altruista, para ajudar mulheres e criangas ne-
cessitadas. Outra razao pela qual essas instituicdes comegaram foi porque as
mulheres da alta sociedade estavam tentando esconder a vergonha de ter um fi-
lho ilegitimo ajudando 6rfaos abandonados. Em uma sociedade patriarcal, essas
instituicdes comegaram a criar uma solu¢ao para os problemas dos homens (ou
seja, serem responsaveis pela paternidade).

Muitos sdo os fatores que levaram as pessoas da sociedade, incluindo lide-
res religiosos, empresarios e educadores, a considerar a criagao de um espago de
cuidado infantil que extravasasse a unidade familiar. Esses individuos estavam
preocupados com a alta taxa de mortalidade infantil, desnutri¢cdo e o nimero de
acidentes domésticos no domicilio. Ao longo dos anos, creches foram criadas
para atender criangas de classes socioeconOmicas mais baixas. Uma das institui-
¢Oes de acolhimento infantil mais antigas do Brasil foi a roda dos expostos ou
excluidos, que comegou antes da criagao das creches.

O termo casa ou institui¢do de misericérdia originou-se de um dispositivo
onde maes ou outros membros da familia podiam colocar seu bebé. O dispositi-
vo era um cilindro que foi dividido ao meio por uma parede e fixado na janela da
casa ou instituicao de caridade. Quando o bebé era colocado na roda, ele girava
e puxava um barbante, deixando todos saberem que a crianc¢a havia acabado de
ser abandonada ali. A roda continuou girando, alertando que a mae da crianga
ndo estava disposta a cuidar dele, preservando sua identidade. Enquanto as orga-
nizagdes governamentais originalmente nao criaram muitas creches, os grupos
filantrépicos sim.

Ao longo dos anos, foram muitos os conflitos a medida que os movimen-
tos trabalhistas ganharam forca nas cidades mais industrializadas do Brasil. O
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motivo € a entrada de mao de obra feminina no mercado, o inicio da industria-
lizagdo no pais e a chegada de imigrantes europeus ao Brasil. Os movimentos
trabalhistas comegaram a se organizar para exigir melhores condi¢des de traba-
lho, entre as quais a criagdo de creches e centros de educagdo para seus filhos.

O resultado desse movimento levou ao aumento do numero de institui-
¢Oes mantidas e geridas pelo governo. Essas instituicdes ganharam um enfoque
diferente, passando a ser vistas como direitos de todas as mulheres trabalhadoras
e um movimento baseado na teoria da privagao cultural. Kramer (1995, p. 24),
ao discorrer sobre esse tema, enfatizou que o discurso do poder publico, para
proteger o cuidado as criangas carentes, parte de uma certa concep¢ao de infan-
cia, pois reconhece que a e homogeneizagao.

A ideia ¢é que as criangas das classes sociais dominantes sejam considera-
das “[...] carentes, falhos e inferiores porque ndo atendem aos padrdes estabele-
cidos; essas criangas carentes culturalmente carecerao de certas coisas que deve-
riam ser incutidas nelas, qualidade ou contetido”. Por esta razdo, para superar as
deficiéncias de saude e nutricionais, bem como as deficiéncias escolares, diferen-
tes propostas tém sido feitas para sanar essas deficiéncias. Nessa perspectiva, ar-
gumentam os autores, a educacao pré-escolar sera um motor de mudancga social,
pois possibilitara a democratizagdo das oportunidades educacionais. Enquanto
as instituigdes publicas atendem as criangas nas turmas mais procuradas, a as-
sessoria das institui¢des privadas é de natureza didatica, funcionando em regime
de meio periodo, com énfase na socializa¢ao e preparagao para o ensino regular.

Vale ressaltar que criangas de diferentes classes sociais sao colocadas em
diferentes contextos de desenvolvimento, pois enquanto criancgas de classes des-
favorecidas sdo auxiliadas por conselhos de trabalho que partem de ideias de
caréncia e insuficiéncia, pessoas mais ricas de classes sociais mais criangas com
criatividade e habilidades sociais (KRAMER, 1995). Considerando o cuidado
de todas as criangas, independentemente de sua classe social, iniciou-se 0 pro-
cesso de regulamentagdo desse trabalho dentro da legislacao. Verifica-se que até
meados dos anos setenta, pouco se fez em termos de legislagdao para garantir este
nivel de ensino.

Na década de 1980, diversos setores da sociedade, como ONGs, pesqui-
sadores da area infantil, academia, civis e outros, se uniram para conscientizar
sobre os direitos das criangas a educacao de qualidade. desde o nascimento.
Historicamente, o direito da crian¢a a educagao foi legislado por quase um sé-
culo até que a Carta Constitucional de 1988 efetivamente reconheceu esse direi-
to. Segundo Bittar (2003, p. 30), os esfor¢os coletivos dos ministérios visavam
assegurar que na Constituicao “[...] os principios e obrigacdes do Estado para
com as criangas”. Assim, € possivel sensibilizar a maioria dos parlamentares e
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garantir o direito da crianca a educagdao na constitui¢ao brasileira.

A Constituigdo dd uma valiosa contribui¢ao na garantia de nossos di-
reitos, pois € fruto de ampla discussao e participacao dos cidaddaos e do poder
publico, “[...] Brasil” (LEITE FILHO, 2001). Segundo Ferreira (2000), a Lei
¢ mais do que um simples instrumento juridico, pois incorpora a crianga e ao
adolescente ao mundo dos direitos humanos.

O ECA estabeleceu um sistema de formulagdo e revisao de politicas pt-
blicas para a infincia em um esfor¢o para prevenir excessos, desvios de fundos
e violagoes dos direitos da crianga. Também langa as bases para uma nova ma-
neira de olhar para as criangas: uma crianga que tem o direito de ser crianga. O
direito de amar, o direito de brincar, o direito de querer, o direito de ndo querer,
o direito de saber, o direito de sonhar. Isso significa que eles sao participantes de
seu proprio desenvolvimento.

Barreto (1998) destaca que, apesar dos avangos na legislacdo que reconhece
a educacgio infantil nos primeiros anos de vida, também é importante levar em
conta os inumeros desafios para a efetivagdo desse direito, que podem ser resu-
midos em duas questdes principais: Acessibilidade e qualidade de atendimento.
Quanto ao acesso, os autores ressaltam que apesar da significativa expansao dos
servicos de creche nas ultimas décadas, o acesso das criancas as creches deixa al-
gumas lacunas, principalmente porque as criangas de familias de baixa renda tém
mais oportunidades. Familias de baixa renda com maior nivel socioeconémico.

Com base na legislagao vigente e no processo histérico que acompanha a
trajetdria das institui¢Oes de acolhimento, seja creche ou pré-escola, o Ministério
da Educacgdo definiu em 2006 como a Politica Nacional de Educa¢ao Infantil,
com base nos documentos de 1994 e 1995 ja citados acima, as diretrizes, metas,
objetivos e estratégias para os niveis educacionais. Para os profissionais que tra-
balham com essa faixa etaria, é preciso enfatizar que, devido as novas exigéncias
impostas pela lei, é necessaria uma solida formacgao inicial e atualizagdo conti-
nua dos servigos. Para criangas pequenas, a realidade mostra que ambos os tipos
de treinamento estao entre as variaveis mais influentes.

Kishimoto (2002) destacou essa preocupagao ao lidar com avangos e re-
trocessos na formagao dos profissionais da primeira infancia, pois um dos pro-
blemas encontrados na configuragdo curricular dos profissionais da primeira
infancia é o curriculo para formagao de professores no Brasil refere-se a falta
de clareza sobre os perfis profissionais daqueles que irdo trabalhar com criangas
pequenas. A critica mais comum € a natureza disciplinar do curriculo, pois o
contetido ¢ organizado por disciplinas, dificultando qualquer possibilidade de
reforma. De fato, a formacgdo de professores realizada nas universidades ¢ or-
ganizada em areas disciplinares, criando tradigdes e feudos, em que “[...] certos
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campos do conhecimento tém precedéncia sobre outros: em alguns campos, his-
téria e filosofia, sociologia e antropologia ou organiza¢ao conhecimento, etc.”
(KISHIMOTO, 2002, p. 108).

Para tanto, Barreto (1998) destaca que a formagao de professores é consi-
derada um dos fatores mais importantes na promog¢ao de padrdes de qualidade
educacional, independentemente do grau ou da forma. Ressalta também que,
embora a chamada educacdo continuada nao deva ser descrita como um aci-
dente ou apenas uma ferramenta para suprir deficiéncias tedricas e praticas de
uma formacgdo académica mal feita, é importante que o profissional busque trei-
namento e atualizagdo na pratica. Aprofundando continuamente a experiéncia
cientifica e cotidiana de sua vida presente e anterior.

E importante que, ao longo de sua carreira docente, eles nio apenas par-
ticipem de cursos de atualizac¢do, grupos de estudos relacionados ao ensino pre-
sencial, mas, principalmente, que compreendam questdes politicas, sociais e eco-
noémicas, e compreendam as mudancas na sociedade como um todo. Os achados
sugerem que se muitos avangos sao previstos na legislagao, inversamente, havera
muitos retrocessos na trajetdria historica dessas instituigdes, pois muitas delas rea-
lizam trabalhos mais restritos do ponto de vista pratico no cuidado com o corpo.

A alta rotatividade no trabalho, a falta de opg¢des de outros servigos, o
baixo indice de assiduidade e os tragos de personalidade de cada profissional
também podem afetar esse processo. Pesquisas recentes mostraram que a fadiga
fisica em professores pode ser grave porque trabalhar com criangas pequenas
requer muitas habilidades fisicas e preparacdao emocional.

A falta de métodos adequados para a realizacdo de todas as atividades,
o0 excesso de escolarizagdo ou alfabetizagdo precoce e a falta de curriculos que
integrem o cuidado com a educagdo dos filhos, a autonomia insuficiente sobre a
propria acao e a baixa remuneracao também sao fatores contribuintes. Prevenir
uma melhor qualidade de trabalho. Dada a necessidade de uma estrutura cur-
ricular aberta e flexivel em um ambiente de ensino, é importante enfatizar que
0 sucesso no trabalho com criancgas deve ser enfatizado para que os professores
adotem modelos de ensino adequadamente ao longo de suas carreiras. Nessa
perspectiva, o curriculo nao pode ser entendido como um programa individual,
mas como um projeto coletivo que deve ser pensado e desenvolvido para o cres-
cimento de professores e criangas.

Discutir questdes relacionadas ao trabalho docente nas instituigdes de
educacao infantil nao ¢é tarefa facil, pois o cotidiano mostra que os professores
tém muitas dificuldades em organizar esse trabalho, principalmente no cotidia-
no das criangas. De modo geral, a prépria literatura, ao abordar essa questdo,
foca mais um ou outro aspecto do cotidiano da instituigdo, mas ndo proporciona
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aos professores uma visao mais abrangente dos elementos que compdem seu
cotidiano de trabalho. No entanto, embora todas essas questdes ainda estejam
presentes na grande maioria das creches, e apesar da fun¢ao original ser mais
voltada para questdes assistenciais, ainda hoje existem muitas dessas questoes
que evoluiram ao longo dos anos.

CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa permite-nos apresentar elementos para pensar a pratica do-
cente do desenvolvimento infantil nas escolas e, principalmente, chamar a aten-
¢do para as complexidades das relagdes que ocorrem dentro dessas instituigdes.
Sua consolidagao s6 ocorreu nas ultimas décadas devido aos movimentos de
luta social e demandas por direitos humanos, incluindo o direito de todas as
pessoas a receber uma educagdo de qualidade desde a mais tenra idade. As duas
ultimas décadas marcaram um periodo no Brasil para os direitos da crianca, a
escolha das familias em compartilhar a educagao com seus filhos e a responsabi-
lidade do Estado em garantir todos esses direitos (Oliveira, 2002).

Ao considerar os desafios apresentados e muitos outros que contribuem
para um efetivo respeito ao desenvolvimento e a aprendizagem da primeira in-
fancia, parafraseamos as ideias de Bujes (2001), reconhecendo que esse espago
deve ser mais qualificado e, inclusive acolhedor e seguro, também precisa ser
um ambiente que estimula a emog¢ao e nutre a sensibilidade, levando em consi-
deragdo a curiosidade e as habilidades investigativas dos bebés pequenos. Para
tanto, nos baseamos nos dez aspectos-chave da educagdo infantil de qualidade
propostos por Zabala (1998, p. 50), segundo o qual “[...] a ordem nao importa,
pois, as correlagdes mencionadas em cada Aspecto todas vém de seu contetdo,
ndo de sua posi¢do na lista.

Vale ressaltar que a qualidade tem muitas leituras e pode ser analisada
de diferentes angulos. E importante que a educacdo de qualidade das criancas
pequenas seja reconhecida ndo apenas na legislacdo e nos documentos oficiais,
mas também em toda a sociedade. Afinal, essa abordagem da educagdao é uma
responsabilidade publica e, como tal, deve ser uma prioridade para todos, esse é
0 nosso maior desafio.
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FORMACAO TECNOLOGICA DOS ALUNOS DE
LETRAS INGLES DA UFAL: NECESSIDADES,
DESAFIOS E POSSIBILIDADES

Catia Veneziano Pitombeira
Camila Maria Lins Loureiro da Costa’

1. INTRODUCAO

A insatisfagdo com o paradigma tradicional de ensino que hoje nao res-
ponde mais as demandas da sociedade contemporanea aponta para a necessi-
dade de novas praticas exigidas pelo mundo globalizado dotado de resultados
e objetivos urgentemente atingidos devido, principalmente, ao imediatismo dos
recursos sincronos de comunicagdo e informac¢do. Com o isolamento social de-
corrente do coronavirus SARS-CoV-2 ficou perceptivel que a minimizagdo das
restri¢des de tempo e espago requer uma reorganizagao para atender novos con-
textos. Nesse sentido é emergente um papel diferenciado do professor.

Além de ser um professor humanamente sébio, ¢ também um sujeito tec-
nologicamente fluente e capacitado na utilizagdo critica e competente das
tecnologias digitais; um sujeito capaz de ensinar e de aprender a comparti-
lhar com seus alunos para que possa desenvolver um novo fazer e um novo
saber mais competente, atualizado, construtivo, reflexivo, criativo e ético
(MORAES, 2007, p.19).

Esta pesquisa, realizada no Programa institucional de bolsas de inicia¢ao
cientifica — PIBIC CNPQ/UFAL/FAPEAL em 2020, teve por objetivo levar o
professor em formagao inicial a utilizar as tecnologias digitais de maneira critica
e competente por meio de uma formagdo tecnoldgica a partir da transformagao
do pensamento, como um desafio socioldgico, cultural, civico, multidimensional
e multidisciplinar conforme a teoria da Complexidade.

O pensamento complexo resultara do conjunto de novas concepgdes, de

novas visoes, de novas descobertas e de novas reflexdes que vao se acordar,
se reunir. Estamos numa batalha incerta e ndo sabemos ainda quem sera

1 Professora Adjunta do Curso de Graduagdo em Letras Inglés da Universidade Federal de
Alagoas (UFAL). Doutora em Linguistica Aplicada e estudos da linguagem (PUC-SP),
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o vencedor. Mas pode-se dizer, desde ja, que se o pensamento simplifica-
dor se baseia no predominio de dois tipos de operagdes ldgicas: disjungao
e redugdo, que sdo ambas brutais e mutiladoras, entdo os principios do
pensamento complexo serdo necessariamente principios de disjun¢ao, de
conjunc¢ao e de implicacdo (MORIN, 2007, P.77)

Essa teoria aponta para o processo e ndo para o resultado por meio da ar-
ticulagcdo dos saberes para transcender percep¢des de forma problematizadora e
integradora passivel de promover uma conexao interativa e dialdégica com todas
as esferas da vida reconhecendo as multidimensionalidades do individuo, além
da diversidade.

A partir do objetivo fundamentado na teoria da Complexidade buscamos
descrever e interpretar o fendmeno a formagdo tecnoldgica do aluno do curso de licenciatu-
ra em Letras Inglés ingressantes de 2020.1 e os matriculados nos dois tltimos periodos
do curso para compreender a natureza de um fendmeno da experiéncia humana.

A descrigao e interpretagdo do fendmeno visa apresentar a formagao que
o aluno percebe e identifica ao ingressar e prestes a sair da universidade para
propor um plano em que a formagado tecnologica possa acontecer dentro e fora
do curriculo a partir da articulagao dos saberes.

Entendemos ser urgente o processo reflexivo acerca da formacgao tecno-
logica do aluno a fim de proporcionar um olhar diferenciado, nao linear, nao
fragmentado, ndo compartimentado ou redutor; um olhar capaz de contemplar
as incertezas e duvidas diante da impossibilidade do saber total de multidimen-
sionalidade da realidade (MORIN, 2005).

Para interpretar a natureza da formagao tecnolédgica utilizamos a aborda-
gem Hermenéutico-Fenomenologica de cunho qualitativo para identificar os sig-
nificados atribuidos pelos participantes de pesquisa para interpretar o fendémeno
a luz dos conceitos tedricos de Van Manen (1990) e Freire (1998, 2007, 2008).

Nessa perspectiva, organizamos este capitulo da seguinte forma: a princi-
pio, apresentamos esta introdu¢ao; em seguida, procuramos discutir sobre a teo-
ria da Complexidade e a formagao tecnologica dos professores; posteriormente,
descrevemos o percurso metodoldgico; e, finalmente, apresentamos a tematiza-
¢do, a interpretacdo da experiéncia e as consideragdes finais.

2. TESSITURAS COMPLEXAS PARA A FORMACAO TECNOLO-
GICA DE PROFESSORES

A presen¢a marcada das disciplinas apresentadas isoladamente sem qual-
quer didlogo com as outras denota a divisao e fragmentagdo do conhecimento.

Na escola primdria nos ensinam a isolar os objetos (de seu meio am-
biente), a separar disciplinas (em vez de reconhecer suas correlagdes), a
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dissociar os problemas, em vez de reunir e integrar. Obrigam-nos a reduzir
o complexo ao simples, isto €, a separar o que esta ligado; a decompor, e
ndo a recompor; e a eliminar tudo que causa desordens ou contradi¢des
em nosso entendimento (MORIN, 2008, p.15).

A perspectiva utilizada pelo autor para a avaliagdo desse fato é a da
Complexidade. O termo ‘complexo’ nesta teoria trata do sentido de que tudo
esta interligado, como em um tecido. Para Morin (2002, 2008, 2009, 2020, 2011)
a fragmentacao dos saberes ndo permite avaliar como o todo ¢ constituido de
varias partes constituindo um sistema.

Ha inadequagdo cada vez mais ampla, profunda e grave entre os saberes
separados, fragmentados, compartimentados entre disciplinas, e, por ou-
tro lado, realidades ou problemas cada vez mais polidisciplinares, trans-
versais, multidimensionais, transnacionais, globais, planetarios (MORIN,
2008, p.13).

A Complexidade se apresenta como lentes essenciais para analisar, perce-
ber e (re)agir em sociedade considerando sua inser¢ao em determinado contex-
to, tempo e espago. Contudo, fatores sociais e educacionais, podem interferir na
analise, na tomada de decisdes para direcionamentos do processo educativo que
priorizem uma formacgao cidada planetaria. Assim sendo, se a tecnologia é parte
integrante e constitutiva da sociedade contemporanea, é necessario (re)pensar a
formacgdo dos professores sob essa perspectiva.

O periodo pandémico que vivemos entre mar¢o de 2020 e margco 2022
trouxe para os holofotes a reflexdo acerca da necessidade de tornar a tecnologia
uma aliada dos processos de ensino-aprendizagem para as modalidades de ensi-
no presencial, hibrido ou remoto.

O termo remoto significa distante no espago e se refere a um distancia-
mento geografico. O Ensino Remoto ou Aula Remota se configura, entdo,
como uma modalidade de ensino ou aula que pressupde o distanciamento
geografico de professores e estudantes e vem sendo adotada nos diferentes
niveis de ensino, por institui¢des educacionais no mundo todo, em fun¢ido
das restrigdes impostas pelo COVID-19, que impossibilita a presenca fisica
de estudantes e professores nos espacos geograficos das institui¢cdes educa-
cionais (MOREIRA e SCHLEMMER, 2020, p.8).

Esse cenario ilustra a desterritorializagdo do espago sala de aula para a
sala da casa do professor que, a partir da experiéncia, comegou a comparar a
velocidade da evolugdo da instituigdo escolar com o ritmo que a sociedade uti-
liza de recursos tecnoldgicos em suas diversas praticas sociais (FREIRE, 2012).

Segundo Freire (2012, p.14) “o contexto social em que vivemos é marcado
pela rapidez e imediatismo” o que nos leva a evidenciar a necessidade contempora-
nea de termos acesso em tempo real a informagao e de sempre estarmos alinhados
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com as ultimas tendéncias tecnoldgicas que embora presentes em nossas praticas
sociais, ainda aparecem timidamente em nossa sala de aula. O desenvolvimento
tecnologico, conforme assevera Freire (2012), tem nos mostrado que a escola é,
ainda, uma institui¢do que reluta em se modernizar, além de ser uma instituigao
em que seus atores se apresentam com muita resisténcia a sua aplicagao.

(...) quando a escola procura entrar em sintonia com as caracteristicas e
demandas sociais e, desse modo, priorizar uma nova relagdo com o co-
nhecimento, é a propria sociedade que estranhamente se inquieta e, nas
queixas de pais e alunos, passam a exigir praticas tradicionais, aulas e
atividades repetitivas, memorizacdo de contetdos e professores eruditos,
detentores do saber (FREIRE, 2012, p. 16).

Nesse contexto, entendemos ser de suma importancia a reflexao acerca da
emergéncia da formagao tecnoldgica de professores para lidar com o crescente
avanco da tecnologia em praticas sociais e identificar sua potencialidade tornan-
do-a aliada dos processos de ensino-aprendizagem.

3. PERCURSO METODOLOGICO

A pesquisa qualitativa pautada na abordagem Hermenéutico-
Fenomenolégica foi o percurso metodologico adotado para a presente pesquisa ao
buscar reunir informagdes sobre o fendmeno que se pretende analisar propiciando
ao pesquisador a oportunidade de avaliar as subjetividades do objeto de estudo.

Segundo Freire (2012, p.1) a pesquisa qualitativa “provoca uma ruptura
no antagonismo positivista entre objetividade e subjetividade” que se da pelo
fato de que o positivismo trata o conhecimento cientifico como o unico valido
para entender o mundo. Em contrapartida, a pesquisa qualitativa busca avaliar
um determinado fendmeno a partir da vivéncia particular de quem esta inserido
neste contexto. Freire conceitua sua abordagem explicando a razao de hifenizar
o conceito das duas vertentes de base filoséfica

(...) para ressaltar o carater indissociavel e igualmente relevante que per-
cebo, na intengdo de descrever e interpretar fendmenos da experiéncia
humana, procurando desvelar ou aproximar-me de sua esséncia, apesar
de ciente, de antemao, que nunca serd possivel desvenda-la na totalidade:
trata-se de um paradoxo que evidencia que os fendmenos da experiéncia
humana sdo fonte inesgotavel de investigacao, interpretagdes e reinterpre-
tagoes (FREIRE, 2012, p.187).

O momento de registro da experiéncia coincidiu com a pandemia do coro-
navirus SARS-CoV-2 em que toda a sociedade se encontrava em distanciamento
social e, consequentemente, em que as aulas foram suspensas e substituidas pelo
ensino remoto, conforme a Portaria n° 343, de 17.3.2020 (BRASIL, 2020, p. 01).
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Art. 1° Autorizar, em carater excepcional, a substituicao das disciplinas pre-
senciais, em andamento, por aulas que utilizem meios e tecnologias de in-
formagdo e comunicagao, nos limites estabelecidos pela legislagao em vigor,
por institui¢do de educagdo superior integrante do sistema federal de ensino,
de que trata o art. 2° do Decreto n°® 9.235, de 15 de dezembro de 2017.

A pandemia inibiu a aula presencial e o tinico modo de manter o direito
a educacao foi por meio do ensino remoto garantindo o distanciamento social.

O registro textual gerado por meio de questionario e relato dissertativo-
-reflexivo aplicado aos ingressantes e veteranos do curso de Letras Inglés da
Universidade Federal de Alagoas ocorreu pelo Google Formulario, no més de
outubro de 2020.

Por se tratar de uma pesquisa que investiga a experiéncia humana em contex-
to por meio da observagao, descrigao e interpretagcao do registro textualizado, ado-
tamos a orientagao metodologica da abordagem Hermenéutico-Fenomenologica
que, conforme Freire (2012), trata da alianga entre a Hermenéutica e a
Fenomenologia para compreender a natureza do fendmeno da formagao tecnolo-
gica do aluno ingressante e veterano no curso de Letras Inglés.

[...] a textualizagdo de experiéncias - ou seja, o registro escrito das mani-
festacbes de um fendmeno da experiéncia humana - permite o desenvol-
vimento de uma atividade investigativa mediada nao apenas pela captura
de experiéncias vividas, mas que pode também levar pesquisador e pesqui-
sado(s) a retoma-las, na sua visdo, original, varias vezes e, refletir sobre
elas, chegando, potencialmente, a outras interpretagdes e reinterpretacdes
(FREIRE, 2012, p. 187).

A partir de tais registros, a abordagem Hermenéutico-Fenomenologica per-
mite que o pesquisador inicie a etapa de tematiza¢ao (van Manen, 1990), em que
sdo realizadas muitas leituras dos registros obtidos para refina-los, interpreta-los,
valida-los, ressignifica-los e, assim, chegar aos temas hermenéutico-fenomenologi-
cos complexos (Freire, 2007, 2010, 2011), em forma de substantivos que caracteri-
zam a esséncia do fendmeno avaliado sob a subjetividade do pesquisador.

Textualizagdo, tematiza¢do — operacionalizada pela identificagdo de uni-
dades de significado e por procedimentos de refinamento e ressignificagao
— e ciclo de validagdo constituem o que denomino rotinas de organizagao,
interpretacdo e validagao (Freire, 2006, 2007), tragos distintivos da aborda-
gem hermenéutico-fenomenologica (FREIRE, 2012, p.193).

O ciclo de valida¢dao confere confiabilidade na nomea¢ao dos temas, sub-
temas, sub-subtemas em substantivo retratando, assim, a esséncia do fendmeno
da experiéncia humana.
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4. TEMATIZANDO E INTERPRETANDO O FENOMENO

Na presente pesquisa foi aplicado, por meio do Google formulario, um
questionario associado a uma proposta de relato dissertativo-reflexivo utilizados
como registros textuais acerca da experiéncia vivida: a formagdo tecnologica de
professores. Alcangamos o numero de 5 participantes ingressantes e 2 veteranos
no periodo inicial da pandemia que gerou uma grande barreira na comunicagao.

Apos a coleta dos registros textuais, pelo processo recursivo de tematiza-
¢ao, validagdo, refinamento e ressignificacao identificamos os temas formagao e
uso com o0 subtema recurso.

O tema formacgao, emergente dos registros textuais gerados pelos alu-
nos, permitiu identificar que para os participantes da pesquisa, licenciandos em
Letras Inglés, é necessario que a formagao do professor da contemporaneidade
seja pautada no ambito tecnoldgico, conforme os excertos dos participantes da
pesquisa anonimamente identificados pela letra A e um nimero como forma de
organizagao das pesquisadoras:

A necessidade da formagao de licenciandos preparados para uso de tec-
nologias digitas é de muita importancia, pois com o intenso avan¢o da
tecnologia e do imediatismo, os professores devem sempre inovar, criar
novos métodos de ensino para tornar o aprendizado mais abrangente. A
tecnologia, nesse caso, vem como uma ferramenta com muitos recursos a
serem explorados e usados para transmitir conhecimento. Contudo, vale
ressaltar que para que isso aconteca, € necessario o preparo dos docentes
e 0 investimento em recursos tecnologicos para as escolas publicas, tendo
em vista que a educagado e sua evolugao depende de toda a sociedade, prin-
cipalmente dos envolvidos com educagdo e do Estado (Al).

A tecnologia favorece amplamente o ensino de linguas e em diversas areas,
muito embora quando ndo ha instrugdo do uso dessas tecnologias, os re-
cursos tecnologicos acabam sendo aplicados de maneira substitutiva e ndo
funcional. A formagdo tecnoldgica passa a ser necessaria, justamente para
que o professor esteja instruido o suficiente a ndo cometer arbitrariedades,
como por exemplo, aplicar a tecnologia apenas com o papel de substitui-
¢do de materiais didaticos de aprendizagem (A2).

Assim, faz-se necessario que a escola procure acompanhar o ritmo de nos-
sa sociedade, que cada vez mais aponta para a tecnologia um papel de destaque,
relevante e necessario para os mais variados setores. A pandemia reafirmou a
necessidade de incorporar o uso de ferramentas digitais utilizados socialmente
capazes de aplicagdo no ensino-aprendizagem na constru¢ao do conhecimento
em aula nas modalidades remota, hibrida ou presencial.

O acesso as novas tecnologias viabiliza outras interfaces, praticas e lingua-
gens, compelindo-nos a lidar com multiletramentos e a considerar requisi-
tos originais tanto para o pertencimento de grupos especificos como para a
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defini¢do do que poderia ser considerado inclusao ou exclusido (FREIRE,
2012, p. 14).

O tema uso, por sua vez, analisado sob a perspectiva da teoria da
Complexidade (MORIN 2003) aponta para a importancia de avaliar nossas ex-
periéncias e saberes de forma complexa, ou seja, tendo um olhar multidimensio-
nal e dialogico do todo e das partes, interdisciplinar, alinear e nao fragmentado
das diversas areas do saber.

Ha4 inadequacdo cada vez mais ampla, profunda e grave entre os saberes
separados, fragmentados, compartimentados entre disciplinas, e, por ou-
tro lado, realidades ou problemas cada vez mais polidisciplinares, trans-
versais, multidimensionais, transnacionais, globais, planetarios (MORIN,
2003, p. 13).

Assim, o tema uso e seu subtema recurso propdem a discussdao sobre a
utilizagao que o professor vem fazendo da tecnologia em sua sala de aula. A
integracdao da tecnologia na educagdo tem sido alvo de discussdo em nossa so-
ciedade, visto que, muitas vezes, a tecnologia ¢ compreendida como material de
lazer e trabalho, mas ndo como formacio educacional, conforme excertos dos
textos dos participantes de nossa pesquisa.

Ainda ha um estigma em que a tecnologia ¢ vista apenas como equipa-
mento/meio de entretenimento e ndo como uma ferramenta educacional.
Logo, uma das implicagdes mais evidente, é a falta de uma percep¢do ma-
dura dos alunos sobre o uso dessas tecnologias, que pode ser transformada
quando existe um docente tecnologicamente formado e capaz de despertar
essa maturidade referente ao uso (A2).

Existe um paradigma onde dizem que o docente de lingua inglesa ¢ sem-
pre aquele que se utiliza de diversos aparatos em sua aula, um grande
exemplo disso é o grande “Aparelho de som do Professor de inglés”. Essa
pequena analogia é um gancho para o meu pensamento: O pedagogo de
inglés serd sempre aquele que tentard trazer novas formas para transfor-
mar a aula em algo mais dindmico que incentive a participagdo coletiva de
seus alunos (A3).

O docente necessita utilizar as tecnologias pois os alunos das ultimas ge-
ragdes ja nascem imersos em tecnologias. Devido a isso, ¢ necessario que
o docente fagca uso das mesmas tecnologias que o discente utiliza fora da
sala de aula (A4).

Utilizar redes sociais, midias, internet, como os discentes fazem em todos
os outros momentos de seus dias, tornando o aprendizado algo fluido e de
interesse para os mesmos (A4).

Segundo Kenski (2003, p. 49) “toda aprendizagem, em todos os tempos
¢ mediada pelas tecnologias disponiveis”, nesse sentido, o termo ‘tecnologia’
empregado neste estudo pode também ser compreendida como a utilizagao de
ferramentas digitais tais como Jamboard, Padlet, Powtoon, entre outros dotados de
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grande potencial para aplicagdo em sala de aula na construgdo de conhecimentos.

Integrando esta interpretacdo ao cendrio pandémico que se iniciou no
Brasil em meados de fevereiro de 2020 é possivel imaginar a disparidade na edu-
cagdo daqueles que possuem pouco ou nenhum acesso a internet e a recursos
tecnologicos tanto para acompanhar aulas remotas, hibridas ou como comple-
mentagao das aulas presenciais impedindo, assim, grandes inovag¢des para oS
processos de ensino-aprendizagem.

A discussdo sobre formacdo tecnoldgica ¢ essencial para os curriculos das
licenciaturas e ndo pode se esgotar aqui, pois ha ainda varios caminhos a serem
pesquisados, além de discussdes por parte dos professores para a inser¢ao de
recursos tecnoldgicos na pratica docente.

5. CONSIDERACOES (IN)CONCLUSAS

A proposta de pesquisa do Programa institucional de bolsas de inicia¢do
cientifica — PIBIC CNPQ/UFAL/FAPEAL objetivou analisar a natureza da
formagao tecnoldgica dos alunos ingressantes e veteranos licenciandos do curso
de Letras Inglés da Universidade Federal de Alagoas.

A partir da identificagdao dos temas hermenéutico-fenomenolégicos: for-
magao e uso com o subtema recurso, oriundos dos registros textuais do questio-
nario e do relato dissertativo-reflexivo, iniciamos uma reflexdo sobre o potencial
de utilizagdo de recursos tecnoldgicos para ensino-aprendizagem apontando
para a urgéncia de mudancga de pensamento conforme proposto pela Teoria da
Complexidade (MORIN, 2002,2007, 2008, 2009, 2010,2011).

A utilizagao da abordagem hermenéutico-fenomenol6gica como metodo-
logia desta pesquisa, em dialogo com a Teoria da Complexidade possibilitou um
olhar subjetivo e integrado ao objeto de estudo, permitindo que as especificida-
des de cada participante fossem avaliadas. Freire (2012) corrobora que a escola
ndo acompanha o ritmo de nossa sociedade, o que nos levou a concluir que a
formacdo tecnoldgica dos professores ainda necessita de um olhar atento para
avancar como um elemento de inova¢ao em ambito educacional.

E necessario o dialogo da tecnologia com o desenvolvimento do processo
de ensino-aprendizagem, fornecendo aos professores, dentro de seu processo
de formacao inicial ou continuada, a oportunidade de refletir e desenvolver
habilidades tecnologicas integrando diferentes areas do saber vinculadas a
praticas sociais significativas e relevantes para conduzir alunos a agirem com
autonomia ao exercerem a cidadania na sociedade do século XXI.
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1. INTRODUCAO

O autismo é uma condi¢ao neuroldgica que afeta a comunicagdo, inte-
racao social e comportamento de individuos em diferentes graus. Segundo a
Organizacao Mundial da Saude, o transtorno do espectro autista (TEA) afeta
cerca de 1 em cada 160 criangas em todo o mundo. O diagnostico precoce e a
intervenc¢do precoce sdo fundamentais para o desenvolvimento da crianga com
TEA, e a terapia ludica pode ser uma estratégia eficaz para melhorar suas habi-
lidades cognitivas, sociais e emocionais.

Os jogos digitais, especialmente aqueles projetados especificamente para
criangas com TEA, podem oferecer oportunidades de aprendizagem e desenvol-
vimento de habilidades de forma ludica e atraente. Além disso, esses jogos po-
dem fornecer feedback imediato e personalizado, permitindo que os terapeutas
e pais monitorem o progresso das criangas de maneira mais eficaz.

Os jogos digitais podem ser personalizados para atender as necessida-
des individuais de cada crianga e oferecer um ambiente seguro para a pratica
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e experimentacdo de habilidades sociais e emocionais. Segundo Bekele et al.
(2014), o uso de jogos digitais em criang¢as com autismo pode melhorar a sua
comunicag¢do, intera¢ao social, habilidades cognitivas e emocionais, além de re-
duzir comportamentos repetitivos e ansiedade.

A utilizagdo dos jogos digitais oferece uma variedade de beneficios para
criangas com autismo, como a melhoria da atenc¢ao, da coordenac¢ao motora, da
comunicagdo e da interagdo social. Além disso, esses jogos podem ser adaptados
as necessidades individuais de cada crianga, tornando-os uma ferramenta perso-
nalizada e eficaz de intervencao.

Diversos estudos tém sido realizados para avaliar os beneficios dos jogos
digitais no tratamento de criangas com autismo. Um exemplo € o estudo reali-
zado por Anderson-Hanley e colaboradores (2011), que mostrou que jogos de
videogame com exercicios fisicos e planejados ajudaram a melhorar a fungdo
executiva e a memoria de criangas com autismo.

O objetivo geral deste artigo ¢ analisar a literatura e sintetizar as pesquisas
existentes acerca sobre os jogos digitais para o desenvolvimento de criangas com
Autismo.

Os objetivos especificos deste artigo sao: (1) revisar as pesquisas existentes
sobre 0 uso de jogos digitais para o desenvolvimento de criangas com TEA; (2)
discutir os beneficios potenciais do uso desses jogos para criangas com TEA e seus
cuidadores; (3) destacar as caracteristicas dos jogos digitais que sao mais eficazes
na promogao do desenvolvimento da crianga com TEA; e (4) fornecer recomen-
dagdes para o desenvolvimento e uso de jogos digitais para criangas com TEA.

Espera-se que este artigo contribua para a compreensdao do papel dos jo-
gos digitais na intervengao precoce para criangas com TEA e fornega orienta-
¢Oes uteis para terapeutas, educadores e pais.

2. METODOLOGIA

Segundo Tranfield, Denyer e Smart (2003), a revisao bibliografica é uma
técnica de pesquisa que visa “identificar, avaliar e sintetizar todo o conhecimen-
to disponivel em uma area especifica do conhecimento, de modo a gerar uma
base solida de informagdes para a tomada de decisdo”.

Estratégia de busca: Sera realizada uma busca sistematica de estudos pu-
blicados em bases de dados eletrdnicas, incluindo IEE, ACM, Portal Capes e
Google Académico. A estratégia de busca incluira termos relacionados a “jogos
digitais”, “autismo”, “transtorno do espectro autista”, “crian¢as”, “desenvol-
vimento” e “interven¢do precoce”. Além disso, serdo revisadas as referéncias
bibliograficas dos estudos incluidos para identificar outros estudos relevantes.

Critérios de inclusdo e exclusao: Serdao incluidos estudos publicados em
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inglés ou portugués, que descrevam a utilizacao de jogos digitais como interven-
¢d0 para o desenvolvimento de criangas com TEA. Os estudos devem envolver
criangas com diagnostico confirmado de TEA e devem avaliar o impacto dos jo-
gos digitais em habilidades cognitivas, sociais e emocionais. Serdo excluidos estu-
dos que ndo se enquadram nos critérios de inclusdo, estudos que ndo utilizam jo-
gos digitais como interveng¢ao ou estudos que nao avaliam habilidades especificas.

Selecao de estudos: Dois pesquisadores independentes irdo realizar a se-
lecao dos estudos de acordo com os critérios de inclusao e exclusdo estabeleci-
dos. Inicialmente, serdo realizadas analises dos titulos e resumos dos estudos
identificados na estratégia de busca, e em seguida, os artigos selecionados serdao
avaliados na integra.

Extragdo e andlise de dados: Sera utilizada uma planilha para extrair in-
formagdes relevantes dos estudos incluidos, como tipo de estudo, participantes,
intervengao, resultados e conclusdes. Os dados serdao analisados qualitativamen-
te, utilizando analise tematica para identificar os principais temas emergentes
dos estudos revisados.

LimitagGes: As limitagdes desta revisao de literatura incluem a possibili-
dade de viés de publicagao, a variagcdo nas intervengdes e medidas de resultados
utilizadas nos estudos incluidos, além da falta de padroniza¢dao dos jogos di-
gitais avaliados. Além disso, a revisdo ndo incluird estudos ndo publicados ou
estudos em outros idiomas além do inglés e portugués.

3. REFERENCIAL TEORICO
3.1 Autismo

O autismo é um transtorno do neurodesenvolvimento caracterizado por
dificuldades na comunicagao social e no comportamento, bem como pela pre-
senca de interesses e atividades restritas e repetitivas. O Manual Diagnostico
e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM-V, 2014) define o Transtorno do
Espectro Autista (TEA) como uma condi¢ao que engloba diferentes graus de
comprometimento nas habilidades sociais, comunicativas e comportamentais.

Como podemos observar no documento sobre a Associagdo Americana
de Psiquiatria (DSM-V, 2014):

O Transtorno do Espectro do Autismo (TEA) é um transtorno do neuro-
desenvolvimento caracterizado por déficits persistentes na comunicagao
social e na interagao social em varios contextos, incluindo déficits na reci-
procidade social, comportamentos comunicativos ndo-verbais usados para
interagdo social e habilidades para desenvolver, manter e compreender
relacionamentos.
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De acordo com o DSM-V (2014), para se diagnosticar TEA, deve-se ob-
servar a presenca de déficits persistentes na comunicagdo e interagao sociais em
multiplos contextos, incluindo dificuldades em iniciar e manter conversas, em
compartilhar interesses e em compreender as emogdes e intengdes dos outros.
Além disso, o TEA também ¢ caracterizado pela presenga de comportamentos
restritos e repetitivos, como fixacdo em rotinas, interesses e atividades especifi-
cas e estereotipadas, e hipersensibilidade a estimulos sensoriais.

Vale ressaltar que o TEA € uma condi¢do complexa e heterogénea, com
diferentes graus de comprometimento nas habilidades sociais e comportamen-
tais, e que seu diagnoéstico deve ser feito por um profissional de saude capaci-
tado, como um psicodlogo ou psiquiatra, por meio da observagdo clinica e da
aplicacao de instrumentos padronizados de avaliagcao.

3.2 Jogos Digitais

Os jogos digitais sao uma forma de entretenimento e/ou educa¢ao que uti-
lizam a tecnologia digital para criar experiéncias interativas para seus usuarios.
Segundo Campos e Dias (2015), jogos digitais sdo “programas de computador que
contém um conjunto de regras e representagdes visuais que permitem a intera¢ao
com um ambiente virtual” (p. 3). Esses jogos podem ser jogados em diferentes
plataformas, incluindo computadores, consoles de jogos, smartphones e tablets.

Sobre a defini¢ao de jogos digitais de Ferguson (2015),

Jogos digitais sdo jogos eletronicos que podem ser jogados em dispositivos
eletrdnicos, tais como computadores, consoles de videogames, telefones
celulares ou outros dispositivos moéveis. Eles variam em complexidade,
desde jogos simples baseados em texto até jogos complexos em 3D com
graficos avangados e recursos de jogabilidade. Os jogos digitais geralmente
envolvem um objetivo, desafios e recompensas, e muitas vezes tém ele-
mentos de competi¢do ou colaboragdo entre jogadores.

De acordo com Prensky (2001, p.3) “Os jogos digitais podem motivar e
engajar os estudantes de formas que os métodos de ensino tradicionais nem sem-
pre conseguem, tornando o processo de aprendizagem mais divertido e eficien-
te”. As atividades através do envolvimento com os jogos digitais podem tornar
o processo de ensino em um ambiente ludico e significativo para os estudantes.

Lopes, Oliveira e Bessa (2017) defendem que os jogos digitais oferecem
um ambiente de aprendizagem rico e envolvente, com potencial para melhorar
a motivagdo, o engajamento e o desempenho dos alunos. No entanto, ainda ha
muitas questdes a serem exploradas, como o desenvolvimento de jogos educa-
cionais mais eficazes, a adaptagao dos jogos as necessidades individuais dos
alunos e a avaliagdo dos resultados da aprendizagem baseada em jogos digitais.
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Embora os jogos digitais sejam amplamente utilizados como forma de en-
tretenimento, eles também tém sido cada vez mais explorados como ferramentas
educacionais. Segundo Prensky (2001), jogos digitais podem ser usados como
uma forma de aprendizagem mais efetiva, especialmente para as novas geragoes
de alunos que cresceram em contato com a tecnologia digital. Além disso, os jo-
gos digitais podem ser usados como uma forma de ensinar habilidades sociais e
emocionais para as criangas, como empatia, cooperagao e resolugao de conflitos
(SILUK et al., 2020).

3.3 Contribuicoes dos Jogos Digitais para o Desenvolvimento de Criancas com
Autismo

Os jogos digitais tém sido cada vez mais utilizados como ferramenta tera-
péutica para o desenvolvimento de criangas com autismo. Esses jogos apresen-
tam caracteristicas especificas que os tornam uma op¢ao atraente para o trata-
mento de criangas com autismo, tais como a interatividade, feedback imediato,
repeti¢do e personalizagao.

Conforme Pimentel (2021), os jogos digitais podem ser caracterizados pe-
las estratégias que os jogadores utilizam para superar os desafios apresentados.
Para alcangar o sucesso no jogo, é necessario aplicar o raciocinio 1logico, o esfor-
¢o intencional e uma série de habilidades cognitivas que sdao desenvolvidas ao
longo da experiéncia de jogo.

De acordo com um estudo realizado por Bekele et al. (2014), os jogos
digitais podem fornecer uma oportunidade tinica para criangas com autismo de-
senvolverem habilidades sociais, emocionais e cognitivas. Os jogos digitais sao
atraentes para criangas com autismo, pois sdo altamente seguros, visualmente
ricos, repetitivos e previsiveis, o que pode facilitar o aprendizado e reduzir a an-
siedade. Além disso, os jogos digitais podem ser usados como uma ferramenta
para incentivar a interagdo social e melhorar a comunicag¢do, a motivagao e a
emocao das criangas com autismo.

Observando os beneficios do jogo digital para o desenvolvimento pedago-
gico proposto por Gee (2003),

O uso de jogos digitais para o desenvolvimento pedagodgico pode propor-
cionar uma experiéncia de aprendizado mais envolvente, dindmica e per-
sonalizada. Os jogos educativos digitais podem ser adaptados as necessi-
dades e habilidades individuais do aluno, oferecendo feedback imediato e
recompensas que incentivam a continuidade do aprendizado. Além disso,
os jogos digitais podem ser utilizados para simular situagdes da vida real,
proporcionando aos alunos uma oportunidade de experimentar e aplicar
conceitos e habilidades de forma pratica.
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O jogo digital, portanto, oferece um ambiente de aprendizagem que esti-
mula o desenvolvimento de habilidades e competéncias, permitindo que o joga-
dor aprenda de forma ativa e participativa. Nesse sentido, os jogos digitais tém
sido cada vez mais utilizados como uma ferramenta educacional, oferecendo
uma forma dindmica e interativa de aprendizado.

Um estudo realizado por Miah et al. (2017) constatou que os jogos digi-
tais podem melhorar as habilidades sociais, cognitivas e motoras em criangas
com autismo. Segundo os autores, os jogos digitais sdo uma ferramenta terapéu-
tica atraente para criangas com autismo porque sao visualmente atraentes, alta-
mente interativos e fornecem um ambiente seguro e controlado para a pratica de
habilidades sociais.

De acordo com Siluk et al (2020, p.43) “Os jogos digitais podem ajudar
a desenvolver habilidades socioemocionais nos alunos, como a empatia, a re-
solucao de conflitos e a tomada de decisdes responsaveis”. Promovendo um
engajamento e interesse perpétuo acerca da resolug¢dao dos problemas propostos
na execugao dos jogos digitais.

Acerca de uma aprendizagem colaborativa com base na utilizagdo dos
jogos digitais, “O uso de jogos digitais pode ajudar a promover a aprendizagem
colaborativa, permitindo que os alunos trabalhem juntos em projetos e desafios,
incentivando a comunicagao e a cooperagao” (SILUK et al., 2020, p. 36). Sendo
assim, promove um trabalho em grupo e interagdo social, o que é um dos déficits
ocasionados pelas criangas com autismo.

Outro estudo realizado por Pousada et al. (2019) examinou os efeitos de
um jogo digital especifico em criangas com autismo. O jogo tinha como objetivo
ajudar as criangas a melhorar a sua capacidade de leitura de emogdes faciais. Os
resultados do estudo mostraram que o jogo digital foi eficaz em melhorar a capa-
cidade das criangas em identificar as emogdes faciais, e que os efeitos positivos
foram mantidos a longo prazo.

Além disso, os jogos digitais também podem ser personalizados para
atender as necessidades individuais de cada crianca com autismo. Um estudo
realizado por Tong et al. (2017) avaliou o uso de jogos digitais personalizados
para criangas com autismo. Os resultados do estudo mostraram que as criangas
que receberam jogos digitais personalizados tiveram melhorias significativas nas
habilidades de linguagem e comunicagdo, em comparagao com as criangas que
receberam jogos digitais ndo personalizados.

Conforme a personalizag¢dao do ensino para atender as individualidades de
seus alunos, vale destacar que segundo Siluk et al (2020, p.28) “Os jogos digitais
podem ser uma ferramenta util para os professores personalizarem o processo
de ensino e aprendizagem, levando em consideracao as necessidades individuais
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de cada aluno”. Compete aos educadores ter um conhecimento acerca do perfil
de seus estudantes para adotar uma abordagem que conceba resultados positivos
no processo de ensino e aprendizagem.

Em resumo, a literatura sugere que os jogos digitais podem ser uma fer-
ramenta terapéutica eficaz para o desenvolvimento de criangas com autismo.
Esses jogos sdo altamente interativos, fornecem feedback imediato, sdo perso-
nalizaveis e oferecem um ambiente seguro e controlado para a pratica de ha-
bilidades sociais e cognitivas. No entanto, é importante destacar que os jogos
digitais ndo devem ser utilizados como uma terapia isolada, mas sim como uma
complementagdo a outras terapias e intervengoes.

4. CONSIDERACOES FINAIS

Com base na revisao de literatura realizada, é possivel concluir que os
jogos digitais tém se mostrado uma ferramenta terapéutica eficaz para o de-
senvolvimento de criangas com autismo. Esses jogos apresentam caracteristicas
especificas que os tornam atraentes para as criangas com autismo, como a inte-
ratividade, feedback imediato, repeti¢do e personalizagdo.

Os estudos revisados indicam que os jogos digitais podem melhorar habili-
dades sociais, cognitivas e motoras em criangas com autismo, além de proporcio-
nar um ambiente seguro e controlado para a pratica dessas habilidades. Além disso,
os jogos digitais podem ser personalizados para atender as necessidades individuais
de cada crianga com autismo, o que pode levar a resultados mais eficazes.

Conforme enfatizado na literatura os jogos digitais apresentam uma série
de beneficios para criangas com autismo, incluindo o desenvolvimento de habi-
lidades sociais, emocionais e cognitivas. Jogos digitais sao seguros, previsiveis e
repetitivos, o que pode reduzir a ansiedade e melhorar a aprendizagem. Além
disso, os jogos digitais oferecem uma oportunidade para as criangas com autis-
mo praticarem a intera¢ao social e melhorarem a comunica¢ao, a motivagao e a
emocado. (Bekele et al., 2014; Shamsuddin et al., 2015)

No entanto, é importante destacar que os jogos digitais ndo devem ser
utilizados como uma terapia isolada, mas sim como uma complementa¢iao a
outras terapias e intervengdes. E essencial que os profissionais que trabalham
com criangas com autismo estejam cientes dos possiveis beneficios e limitagdes
do uso de jogos digitais e os incorporem em um plano de tratamento abrangente.

Por fim, os jogos digitais tém o potencial de ser uma ferramenta terapéutica
valiosa no tratamento de criangas com autismo. No entanto, € importante lembrar
que cada crianga ¢ tnica e pode responder de forma diferente ao uso desses jogos.
Portanto, é fundamental uma abordagem individualizada e personalizada para
cada criang¢a com autismo, visando sempre o seu desenvolvimento e bem-estar.
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UNIAO HOMOAFETIVA NO BRASIL E O
REFLEXO VIOLENTO NAS ESCOLAS
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1. INTRODUCAO

Conceitua-se afetividade como sendo um estado psicolégico que pode
ou nao ser modificado pelo ser humano, dependendo de inimeros fatores, tais
como o lado positivo, amor, empatia, solidariedade, respeito, tolerancia, bem
como pode ser exteriorizado pelo lado negativo, como 6dio, intolerdncia, des-
respeito, repulsa, estados aos quais dependerdao do estado de animo em que a
pessoa se encontra.

Trata-se da unido afetiva em sua esséncia o vinculo entre as pessoas com
finalidade de constituir uma vida em comum, baseando-se no amor, respeito,
carinho, compreensdo, dedicacao, fidelidade, em regra, com objetivos comuns,
que constituem a base da sociedade.

Portanto, independente do género ou identidade de género com que o ser
humano se identifica, a promo¢ao do bem-estar de todos ¢ a esséncia das rela-
¢oes afetivas independentemente de quaisquer preconceitos de origem, raga, cof,
idade e, sobretudo, sexo ou outras formas de discriminacio.

Quanto as unides homoafetivas, estas dependem da autonomia da

1 Graduado em Direito. Especialista em Direito. Mestrando pelo Programa de Pés-gradu-
acdo em Saude e Desenvolvimento na Regido Centro-Oeste da Universidade Federal de
Mato Grosso do Sul (UFMS).

2 Graduado em Direito. Especialista em Direito. Mestre (UFMS). Doutor (UFMS). Dou-
torando em Direito pela Universidade Federal do Parana (UFPR). Pés-doutorando pelo
Programa Pos-graduagdo em satude e desenvolvimento na regido centro-oeste pela UFMS.
Pos-doutorando pelo Programa Pos-graduacao em letras da UEMS. Professor de Direito.

3 Possui graduacdo em Farmacia Bioquimica pela Universidade Federal de Mato Grosso
do Sul (1980), Mestrado em Educacao pela Pontificia Universidade Catodlica de Sao Paulo
(PUC-SP) (1997), e Doutorado em Educagio pela Pontificia Universidade Catdlica de Sdo
Paulo (PUC-SP) (1999). Professor Titular Aposentado (Full Professor) da Universidade
Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS) (2017). Professor Visitante (Visiting Researcher)
(2019-2021). Pesquisador Sénior Permanente do Programa de Pos-Graduagéo Stricto Sen-
su em Saude e Desenvolvimento na Regidao Centro-Oeste (PPGSD), da Faculdade de Me-
dicina (FAMED), da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS).
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vontade, pela qual a liberdade da pessoa dever ser crucial entre pessoas, inde-
pendentemente da orientagdo sexual a qual uma pessoa opta, tornando, assim, a
liberdade de escolha como um fator determinante para o ser humano viver uma
vida digna baseada no carinho, amor, respeito, amor, fidelidade com o intuito de
viver de forma harmonica.

E notério que independente do género ou identidade de género, sabe-se
que o ambito de constituir uma unido baseada no afeto, carinho, respeito, amor
e fidelidade passa por contornos politicos, limitando as relagdes entre as pessoas.
Quando se trata da limitacao da liberdade de escolha, essa limita¢do traz ina-
meras proibi¢des, a partir das quais o ser humano fica ceifado de toda forma de
amor, gerando com isso, atos traduzidos em violéncia, seja ela fisica, verbal ou
até mesmo repulsa e descrenga nesta promog¢ao da coletividade e bem-estar. Isso
porque, se todos sdo iguais perante a lei, tais condutas traduzidas na governa-
mentabilidade sdo um fator determinante para gerar inimeros descontentamen-
tos em relacao ao bem mais precioso, que é a vida humana e, por conseguinte, a
liberdade de escolha do homem em relagao a ela.

Sabe-se que na pratica as unides homoafetivas passam por inimeras bata-
lhas, sejam por questdes de cunho cultural, moral, religioso ou até mesmo repulsa
pela propria sociedade pela ndo aceitagao dessas relagdes, o que acarreta, contudo,
total desrespeito a liberdade de escolha do ser humano, o que provoca nele a sen-
sacao de impoténcia, restando melhor sorte a busca de uma pretensao que deveria
ser satisfatoria para poder ser conhecido como sujeito de direitos e deveres, inde-
pendentemente de sua liberdade de escolha e de sua orientagao sexual.

Diante deste descompasso entre a aceitagdo e a liberdade de escolha do
individuo, questiona-se: com quem e de que forma sera celebrada a uniao baseada
no afeto? Tem-se, por um lado, a intimidagao sistemdtica que € a violéncia prati-
cada de forma individual ou coletiva, praticada por pessoas que nao respeitam as
escolhas e a liberdade do proximo. Isso é motivado em decorréncia da intolerancia
com relagdo a liberdade que o ser humano tem de constituir uma vida em comum
com uma pessoa do mesmo sexo, gerando assim total desrespeito e afronta a dig-
nidade da pessoa por questdes meramente conhecidas como modelos ou tradigdes
impostas por culturas adversas, levando as relagdes homoafetivas respaldadas na
base de discurso de 6dio até mesmo a ideagdo suicida ou suicidio propriamente
dito. Tudo em decorréncia do preconceito ja enraizado na sociedade.

Portanto, qualquer pessoa tem liberdade para contrair unido afetiva com
pessoa do mesmo sexo, pois o respaldo se encontra nos principios constitucionais
da dignidade da pessoa humana, da nao discriminagao, da liberdade e da protegao
a seguranca juridica, conferindo, para tanto, o reconhecimento da unido afetiva
entre pessoas do mesmo sexo como base primordial dos direitos fundamentais.
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Desta forma, pode-se ressaltar que os argumentos fundamentados no jul-
gamento da ADPF n. 132 e ADPF n. 178, convertida na ADI n. 4277, trazem as
relacdes homoafetivas como uma evolugdo no ordenamento juridico brasileiro.

Para desenvolver reflexdes quanto as relagdes homoafetivas, este artigo se
vale da metodologia da revisdo narrativa, buscando as principais fontes e banco
de dados, tais como livros fisicos, digitais, além dos bancos de dados Pubmed,
Scielo Medline.

2. ASPECTOS SOCIAIS E JURIDICOS DAS FAMILIAS

Inicialmente, a tutela da igualdade esta disciplinada na Constituicao
Federal de 1988, em seu artigo quinto, que dispde que todos sdo iguais perante
a lei, sem distingdo de qualquer natureza, independentemente de raga, cor, sexo,
orienta¢ao sexual ou qualquer outra violagao (BRASIL, 1988).

Outro ponto de destaque ¢é a liberdade para dispor da sua propria vida
e sexualidade inserida, inclusive, como uma categoria de direito fundamental.
Assim, essa autonomia de vontade reflete-se no direito coletivo e individual,
pois se trata de uma cldusula pétrea, ou seja, pode ocorrer aumento de direitos,
mas nao a sua supressao. No mesmo sentido:

[...] a liberdade de op¢do quanto a orientagdo sexual reflete uma escolha
quanto a um estilo de vida, que hd muito tempo nao se baseia simplesmen-
te em relagdes carnais, mas, principalmente, em relagoes afetivas. O afeto
¢ 0 aspecto central das entidades familiares contemporaneas (PEREIRA,
2011, 193), na busca pela boa vida. Todavia, em algum momento da his-
téria humana, estabeleceu-se que as relagdes afetivas e carnais, principal-
mente estas, s6 poderiam ocorrer entre um homem e uma mulher, sendo
considerado anormal qualquer comportamento destoante desse padrao.
Presume-se que esse giro tenha ocorrido na Idade Média. Na cultura,
na literatura e na mitologia das sociedades egipcia e mesopotamica anti-
gas, as relacOes sexuais entre pessoas do mesmo sexo eram reconhecidas
(ESKRIDGE, 1993: 1437). No entanto, as evidéncias sdo apenas indire-
tas, sendo uma delas a tumba do Fara6é Ikhnaton, em que ha representa-
¢oes dele em posi¢des intimas com seu companheiro, o que ¢ significativo
para a época, pois na maioria das tumbas a representacdo entre homem
e mulher era normalmente muito formal (PINHEIRO FARO; FRAGA
PESSANHA, 2014, p. 74).

Importante destacar que o sexo das pessoas ndo se presta como fator
de desigualdade juridica. Ainda, com base no artigo terceiro da Constituicao
Federal, o preconceito ¢ algo que deveria ser vedado, uma vez que colide fron-
talmente com o objetivo maior da constitui¢ao, ou seja, o de promover o bem de
todos (PINHEIRO FARO; FRAGA PESSANHA, 2014).

Ainda, é preciso enfatizar alguns principios, a saber: (I) principio da

62



EDUCACAO, TECNOLOGIA E INCLUSAO:
DESAFIOS PARA UMA EDUCAGAO DE QUALIDADE

liberdade; (II) principio da dignidade da pessoa humana; (III) principio da se-
guranga juridica; (IV) principio da razoabilidade e da proporcionalidade; e (V)
principio da igualdade (DA SILVA, 1994).

No principio da liberdade, tem-se a autonomia privada em sua dimensao
existencial, ou seja, baseia-se na possibilidade de orientar-se sexualmente em
todos os desdobramentos relacionados com a orientagdo sexual. Ja o principio
da dignidade da pessoa humana advoga que todas as pessoas sao merecedoras
de reconhecimento, respeito e consideracao (DA SILVA, 1994).

O principio da seguranca juridica merece especial destaque, pois o reco-
nhecimento das consequéncias juridicas, como ja foi o centro dos debates de
reconhecimento ou ndo, necessita de seguranca juridica. Ainda, o principio da
razoabilidade ou da proporcionalidade, quanto a ele, é importante destacar a
promogao de outros bens juridicos da mesma hierarquia (DA SILVA, 1994).

Por derradeiro, no que tange aos principios, destaca-se o principio da
igualdade, aqui, em regra, todos sdo iguais perante a lei, mas essa maxima é
derrubada quando se pensa nos casos reiterados de homofobia, transfobia e de
outros mecanismos violentos (DA SILVA, 1994).

No que tange a lei civil, importante destacar que a uniao estavel esta pre-
vista no Codigo Civil de 2022, em seu artigo 1.723, que estabelece que é reconhe-
cida como entidade familiar entre homem e mulher, configurada na convivéncia
publica, continua e duradoura e estabelecida com o objetivo de constitui¢dao de
familia (AZEVEDO, 2000).

Nao obstante, o Supremo Tribunal Federal declarou procedente a A¢do
Direta de Inconstitucionalidade (ADI)n. 4.277 e a Argui¢dao de Descumprimento
de Preceito Fundamental (ADPF) n. 132 de 2014, com eficacia erga omnes e efei-
to vinculante, conferindo a interpretacdao conforme a Constituicdo Federal de
1988. Ainda, com a finalidade de declarar a aplicabilidade de regime da unido
estavel as unides homoafetivas (MACHADO, 2012, p. 1).

Vale frisar também as referéncias contidas no artigo 226 da Constituicdo
Federal, em seu paragrafo terceiro, que traz a dualidade basica homem e mulher.
Desse modo, deve-se ter em vista que essa predominancia de preferéncia entre
casais com constituicdes heteroafetivas afeta diretamente o principio da isono-
mia. Sobre isso, 1é-se que:

[...] o casamento nem sempre foi como é atualmente. Ele veio sofren-
do mudangas significativas ao longo dos tempos. Antes do advento da
Republica em 1889, o casamento religioso era conhecido como tunica
forma de casamento devido a forte acdo da igreja no ambito social. O
casamento civil veio aparecer em 1891. O entendimento que se tinha com
o Codigo Civil de 1916 era que o unico modo de se constituir familia
seria com o casamento. Essa familia nascida com o casamento era vista
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como sagrada pelos lacos do matriménio entre um homem e uma mulher.
Tinha-se, entdo, a familia matrimonializada e patriarcal. Atualmente, a lei
admite duas formas de casamento como se pode observar no art. 226§§ 1°
e 2° da Constituigao Federal Brasil e ira de 1988: o civil que se encontra no
art. 1.512 e o religioso com efeitos civis, como se observa nos artigos 1.515
e 1.516 (SILVESTRE, 2013, p. 295).

Importante destacar também que o principio da igualdade nao pode se
igualar de uma forma utdpica, ou seja, cada um percebe o que é o amor conju-
gal ou ndo. O que ocorre de fato na sociedade é justamente o oposto, as pessoas
deixam de constituir suas vidas e suas familias justamente em fun¢ao do precon-
ceito que sofrem na sociedade em prol de sua orientacao sexual ou até mesmo
da identidade de género. A esse respeito, verifica-se que:

[...] a dignidade da pessoa humana se difunde pelo direito civil e assim
consolida uma verdadeira clausula geral de tutela para as relagdes existen-
ciais e patrimoniais6. Essa orientacdo chega ao Brasil nos anos oitenta; e
a partir dai se irmana aos ideais progressistas da constituinte. Ao vincular
todos os poderes estatais, a clausula geral autoriza tutela a pessoa, trans-
cende os limites formais do direito subjetivo, para se expandir para todas
as vicissitudes de sua vida social. Nao se trata de retornar aos postulados
do direito natural, mas de aplicar o direito a partir da maxima adequagio
dos principios constitucionais, dentre os quais a dignidade da pessoa, a
igualdade e a liberdade, posicionados como valores primarios da ordem
juridica. Uma vez legislado um valor (primdrio), deve-se pensar em to-
das as suas consequéncias, transpd-lo para casos comparaveis, solucionar
contradigdes com outros valores ja legislados e, assim, evitar contradigdes
derivadas do aparecimento de novos valores (MENEZES, 2012, p. 503).

Insta destacar que o termo homoafetividade foi articulado e projetado
pela jurista Maria Berenice Dias. Esta argumentou justamente que ndo é pos-
sivel falar em homossexualidade sem falar em afeto, e as unides de pessoas do
mesmo sexo nada mais sao do que vinculos afetivos.

Do mesmo modo, a constitui¢ao nao interdita a formagao de familia por
pessoas do mesmo sexo. Em outras linhas, ela consagra que nao se pode proibir
ninguém, sendo em face de um direito ou de protecao de um legitimo em inte-
resse de outrem. Aqui, por um lado, torna-se nitido que as unides entre pessoas
do mesmo sexo, em teoria, ndo tém o condao de gerar danos, sofrimentos ou
privagoes a esse grupo de pessoas (BRASIL, 1988).

Por outro lado, o que ocorre na pratica sao inimeros casos de violéncia
verbal, fisica e até mesmo homicidio, em sua forma qualificada. De maneira
mais moderna, o artigo 1723 do CC/2002, em conformidade com a Constituicao
Federal de 1988, reconhece a unido homoafetiva como familia, com os mesmos
requisitos e formalidades de uma unido heteroafetiva.
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3. AS FAMILIAS E OS REFLEXOS VIOLENTOS NAS ESCOLAS

A violéncia é um fator social que surge da convivéncia em sociedade e, em
alguns casos, o desdobramento da violéncia se da por atos regados pela raiva, 6dio
ou ainda pela auséncia de dialogos. Uma das influéncias € justamente o preconcei-
to, considerado como um ataque injusto, cruel e desumano (FEIJO et. al., 2022).

Nesse cenario, conforme apontam os ultimos estudos, os estudantes do
sexo masculino sdo ao mais envolvidos na ocorréncia de bullying, com maior en-
foque nos casos de agressdes fisicas. Ainda, podem ser elencadas como vitimas
frequentes as pessoas do sexo feminino ou os homossexuais e pessoas transgéne-
ros (FEIJO et. al., 2022).

Ocorre que 0o ambiente escolar, por ser um ambiente de diversidade eco-
ndmica, racial, de género e de identidade de género, exige nao somente um olhar
voltado a essas diversidades e aos casos de violéncia e bullying que afloram, mas
também exige pensar mecanismos de combate e de solugdo a esses problemas
(COUTINHO; YAEGASHI; OLIVEIRA JUNIOR, 2022).

De um lado, a escola seria, em regra, a segunda casa do estudante, local
onde ele encontraria, além do conhecimento, afeto, acolhimento e uma rede de
construc¢ao de amizades e colegas. Por outro lado, o que é noticiado nos jornais
e na midia é justamente o oposto, sao casos de bullying, de agressdes fisicas e
verbais que resultam em morte e até em suicidio ou levam a ideagdo suicida
(COUTINHO; YAEGASHI; OLIVEIRA JUNIOR, 2022).

Uma triste realidade quando se constata que os casos de violéncias crescem
dia apo6s dia, como se fossem uma pandemia sem precedentes. Ainda, a fria de
um adolescente em ambiente escolar pode ceifar a vida de discentes e docentes
inocentes, como ocorreu com a Professora Elizabeth Tenreiro, que foi vitima de
atos desumanos, dentro da Escola Estadual Thomazio Montoro, na zona Oeste
de Sao Paulo, local este em que ela exercia a profissao mais bela, a de professora.

Diante dessa situagdo, € preciso pensar em como as leis podem ou nao aju-
dar. Afinal de contas, a sociedade esta necessitada de uma seguranga com relagao
a essas violagdes. De um lado, tem-se a Lei de Bullying (Lei 13.185/2015) que traz
em sua estrutura somente normas informativas, como se pode analisar abaixo:

[...] art. 1° Fica instituido o Programa de Combate a Intimidagdo
Sistematica (Bullying) em todo o territorio nacional.

§ 1° No contexto e para os fins desta Lei, considera-se intimidagdo siste-
matica (bullying) todo ato de violéncia fisica ou psicoldgica, intencional e
repetitivo que ocorre sem motivagao evidente, praticado por individuo ou
grupo, contra uma ou mais pessoas, com o objetivo de intimida-la ou agre-
di-la, causando dor e angustia a vitima, em uma relacao de desequilibrio
de poder entre as partes envolvidas.

§ 2° O Programa instituido no caput podera fundamentar as a¢des do
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Ministério da Educagdo e das Secretarias Estaduais e Municipais de
Educagao, bem como de outros 6rgdos, aos quais a matéria diz respeito.
Art. 2° Caracteriza-se a intimidagao sistematica (bullying) quando ha vio-
1éncia fisica ou psicoldgica em atos de intimida¢ao, humilhagdo ou discri-
minacao e, ainda:

I - Ataques fisicos;

II - Insultos pessoais;

III - comentarios sistematicos e apelidos pejorativos;

IV - Ameagas por quaisquer meios;

V - Grafites depreciativos;

VI - Expressdes preconceituosas;

VII - isolamento social consciente e premeditado;

VIII - pilhérias.

Paragrafo unico. H4 intimidagdo sistematica na rede mundial de computado-
res (cyberbullying), quando se usarem os instrumentos que lhe sdo proprios
para depreciar, incitar a violéncia, adulterar fotos e dados pessoais com o in-
tuito de criar meios de constrangimento psicossocial (BRASIL, 2015, p. 1).

Ao ler o que dispOe o artigo citado, pode-se perceber que a lei ela traz uma
série de verbos que sao indicativos de bullying, porém sem alternativas de ferra-
mentas de combate a esse grande problema social. Ainda, o Estatuto da Crianga
e do Adolescente (BRASIL, 1990) traz ferramentas de protecdo as criangas e
aos adolescentes, mas nao aborda a tematica sobre o bullying, claro que se leva
em consideragao o fato de ter sido o ECA elaborado em 1990, momento em que
ndo se falava propriamente em bullying. Dai se considerar a relevancia da Lei de
Bullying (Lei 13.185/2015) e, sobretudo, a necessidade de haver ferramentas de
combate a esse problema social.

Desse modo, piada, ridicularizagdes, jogos com a intengdo de lesionar, ape-
lidos e outros tratamentos preconceituosos ou maldosos ndo estio mais na seara
do sadio ou da brincadeira. E ainda assim, torna-se dificil a compreensao de uma
saida ou até mesmo de uma ferramenta eficaz para esses casos. E preciso pensar que
o atual Codigo Penal (BRASIL, 1940) dispde dos crimes contra a honra e contra a
vida, como sao os casos do homicidio, injtria, calinia e difamag¢ao, mas, devido ao
contexto em que foi elaborado, referido cédigo também ndo dispde sobre o bullying.

Sendo assim:

[...] pelas razdes supracitadas, verifica-se que uma das falhas no enfrenta-
mento da questdo do bullying é deixar de estabelecer o didlogo sobre a vio-
Iéncia entre pais e filhos, entre professores e alunos, um didlogo capaz de
empoderar a vitima para que saia da situagdo de sofrimento e comunique o
fato a um adulto capaz de ajuda-la. Também se mostra importante preparar
o professor para as agdes que deva realizar na solug¢dao do conflito. Vé-se,
portanto, a imprescindibilidade da constru¢do de uma verdadeira politica
publica voltada a prevenc¢ao do bullying nas escolas, envolvendo pais, pro-
fessores, alunos, além da sociedade em geral. No Brasil, o primeiro passo na
construcdo de uma politica publica em matéria de bullying foi a aprovagdo
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da Lein® 13.185, de 06 de novembro de 2015, que instituiu o Programa de
Combate a Intimida¢do Sistematica (Bullying). Embora dotada de boas in-
tengdes, a legislacdo ainda se apresenta muito singela na construgao de uma
efetiva politica publica de combate ao bullying, pois deixa de indicar quais
as agOes que serdo realizadas para o cumprimento dos objetivos da lei, que
é 0 combate ao bullying. Praticamente a lei se limitou a dizer, em seu artigo
7°, que “serdo produzidos e publicados relatérios bimestrais das ocorréncias
de intimidagao sistematica (bullying) nos Estados e Municipios para plane-
jamento das a¢des (DE SENA; DA SILVA; BASTOS, 2022, p. 238).

Frente a auséncia de normas que podem trazer ferramentas para as es-
colas e as comunidades, ainda se faz necessario pensar no bullying que é basea-
do no preconceito com as institui¢des familiares, como é o caso de casais ho-
moafetivos e os seus filhos que sofrem em fung¢ao do preconceito e da violéncia
(PESSANHA et. al., 2014). A esse respeito:

[...] ainclusdo social de todas as entidades familiares, alicercadas em lagos
de afeto, independentemente, de matrimonio ou unido estavel, como a
familia homoafetiva, que é formada por duas pessoas do mesmo sexo, com
o intuito de formar uma entidade familiar, que vise a comunhdo plena de
vida e de interesses, de forma publica, continua e duradoura, refletem o
perfil da Constitui¢do em proteger a familia de maneira ampla. Por livre
exercicio da homoafetividade entenda-se o direito de casais homoafetivos
de se apresentarem a sociedade como casal, da mesma forma que os casais
heteroafetivos o fazem, sem discriminagdes de qualquer natureza. Outro
ponto de grande relevancia para as familias homoafetivas é o reconheci-
mento de seus “status” familiar, pois assim, vao deixar de serem tratadas
no ambito obrigacional, e serdo inseridas no Direito de Familia, ja que efe-
tivamente formam um vinculo familiar (PESSANHA et al., 2014, p. 59).

Claramente, esse tema ¢ espinhoso e merece o cuidado de um macrogrupo,
ou seja, dos pais, dos professores, educadores, pedagogos e demais profissionais da
equipe escolar e auxiliar. Assim, torna-se necessario entender que o problema ¢ de
grande complexidade e, por essa razao, nao se pode agir de forma individualizada.

Ainda, a falta de preparo dos envolvidos no processo de educagao de ado-
lescentes tem trazido consequéncias negativas e nada satisfatorias quando o as-
sunto ¢ combate a violéncia. Surge, aqui, justamente a necessidade de debater
0s preconceitos por que as familias homoafetivas passam e, com isso, sofrem.
Nao se pode esquecer do julgamento do Supremo Tribunal Federal (STF) em
que se reconheceram efeitos juridicos a unido entre pessoas do mesmo sexo,
claramente, com a inten¢ao de igualdade e sobretudo para afastar os casos de
preconceitos (EHRHARDT JUNIOR; LACERDA, 2018).

Importante destacar que a homofobia, ou até mesmo o seu reflexo em
filhos de casais homoafetivos ou outras denomina¢des do LGBTQIA+*, pode

4 Sigla utilizada para se referir a comunidade de lésbicas, gays, bissexuais, transgéneros,
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trazer danos irreparaveis para as criangas, adolescentes ou familias. Por outro
lado, o que se tem percebido ¢ justamente a dificuldade por parte dos pais e das
escolas no tratamento igualitario dessas familias, por certo que umas das pedras
utilizadas nesse caminho € justamente o machismo estrutural (HINTZE, 2021).

De toda forma, as familias homoafetivas e demais composi¢oes familiares
merecem respeito e o reconhecimento de todos os direitos, tendo em vista que
reduzir ou suprimir o direito de alguém em razdo de preconceito é crime e deve
ser punido. Ainda, as pessoas que sofrem em func¢ao do bullying e da homofo-
bia podem buscar o ressarcimento, pois conforme o artigo 186 do Cddigo Civil:
“Aquele que, por agdo ou omissao voluntaria, negligéncia ou imprudéncia, violar
direito e causar dano a outrem, ainda que exclusivamente moral, comete ato ilici-
to” (BRASIL, 2002, p. 1).

Por fim, é preciso refletir sobre mecanismos e formas de aproximar as
pessoas para um bem maior, ou seja, pelo afeto e respeito. Nao se pode permitir
que criancas, adolescentes ou até familias homoafetivas passem por situagdes de
preconceito e cerceamento de seus direitos fundamentais.

4. CONSIDERACOES FINAIS

Quando se trata de relacbes humanas no sentido de afetividade e da au-
tonomia da vontade em exteriorizar a liberdade ao contrair uma unido afetiva
entre pessoas do mesmo sexo, tem-se a ineficdcia e a inaplicabilidade da Lei de
Bullying, justo porque referida lei é ausente quanto a mecanismos processuais e
informacgdo do que seria a intimidagao sistematica. Considerando toda pessoa
que sofre violéncia, seja ela fisica, verbal ou qualquer outro tipo, percebe-se que
a lei em comento ndo prevé ferramentas de prevengao e controle, que deveriam,
no minimo, intimidar, qualquer tipo de violéncia, deveria trazer solugdes plau-
siveis para toda forma de violéncia, baseando-se na seguranca juridica para que
toda pessoa possa viver de forma livre e igualitaria, sem qualquer tipo de precon-
ceito. Posto que contrair uma unido homoafetiva ndo independente de aceitagio
ou nao, a escolha do individuo deve ser respeitada em sua esséncia, devendo
prevalecer e 0 amor como base da sociedade.

Toda vitima de violéncia, cujas liberdade e autonomia para contrair unido
com pessoa do mesmo sexo sdo vilipendiadas, precisam de protecao do estado,
porque o que importa - deveria importar - a sociedade é o respeito e ndo a dissi-
mulagao de discursos violentos.

Neste ponto, percebe-se que a violéncia, independente de sua forma, seja
ela fisica ou verbal, s6 pode ser ceifada quando sao praticados atos de empatia e

queers, intersexos e assexuais.
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amor ao proximo, respeitando as escolhas e as orientagdes, uma vez que 0 que
define um ser humano é o carater e ndo a orientacao sexual; portanto, rotular
pessoas por questao de identidade de género seria perder o bem mais precioso
que ¢ a vida humana e sua esséncia.

Assim, viver em sociedade, desde a formagdo que se inicia nos lares até
chegar nas escolas, exige que a educacao e a aprendizagem estejam conjugadas
como um dever da coletividade. A pessoa que sofre qualquer tipo de preconceito
dentro do ambiente escolar em decorréncia da sua orientagdo sexual, por con-
trair unido homoafetiva, deve ser respeitada como sujeito de direitos e deveres
que é, pois todos sdo iguais perante a lei. Por isso, cada um tem liberdade para
viver de forma diferente da estabelecida como padrdo pela sociedade. Alias, o
que ¢ ser diferente em relagdes homoafetivas, sendo que ja esta consolidado o
exterminio de qualquer tipo de preconceito?

Desse modo, a tinica maneira de banir qualquer violéncia ¢ ter em primeiro
lugar a consciéncia do que é ser humano e quais direitos sao conferidos, para depois
compreender que cada pessoa tem sua orientagao que € um atributo previsto na pro-
pria Constituicao Federal de 1988. Toda violéncia, portanto, s6 pode ser prevenida
pela pratica da solidariedade ao proximo, pois a afetividade vai além da homoafeti-
vidade. A violéncia escolar ndo pode continuar tirando a vida de pessoas inocentes.
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LIBRAS NA EDUCACAO INFANTIL:
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Edinalba Brito Cabral dos Santos’

1. INTRODUCAO

Esse trabalho trata da importancia do ensino de LIBRAS na educagao
infantil. Busca identificar as dificuldades no processo de ensino e aprendizagem
de LIBRAS na educacdo infantil, especificamente nas séries iniciais. Quais os
desafios enfrentados por toda a comunidade escolar, tendo em vista a falta de
embasamento, direcionadas para as dificuldades de aprendizagem apresentadas
pela crianga surda. O estudo mostra, ainda, que a identificagdo dessas dificul-
dades enfrentadas, permite tragar estratégias de capacitagdao de professores, que
permitird uma pratica mais eficiente dessa modalidade de ensino.

Parafraseando Morais (2007), quanto mais cedo a crianga surda entrar em
contato com a LIBRAS, melhor é o seu processo de desenvolvimento. Entretanto,
para que obtenha aquisi¢ao de segunda lingua — a Lingua Portuguesa — esta deve
ser ensinada de forma diferente para os surdos, utilizando estratégias e técnicas
proprias. Dessa forma, o aluno deve ser incentivado a desenvolver a lingua de si-
nais, para que ele possa fazer parte de um mundo da estruturagdo de pensamen-
to, pois quem ndo domina uma lingua ndo tem pensamento bem estruturado.

A esse mesmo respeito salienta Fernandes (2006 apud Santos (2011, p.
1060), que para os surdos, em sua maioria, que nascem em familias de ouvintes,
as vivéncias em uma lingua efetiva sio minimas, pois eles acabam crescendo em
um ambiente de pessoas falantes de uma lingua que ndo tem significagao para
eles. Contudo, as interagdes sdo limitadas, utilizando-se de gestos criados pela
propria familia, fazendo com que se reduza a sua aprendizagem e que se comu-
niquem apenas com pessoas conhecidas ou com quem convive no dia a dia, com
essa comunicagdo emergente, ou seja, para a comunica¢do do momento.

E sem sombra de dtvidas importante que a crianga surda ja tenha con-
tato com a LIBRAS, utilizando-a como lingua materna, pois é a partir do seu

1 Graduada em Historia pelas FIP - Faculdades Integradas de Patos (1991) e pés-graduada
em Geopolitica e Historia. Possui ainda pos-graduacdo em LIBRAS (Lingua Brasileiras de
Sinais).
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aprendizado que a crianga passa a ter identidade propria. Como foi citado ante-
riormente, a crianga surda sempre vem de familias ouvintes que ndo tem conhe-
cimento a respeito da lingua de sinais e desenvolvem uma comunicag¢ado familiar,
com codigos e gestos, que funciona para aquele momento, mas que nao é o
suficiente. Assim, vale ressaltar que a crianga surda, logo deverd ir a escola para
aprender a LIBRAS como lingua.

Portanto, nessa pesquisa, sera fofocada na importancia do ensino de
LIBRAS na educagdo infantil nos anos iniciais. O intuito é o de apresentar a
sua importancia na educagao inclusiva, na certeza de que aprender LIBRAS
facilitara cada vez mais a vida das criancas surdas.

Para a construgdo desse trabalho primeiramente, realizou-se uma analise
bibliografica sobre o tema, para que em seguida aprofundassemos, mas nas pes-
quisas, para assim, enriquecer e contribuir para outros olhares, sobre este mesmo
corpus. Logo a seguir, serd ressaltado como a crianga surda se sente em diversas
situagcdes, onde ainda ndo se sabe falar a lingua de sinais. Depois uma breve defini-
¢do do que vem ser: LIBRAS (Lingua Brasileira de Sinais), Lingua e Linguagem.
E por fim, educagao inclusiva e o ensino de LIBRAS na educac¢ao infantil.

Como metodologia o ensino de LIBRAS nos anos iniciais deve ser ex-
plorado por meio de atividades, rotineiras com os alunos. Tais atividades vao
ser aprimoradas a partir da capacitacdo dos professores, com profissionais da
lingua, juntamente com a ado¢ao de intérpretes pela escola, para que a mesma
se adapte progressivamente a essa realidade. Posteriormente, a escola deve traba-
lhar para proporcionar aos alunos um contato, mas direto, com pessoas surdas,
por meio de dialogos, brincadeiras e outros recursos, uma vez que fara com que
as criangas se familiarizem com a lingua cada vez mais.

2. NECESSIDADE DO ENSINO DE LIBRAS COMO DISCIPLINA NA
EDUCACAO INFANTIL

Imagine uma cena em que uma criang¢a surda esta com dor ou com medo
do escuro e ndo consegue explicar para sua mae sobre os seus sentimentos, logo,
chora incessantemente. Cabe salientar que o cotidiano de uma criancga surda ¢
cheio de momentos como estes. A crianga nao traz consigo um manual de ins-
trugdo. A lingua precisa ser apreendida e compreendida por todos. Para tanto,
ndo existe maior barreira do que a comunicagao.

Segundo Fernandes (1990 apud Passos 2012, p.4), é fundamental o acesso
a Lingua de Sinais o mais precocemente possivel, pois a dificuldade do surdo
em adquirir a lingua oral nos primeiros anos traz consequéncias para o seu
desenvolvimento mental, emocional e sua integracao social.

Falando-se em emocional e social, vale ressaltar o que foi citado anteriormente,
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quando a crianga surda nao consegue dizer o que esta sentindo ou acontecendo no
momento por nao saber se comunicar ou expressar. A esse mesmo respeito, saliente
Passos (2012, p.5) em seu Artigo de Pos-graduacao em LIBRAS:

Quando se fala da area emocional e social, vem sempre uma pergunta:
como a crianga surda conseguird dizer a sua mde que estd com sapato apertado,
com dor ou fome? A mae interpreta o choro, muitas vezes, erroneamente, sem
entender o que esta incomodando a crianga. Como os pais poderdao orientar o
que ¢ certo e errado? Com certeza, uma crianga de trés ou quatro anos surda nao
conseguira entender essas coisas através da lingua oral, mas, sim, da lingua de
sinais. E um crime privar criangas surdas de sua lingua natural, dado todas as
consequéncias observadas em termos emocionais e cognitivos, quando ela ndo é
ensinada em terna idade, a sua identidade pode ficar comprometida dificultando
o seu desenvolvimento e também marginalizando essa crianga que sera vista
como uma coisa e ndo como um ser humano, dotado de capacidade de aprender
e interagir com a sociedade. E claro que essa crianga também precisa aprender a
lingua portuguesa para que sua inser¢ao na sociedade seja completa, pois afinal
dependemos dela para expressarmos nossos interesses desde estudos académi-
cos a profissao entre outras coisas. Se respeitado o aprendizado da Lingua de
Sinais para o surdo que se da de forma natural, mas facil para ele sera também
aprender a Lingua Portuguesa.

A luz de tal defini¢do fica clara a importancia da crianga surda ter acesso
a educagao logo cedo, para assim aprender a sua lingua natural e ndo passar
mais por momentos como estes, € assim ja saber falar e expressar o que esta sen-
tindo ou quer no momento por meio da lingua de sinais. A seguir, abordaremos
uma breve defini¢do do que vem a serem LIBRAS, Lingua e Linguagem.

3. CONCEITUANDO: LIBRAS - LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS,
LINGUA E LINGUAGEM

3.1 Libras

Definida pela Federa¢ao Nacional de Educagdo e Integracao de Surdos
— FENEIS, que lutam pelos surdos e pelo uso da lingua de sinais no contexto
escolar. Anteriormente tinha nome de FENEIDA, visto que abrangia apenas
pessoas ouvintes. Contudo, a criagdo da associagdo para os surdos foi o divisor
de aguas sendo até hoje de suma importancia na vida dessas pessoas.

Para tanto, a LIBRAS ¢ uma lingua que pode ser aprendida por qualquer
pessoa que tenha interesse em utilizar esse meio de comunicagao.

Assim como a FENEIS, o Instituto Nacional dos Surdos — INES (2003)
“¢ centro de referéncia nacional na 4rea da surdez e presta acessOria técnica em
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diversas areas e tem como missao institucional produzir, desenvolver e divulgar
conhecimentos cientificos e tecnoldgicos na area de surdez em todo territorio na-
cional”, onde esta dar-se todo apoio necessario a Politica Nacional de Educagao,
colocando em evidéncia o progresso a pessoa surda, fazendo com que ela tenha
sua inser¢ao na sociedade e o respeito das pessoas em relagao as suas diferencgas.

Para tanto, é de suma importancia ressaltar o que vem a ser LIBRAS. A
Lingua Brasileira de Sinais ¢ considerada a lingua materna dos surdos, sendo
expressa na modalidade gestual-visual, pois é recebida pelos olhos e produzi-
das pelas maos. A esse respeito, Fernandes (1998, p.2 apud Almeida 2012, p.4)
salienta que:

A Lingua de Sinais é uma lingua natural, com organizagdo em todos os
niveis gramaticais, prestando-se as mesmas fun¢des das linguas orais. Sua
producgio é realizada através de recursos gestuais e espaciais e sua percep-
¢do ¢ realizada por meio da visdo, por isso ¢ denominada uma lingua de
modalidade gestual-visual-espacial.

Indiscutivelmente, a Lingua de Sinais é completa e composta por uma
estrutura propria e independente, onde a pessoa surda se desenvolve através da
definicdo e entendimento da lingua através de estudos ja existentes.

Segundo Almeida (2012, p. 6) fala que “na LIBRAS, os sinais representam
um determinado ser ou objeto. O sinal é o fio condutor capaz de transmitir, propagar e
difundir as palavras, em suas distintas realizagées por meio das mdos. ” O sinal é o apice
do momento, onde a pessoa surda pode-se comunicar.

Segundo a citagao de Couto (2014) onde ele fala que a LIBRAS nédo ¢
universal, reafirmamos que cada pais tem sua propria lingua, gestos que de-
sempenham diferentes fun¢des, com diferentes expressdes faciais deferindo de
regido para regidao, o que faz legitimar ainda mais a lingua portuguesa que tem
seus diferentes dialetos e sotaques. Com certeza cada regido tem sua maneira
de falar e expressar, por isso a lingua LIBRAS nao se torna universal. A seguir
abordaremos alguns conceitos a respeito de lingua e linguagem.

3.2 Lingua e Linguagem

Segundo Saussure (1987 apud Passos 2012, p. 5) diz que a lingua ndo pode ser
confundida com a linguagem, pois ela é somente uma parte determinada, sendo um
produto social da linguagem, ou seja, a linguagem é tudo que envolve significagao.

Ja Karlberg (2007) ressalta que a lingua ¢ utilizada para se comunicar entre
a comunidade, podendo ser manifestada de forma gestual ou oral, assim como a
(LIBRAS) Lingua Brasileira de Sinais. J& a linguagem ¢ a competéncia de criar,
produzir, compreender e usar as linguas, sendo uma capacidade do ser humano.

Entretanto, a lingua e a linguagem sdo dignas de aprego, pois a lingua
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também é considerada um tipo de linguagem verbal, sendo exclusivamente a
unica variedade da linguagem expressa por palavras. J4 a fala é o aproveitamen-
to proprio da lingua.

Convém salientar que Couto (2014, p.3) define a linguagem como:

O meio em que as pessoas usam para se expressar, registrar acontecimen-
tos, socializar-se, aparentemente é a marca registrada da cultura das pes-
soas, com ela verbalmente ou manualmente é possivel expandir conhe-
cimentos. Com a aquisi¢dao da lingua de sinais ¢ que ird permitir que a
pessoa surda tenha acesso aos ouvintes, formando uma maneira de pensar,
agir e ver o mundo e suas caracteristicas culturais.

Contudo, ¢ por meio da linguagem que se pode mencionar um aconteci-
mento, fazendo com que a partir do convivio do surdo com o ouvinte eles possam
interagir um com o outro por meio da linguagem, ou seja, pela comunicagao.

4. ~EDUCACAO INCLUSIVA E O ENSINO DE LIBRAS NA EDUCA-
CAO INFANTIL

Fundaram-se varias instituigdes para atender as criangas com deficiéncia
no Brasil, a partir do ano de 1857. Mas foi no ano de 2004 que o Ministério
Publico Federal publica um documento onde todos os alunos com deficiéncia
poderiam frequentar escolas comuns do ensino regular, dando assim inicio a
inclusdao. A educagdo inclusiva é organizada pelo Atendimento Educacional
Especializado (AEE), mais conhecida anteriormente como salas especiais, que
atendiam todas as criangas que tinham diferentes necessidades.

Segundo Passos (2012, p.10) em seu artigo comenta a respeito do ensino
de LIBRAS na educac¢ao infantil:

Ao permitir que a criang¢a surda tenha a oportunidade de se desenvolver
da forma que as criangas ouvintes, estara se respeitando sua lingua, sua diferen-
¢a. Nao se pode mais negar aos surdos o direito de ser parte integrante e parti-
cipativa de nossa sociedade. Além disso, para que o surdo possa desenvolver-se,
nao basta apenas permitir que use sua lingua, é preciso também promover a
integra¢do com sua cultura, para que se identifique e possa utilizar efetivamente
a lingua de sinais. [...] O ensino de LIBRAS na educa¢ido infantil é uma forma
de inclui-lo como sujeito surdo pertencente a uma sociedade cuja maioria é de
ouvinte, e dentre estes ouvintes, o surdo tem sua importancia afinal o que difere
do restante a sociedade 4 forma como ele se comunica, e como a comunicagio
¢ essencial para qualquer cidadado torna-se imprescindivel que o sujeito surdo
tenha oportunidades iguais a qualquer outro sujeito e isto somente acontecera
se lhe for permitido a aprendizagem de uma lingua que lhe proporcione esta in-
teracdo com a sociedade, ha também outro fator importante para esta interagao

75



Herika CRISTINA OLIVEIRA DA COSTA | ANGELICA MARIA ABILIO ALVARENGA
(ORGANIZADORAS)

que ¢é a convivéncia com a comunidade surda que tem muita importancia no
desenvolvimento da identidade, pois nessa comunidade a lingua de sinais ocorre
de forma espontanea e efetiva e todo sujeito precisa interagir em seu meio, apro-
priar-se de sua cultura e de sua historia, e formar sua identidade por intermédio
do convivio com o outro. Portanto é importante dizer que todas as pessoas sao
diferentes e precisam ser respeitas em suas diferengas, com o surdo acontece da
mesma forma, se respeitado, dando-lhe oportunidades de adquirir uma lingua
que o ajude a se identificar como sujeito participante de uma sociedade que pos-
suem direitos e deveres eles irdo adiante a sua jornada sendo capazes de realizar
todas as coisas que lhes forem possiveis, levardao uma vida de conquistas e suces-
sos como qualquer pessoa tida como normal, a lingua brasileira de sinais tem
este poder de tirar um sujeito da escuriddo que é a ignorancia e fazé-lo emergir
na luz do conhecimento e sabedoria.

A partir dessa citagdo de Passos nota-se que mesmo os surdos tendo a
sua deficiéncia precisam ter direitos iguais e ser respeitados dentro de uma so-
ciedade, por isso é muito importante que a inclusdo se dar logo cedo para assim
comecar a desenvolver mais rapido e criar sua identidade propria.

Segundo Couto Lodi e Lacerda (2009, p. 15 apud Couto 2014, p. 7) o
movimento da inclusdao dos alunos Deficientes Auditivos na escola regular
tem como meta incluir todos desde o inicio da escolarizacdo, para facil
adaptagdo, possibilitando a construgdo de processos linguisticos adequados, de
aprendizagem dos contetidos académicos e uso social da leitura e da escrita.

A esse mesmo respeito, ressalta Couto (2014, p.1 e 7):

Para que essas criangas com deficiéncia estudem em escolas normais, € pre-
ciso um trabalho mais amplo, a partir de cada necessidade especial, pois requer
certa atencao, delicadeza, pois os alunos s6 nao ouvem, sdo totalmente normais
como qualquer outro na escola. [...] A inclusao dessas criangas é uma grande res-
ponsabilidade que vai englobar toda a educagao, como secretarios, diretores, pro-
fessores, funciondrios, pois essa reestruturagao que existe € preciso para atender as
necessidades educacionais especiais a todos os alunos. A constru¢ao de uma esco-
la com inclusao requer clareza no que diz respeito da diferenca, pois para o surdo
a escola normal ou a especial o importante é a exceléncia de seu trabalho. Assim
a coordenagao da escola tem o importante dever de aplicar um programa pedago-
gico que atenda a cada necessidade, oferecer a comunidade escolar capacitagoes,
buscar parcerias, sempre pensando na melhor adaptagdo, e melhor aprendizagem
para o aluno surdo dentro das escolas comuns.

Contudo, as criangas tém que aprender a se socializar, respeitar e apren-
der a conviver com o que € diferente. A inclusdo nao depende apenas do profes-
sor, mas sim de todos a sua volta, desenvolvendo assim um trabalho adequado
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a cada crianca sempre visando ressaltar o que elas tém mais facilidade e usar
como ponto positivo em sua aprendizagem.

Como foi citada, a maioria das criangas surdas vem de familias ouvintes
que nao possuem o dominio da lingua de sinais, e, por isso, é essencial que ela te-
nha acesso a escola, adquirindo a lingua de sinais na infiancia. Indubitavelmente,
a escola é um lugar muito importante para formagao de seus individuos.

Barbosa (2011, p.6 e 10) salienta a importancia do ensino de LIBRAS nas
series iniciais:

Por isso é imprescindivel que o ensino de LIBRAS, seja incluido nas series
iniciais [...] O papel da lingua de sinais na escola vai além da sua importan-
cia para o desenvolvimento do surdo, o seu uso por toda comunidade escolar
(surdos e ouvintes) promove a comunicagao e interagdo entre 0s mesmos, por
isso o ensino de LIBRAS, pode ser estendidos aos alunos ouvintes. [...] Ja esta
comprovado que a crianga surda, quando aprende através da lingua de sinais
tem um maior desenvolvimento intelectual do que quando aprende sem o uso
da mesma. Entretanto o que acontece no contexto escolar é que o aluno surdo,
sobre tudo escolarizag¢ao inicial, ndo domina a lingua de sinais. [...] O ritmo de
aprendizagem das criangas surdas e o seu desempenho académico, nao se trata
de uma limitagdao impeditiva do processo de aprendizagem e sim, de uma carac-
teristica decorrente das implicagOes impostas pelos bloqueios de comunicagdo
devido a aquisi¢ao tardia da lingua de sinais.

De acordo com a citagao de Barbosa fica nitido que o ensino da lingua
de sinais nos anos iniciais vai muito além do que possa imaginar, por isso ¢ im-
portante também que os alunos ouvintes tenham contato com a LIBRAS para
melhor interagdo entre eles e os surdos. Tém-se fatos veridicos que quando o
surdo aprende pelas linguas de sinais se desenvolve cada vez mais.

5. CONCLUSAO

Diante de todas as pesquisas realizadas para composi¢do deste trabalho,
foi visto que a lingua de sinais desempenha um papel de suma importancia na
vida das criangas surdas, pois, com ela, a crianga comeg¢a a adquirir uma lin-
guagem prépria do nosso cotidiano. Entretanto, é importante salientar que a
sociedade ainda discrimina a surdez como causar limitagdes no aprendizado da
crianga. Dessa forma, torna-se imprescindivel a imersao da lingua de sinas na
escolar nos primeiros anos, minimizando dificuldades posteriores.

Desse modo, por meio deste artigo, pode-se comprovar que o ensino da
LIBRAS na educacgdo infantil é essencial na vida dessas criangas, pois, trata
de forma eficiente de comunicagcdo que atinge um grande universo de usuario,
defendida por muitos especialistas. A inclusdao da lingua de sinais nas séries
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iniciais, para tanto, condiciona as criangas surdas a inclusdo social, possibilitan-
do que a mesmas tenha uma maior interagao entre os colegas, e estas, por sua
vez, respeitando suas diferencas. Entretanto, vale salientar que, ndo basta apenas
inseri-las no ensino regular. SAo necessarias formas variadas de aprendizagem.
Tudo isso, visando sempre uma educagdo igual para todos, porém, com um
acompanhamento pedagogico eficiente.
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NARRATIVAS DE UM ALUNO COM
DEFICIENCIA MOTORA SOBRE SUAS
AULAS DE EDUCACAO FiISICA

Rodrigo Barbuio’

1. INTRODUCAO

A tematica da Educacdo Fisica no contexto da Educacio Inclusiva tem
sido um eixo mobilizador de meus estudos. Olhar para os alunos com deficién-
cia e buscar compreender os sentidos que atribuem as suas vivéncias escolares
foi 0 que me motivou a realizar esta investigagao. Para tanto, tenho como objeti-
vo compreender e identificar os sentidos que um aluno com deficiéncia motora
atribui as aulas de Educacdo Fisica.

Atualmente, a Educagdo Fisica é componente curricular obrigatorio da
Educacao Basica e esta integrada a Base Nacional Comum Curricular (BNCC).
O documento regulamenta o Curriculo Basico Comum de toda a Educagao
Basica do Brasil. Nele, a Educagao Fisica esta inserida na area das Linguagens,
em conjunto com 0s componentes curriculares Lingua Portuguesa, Lingua
Estrangeira Moderna e Arte (BRASIL, 2017).

A Educacao Fisica é concebida e entendida como linguagem, tendo como
proposito fundamental contribuir para a constitui¢ao da subjetividade humana.
A justificativa para incluir a Educagdo Fisica na area e entendé-la como lingua-
gem se faz por compreender que, por meio das praticas corporais, é possivel
ter um maior entendimento sociocultural e proporcionar seu uso como praticas
(BRASIL, 2017).

Como observado, a Educagdo Fisica tem sua legitimidade assegurada
para os niveis basicos no ensino publico em escala nacional. Porém, para que
ela se torne efetiva para os alunos publico-alvo da Educagdo Especial, como
ponderam as leis, entendo ser necessario criar uma articulagao entre escola, cur-
riculo e suas atribui¢des.

O processo de ensino dos alunos com deficiéncia nas aulas de Educagdo
Fisica tem se dado de maneira bastante conflituosa e controversa. Estudos

1 Mestre e Doutor em Educag¢do. Pos-Doutorando em Educagido pelo Programa de Poés-
-Graduagdo em Educacgio pela Universidade Federal de Mato Grosso do Sul. E-mail: rbs-
fetjs@gmail.com.
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direcionam para alguns empecilhos e justificativas, como: politicas inclusivas
elaboradas, mas nao efetivadas; curriculos homogéneos que ndo atendem as
singularidades dos alunos; falta de apoio dos 6rgaos responsaveis; auséncia de
estrutura das escolas (CARVALHO; ARAUJO, 2018; FIORINI; MANZINI,
2018; CASTRO; TELLES, 2018).

Entretanto, esses pesquisadores ressaltam que a Educacao Fisica tem um
forte e importante papel como componente curricular para a escolarizagdo dos
alunos com deficiéncia, contribuindo e superando os estigmas acerca desses alu-
nos. Ressaltam, ainda, que as limitagdes da deficiéncia nao podem sobressair as
potencialidades e apontam para os diversos beneficios que as aulas de Educagao
Fisica proporcionam para esses alunos, como as contribui¢cdes na melhoria dos
aspectos fisicos, cognitivos e sociais.

Como supracitado, sao muitos os desafios encontrados para o processo
educativo desse alunado nas aulas de Educag¢do Fisica. Desse modo, direciono
meu pensamento de que a Educagao Fisica, no contexto da diversidade escolar,
deve exaltar as potencialidades dos alunos com deficiéncia, objetivando deslo-
car o olhar do déficit organico para as possibilidades oferecidas pelo meio so-
ciocultural. Estudos de autores contemporaneos, fundamentados na perspectiva
histérico-cultural, direcionam-nos e apontam para algumas possibilidades de
enfrentamento desses desafios.

Tais estudos, discutem que, se ha uma proposta de interven¢do deliberada
do professor, pode haver a participagdo e a aprendizagem dos alunos com defi-
ciéncia nas aulas de Educagdo Fisica. As pesquisas salientam que a fun¢do do
professor é preponderante na organizagdo das praticas pedagdgicas, disponibili-
zando atividades e estratégias que considerem as singularidades desses alunos.
Além disso, os autores destacam que, quando as praticas pedagogicas sdo volta-
das para a potencialidade discente, com atividades significativas e intencionais,
os educandos sentem-se mais motivados a participar das aulas (ANDRADE;
FREITAS, 2016; BARBUIO, 2016; BARBUIO; CAMARGO; FREITAS, 2019).

Entendo que a Educac¢do Fisica, como integrante do curriculo escolar,
caminhe ao encontro de uma abordagem que trabalhe na perspectiva de inserir
todos os alunos no processo de ensino-aprendizagem. Em revisdo de literatu-
ra (BARBUIO, 2021), constatou certa escassez de pesquisas que focalizam o
olhar do discente publico-alvo da Educag¢ao Especial sobre as aulas de Educagao
Fisica. Desse modo, neste estudo, oriento-me para a escuta desses alunos. Para
tal, tenho como questdes investigativas: o que pensam os alunos com deficiéncia
sobre suas aulas de Educac¢do Fisica? Quais sentidos esses alunos atribuem a
suas vivéncias nas aulas de Educac¢do Fisica?

Partindo das indaga¢des mencionadas, neste estudo, abordo o ensino para
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alunos com deficiéncia no contexto escolar, com foco nas aulas de Educacido
Fisica. A pesquisa fundamenta-se na perspectiva histérico-cultural do desenvol-
vimento humano, em especial, nas elaboracdes de Lev Semionovitch Vigotski
sobre a constitui¢ao social do desenvolvimento humano e suas proposi¢oes so-
bre as condi¢des de possibilidades de desenvolvimento de pessoas com deficién-
cia (VIGOTSKI, 1995, 2000).

Ademais, o estudo apoia-se no método biografico (PASSEGGI, 2018;
SARMENTO, 2018), como foco para as narrativas, compreendendo-as como
instancia simbolica da linguagem (FREITAS, 2019), visto que, permite aos alu-
nos reflexdes sobre o processo de aprendizagem e, a0 mesmo tempo, mobili-
za fungdes psiquicas mediadas, como as emogdes, a memoria, a formagao de
conceitos. Além disso, a escuta atenta as narrativas dos alunos pode permitir
levantar indicadores sobre condigdes e possibilidades de aprendizagem, o que
contribuird com a elaboracao de praticas pedagodgicas que culminem com a es-
colarizacao desse alunado.

O estudo esta organizado em trés segdes. Nesta introdutdria, apresento
a tematica, aspiragdes, assim como o objetivo do estudo. Na primeira, discorro
sobre a perspectiva histérico-cultural, fundamentacgdo tedrica que baliza e nor-
teia a investigagdo. Na segunda, contextualizo a pesquisa; o local em que foi
realizada, bem com os participantes e os modos de produgdo dos dados. Na ter-
ceira, apresento o desenvolvimento do trabalho empirico; a narrativa do aluno e
suas respectivas discussdes. Finalizo, com alguns apontamentos e consideragdes
sobre os sentidos e significagdes que o aluno atribui as suas vivéncias nas aulas
de Educacao Fisica.

2. VIGOTSKI E A PESSOA COM DEFICIENCIA

Vigotski (1995) tedrico da perspectiva historico-cultural, buscou com-
preender a origem e o desenvolvimento humano. O autor se dedicou a com-
preender o processo de humanizacdo do homem no entrelagamento entre
natureza e cultura. Ele aponta para um desenvolvimento cultural; entretanto,
menciona que se opor a um processo bioldgico nao quer dizer que ele negue ou
ignore a estrutura bioldgica do ser humano; os processos de desenvolvimento
humano nao se definem apenas pelo aspecto bioldgico.

O social e o cultural sao dois aspectos base de todo desenvolvimento huma-
no, que ¢ caracterizado como um processo de transformacao de um ser bioldgico
para um sujeito sociocultural. Para o autor, fungdes da natureza da espécie ndo sao
desconsideradas na formagdo humana, mas sim redimensionadas na medida em
que o individuo estabelece relagdes sociais, por meio da mediagdo de signos cul-
turais criados no social, significando-os e internalizando-os (VIGOTSKI, 1995).
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O autor apresenta sua base no principio da natureza social do desenvolvi-
mento humano, expondo suas ideias sobre a constituicao de pessoas com defi-
ciéncia, focalizando e discutindo possibilidades de desenvolvimento e educagao
desses sujeitos. Desse modo, para ele, o desenvolvimento do aluno com defi-
ciéncia € norteado pelas leis gerais que explicam o desenvolvimento humano de
todas as pessoas (VIGOTSKI, 1997).

Para Vigotski (1997), a condigdo bioldgica nao ¢ o principal fator para que
aconteca ou nao o desenvolvimento do sujeito com deficiéncia. Em primeira
ordem, o impedimento para o desenvolvimento vem do grupo social, em outras
palavras, depende de como a sociedade e o meio recebem esse sujeito. Para o
autor, um contexto social com condi¢des desfavoraveis pode acarretar que a de-
ficiéncia primaria se torne secundaria.

A deficiéncia primaria é considerada como biologica, organica, o que o
sujeito ja tem consolidado biologicamente, caracteristicas ja apresentadas. A de-
ficiéncia secundaria, sao consequéncias psicossociais, que englobam o contexto
cultural ao qual o sujeito pertence, 0o modo como esse meio social esta estrutura-
do e como interfere nesse sujeito (VIGOTSKI, 1997).

Logo, destaca-se como o meio interfere no desenvolvimento dos indivi-
duos com deficiéncia. Se o aluno com deficiéncia estiver inserido em um am-
biente que recebe pouca ou nenhuma influéncia social e cultural, isso certa-
mente acarretara um atraso em seu desenvolvimento. Para Vigotski (1997), as
criancas com deficiéncia, assim como todas as criancas, s6 desenvolvem suas
fungdes psiquicas por meio do contato social, pelas mediagdes. Desse modo,
a aprendizagem e o desenvolvimento da crianga com deficiéncia estao ligados
essencialmente ao social.

O autor norteia para uma educagdo direcionada para a crianga e ndo para
sua deficiéncia em si; uma educacdo que considere os aspectos psicoldgicos e
pedagogicos. Para ele, a tarefa escolar, quanto a educagdo para a crianga com
deficiéncia, € a de introduzi-la em praticas sociais, criando processos compensa-
torios, que se dao pelas relagdes intersubjetivas mediadas semioticamente, para
que, assim, esse educando possa alcangar sua aprendizagem e seu desenvolvi-
mento (VIGOTSKI, 1997).

Portanto, fica evidenciado o impacto que as relagdes sociais tém para o
desenvolvimento dos alunos com deficiéncia, facilitando-o ou dificultando-o,
a depender das possibilidades e caminhos que o meio e as relagdes sociais pro-
porcionam a ela. Em vista disso, para este estudo, propusemos a nos colocar a
escuta dos alunos com deficiéncia para compreender e analisar suas vivéncias
escolares, sobretudo, suas aulas de Educacdo Fisica, de modo a termos dimen-
sao dos impactos que o meio apresenta em seu processo de escolarizagao.
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3. CONTEXTUALIZACAO DO ESTUDO

Com o objetivo de compreender e analisar os sentidos que os alunos com
deficiéncia atribuem as suas vivéncias escolares, em especifico, sobre suas aulas
de Educacio Fisica, para o desenvolvimento do trabalho empirico assumo o
método biografico e tenho como dispositivo de construcao de dados a pesquisa
narrativa (PASSEGGI, 2018; SARMENTO, 2018).

A pesquisa foi realizada em uma escola municipal, localizada em uma
cidade de médio porte do interior paulista. A instituicdo oferece o Ensino
Fundamental I e IT; e Educacao de Jovens e Adultos (EJA) no periodo noturno.
Em 2019, ano da realizacdo do estudo, havia um total de 1.032 alunos matri-
culados, sendo 492 no Ensino Fundamental I, 376 no Ensino Fundamental II e
164 alunos na EJA.

O participante desta pesquisa é Lipdo, que cursava o nono, estava com 16
anos e tinha diagnéstico de deficiéncia motora. A intengdo de escolher esse alu-
no justifica-se em fun¢do de estar em um nivel intermediario de sua vida escolar
e ja carregar consigo uma trajetoria escolar maior.

Para o desenvolvimento de constru¢do de dados, foram utilizados os se-
guintes instrumentos: diario de campo, entrevista narrativa, rodas de conversa,
fotografia e desenho. Para a apresentacao, a analise e a discussao dos dados,
selecionei fragmentos narrativos mais significativos e relevantes para responder
ao objetivo. Neste estudo, apresento fragmentos narrativos capturados por uma
fotografia registrada pelo préprio aluno, realizada individualmente.

Como base na perspectiva historico-cultural (VIGOTSKI, 1995), e no mé-
todo do Paradigma Indiciario (GINZBURG, 1989), apresento a narrativa do
aluno buscando analisa-la, perseguindo as pistas que possam me orientar para o
entendimento dos sentidos atribuidos pelo estudante a suas vivéncias escolares,
sobretudo, as aulas de Educacao Fisica. A situa¢do esta nomeada com uma frase
extraida da narrativa do aluno.

4. NARRATIVAS DE UM ALUNO COM DEFICIENCIA MOTORA
SOBRE SUAS AULAS DE EDUCACAO FISICA

Pesquisador: Me fala sobre essa foto...

Lipao: E... Esse jardim fica, ¢, do lado da quadra de Educacio Fisica... As ve-
zes eu saio da quadra e vou pra ai... Bem, ¢, ai eu fico ai...

Pesquisador: Legal, também gosto da natureza! Mas, quando vocé sai da qua-
dra, a professora nao fala nada de vocé sair da aula?

Lipdo: E, as vezes, a Dona fala pra eu ir tomar um sol...

Pesquisador: Pera, pera, me fala uma coisa... Ela fala pra vocé sair da aula e ir
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tomar sol?

Lipio: E... A Dona manda eu ir tomar um sol...

Pesquisador: Me fala outra coisa, ela manda vocé ir sempre?

Lipao: Bem, ¢, a Dona manda ir direto...

Pesquisador: Entendi, fala mais disso.

Lipao: Ah, é, ela ndo faz muito deu ficar na aula, entende? Bem, é, ela ndo, é,
¢, ela ndo faz muito deu ficar na aula, é, é, entende? Nao consigo explicar para
voce...

Pesquisador: Pera, veja se € isso... Vocé quer dizer que ela ndo faz muito esforgo,
é... E, muita forca, muita questio de que vocé fique na aula...

Lipio: E... E, ela ndo liga para mim... Tanto faz, tanto fez, entende?
Pesquisador: Como vocé fica diante disso?

Lipao: Bem, ¢, triste, mas ja é normal... Entao fica na mesma...

Ao falar sobre sua fotografia, Lipao diz: “Esse jardim fica ¢, do lado da
quadra... Quando eu fico nervoso, eu saio da quadra e vou pra ai... Bem, é, ai
eu fico ai...” O aluno apresenta a fotografia explicando que é um jardim que fica
localizado ao lado da quadra de Educagdo Fisica da escola. Em seguida, revela
que, as vezes, quando fica um pouco nervoso, vai para esse jardim e permanece
por 4. Ao completar sua narrativa, o aluno revela: “E, as vezes, a Dona fala pra
eu ir tomar um sol...” Lipdo faz uma importante revelacdo sobre como sao suas
aulas de Educacao Fisica e sobre a relagdo com sua professora, o aluno afirma
que sua professora lhe manda ir até o jardim para tomar um sol. Por esse frag-
mento narrativo, infiro uma pista para pensar que sua professora esta sugerindo
que ele nio participe das aulas de Educacio Fisica. E possivel questionar: quais
os motivos de a professora nao buscar caminhos para Lipao participar da aula?

Reflito sobre qual pensamento a professora de Lipao tem sobre ele: um
aluno acometido por uma deficiéncia, um aluno que pode menos que os ou-
tros? Souza e Smolka (2009) e Souza (2013) realizaram observagdes em aulas de
Educacao Fisica e constataram que os alunos com deficiéncia sdo concebidos
no processo de aprendizagem como corpos marcados pela deficiéncia, o que
gera um olhar diferente por parte de seu professor quanto as reais possibilidades
de aprendizagem desse discente. Segundo as autoras, esse olhar para o corpo
marcado contribui para as condi¢des de acesso ao conhecimento escolar e a
aprendizagem desse alunado.

Em contrapartida, Freitas e Monteiro (2016), no contexto de uma pes-
quisa na qual o intuito era possibilitar a reflexdo de professores sobre suas pra-
ticas pedagogicas, discutem a importancia da mudang¢a do olhar docente em
relagdo aos alunos com deficiéncia. As autoras apontam que os professores, ao
perceberem que os alunos com deficiéncia tém possibilidades de aprendizagem,
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passaram a (re)pensar seus modos de compreender e agir nas aulas, buscando
novos meios de planejar o trabalho.

Freitas, Monteiro e Camargo (2015), por sua vez, abordam as contradi-
¢oOes e tensdes que permeiam as relagdes sociais entre professor e alunos com
deficiéncia no contexto da educag¢do inclusiva. Apontam que os docentes tém
consciéncia de que sdo os responsaveis pela aprendizagem desses estudantes;
entretanto, revelam conflitos em seus discursos. Seus dizeres mostram que pos-
suem baixa expectativa sobre as possibilidades de aprendizagem dos educandos
e apontam para concepgdes sobre a deficiéncia baseadas em estigmas e precon-
ceitos, fatores que contribuem para divergéncias no desenvolvimento discente.

Para esclarecer melhor o episddio, peco para que o aluno conte mais, ele
narra: “Bem, é, as vezes, vou quando t0 nervoso... E, é, as vezes, a Dona manda
ir direto...” O aluno vai revelando e reafirmando mais detalhes sobre suas idas
ao jardim, menciona ir quando fica um pouco nervoso — entretanto, nao revela
0 motivo de seu nervosismo — e reafirma que sua professora lhe manda ir para
o jardim. Outra coisa que me chama bastante aten¢ao ¢é a expressao utilizada
pelo aluno, “ir direto”, o que pode ser uma pista reveladora de que a docente lhe
mande com certa frequéncia para o jardim.

Continuando com suas revelagdes, Lipao completa: “Ah, é, ela ndo faz mui-
to deu ficar na aula, entende? Bem, é, ela nao, ¢, é, ela ndo faz muito pra eu ficar
na aula, é, é, entende?” O aluno me questiona se consigo compreender o que ele
quer explicar. Entendo e interpreto o narrado: sua professora nao se esforga, nao
faz muita questdo de que o aluno participe das aulas, ndo o incentiva a participar e
realizar as atividades durante as aulas. Ao completar sua fala, ele diz: “E... é ndo
liga para mim... Tanto faz, tanto fez, entende?” O estudante expressa um sentido
de que sua professora ndo se importa com ele, de que ela o despreza.

E importante olhar para o entorno de todo o processo e buscar compreen-
der quais empecilhos estdo postos na escolarizagao desse alunado. Que indicios
hé na fala de Lipdo que nos possibilitam pensar que sua professora prefere si-
lencia-lo, exclui-lo, em vez de proporcionar meios e possibilidades para o aluno?
Sera que a propria professora nao estd também excluida de possibilidades de
realizar um trabalho educacional de qualidade?

Nessa dire¢ao, Alves (2017), Fiorini e Manzini (2018), Greguol, Malagodi
e Carraro (2018), Santos, Souza e Santos (2020) investigam os entraves aponta-
dos pelos professores para o processo de escolarizacao de alunos com deficién-
cia nas aulas de Educacdao Fisica. Para os autores, os fatores de impedimento
mais destacados entre os professores sao: falta de disciplinas relacionadas a di-
versidade na formacao inicial e dificuldades para a realiza¢cao de uma formacgao
continuada; condi¢bes de trabalho; auséncia de apoio de gestores; carga horaria
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de trabalho muito elevada; falta de experiéncia; inseguranga, medo.

Portanto, ¢ preciso considerar as condigdes que permeiam o trabalho
do professor para lidar com o ensino para alunos publico-alvo da Educac¢do
Especial. Além disso, historicamente, a educagdao da pessoa com deficiéncia
ocorreu em paralelo ao ensino comum, fomos nos constituindo com essa marca
de segregacao, de que os alunos com deficiéncia devem estudar em institui¢des
especializadas. A politica de Educagao Inclusiva produziu muitos avangos, mas
nao houve um investimento na mudanca da cultura escolar, das condi¢Oes de
trabalho do professor; logo, as criticas ao docente podem existir, mas precisam
ser feitas no contexto das condigdes e das contradigdes que imperam no cotidia-
no das escolas publicas do Brasil.

Para entender os impactos que a auséncia nas aulas acarreta para Lipao,
recorro ao conceito de situagao social do desenvolvimento de Vigotski (1996,
2018). Para o autor, “a situagdo social de desenvolvimento € o ponto de partida
para todas as mudangas dinamicas que se produzem no desenvolvimento duran-
te o periodo de cada idade.” (VIGOTSKI, 1996, p. 264, tradugdao nossa).

Desse modo, a escola e o professor tém papel imprescindivel nesse proces-
so, promovendo e possibilitando interveng¢des que favorecem o desenvolvimento
do aluno. Assim, o desenvolvimento nao ¢ determinado pela idade biologica da
crianga, mas sim pela situacao social de desenvolvimento, ou seja, pelas relagdes
estabelecidas entre a crianca e o meio. O meio é fonte de desenvolvimento; na
relagdo entre a crianga e o meio, é imprescindivel que sua forma ainda elementar
de desenvolvimento se relacione com a forma fina e ideal de desenvolvimento,
de modo a crianca construa formas mais elevadas de pensamento, ou seja, aqui-
lo que deve ser obtido no final do processo formativo (VIGOTSKI, 2018).

Ainda para o autor, a relagdo existente entre a crianga e o meio ¢é es-
tampada pelo carater afetivo do relacionamento. Desse modo, a cada momento
em que a crianga se sente afetada por determinado episoddio, ela se coloca em
uma posicao de atividade; portanto, cada evento por ela vivenciado, promove
um avang¢o em seu desenvolvimento, que resultara em uma nova situagdo social
formativa. Assim, retomando minha questao inicial, para Lipao, sua professora
ndo tem buscado estratégias para inseri-lo nas aulas, o que contribui para sua
exclusdo e para a dificuldade dele de alcangar e desenvolver formas mais eleva-
das de desenvolvimento, visto que essas se encontram no meio, “‘se no meio nao
existe a forma ideal correspondente entdo a forma correspondente nao ird se
desenvolver por completo na crian¢a.” (VIGOTSKI, 2018, p. 87).

Ao ser indagado como se sentia diante dessa situagdo, ele diz: “Bem, é,
triste, mas ja € normal... Entdo fica na mesma...” A expressao “ja é normal”
me leva a pensar que essas situagdes ja ocorrem ha algum tempo, o que gerou
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esse sentimento do aluno para com sua professora. Nesse episodio, o aluno
faz uma importante revelacao: sua professora o exclui das aulas de Educagao
Fisica, mandando Lipao ir para um jardim que fica localizado na parte externa
da quadra de Educagao Fisica. Pelo narrado, o aluno expressa um sentimento
de inexisténcia, tendo em vista sua fala sobre a forma como sua professora o vé.
Ademais, acena para um conformismo, para a ideia de algo que ja se tornou nor-
mal para ele, ser colocado no lugar do nao sujeito, do que nao tem vez, nem voz.

5. ALGUMAS CONSIDERACOES

Iniciei este estudo com o propésito de compreender e interpretar o que
um aluno com deficiéncia motora falava, pensava e sentia acerca de seu proces-
so de escolarizacao, em especifico, de suas aulas de Educacao Fisica. Para este
texto, tive por objetivo compreender e identificar os sentidos que um aluno com
deficiéncia motora atribui as aulas de Educacao Fisica.

Com a intengdo de sistematizar os achados, entendo como necessario sin-
tetizar os indicios encontrados nas narrativas de Lipao, de modo a facilitar a
compreensdo dos fatos. Suas narrativas levantam significagdes distintas sobre
suas vivéncias escolares nas aulas de Educacgao Fisica, sendo pertinente conhe-
cé-las para compreendermos aspectos do processo educativo desses alunos.

Lipao, aluno com deficiéncia motora, atribui sentidos marcados por con-
tradigOes; gosto, desejo, frustracdo, conformismo. O aluno afirma gostar da
Educacao Fisica, apresenta vontade em participar das aulas, mas ¢ impedido por
sua professora, que o manda para fora da quadra para tomar um sol no jardim.
A situacao apresenta-se como rotineira, pois o aluno aceita o ocorrido, o que
gera no discente frustracao e tristeza.

A Educacao Fisica ¢ obrigatoriamente pertencente a grade curricular do
ensino basico regular. Entretanto, acredito que essa ideia deva ir além de ga-
rantir apenas o direito de ter a disciplina no ambito escolar. E necessario fazer
com que os obstaculos encontrados para o processo de ensino-aprendizagem dos
alunos com deficiéncia durante as aulas de Educa¢ao Fisica sejam eliminados,
buscando caminhos de aprendizagem nas praticas socioculturais.

Os resultados encontrados neste estudo apontam para a necessidade de
uma mudanga educacional, que contemple um ensino real e efetivo para os estu-
dantes com deficiéncia, um modelo de politica, uma escola, uma pratica peda-
gbgica pautada na escuta desses alunos, dando a eles o protagonismo. De modo,
que as decisoes sobre as propostas pedagogicas nao sejam tomadas a priori, mas
sim construidas na escuta desses alunos.
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1. INTRODUCAO

Nos anos de 2020 e 2021, o mundo enfrentou uma das piores crises sanita-
rias e econOmicas dos ultimos tempos, a pandemia de COVID-19, que comegou
em Wuhan, na China, espalhando-se rapidamente para a China continental e em
poucos meses para o mundo, infectando pessoas, independentemente da idade ou
sexo, especialmente aquelas em risco (comorbidades) e com certas doengas como
hipertensao, diabetes, obesidade, dentre outras (GIVIGI et al., 2021; WHO, 2021).

Nesse cenario, foi necessario fechar as escolas e implementar um novo
modelo de ensino baseado no uso de tecnologias digitais para a educagdao a
distancia, denominado ensino remoto, como alternativa as salas de aula pre-
senciais (GIVIGI et al., 2021). Embora isso surpreenda a todos, a necessidade
do ensino a distancia ¢ um resumo de uma questao ha muito discutida se as
escolas precisam usar a tecnologia em sala de aula. O ensino remoto surgiu
como uma solu¢ao interessante para as emergéncias durante a pandemia, pos-
sibilitando a continuidade das atividades educativas via internet para reduzir o
impacto na aprendizagem de criangas e jovens que precisavam ficar longe da
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escola (NASCIMENTO; OLIVEIRA, 2022).

As Tecnologias Digitais de Informac¢do e Comunicac¢ao (TDICs) torna-
ram-se a base pedagogica para o processo de ensino e continuidade do trabalho
escolar. Essas tecnologias relacionadas a educagdo sdao de grande importancia
no cendrio educacional e tém sido objeto de discussdes em congressos pelo pais
(GIVIGI et al., 2021).

No Brasil, mesmo enfrentando muitas limitacdes, como 0 acesso a
Internet, ha necessidade de adaptagdo a essas novas tecnologias de ensino. A es-
tratégia no inicio da pandemia mostrou a realidade de que o pais estava despre-
parado para a educagdo e suas competéncias docentes. Para atender os alunos,
uma alternativa para recorrer as familias dos alunos mais pobres e desfavoreci-
dos foram utilizadas as midias e as tecnologias digitais.

No contexto da educagdo inclusiva, como por exemplo, para os alunos
com Transtorno do Espectro Autista (TEA), a realidade predominante, ndo dife-
rente de toda educagdo convencional, obrigou a uma inevitavel discussao sobre
sua continuidade escolar, qualidade de aprendizagem, aspectos emocionais e
habilidades cognitivas dos alunos, pois elementos-chave, como interagao e so-
cializagdo para esse publico, seriam um tanto inexistentes sem os espagos fisicos
da escola, uma vez que no ensino remoto, os professores acompanhou os alunos
autistas mas enfrentaram dificuldades que garantisse um processo de ensino-
-aprendizagem de qualidade (GIVIGI et al., 2021).

Com isso, o presente trabalho tem por objetivo refletir sobre uso de Tecnologias
Digitais de Informag¢do e Comunicagdo (TDICs) como ferramentas no processo en-
sino-aprendizagem de estudantes autistas durante a pandemia da COVID-19.

Os métodos utilizados para desenvolver este trabalho foram qualitativos e
uma revisao bibliografica sobre o uso de Tecnologias Digitais de Informacao e
Comunicag¢dao (TDICs) como ferramentas no processo ensino-aprendizagem de
estudantes autistas durante a pandemia da COVID-19. A pesquisa bibliografica
foi realizada caracterizando e selecionando artigos em portugués e de acesso livre
nos bancos de dados do Scielo e Google Académico publicados entre 2020 e 2022.

2. DESENVOLVIMENTO
2.1 Pandemia COVID-19

O termo “pandemia” vem do grego e significa “todos”, enquanto “epi-
demia” simboliza uma propor¢do geografica incomumente alta, mas nao
maior, do numero de pessoas que contraem uma doeng¢a em uma regiao ou pais
(DICIO, 2020). Nesse contexto, em dezembro de 2019, o mundo foi surpreendi-
do pela noticia de que uma epidemia rapidamente se transformou em pandemia
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causada por um virus denominado coronavirus ou COVID-19 originario do
SARS-COVID II (GIVIGI et al., 2021; WHO, 2021).

De acordo com Bahia (2020), a crise pandémica também trouxe prejuizos
em varias dimensoes:

S6 no Brasil, com isolamento social, 81,9% dos alunos matriculados na
educacgdo basica das redes publicas e privadas deixaram de frequentar as
instituigdes de ensino, cerca de 39 milhdes de pessoas. No planeta esse
Total soma 64,5% dos Estudantes, em nimeros absolutos representa 1,2
bilhdo de jovens, criangas e adolescentes fora da escola, segundo dados da
UNESCO (2015); outros milhares de pessoas enclausurada em seus lares
alterando habitos e costumes domésticos e culturais em diferentes setores
da sociedade e na vida familiar (BAHIA, 2020).

Relacionamentos distantes também sofreram muito, onde parentes e vizi-
nhos ficaram distantes e a convivéncia teve que esperar até o fim da pandemia,
que para muitos seria quarenta dias (quarentena). Embora as pessoas ficaram
cercadas de tecnologia e internet, tudo foi novo e nem tudo era tao simples quan-
to deveria ser NASCIMENTO; OLIVEIRA, 2022).

No Brasil, a partir de margo de 2020, os profissionais da educagao, princi-
palmente os professores, enfrentam novas realidades (BRASIL, 2021). Tiveram
que aprender a operar varios dispositivos técnicos, usar softwares e aplicativos,
gravar e editar videos, e refazer planos de aula inteiros. Tudo isso para ser im-
plementado em um curto periodo de tempo para que o ensino e a aprendizagem
ndo parassem (NASCIMENTO; OLIVEIRA, 2022).

2.2 Transtorno do Espectro Autista (TEA)

Conhecer o Transtorno do Espectro Autista (TEA) é fundamental para a
compreensdo e pratica de inclusdo, pois as escolas poderdo adequar o curriculo
e os professores poderao conduzir as aulas para que todos na sala compreendam
o conteudo. Nas salas de aula com criangas com autismo, os educadores serdo
assistidos por um mediador escolar que acompanha e ajuda os alunos com defi-
ciéncia a ajustarem-se e a criarem as suas proprias ferramentas para usufruir do
espaco escolar (NASCIMENTO; OLIVEIRA, 2022).

A Lei Berenice Piana (Lei n°® 12.764, de 27 de dezembro de 2012) garante
que as criangas com autismo tenham direito a mediagao escolar e profissional
quando necessario, sendo que os medidores e a equipe de ensino trabalhardo
juntos para alcangar a inclusao.

Segundo Lins e Andrade, 2020, p. 84):

O autismo é considerado pela ciéncia uma condi¢do de saude, onde ha
varios graus de comprometimento, podendo estar associado a outras
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comorbidades e condigdes clinicas como TDAH, deficiéncia intelectual,
esquizofrenia, ansiedade, fobia, distarbio do sono, transtorno do proces-
samento sensorial, entre outros. Além disso, podem ter altas habilidades
e superdotacdo, que é uma condicdo que foge do padrdo de desenvolvi-
mento, mas nao por isso, as criangas com essas caracteristicas podem pre-
cisar de suporte e apoio para lidar com situagdes do seu cotidiano (LINS;
ANDRADE, 2020, p. 84).

O autismo nem sempre ¢ isolado e em muitos casos ¢ acompanhado por
outras condigdes clinicas e diversas que podem prejudicar ainda mais as habili-
dades sociais das criangas com autismo. O processo de inclusdo, que ainda hoje
esta em curso, ¢ a necessidade de difundir o conhecimento sobre o que é o au-
tismo e o papel dos mediadores escolares NASCIMENTO; OLIVEIRA, 2022).

O Manual Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais da American
Psychiatric Association (DSM-5) descreve o autismo como um transtorno inva-
sivo do desenvolvimento com trés areas principais de comprometimento: (i)
interagao social, (ii) comunica¢ao verbal e comportamento, e (iii) interesses
restritos e movimentos repetitivos (estere6tipo) (AMERICAN PSYCHIATRIC
ASSOCIATION, 2013; VIANA LEMES, 2020; FURTADO; VIEIRA, 2020)
(GIVIGI et al., 2021).

Na educagao brasileira, o nimero de alunos com TEA nas escolas ge-
rais tem aumentado significativamente. Segundo dados do censo (INEP, 2018),
as matriculas na educac¢ao inclusiva foram de 1,2 milhdo, com 105.842 alunos
TEA matriculados em classes regulares em 2017. Do total de matriculas na
educacao inclusiva, 70,9% estao concentradas nas escolas primarias (SOARES;
SANTOS, 2022).

O atraso na linguagem; a auséncia ou pouco contato visual; comporta-
mentos restritos e/ou repetitivos; déficits nas interagdes; dificuldade em com-
partilhar emogdes e em manter uma conversa; dificuldade de compreensao na
fala ou dos aspectos nao verbais da comunicagdo; interesses especificos; insistén-
cias em padrdes de rotina e resisténcia 2 mudangas; movimentos estereotipados;
medos de sons; e restricdes alimentares sao aspectos observados que apontam
para a necessidade de mediag@o entre as atividades realizadas pelos alunos com
autismo, uma vez que as pessoas que exercem o papel de mediadores tém uma
ligagdo pessoal mais especifica com eles. Para Vygotsky (1994), o mediador es-
colar terda um papel muito importante no ensino desses alunos, pois sera ele o
responsavel por mediar as interagdes com outros alunos e professores.

Costa (2017, p. 34) caracteriza o autismo como sendo:

Uma desordem neuroldgica que afeta a capacidade do individuo de se
comunicar ou estabelecer relagdes com as pessoas e 0 ambiente, apresen-
tando restri¢gdes por atividades, além de abranger sintomas complexos que
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variam de individuo para individuo, necessita ser diagnosticado na mais
tenra idade, haja vista, que o tratamento precoce pode influenciar no avan-
¢o do desenvolvimento da pessoa com deficiéncia. (COSTA, 2017, p. 34).

2.3 Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacdo (TDICs)

No processo de formagdo de professores, muitas vezes, ha a necessidade
de utilizar ferramentas que proporcionem praticas pedagogicas mais consisten-
tes. A utilizacdo de ferramentas didaticas diferenciadas e importantes que faci-
litem o processo de ensino e aprendizagem ¢é fundamental para os professores.

No entanto, um dos maiores desafios da educagdo no século XXI ¢é a in-
trodugao de Tecnologias Digitais de Informagdo e Comunicag¢ao (TDICs), uma
vez que elas criam limitagOes para os professores, seja por falta de motivagao
para implementa-las nas escolas, seja por falta de conhecimento para manipu-
la-las e transmitir conhecimento aos alunos. Muitos profissionais estdo menos
interessados em trazer inova¢ao e novidade para os alunos quando estdo em sala
de aula, mas essas limitagdes muitas das vezes sao desmotivadas pelo medo de
ndo colocar em préatica o que se espera diante da modernidade.

Na educagao, o principal objetivo das TDICs é facilitar a mudanca peda-
gbgica de forma mais ampla, dando aos alunos tempo para o raciocinio 1l6gico
completo, pois 0s contextos sociais sdo tecnologicamente mais diversos. O uso
da tecnologia pode fornecer treinamento para profissionais que podem interagir
e vivenciar mudancas sociais modernas.

O grande desafio da atual assessoria de ensino ¢ entender que as praticas
pedagogicas tém diferentes estruturas e que diferentes abordagens devem ser
articuladas para serem mais eficazes. E claro que o contetdo, a estrutura e a
organizagdo interna de cada area do conhecimento e sua logica especifica con-
duzem ao processo de aprendizagem, mas nao siao unicos, levando em conta o
sujeito da aprendizagem, que apresenta sua propria configuragao evolutiva, uma
crianga, um adolescente, um adulto, diferencas individuais e estilos cognitivos
que lembram os elementos fundamentais do processo de ensino.

E um dos problemas que as TDICs, assim como todas as tecnologias, pre-
cisam ser aprimoradas quase todos os dias pelos mais diversos profissionais para
poder utiliza-las adequadamente. Alguns profissionais, apesar de sua experiéncia,
carecem de aperfeicoamento, fazendo com que a tecnologia utilizada para ajudar
acabe nao sendo melhor utilizada, ou nao sendo utilizada da maneira correta.

A maioria dos estados brasileiros nao estao preparados para o uso das
TDICs. Até a pandemia, a pratica de intervengdo online ndo era difundida no
Brasil. Profissionais de saude e educacdo devem aprender a interagir remota-
mente para que um curso ou servigo utilize determinados recursos tecnoldgicos,
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sendo necessarias boas plataformas online. No entanto, devido as realidades

econdmicas do pais, essas plataformas ndo estdo disponiveis para a grande

maioria das familias (FARIAS; LEITE, 2020; FERNANDES et al., 2020). Essa

¢ a realidade em muitos paises da América Latina: o acesso a equipamentos tec-

nologicos e acesso a internet de qualidade ¢ dificil (GIVIGI et al., 2021).
Segundo Silva (2018, p. 49-59):

As TDICs sdo eficazes e ajudam e muito o desenvolvimento escolar, sendo
assim, com seu uso na educa¢do, se tornam aliadas ao ensino e aprendi-
zado e sdo inseridas e ajustadas conforme com o que vai ser aprendido ou
atualizado, gerando um crescimento de qualidade e de grande valia para a
sociedade. Nao estamos cercados apenas de vantagens, contudo, devemos
acreditar que as vantagens trazidas pela utiliza¢do das TDICs sdao maiores
que as desvantagens, visto que, o mundo globalizado faz com o que o
aluno busque cada vez mais novos conhecimentos dentro de uma sala de
aula. (SILVA, 2018, p. 49-59).

E extremamente importante que o professor use e traga algo que inspi-
re os alunos a aprender, pois torna sua aula facil e cheia de engajamento dos
alunos. Diante dos enormes avangos tecnoldgicos no Brasil e no mundo, uma
metodologia onde s6 o professor fala e o aluno ndo se interessa ou é impedido
de interagir é algo que ndo pode ser aplicado hoje.

Dentre as diversas vantagens que temos ao utiliza-lo, podemos citar al-
gumas que se destacam em relagdo as demais, como: motivacao dos alunos
para gerar interesse, melhorar o nivel de compreensao dos alunos e ser criativo
(SILVA, 2018). Quando os alunos tém acesso a recursos técnicos, é muito difi-
cil utilizar essas ferramentas, pois € impossivel acompanhar os alunos o tempo
todo, resultando no uso incorreto de algumas ferramentas. Portanto, essas ino-
vagbes devem ser ensinadas e demonstradas quanto ao seu uso, como proceder
em alguns casos, por onde comegar, quando ir além e explorar outras atividades
através do que esta sendo estudado.

E importante destacar que para que as novas tecnologias deem frutos,
professores e alunos precisam estar totalmente comprometidos em identificar
objetivos especificos para o uso adequado de cada tecnologia e conhecimento
adquirido por professores e alunos, encontrando novos caminhos, identificando
objetivos e melhorando os processos e a qualidade da educacgao.

2.4 Uso das TDICs no processo ensino-aprendizagem de estudantes autistas
durante a pandemia do COVID-19

A inclusao nas escolas desempenha um papel importante no desenvolvi-
mento das criangas com necessidades especiais. A pandemia do COVID-19 atin-
giu o mundo de repente, mudando a vida de milhares. Com novas experiéncias
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do mundo real, novos desafios surgiram devido a pandemia, dificultando a in-
clusdao de alunos com TEA (NASCIMENTO; OLIVEIRA, 2022).

No entanto, a educag¢do presencial sofreu um enorme impacto com uma
mudanga repentina nos métodos de ensino. A pandemia mostrou que o investi-
mento em tecnologia nas escolas publicas nao ¢ suficiente. Também tornou mais
explicitas as desigualdades generalizadas na sociedade e na educagao brasileira.

A educagido inclusiva ¢ um dos setores mais atingidos pelo surto. Em um
espaco sem mediagdo profissional de aprendizagem, ¢ dificil criar novos caminhos
para a continuidade da educagao inclusiva porque as escolas nao ofereciam apoio
familiar antes do impacto da COVID-19 (NASCIMENTO; OLIVEIRA, 2022).

Se as pessoas com autismo tém dificuldade de interagir, o isolamento so-
cial foi mais prejudicial para elas. Criangas e adolescentes com TEA também
foram as que mais foram afetadas pelo distanciamento social, devido ao fecha-
mento e isolamento de escolas, eventos publicos e privados, parques, servigos
de tratamento e reabilitagdo como parte dos esfor¢os para conter a pandemia.
Infectados e nao infectados. Devido as mudangas dramaticas na vida cotidiana
e ao isolamento das familias, as criangas tiveram que limitar as brincadeiras e o
aprendizado dentro de casa, interromper o tratamento e evitar o contato social
com os colegas (GIVIGI et al., 2021).

O novo programa de ensino para alunos com autismo enfrenta muitas
dificuldades. A falta de atividades presenciais nas escolas também dificulta a
obtengdo de apoio instrucional especifico para esses alunos, pois precisam ser
observados criteriosamente em sala de aula, levando em consideragao as especi-
ficidades de cada TEA (GIVIGI et al., 2021).

Antes da pandemia havia uma urgéncia crescente em desenvolver novos
métodos para garantir a autonomia dos alunos do TEA, realidade que o ensino
a distancia trouxe a tona. Vale destacar também que os professores de ensino
remoto procuram inovar suas praticas de ensino a cada novo curso para que o
processo de ensino para todos os alunos, principalmente os autistas, se torne
mais dindmico e eficiente (BORGES; ALMEIDA, 2021).

Sem regulamentos de passagem, o documento n° 343, emitido pelo
Ministério da Educagdo e Cultura (MEC) em 17 de marco de 2020, introduziu
0 ensino remoto como uma estratégia provisoria para permitir que os alunos
continuem adquirindo novos conceitos e aprendendo mesmo em distanciamen-
to social. No entanto, para criangas com autismo, existem algumas barreiras ao
ensino com a tecnologia como principal recurso e a personalizagao como meio
(MONTEIRO et al., 2021).

Saraiva, Traversini e Lockmann (2020) afirmaram que as instituicdes
de ensino adotaram o ensino remoto como estratégia, utilizando ferramentas
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digitais para minimizar as perdas durante a crise sanitaria. Nesse contexto, o
uso das TDICs tornou-se fundamental para o ensino remoto e a continuidade
do processo educacional de milhoes de alunos.

Nao se pode ignorar que paradigmas sociais, epidémicos e educacionais
exigem adaptacdo e agilidade na tomada de decisOes para garantir 0 ensino e a
aprendizagem. professores, pois a informag¢ao pode ser acessada em qualquer tem-
po e espago. Nesse momento de pandemia, professores e alunos se veem preci-
sando de acesso a recursos tecnoldgicos e a Internet, em vez de pesquisas comuns
como ferramenta educacional, e isso requer adaptagdo, principalmente porque os
professores pensam em novas formas de transformar as casas em salas de aula.

Especialmente para o atendimento remoto de alunos com TEA, o uso das
TDICs sem preparo prévio foi uma dificuldade adicional para esse publico, muitos
dos quais tiveram dificuldades em compreender as familias e a diferenga entre o
espago escolar do domiciliar. O espago escolar, ou seja, tem uma rotina que nao
funciona em um espago diferente, mantém o foco por meio da atengao multifocal.

Partindo desse ponto, é possivel conceituar a educagdo inclusiva a partir
do que diz a Lei de diretrizes e base: Art. 58. “Entende-se por educagao in-
clusiva, para os efeitos desta Lei, a modalidade de educagdo escolar oferecida
preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagao”.
Para mais, pode-se entender que:

Educacdo inclusiva nao diz respeito exclusivo as pessoas com deficiéncia.
A compreensao de que cada um aprende de uma forma e em um ritmo
permite um planejamento coletivizado das estratégias pedagdgicas con-
siderando todos os estudantes da turma, com ou sem deficiéncia. Educar
na e para a diversidade é trabalhar na perspectiva real de garantia de edu-
cagdo para todas e todos, aprimorando a qualidade do fazer pedagdgico
(LDB - Educacgao Especial na Perspectiva Inclusiva, 2020, p. 12).

Para atender as necessidades de formagao profissional dos alunos do TEA
durante o ensino remoto, Ferreira et al. (2020) apontaram que os professores
buscaram novos conhecimentos e estratégias de ensino por meio das midias di-
gitais, adequando suas praticas de ensino para abordar os conteudos.

Fornecer um ensino diferenciado aos alunos requer pesquisas individuali-
zadas para cada disciplina para que as estratégias instrucionais sejam relevantes.
Em suma, vale refletir que para os pacientes autistas, o fator de dificuldade no
ensino remoto ndo se limita as restricbes propostas pelos professores supraci-
tados, mas nas condi¢des de aprendizagem que exigem o ensino a distancia e,
principalmente, para esses alunos, como aten¢do, foco e orientagdo oportuna
(FERREIRA et al., 2020).

Para que as aulas online facam sentido para criangas com autismo, as
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familias e até os professores devem explicar os motivos dessa transi¢dao. Discutir
a necessidade dessa nova forma com seu filho o ajuda a entender que esta é
uma situa¢ao temporaria e a prestar atencao aos sentimentos que ele pode estar
expressando. Recomenda-se que as criangas se conscientizem e desenvolvam
estratégias de adaptacao (CORDOVA; SOUSA, 2022).

Em tempos de isolamento social, as aulas sincronas e assincronas torna-
ram-se fundamentais e utilizadas pela maioria dos alunos das escolas particu-
lares. No entanto, imprevistos aconteceram, e foi o que aconteceu em algum
momento, pois alunos e até professores nao tinham acesso a internet e com isso,
uma das solugdes foi estender o tempo de aula (ALMEIDA, 2021; CORDOVA,;
SOUSA, 2022).

A possibilidade de se comunicar online, e de utilizar as mais diferentes
interfaces, amplia as possibilidades de comunicagdo. Com o auxilio da inter-
net, a comunicag¢do pode ser feita de diversas formas, como: WhatsApp, salas de
reunido, salas de aula, plataformas digitais, etc. Em relagdo ao atendimento ao
aluno, pode ser por meio do uso do Google Meet, por meio da aula virtual, que a
observagao do servigo é mais personalizada (CORDOVA; SOUSA, 2022).

Depois de ensinar atividades comuns, enriquecendo o aprendizado, resol-
vendo problemas de grande interesse dos alunos, conhecidos como hiperfoco. E
uma forma de motiva-los nas atividades do curso, pois os alunos ja tém interesse
em falta de motivagao e interesse em fazer cursos a distancia, o que pode ser de-
vido a falta de interac¢ao social (ALMEDIA, 2021; CORDOVA; SOUSA, 2022).

Com a ajuda da tecnologia, seja por WhatsApp ou por telefone, as salas
de aula virtuais, professores e profissionais envolvidos com a educag¢do nao dei-
xam pedra sobre pedra para alcangar 6timos resultados de aprendizagem. Hoje,
nossas interagdes sdo virtuais, usando tecnologia digital. Embora saibamos que
a situacdo ideal é envolver o aluno, mesmo em uma sala de aula virtual comum
com outros alunos por um tempo menor, para evitar que ele faga aconselhamen-
tos simultaneos, ndo inclusivos e separados (CORDOVA; SOUSA, 2022).

Um olhar diferente se fez necessario, pois os alunos nao conseguiam
se concentrar ou permanecer em uma sala de aula virtual com outros alunos.
Estratégias foram desenvolvidas para melhorar a concentragao da crianga, bem
como a continuidade de seus cuidados mediados e assistidos por uma segunda
professora. As criangas com autismo precisavam de mais cuidados devido a al-
gumas limitagdes e dificuldade de concentragao. Além dos cuidados pessoais, é
preciso repensar o tempo (CORDOVA; SOUSA, 2022).

Existem desafios com o ensino remoto, especialmente para alunos com
TEA. Acredita-se que as criangas precisam seguir uma rotina escolar e que o
aparelho funcionard mesmo em tempos de isolamento social. E necessario que
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as familias continuem trabalhando juntas para ajudar as criangas nesta nova
situagao (MONTEIRO et al., 2021).

Assim como a educacgdo regular, a educagao inclusiva ¢ um direito asse-
gurado pela Constituicdo Federal, em seu artigo 206, inciso III, “atendimento
educacional especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na
rede regular de ensino” (BRASIL, 1998, p. 15). Além da Constituicao Federal,
Tem-se a Lei N° 9394/96 que estabelece as diretrizes e bases da educagao nacio-
nal do capitulo V do inciso III e IV que especifica:

III- professores com especializa¢do adequada em nivel médio ou superior,
para atendimento especializado, bem como professores do ensino regular
capacitados para a integragdo desses educandos nas classes comuns;

IV- educacgio especial para o trabalho, visando a sua efetiva integragdo na
vida em sociedade, inclusive condi¢des adequadas para os que ndo reve-
larem capacidade de inser¢do no trabalho competitivo, mediante articula-
¢do com os 6rgdos oficiais afins, bem como para aqueles que apresentam
uma habilidade superior nas areas artistica, intelectual ou psicomotora.
(BRASIL, 1988).

As avaliagOes sincronas de aprendizagem baseadas em comunicagao di-
gital sdo as que apresentam maior dificuldade para alunos com TEA durante
a pandemia ou durante atividades remotas. Constatamos a falta de formagao
continuada dos professores para acomodar o trabalho dos alunos com autismo.
As avaliagOes sincronas de aprendizagem baseadas em comunicag¢ao digital sdo
as que apresentam maior dificuldade para alunos com TEA durante a pandemia
ou durante atividades remotas (CONCENCO et al., 2022).

Para as familias de alunos com autismo, no entanto, o desafio de seus
filhos irem a escola parece ser maior, pois a rotina ¢ fundamental para sua adap-
tagdo. Porém, devido a pandemia e a necessidade de suspender as atividades
de ensino presencial, as familias também nao estdo preparadas. Nesse sentido,
enquanto alguns autores podem ver a pandemia como uma boa oportunidade
para aproximar familias e escolas, mesmo outros pesquisadores nao o fizeram.,
como no caso de Abreu (2020, p. 5) quando aponta que:

[...] neste momento de pandemia, a familia torna-se mediadora, para ga-
rantir a continuidade nos estudos. Contudo, neste formato da educagdo
on-line, hd uma limitagdo por parte de alguns responsaveis pela falta de
familiaridade com o ciberespagco, com a comunicagdo midiatica, com as
redes sociais, bem como com a auséncia da internet e de equipamentos
eletronicos (ABREU, 2020, p. 5).

Para Lizeo (2021, p. 53) “deve-se entender a familia como elemento de
apoio para o desempenho da fung¢do educativa, de forma que tal atribui¢ao foi
delegada pela sociedade”. E, dessa forma, o trabalho colaborativo entre casa e
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escola deve ser sempre incentivado. E preciso aprofundar o tema e continuar in-
vestigando, considerando essas relagdes vivenciadas pelas familias, escolas, alu-
nos com TEA, para minimizar tanta ansiedade e incerteza, e estabelecer bases
solidas para que a comunidade cientifica continue lutando contra esses alunos
(SOARES; SANTOS, 2022).

3. CONSIDERACOES FINAIS

Com a propagac¢do da pandemia, as instituigdes de ensino enfrentaram
os mais diversos desafios, professores com pouca ou nenhuma formagao em
TDICs, dificuldades técnicas em recursos materiais didaticos e falta de inter-
net, e falta de compreensdo das fungdes didéticas e pedagdgicas e aplicagdes de
ferramentas digitais. Diante dessa realidade, é importante investigar a tecnolo-
gia no contexto educacional para compreender as estratégias que os professores
utilizam para ensinar pessoas com TEA em salas de aula remotas. Refletindo a
partir do periodo de pandemia, acredita-se que este estudo ird subsidiar novos
conhecimentos de alunos autistas no ensino e no uso das TDICs, proporcionan-
do uma valiosa mudanca educacional.
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1. INTRODUCAO

A inclusao ¢ um tema recorrente na sociedade, desde as discussdes para
o exercicio do estabelecimento de medidas na tentativa de se garantir possibili-
dades de acesso e condi¢bes de permanéncia as pessoas, conforme apregoa-se a
Constituicao Federal em 1988, sobretudo no que tange as institui¢des escolares.
A educacio inclusiva é uma proposta que objetiva subsidiar condi¢bes para que
sujeitos ja deixados a margem da sociedade sejam participes, a saber, negros,
indios, surdos, cegos, ou seja, deficientes fisicos, intelectuais e toda e qualquer
diferenca humana seja respeitada e considerada.

Nos educandarios dos diversos niveis, esses sujeitos estao cada vez mais
presentes, e as escolas por sua vez estao se adaptando. Considerando a perspecti-
va de que nao é mais o sujeito que deve se adequar a sociedade e sim a sociedade
as diferengas do sujeito verifica-se a necessidade de discutir a atuag¢ao e forma-
¢do dos profissionais Tradutores e Intérpretes de Libras/Portugués -TILS do
par linguistico Libras e Lingua Portuguesa. O Tradutor e Intérprete de Lingua
de Sinais Brasileira de Sinais/Portugués ¢ o profissional mediador de suma re-
levancia para a socializagao entre surdos e ouvintes, em virtude da necessidade
de romper com o bloqueio e/ou falhas na comunicagdo. E importante que esse
profissional seja reconhecido como ferramenta fundamental para a aprendiza-
gem do surdo, bem como sua inser¢ao tanto no ambiente educacional quanto
nas demais instituicdes da sociedade.

Percebe-se que o perfil dos Tradutores e Intérpretes de Lingua de Sinais ¢
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um assunto pouco abordado na regido do norte de Minas Gerais, uma hipotese
¢ a de que muitos desses profissionais apresentam dificuldades nas bancas de
proficiéncia e em consequéncia disso, poucos sao aprovados. Diante dessa situa-
¢do problema, o presente estudo foi realizado em decorréncia de uma demanda
apresentada pela Superintendéncia Regional de Ensino a orientadora que ja atua
na area e também contou com o acolhimento das pesquisadoras, que demons-
traram curiosidade e interesse na tematica, despertados desde as vivéncias ante-
riores a formacgao académica, como colegas e vizinhas de pessoas surdas, dando
continuidade na graduagdo em praticas nas aulas de Libras e em participagcao
no projeto intitulado: Libras para os Pequeninos da Educagdo Infantil, dirigido
pela professora. Outro aspecto que deve ser ressaltado como foco desta pesquisa,
foi a necessidade da 44* Superintendéncia Regional de Ensino (SRE), em aten-
dimento aos profissionais Tradutores e Intérpretes de Libras/ LP, com vistas a
aprovacao em exames de proficiéncia contatou a professora responsavel pelo
projeto de extensdao e diante da demanda, a mesma achou pertinente levantar
alguns dados que possibilitasse direcionar melhor o perfil dos profissionais para
uma posterior oferta de curso de forma mais assertiva, com caracteristicas que
contemplassem o publico alvo, os TILS -LP da SRE de Janauba-MG.

O trabalho foi fundamentado nos autores Quadros (2004), Silva (2012),
Rodrigues e Burgos (2001), Lacerda (2010), Tuxi (2009), leis especificas e reso-
lugbes. Para levantamento dos dados foram aplicados questionarios junto aos
intérpretes, que colaboraram para tragar o levantamento dos dados necessarios
a pesquisa.

Nesse sentido, o presente artigo discute sobre o perfil dos Tradutores e
Intérpretes que atuaram na 44* SRE de Janatiba no ano de 2018, visando com-
preender se os mesmos tém formacgao especifica na area de Libras ou demais for-
magdes superiores distintas de sua area de atuagdo, buscou-se também analisar
as expectativas e trajetérias destes profissionais.

Os resultados corroboram a hipétese levantada de que os tradutores in-
térpretes de Libras da 44® SRE de Janauba possuem cursos na area de Libras
e formagdes superiores distintas das areas, em sua maioria, contemplou-se a
graduacao em pedagogia mas somente 3 dos entrevistados possuem formagao
no curso de Letras Libras, tal curso supriria a demanda com maior profundidade
tedrica, praticas e estagios voltados a area mais especifica, o que traria conse-
quéncias positivas nos exames de fluéncia e proficiéncia e consequentemente na
atuacdo profissional, entretanto, o curso de bacharelado no periodo em que a
pesquisa foi desenvolvida, era pouco difundido no Brasil.
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1.1 Histéricos dos Tradutores Intérpretes de Lingua de Sinais

Na antiguidade os tradutores e intérpretes ndao eram reconhecidos como
profissionais de Lingua de Sinais. Segundo Quadros (2004), a presenca deste
profissional passou a ser reconhecida a partir do momento em que os surdos
iniciaram suas participagdes em discussdes sociais e quando a lingua de sinais
passou a ser reconhecida em cada pais, possibilitando que os surdos tivessem a
garantia de acesso ao direito linguistico. A histéria dos Tradutores e Intérpretes
foi marcada por algumas atividades realizadas sem registros. Fatores que auxi-
liaram na auséncia desses registros, foi o fato da atua¢ao do Intérprete de Lingua
de Sinais (ILS) nao ser reconhecida como profissao (TUXI, 2009). As atividades
eram feitas voluntariamente e sem formalidade, ja que era uma vocagao, isto é,
um chamado de Deus (SANTOS, 2006).

Na Idade Média, a figura do intérprete passa a ser mais estimada, de acordo
com Santos (2006), este profissional aparece principalmente no papel de religiosos,
que além de agirem como conselheiros do alto poder desempenhavam a fungao de
mediadores linguisticos entre nobres e reis durante as negociagdes diplomaticas.

Ja na atualidade, as praticas nas quais estdo envolvidos os intérpretes,
tém se ampliado em oportunidades e complexidade, demandando deles certo
grau de especialidade, implicando assim na busca pelo aprofundamento e pela
formacdo académica especifica (GURGEL, 2010).

Numa perspectiva formativa e em meio as lutas, em 2002, foi publicada
a Lein® 10.436, de 24 de Abril de 2002, que dispde sobre a Lingua Brasileira de
Sinais — LIBRAS e da outras providéncias (BRASIL, 2002).

Essa lei foi regulamentada pelo Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de
2005. Reafirmar a LIBRAS como lingua materna das comunidades surdas brasi-
leiras, percebendo também a necessidade de atuagcdo do profissional Intérprete de
Lingua Brasileira de Sinais — ILS para intermediar a comunicag¢ao e socializa¢ao en-
tre ouvintes e surdos nas diversas institui¢des publicas e na educacdo de surdos, esta-
belecendo os critérios fundamentais para formagao de intérpretes (BRASIL, 2002).

E interessante ressaltar que hd uma regulamentacio que estabelece que a
fun¢ao do Tradutor e Intérprete de Lingua Brasileira de Sinais deve ser “obriga-
toriamente” exercida por profissionais de nivel superior, contudo a Lei Brasileira
de Inclusao LBI 13.146/2015, salienta que este deve atuar no ensino superior
(BRASIL, 2015). Diante disso, os profissionais da educagao basica, sobretudo de
Minas Gerais até o presente momento, na regido do norte de Minas, apenas exer-
cem a fun¢do por meio de contratos, e estes sao bastantes confusos, ora as escolas
registram como “professor intérprete de Libras”, ora “intérprete de Libras”, ou
seja, percebe-se que ainda ndo ha uma identidade profissional estabelecida fixa.
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1.2 Em busca de um perfil/ identidade profissional

Diante da necessidade de tragar um perfil/identidade para os tradutores in-
térpretes da 44* SRE de Janauba, buscou-se na literatura evidéncias cientificas que
pudessem corroborar com a proposta do presente estudo. Entretanto, em virtude das
infimas pesquisas no recorte das cidades de abrangéncia da citada Superintendéncia
Regional de Ensino, tal estudo fez-se necessario, pretendendo se tragar caminhos
possiveis tanto na formagao quanto na atuagao desses profissionais.

No estudo de Lacerda e Gurgel (2011) aborda-se a necessidade de co-
nhecer melhor a trajetéria e o perfil dos tradutores intérpretes, sua atuagao, o
que auxilia na reflexao acerca das necessidades de formagao deste profissional e
deixa evidente que isso, influencia positivamente na forma de atuar no processo
bilingue de estudantes surdos nos diversos niveis.

De acordo com Reis (2013, p.8) “por ser uma recém-profissao regulamen-
tada no Brasil, muitas questdes éticas sobre o perfil dos tradutores intérpretes
precisam ser definidas’.

A busca por um perfil se faz necessario a partir do momento em que ha
varios campos de atuagao, entendemos que o ideal seria legalizar a profissdao em
niveis formativos e em areas especificas, para somente assim, buscar-se qualifi-
cagOes especificas as de cada area.

Levando em consideragcdo que o Surdo vive em sociedade e usufrui, ou
pelo menos deveria usufruir de todos os tipos de servigos, de saude, justica, se-
guranga, dentre outros e nao apenas da educacdo, que em sua maioria, hd a
presenca e o foco da profissionalizagdo de tradutores e intérpretes de Libras.

Segundo Quadros (2004) o PROLIBRAS, fundado em 2006 pela
Universidade Federal de Santa Catarina — UFSC, em parceria com o Governo
Federal e polos universitarios em diversos Estados brasileiros, ¢ um exame de pro-
ficiéncia que resulta na certificacado do profissional intérprete, conforme previsto
pelo Decreto 5.626/2005. O objetivo deste exame na época, era analisar a produ-
¢do e a compreensao da Lingua Brasileira de Sinais pelos profissionais atuantes.

Contudo, o que pretendemos discutir aqui é justamente isso: defendemos
a ideia de que o fato do profissional ter participado desse exame nao supre os
aspectos formativos necessarios a uma atuagao “de qualidade” como profissio-
nal tradutor intérprete de Libras/LP no estado de Minas Gerais. Na pratica, o
exame comprovaria a fluéncia e proficiéncia, e conforme decreto deveria ocorrer
de 2005 até 2015. Findando esse prazo, defendemos a ideia de que se faz neces-
sario, tanto a oferta de demais cursos de bacharelado, quanto na auséncia destes,
que estas bancas de verificagdao possam ter uma certa periodicidade. Nesse senti-
do, o Centro de Atendimento ao Surdo - CAS vem desenvolvendo este trabalho,
mas, o referido exame também vem causando questionamentos, pois muitos

107



Herika CRISTINA OLIVEIRA DA COSTA | ANGELICA MARIA ABILIO ALVARENGA
(ORGANIZADORAS)

Tradutores Intérpretes de Libras - LP que no momento da pesquisa estavam
atuantes, seguiam sendo reprovados.

De acordo com Silva (2012), a formag¢do do Intérprete no Brasil, sob o
aspecto legal, pode suceder em nivel superior e médio, conforme o capitulo V,
artigo 17, do Decreto n°® 5.626/2005, encontra-se regulamentada a formagdo
do Intérprete deve acontecer em nivel superior por meio de curso de tradugdo e
interpretagao, sendo firmado no Art. 17:

A formagdo do tradutor e intérprete de Libras — Lingua Portuguesa deve
efetivar-se por meio de curso superior de Tradugdo e Interpretacdo, com
habilita¢do em Libras — Lingua Portuguesa (BRASIL, 2005, p. 6).

Lacerda e Gurgel (2011) afirmam ainda que é necessario conhecer melhor
o perfil daqueles que vém atuando como TILS - LP, para que se possa pensar
em agOes de formagao que colaborem para uma melhoria e aperfeicoamento da
atuacao deste profissional e para a qualidade de ensino oferecida aos discentes
surdos. Ou seja, levantamos a possibilidade de formagdo continuada, que é a
necessidade dessa e quem sabe de outras SRE'’s.

De acordo com a Lei de n® 12.319/2010, no artigo 4° no inciso III a regra
estabelecida de formagao do Intérprete em nivel médio é de “cursos de formagao
continuada promovidos por institui¢des de ensino superior e institui¢des creden-
ciadas por Secretarias de Educagdao” (BRASIL, 2010, p.1).

A necessidade de levantar o perfil destes profissionais também se da em
virtude disso, a partir do momento em que se sabe quem sao os Tradutores
intérpretes de Libras que atendem a microrregiao no norte de Minas Gerais,
pode-se projetar uma posterior formagao para melhoria e aperfeicoamento em
sua atuagao profissional. Segundo Quadros (2004, p.31).

Embora esses profissionais ja tenham a legislacao que norteia sua profis-
s30, no momento da pesquisa, havia uma regulamentagao vigente, a Resolugao
SEE 3664/18 de 05 de janeiro de 2018, com vistas a uma vaga na secretaria de
Estado de Minas Gerais, com o0s seguintes critérios a serem seguidos:

Art. 15 — A designagdo de servidores para o exercicio de fungdo publica
obedecera a seguinte ordem de prioridade:

I - candidato habilitado, obedecida a ordem de classificacgdo nas lis-
tagens dos candidatos inscritos na escola, nos termos desta Resolugdo;
IT - candidato ndo habilitado, obedecida a ordem de classificagdo nas lis-
tagens dos candidatos inscritos na escola, nos termos desta Resolugdo
(SEE/MINAS GERAIS, 2018, p. 4).

Em conformidade com a referida resolugdo, a habilitagdo exigida para
atuacao deste profissional em nivel superior € o curso superior de Licenciatura
em Letras/Libras, Bacharelado em Letras/Traducao e Interpretacdao em Libras
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e Tecnologo em Comunicagao Assistiva. Ja no nivel técnico é necessario o curso
técnico em Tradugdo e Interpretacao de Libras. Sao aceitos também cursos su-
periores correlatos como o Tecnélogo em Processos Escolares (Resolugao SEE
N° 3664/18).

Mesmo com a exigéncia desses critérios estabelecidos em lei, percebe-se
uma incongruéncia na qualificacdo, na formagdo e na possivel busca do perfil
ideal deste profissional. Complementando, essa dificuldade de perfil formativo,
também leva ha uma auséncia de “manejo”, conforme exposto por Gil (2008),
muitos dos Tradutores Intérpretes que lecionam no ensino ndo passaram por
processo sistematico de formagado pedagogica para atender esse publico-alvo.

Lima (2014) também aponta que muitos tradutores intérpretes possuem
certo distanciamento ao conhecimento sobre esses discentes que necessitam da
sua atuagao profissional, o que traz dificuldades para os mesmos durante a sua
escolariza¢do no nivel fundamental e médio, que por sua vez pode concluir o
ensino médio, mas nao adentram em Universidades.

Estas e outras questdes sao problematicas e devem ser mais bem discuti-
das para que a atuagdo do profissional Tradutor Intérprete nao interfira de modo
tdo negativo no cotidiano de alunos Surdos em qualquer etapa de escolarizagdao
além de contribuir para o entendimento da construgdo de trajetéria profissional
e identitaria destes atores.

2. METODOLOGIA

O presente trabalho constituiu-se de uma pesquisa de campo, de carater
qualitativo, de recorte transversal baseada em questionarios semiestruturados
que foram aplicados aos intérpretes de Libras da 44* SRE.

A populagdo desta pesquisa esta centrada em tradutores e intérpretes de
Libras que atendem alunos das cidades de abrangéncia da 44® Superintendéncia
Regional de Ensino, localizada em Janauba no ano de 2018.

Aplicaram-se questionarios aos 11 TILS-LP de ambos os géneros que
atendem alunos do ensino fundamental II e médio das cidades de abrangéncia
da 44* Superintendéncia Regional de Ensino. Foram incluidos os Tradutores
Intérpretes de Libras - LP em exercicio que na ocasido, atendiam alunos no
ensino fundamental IT e médio. Excluiu-se da pesquisa os tradutores intérpretes
que atuavam na educagao infantil e no ensino fundamental I em exercicio na 44*
SRE de Janatba no ano de 2018.

Os questionarios semiestruturados apresentavam 16 questoes, sendo 8 ob-
jetivas e 8 discursivas aos participantes da pesquisa, através do envio com o link
da plataforma virtual do Google Docs, em virtude da localizagao diversa dos par-
ticipantes da pesquisa, a saber: Janauba, Monte Azul, Nova Porteirinha e Jaiba.
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3. RESULTADOS E DISCUSSOES

Na tentativa de tragar o perfil destes profissionais da 44* SRE de Janatiba,
buscou-se identificar a idade, género, estado civil, formacao académica e profissio-
nal e etapa de ensino em que atuam. Também buscou-se discutir a Lei 12.319/10
e a Resolugcdao SEE N° 3664/2018 sobre a formagdo do Tradutor Intérprete de
Lingua Brasileira de Sinais, para que fosse analisado o perfil dos mesmos.

Quanto a idade, 04 (quatro) participantes apresentaram idade de 25 a 35
anos, 02 (duas) de 20 a 25 anos, 02 (duas) de 35 a 40 e 01 (uma) de 45 a 50 anos.
Percebe-se que a maioria dos Tradutores Intérpretes atuantes apresentaram ida-
de entre 20 e 40 anos.

A maioria sdo homens, 07 (sete), e apenas 04 (quatro) sao mulheres, o que
na area da educag¢ao pouco ocorre. E isso se contrapde a resultados apontados
por Lacerda e Gurgel (2011) num relato de pesquisa sobre o perfil dos tradu-
tores intérpretes de Lingua de Sinais Libras/Portugués (TILS-LP) que atuam
no ensino superior, indicando o crescente nimero de mulheres atuando como
TILS a cada ano. Também foi evidenciado no estudo de Martins (2009, p.92)
numero predominante de TILS do género feminino atuando no ensino superior,
tendéncia presente em todos os segmentos da atuagdo profissional na area da
educacao’. Talvez a discrepancia de género se dé em decorréncia do nivel de
atuagdo, pode ser que em nivel superior de fato existam mais TILS do género
feminino atuantes e conforme resultado de nossa pesquisa, no ensino fundamen-
tal IT e médio, mais TILS-LP do género masculino. Esses servidores sao em sua
maioria, casados e apenas 01 (um) solteiro.

Outros instrumentos legais foram mencionados, como o Decreto 5.626
de Dezembro de 2005, o qual dispde sobre a formac¢ao do TILS em nivel supe-
rior, por meio da graduacdao em Tradugdo e Interpretacao com habilitagdo em
Libras e Lingua Portuguesa (BRASIL, 2005). Sobre isso, esta pesquisa eviden-
cia que 08 (oito) destes profissionais sao formados em Pedagogia e 03 (trés) em
Letras Libras, todos esses profissionais tém especializacao/pés-graduagao lato
sensu, dos quais, 09 (nove) em Tradugdo e Interpretacao em Libras; Educagdo
Especial e Atendimento Educacional Especializado, 01 (um) Pedagogia e 01
(um) Docéncia do Ensino Superior.

Sobre o tempo de atuacao desses profissionais na rede estadual de ensino,
conforme resultado demonstrado nesta pesquisa: 06 (seis) atuam entre 6 e 10
anos, 04 (quatro) de 2-5 anos e 01 (um) atua entre 11-15 anos. Portanto, eviden-
cia-se que a maioria dos TILS-LP atua entre 06 a 10 anos na rede estadual de
ensino com alunos surdos. O que denota que esta atuagao poderia ser mediante
certificacdo no exame de proficiéncia e posterior profissionalizacao especifica
na area em curso superior conforme apregoa o decreto n°5626/2005.
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Visto que esses profissionais comegaram a atuar de acordo com o perfil
III do decreto n® 5626/2005, nesta pesquisa se evidencia que todos os TILS-LP
ja participaram de bancas de proficiéncia e como ja abordado anteriormente,
apresentam pos-graduagdo na area com aprovagao nestas bancas, a saber: 06
(seis) participaram de 2-4 vezes, 03 (trés) de 1-2 vezes e 02 (dois) varias vezes.

Quanto a proficiéncia em Libras, 6 (seis) dos profissionais se consideram
fluentes, 3 (trés) fluentes e proficientes e 2 (dois) intermediarios e todos esses
profissionais se julgam capazes de comunicar com todos os tipos de surdos/
surdez ou deficiente auditivo.

Sobre a percep¢ao dos participantes da pesquisa quanto aos exames de
proficiéncia, pode-se observar as consideragdes na tabela 01:

TABELA 01: Percepcdo dos TILS-LP acerca do Exame de proficiéncia

E um exame de fic¢do, que muitas vezes os avaliadores ndo conhecem a
Libras para avaliar se o candidato ¢ fluente ou néo;

TILS-LP 1

Realistico, consolida o que é preciso. Merece ser cada vez mais utilizado e

TILS-LP 2 propagado. Estrutura eficiente e profissionais competentes para a avaliagao;

Importantissimo para avaliar o nivel de proficiéncia do atuante da tradugéo
TILS-LP 3 | e interpretacdo. Mas, nem todos os centros de avaliagdes fazem isso com
competéncia;

O CAS de Montes Claros nao apresentou um perfil adequado. Dispoe de

TILS-LP 4 profissionais desqualificados;

Fundamental para manter o controle e legitimidade do verdadeiro tradutor.
TILS-LP 5 | Essa cobranga necessaria ¢ uma forma de conduzir bons profissionais a
atuacao e beneficiar o surdo. Sem duvida é de suma importancia;

Sao extremamente necessarios para que o intérprete tenha proficiéncia,
TILS-LP 6 | sem essas avaliacGes pode se ter profissional com certificagdo em Libras,
que nao tenha proficiéncia o que seria um desrespeito a comunidade surda;

TILS-LP 7 | E interessante para certificar a proficiéncia na Libras;

TILS-LP 8 | Indispensavel para conhecer a proficiéncia;

Excelente. Pois a maioria das bancas ¢ avaliada por surdos (instrutores de
TILS-LP 9 | Libras). Penso que selecionem melhor o publico atuante na area. Entendo
que se vocé sabe Libras, ndo quer dizer que vocé pode ser intérprete;

E uma prova como outra qualquer, se nio ter dominio proprio dificilmente
saira bem,;
TILS-LP 11 | Necessario.

TILS-LP 10

Pode-se verificar que para a maioria dos TILS-LP o exame de proficiéncia
¢ de suma importancia para a sua atuacao, pelo qual o profissional busca uma
tradugdo e interpretacdo mais fidedigna. No entanto, no nosso entendimento,
esse exame nao supre a necessidade de uma graduagdo e nao comprova fluéncia
e proficiéncia em Libras conforme apontado pelos pesquisados.

Ainda ha um instrumento que legaliza a profissao do tradutor e intérprete de
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Libras a Lei n° 12.319/2010, quanto ao conhecimento acerca desta legislacao, 10
(dez) demonstraram ter conhecimento da legislacdo e apenas 01 (um) desconhece
tal dispositivo, que dispde sobre a formag¢ao em nivel médio, realizada por meio
de cursos de educagao profissional, de extensao universitaria e de formagao conti-
nuada, ofertados por institui¢des credenciadas ou convalidadas por Secretarias de
Educagdo, ainda no mesmo dispositivo legal, tal profissional devera:

interpretar, em Lingua Brasileira de Sinais - Lingua Portuguesa, as ativi-
dades didatico-pedagdgicas e culturais desenvolvidas nas instituicdes de
ensino nos niveis fundamental, médio e superior, de forma a viabilizar o
acesso aos conteudos curriculares (BRASIL, 2010, p. 1).

Este fato, do quantitativo de profissionais que se evidenciou conhecer a
lei, demonstra que em sua maioria tragou um percurso profissional muito pela
via da formacgao técnica com vistas a atuagao em todos os niveis de ensino, o que
dificulta o aperfeicoamento e formacgao profissional pela via do Ensino Superior
no curso especifico em bacharelado em Letras Libras. O campo de atuagao des-
ses profissionais nesta pesquisa obteve como foco a area da educagado, sendo que
08 (oito) atuam no ensino médio e 03 trés no ensino fundamental II.

Para melhor andlise sobre o perfil desses profissionais foi necessario com-
preender a trajetoria, dificuldades e expectativas dos mesmos. Quanto a pers-
pectiva religiosa, percebe-se que 05 (cinco) desses profissionais sao catolicos, 05
(cinco) evangélicos e 01 (um) ateu. Em relagdo a forma com que tiveram contato
e afinidade com a Libras: 04 (quatro) declararam que foram a partir de igrejas,
03 (trés) em ambientes familiares, 02 (dois) em cursos, 01 (um) na escola e 01
(um) com amigos surdos. Diante do exposto, os resultados coadunam com o
apontamento de Lacerda (2010, p.137) “a maioria dos intérpretes aprendeu e
desenvolveu fluéncia em Libras a partir de ambientes religiosos’.

Além da convivéncia com pessoas surdas no ambiente escolar, esses in-
térpretes também convivem em outros ambientes, tais como igreja, familia, co-
munidade surda e amigos. As dificuldades encontradas pelos TILS-LP na sua
atuacao profissional sao marcadas desde a antiguidade quanto a falta de reco-
nhecimento profissional, a visao de que a atuagao deve ser alicer¢cada como ati-
vidade voluntéria, todas essas perspectivas estao presentes na atualidade. Nesta
pesquisa, os profissionais entrevistados apresentam as seguintes dificuldades,
vide tabela 02:
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Tabela 02: Dificuldades apresentadas pelos TILS - LP

TILS-LP 1 | A maior dificuldade que encontrei ¢ o aluno surdo ndo conhecer a Libras.

Despreparo da comunidade escolar sobre as fungdes dos TILS por parte
dos inspetores, diretores, supervisores, professores, pais e alunos. Falta de
recursos visuais e livros didaticos que apresenta a cultura do surdo e falta
de capacitagdo;

TILS-LP 2

Falta de parceria por parte dos professores com a antecipag¢do do plano
TILS-LP 3 | para que o intérprete tenha uma preparacdo interpretativa. Falta de capa-
citagdes e apoio do CAS para uma melhor atuagdo com o aluno surdo;

Falta de desenvolvimento do signwriting e também o seu uso em traba-
TILS-LP 4 | lhos, provas e conteudos escolares para aprimoramento do surdo. Alfabeti-
zagdo em portugués como segunda lingua para interacdo na sociedade;

Encontrar alunos surdos que chegam ao ensino regular sem saber a lingua
materna, outro fator é o docente achar que o intérprete é o professor do
aluno surdo e também o analfabetismo do aluno, que muitas vezes é so-
mente letrado;

TILS-LP 5

Falta de apoio e valorizagio e alguns colegas de trabalho que vé o in-
térprete como nao fazem nada, que interprete bom nao softre, sé faz
regalia. Muitos ndo dao valor ao profissional que fundamental para a
aprendizagem do aluno e que o mesmo seja participe ativamente;

TILS-LP 6

O professor ndo espera a interpretagdo do conteudo para o aluno. Logo
escreve e explica, sabendo que o aluno surdo nao consegue acompanhar;

TILS-LP 8 | Falta de reconhecimento sobre a real fun¢iao do TILS;

TILS-LP 9 | Falta de compreensao das pessoas quanto a atuagao;

TILS-LP 7

TILS-LP 10 | Planejamento com os professores.

Apenas 01 (um) profissional afirmou nao apresentar dificuldade na sua
atuagdo. Sobre as dificuldades, Pagura (2003) ressalta que o acesso anterior aos
conteudos que serdo interpretadas é exigéncia fundamental para atuacdo de
qualquer intérprete nas diferentes linguas. ‘‘E este aspecto frequentemente é des-
respeitado na pratica dos TILS-LP que atuam no espago escolar’”’ (LACERDA,
2005 p. 74). Outro ponto muito importante € a parceria entre professor e ILS no
dia a dia pelo qual ambos podem dividir as dificuldades, o docente nem sempre
percebe a necessidade do uso de materiais visuais para os alunos surdos, mas o
ILS se atenta a isso e busca facilitar a pratica e a compreensao dos alunos surdos
(LACERDA e GURGEL 2011).

Diante das dificuldades encontradas, a falta de compreensao sobre a fun-
¢do dos TILS-LP, a escassez do planejamento e de recursos didaticos apropria-
dos para a utilizagdo dos alunos surdos e também o fato do aluno ndo saber a
Libras, dificulta a atuagdo do profissional tradutor intérprete, o que traz prejui-
z0s para o seu trabalho e reflete na aprendizagem do aluno Surdo.

Parte da pratica desse profissional perpassa pela apropriacdo de mate-
riais que deverdo ser traduzidos e ou interpretados, tal apropriacdo devera ser
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analisada e estudada com antecedéncia pelo intérprete, tendo em vista que cada
area do conhecimento requer um tipo especifico de vocabulario e como ¢ este
profissional que atende a todas as disciplinas, pode ocorrer alguns equivocos na
interpretagdo, caso nao exista um estudo anterior, tal evidéncia é comprovada
pelos TILS-LP da 44 SRE pela tabela 03, logo abaixo:

Tabela 03: Apropriacao do material didatico com antecedéncia pelos TILS-LP

Quase nunca, infelizmente. Muito necessario para melhor desempenho do

TILS-LP1 |.= R
intérprete,

Sim, o profissional tera possibilidade de fazer escolhas lexicais mais claras
para compreensao do aluno surdo. Os conteidos nunca sdo repassados
TILS-LP 2 | com antecedéncia. Os TILS sem moddulos II, individualmente pesquisam
sobre sequéncia de aulas, mas ndo lhe é passado pelo professor como ele
conduzira a aula. Infelizmente isso traz prejuizos para o aluno;

TILS-LP 3 | Normalmente quando solicitado aos professores;
TILS-LP 4 | Sim, raramente;

Certamente isso contribui para a constru¢do de uma tradugio e interpre-
tacdo mais fidedigna. Mas infelizmente encontramos barreiras, muitos
TILS-LP 5 | docentes encaram isso como uma cobranga fatidica por parte dos traduto-
res, por isso nem sempre é respeitado ou visto com bons olhos essa parte
importante;

Caso seja uma aula diferente com temas desconhecidos sim, no dia a dia o
professor sempre fala o que vai trabalhar no dia seguinte. Nao ¢ necessario

TILS-LP Lo,
LS-LP 6 pegar o caderno de plano do professor, para um intérprete atento, basta
manter dialogo e interagdo com o professor regente;
Diferente de interpretar em uma palestra, igreja ou em qualquer outro
TILS-LP 7 local com um tema desconhecido pelo intérprete, seria um descaso com a

propria lingua e com a comunidade surda, ndo se inteirar antes do assunto
a estudar os sinais desconhecidos;

A sala de aula é dindmica e mantém uma sequéncia as aulas, por isso nao
TILS-LP 8 | precisa ter acesso ao plano do professor na integra, o didlogo e o trabalho
conjunto ¢ a melhor estratégia;

TILS-LP 9 | Necessario, antecedéncia de 15 dias;

TILS-LP 10 | Sim, mas na pratica ndo acontece;

Sim, é muito importante que o professor regente da turma faga o repasse
do plano de aula ao intérprete, pois dependendo do aluno o intérprete

TILS-LP 11 , 2 .

devera fazer algumas adaptagdes para dar um bom atendimento. Sempre

que solicitado pelo intérprete.

Para que o trabalho dos TILS-LP seja reconhecido e satisfatorio, os profis-
sionais entrevistados acreditam que ainda ha muito a ser feito, como por exem-
plo, o uso de materiais adaptados bem como tornar possivel e real a oferta de
intérpretes tanto no ambito escolar quanto nos demais locais.
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4. CONSIDERACOES FINAIS

A partir do objetivo deste trabalho, da analise do perfil dos tradutores
intérpretes de Libras que atuam no ensino fundamental II e ensino médio da
44* SRE de Janauba-MG, identificou que a maioria dos TILS apresenta a ida-
de entre 20 e 40 anos com maior predominancia do sexo masculino, dos 11
entrevistados apenasl € solteiro e os demais sao casados, em maior parte esses
profissionais comegaram o contato com a interpretagao através do ambiente re-
ligioso. Dada a importancia na formagao especifica no curso de bacharelado em
Libras bem como para a atuagdo dos TILS-LP nas escolas, concluiu-se que esses
profissionais entrevistados apresentam formagdes distintas da area de atuagao,
em sua maioria, contemplou-se a graduagdo em pedagogia, e apenas (3) dos
entrevistados possuem formagao no curso de Letras Libras.

No intento de tragar um perfil para os tradutores intérpretes atuantes de
algumas cidades de abrangéncia da 44* SRE de Janatba - M@, foram analisados
os seguintes dispositivos legais: Decreto 5626/2005 que dispde a formagdo dos
TILS-LP, em nivel superior, por meio da graduagao em Tradugdo e Interpretagcao
com habilitacdo em Libras; Lei n® 12.319/2010 que reconhece e regulamenta a
profissao do Tradutor Intérprete e resolucao 3664/2018, que dispde sobre as
habilitagdes exigidas para concorrer a uma vaga nas instituigdes publicas.

Evidencia-se nesta pesquisa que a formagao exigida nos dispositivos legais
¢é contraditéria, ha exigéncias de formagdao em nivel superior no Decreto, e na Lei
12.319/2010 formagao em nivel médio. O que nao impede de concorrer a uma
vaga na Secretaria Estadual de Ensino, pois consta na Resoluc¢ao habilitacdes com
curso superior, que esta de acordo com o Art. 17. “A formagao do tradutor e in-
térprete de Libras — Lingua Portuguesa deve efetivar-se por meio de curso superior
de Tradugao e Interpretagdo, com habilitagao em Libras — Lingua Portuguesa”.
(BRASIL, 2005, p. 6) e formagdao em nivel médio, como acordado no Art®. 4° “A
formacao profissional do tradutor e intérprete de Libras — Lingua Portuguesa, em
nivel médio” (BRASIL, 2010, p.1). Os TILS que compdem a presente pesquisa
atuaram em algumas cidades de abrangéncia da 44* SRE de Janatuba — Minas
Gerais no ano de 2018, mediante as habilitagdes exigidas nos dispositivos legais.

Sobre o tempo de atuagio desses intérpretes na rede estadual de educagdo
a pesquisa evidenciou entre 6 a 10 anos, destes profissionais a maioria ja parti-
cipou de 2 a 4 vezes de bancas de proficiéncia, os mesmos referem se ao exame
como de suma importancia para os profissionais que buscam uma interpretagao
mais veridica, contudo expde também que 0 mesmo nao supre a necessidade de
uma graduacgao especializagao.

No ambito escolar os TILS-LP abordaram dificuldades acerca de exercer
sua profissdo, dentre elas: a falta de planejamento pedagdgico entre TILS-LP
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e professores, escassez de material didatico apropriado para os discentes com
deficiéncia auditiva surdo/surdez, a falta de compreensao voltada para o real
trabalho dos TILS-LP e ainda que na maioria ndo sao vistos como profissionais
com grande importancia para o aprendizado e desenvolvimento dos alunos com
deficiéncia auditiva e ou Surdos. Tais evidéncias fazem-se pertinentes tendo em
vista que ainda ha muito a ser pesquisado quanto a profissionalizacdao nas diver-
sas areas de atuacao destes profissionais, bem como tornar possivel a acessibili-
dade do surdo nas varias esferas da sociedade.

Sendo assim, tal pesquisa ndo deve cessar por aqui, espera-se que seja ape-
nas um engatinhar na caminhada desbravadora das possibilidades advindas da
profissionalizacdo e demarcagdo das varias oportunidades destes profissionais
com esses recortes voltados a regides como essa, no norte de Minas Gerais.
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1. INTRODUCAO

A interdisciplinaridade é um assunto que ha muito tempo esta marcando
presenga nos debates e discussdes sobre praticas de ensino, ficando cada vez
mais presente em decorréncia das necessidades proprias do ensino atual que, por
sua vez, procura responder as necessidades da sociedade em geral.

A interdisciplinaridade pode interagir com outras dreas especificas, com
o0 intuito de promover uma interagao entre o aluno, professor e dia a dia escolar,
pois atualmente podemos considerar a interdisciplinaridade como uma ponte
para melhor compreensdo entre si ou entre as areas.

Sendo assim, o presente estudo objetivou analisar a importancia da in-
terdisciplinaridade no conhecimento escolar, procurando compreender melhor
sua definicdo, debatendo seus principais problemas e desafios. Para tanto foi
utilizado como metodologia uma pesquisa a partir de uma revisao bibliografica
a luz de autores que tratem do assunto abordado nesse estudo, autores como
FRIGOTTO (1995), GADOTTI (1993) entre outros.

Nessa perspectiva, a interdisciplinaridade serd uma ferramenta de suma
importancia como articuladora do processo de ensino e de aprendizagem. Sendo
assim, a finalidade da interdisciplinaridade ¢ ampliar um elo entre 0 momento

1 Graduada em Pedagogia, Pds-graduacao em Gestao Escolar, Cursando mestrado: Em ci-
éncias da educagdo, 1 ano em escola privada como professora e 2 anos de trabalho escola
publica municipal.

2 Graduada em Matematica.

3 Graduada em licenciatura plena em Pedagogia pela UERN, Pos-graduada em Psicope-
dagogia Institucional e Clinica pela ISEP, Pos graduada em educagdo especial e inclusiva
com énfase em gestio pela Faveni.

4 Professor Orientador do Curso de Mestrado em Ciéncias da Educagao.
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especifico de cada disciplina de conhecimento e o necessario corte distinto, ou
seja, nao se trata de uma simples mudanga de conceitos e metodologias, mas de
uma reformulagdo conceitual e tedrica (PAVIANI, p. 41, 2008).

2. REVISAO DA LITERATURA

2

E no campo das ciéncias humanas e sociais que a interdisciplinaridade
tem mais destaque. De acordo com Frigotto (1995, p. 26), a interdisciplinarida-
de se impde pela prépria maneira de o “homem produzir-se enquanto ser social
e enquanto sujeito e objeto do conhecimento social”. Ela consiste no carater
dialético da realidade social, marcada pelo principio das divergéncias e das con-
tradi¢Oes, movimentos intrincados pelos quais a realidade pode ser observada
como sendo uma e a0 mesmo tempo varias, algo que nos obriga a delimitar o
objeto de estudo demarcando seus campos sem, entretanto, infringi-los, ou seja,
embora demarcado o problema a ser estudado, nao se pode desprezar as multi-
plas determina¢des e mediagdes historicas que o firmam.

Assim o autor apresenta a interdisciplinaridade como um bom meca-
nismo no processo de ensinar e de aprender na escolarizagcao formal, na qual
busca-se articular as abordagens tanto pedagogica quanto epistemologica, com
seus avangos, limitagdes, conflitos e consensos, contribuindo assim para uma
educacgao de qualidade.

Ja segundo Japiassu (1976), a interdisciplinaridade é caracterizada pela
forga das trocas entre os especialistas e pelo tipo de integracao real das discipli-
nas no interior de um mesmo projeto. A interdisciplinaridade tem como intui-
to recuperar a unidade humana pela passagem de uma subjetividade para uma
intersubjetividade e, conseqiientemente, recuperar a idéia primeira de cultura
(formacao do homem total), o papel da escola (forma¢do do homem inserido
em sua realidade) e o papel do homem (agente das mudangas do mundo). Dessa
forma, mais do que constatar uma defini¢ao para o termo interdisciplinaridade,
0 que os autores procuram € explicar seu sentido epistemologico, seu papel e
suas conseqiéncias sobre o processo do conhecer.

Sendo assim, a interdisciplinaridade tem como meta se expandir em ensinar 0s
alunos ao longo da sua vida, uma vez que o ensino ministrado até 0 momento, quase
ndo contribuiu para que o educando tivesse um olhar absoluto do conhecimento, ja
que sdo instruidos a entenderem as partes separadas do alvo de estudo de sua area.

3. METODOLOGIA

O presente estudo trata-se de uma abordagem qualitativa, de pesquisa
exploratdria. Sendo assim, este estudo tem como objetivo proporcionar maior
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familiaridade com a tematica em questao, com vistas a torna-lo mais explicito ou
a constituir hipoteses. Pode-se dizer que esta pesquisa busca aprimorar as ideias
ou a descoberta de intui¢des, sendo bastante flexivel, de maneira que possibilite
a consideragao dos mais variados aspectos relativos ao fato estudado.

Partindo de revisOes bibliograficas, observa-se que esse tipo de estudo deve
ser elaborado através de materiais como livros, artigos periddicos e cientificos,
bem como, jornais, revistas, monografias, dissertagdes dentre outras publicagdes
que leve o pesquisador a ter contato direto com o material de acordo com o tema
abordado pela pesquisa.

O autor Japiassu (1976) enfatiza ainda que:

[...] do ponto de vista integrador, a interdisciplinaridade requer equilibrio
entre amplitude, profundidade e sintese. A amplitude assegura uma larga
base de conhecimento e informagdo. A profundidade assegura o requisito
disciplinar e/ou conhecimento e informagao interdisciplinar para a tarefa
a ser executada. A sintese assegura o processo integrador. (p. 65-66).

Desse modo, Japiassu, deixa claro que a interdisciplinaridade é complexa
e desencadeia fatores que estimulam todo um processo de ensino-aprendizagem.
E assim, demanda de uma preparagao precisa da gestdo escolar, professores e
por fim dos alunos que sdo os que terdo a possibilidade de serem incentivados a
pesquisa e reflexdes profundas.

Logo, procurou-se analisar diversas ideologias de alguns autores como
Piaget (1973), Goldman (1979), Gadotti (1993) e no tocante a interdisciplina-
ridade conceituam ser um movimento articulador no processo ensino-aprendi-
zagem, que nos levaram a elaborar propostas metodoldgicas de ensino através
da fusdo das disciplinas ministradas ao longo dos anos, promovendo assim um
ensino significativo.

Nesse contexto, é importante lembrar que a interdisciplinaridade vai bem
além da disciplinaridade. Exige do profissional uma demanda maior de estudos
e reflexdes acerca do que se objetiva ao ensinar.

4. DESENVOLVIMENTO

Mas o que realmente ¢ a interdisciplinaridade? De acordo com a defini¢ao
de Gadotti (1993), a interdisciplinaridade, como uma perspectiva tedrica-meto-
dologica ou epistémica, como caracteriza o autor, aparece na segunda metade
do século passado, em resultado a uma necessidade percebida especialmente
nos campos das ciéncias humanas e da educagao, por isso é¢ mais destacas nes-
sas areas, em prol de superar a fragmentagdo e a natureza de especializa¢do do
conhecimento, provocados por uma epistemologia de tendéncia positivista em
cujas raizes estao a experiéncia, o naturalismo e o mecanicismo cientifico do
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inicio da modernidade.

A interdisciplinaridade € um elo entre a compreensdo das disciplinas nas
suas mais diversas areas. Sendo de suma importancia uma vez que englobam
tematicas e conteudo que permitem, dessa maneira, recursos inovadores e dina-
micos, no qual as aprendizagens sao expandidas.

A interdisciplinaridade nao dilui as disciplinas, ao contrario, mantém sua
individualidade. Mas integra as disciplinas a partir da compreensdo das
multiplas causas ou fatores que intervém sobre a realidade e trabalha todas
as linguagens necessarias para a constitui¢ao de conhecimentos, comuni-
cagdo e negociagdo de significados e registro sistematico dos resultados.
BRASIL (1999, p. 89).

Aplicar a interdisciplinaridade nao significa eliminar as demais discipli-
nas, mas de torna-las comunicativas entre si, configura-las como processos histo-
ricos e culturais, tornando-as fundamentais para a atualizagdo quando se referir
as praticas do processo de ensino aprendizagem. Para Fazenda (2002), o pensar
interdisciplinar parte do principio de que nenhuma forma de conhecimento é
em si mesma racional, é tentar sim, confabular com outras maneiras de conhe-
cimento, produzindo reciprocidade entre elas, pois ampliado o didlogo com o
conhecimento cientifico, a tendéncia é ganhar uma dimensao maior, ainda que
surreal, mas capaz de proporcionar o enriquecimento da nossa relagdo com o
outro e com o mundo.

Portanto, uma conversagao dialodgica entre as diversas areas do conhe-
cimento escolar ¢ o ponto para entendermos o que é a interdisciplinaridade.
Diante dessa perspectiva abre-se um leque de oportunidades para explorar os
saberes dos estudantes de forma ampla, precisa e com vistas ao letramento.

5. RESULTADOS

Com base na pesquisa realizada, percebeu-se a importancia da interdis-
ciplinaridade, porém, conforme relata Pontuschka (1999) o trabalho interdisci-
plinar ndo tera seus resultados instantaneos, dado que, pensar e agir de forma
interdisciplinar é um trabalho arduo que passara de individual para coletivo,
sendo necessario trabalhar etapa por etapa, em primeiro lugar cada educador
precisa conhecer a sua disciplina e s6 depois buscar conhecer a disciplina de
outro e dessa maneira o trabalho interdisciplinar comega a ser construido.

Porém, foi possivel perceber de inicio que ainda existe uma visao especifi-
ca para cada disciplina, ou seja, nao englobando o todo, mas sim cada disciplina
separadamente, todavia, os resultados alcangados com a realiza¢dao desse estudo
até o momento foram validos para nossa formacgdo e para o desenvolvimento de
um trabalho interdisciplinar efetivo.
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Com os resultados da pesquisa mostram também que a elaboraciao de
planos de aula ou planos de ensino interdisciplinares requer um grande esforco
por parte dos educadores em geral, todavia os resultados podem ser demasia-
damente positivos para os mesmos, para a educagdo bem como para os alunos,
cuja aprendizagem se torna mais significativa e concreta.

Contudo, para que a interdisciplinaridade funcione é de suma importan-
cia que a escola trabalhe em equipe na qual envolve gestao, coordenac¢ao peda-
gobgica, professores e todos os profissionais da drea com os quais a escola possa
contar, para que seja possivel atingir a meta da formagao plena do aluno, sendo a
interdisciplinaridade e, em consequéncia disso, com um bom trabalho em equi-
pe, fundamental para a obten¢do dos resultados esperados.

6. CONCLUSAO

O que foi estudado até o presente momento, nos permiti afirmar que a
interdisciplinaridade é um mecanismo importante de articulagdo entre o ensinar
e o aprender, pois tem como potencialidade auxiliar os professores e as escolas
na ressignificagcdo do fazer pedagogico em termos de curriculo, de métodos, de
conteudos, de avaliagdo e nas maneiras de organizar os ambientes para a apren-
dizagem dos alunos, sabendo que O conhecimento que o individuo tem sobre o
mundo a sua volta é o que ird determinar a maneira pela qual ele se relacionara
com o mundo em que esta inserido.

Todos ganham com a interdisciplinaridade, pois possibilitara aos futuros
professores a quebra de paradigmas, contribuindo para melhor intera¢ao com os
alunos, bem como levando a repesar sua pratica docente, levando em conta que
a interdisciplinaridade é um assunto amplo e complexo.

A interdisciplinaridade produzird nos alunos, por estarem em contato
com o trabalho em grupo, melhor compreensao do mundo que os cerca. Com
todos os conhecimentos adquiridos na realiza¢ao deste, acreditamos que é pos-
sivel que o trabalho interdisciplinar aconte¢a na escola e na graduagao, contido
faz-se necessario a participacao de profissionais empenhados para que isso acon-
teca da melhor maneira possivel.

Portanto, a interdisciplinaridade na escola vem complementar as discipli-
nas, criando na defini¢do de conhecimento um olhar voltado para a totalidade,
no qual os alunos possam perceber que o mundo onde estdo inseridos é compos-
to de inimeros fatores e que a soma de todos formam uma complexidade. Essa
visdo unilateral que os estudantes passam a ter lhes proporcionara entender que
o conhecimento € vasto e principalmente dindmico e cabe a ele estar sempre se
alinhando aos novos conhecimentos que surgem.
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A IMPORTANCIA DOS JOGOS
NA MATEMATICA

Eliene Maria Silva de Aguiar!

1. INTRODUCAO

Analisando que os processos educativos, pertinentes ao ensino de mate-
matica nas séries iniciais, tém sido motivos de preocupacgao por parte dos pro-
fessores, este artigo tem como objetivo mostrar a importancia dos jogos para o
ensino de matematica como estratégia metodoldgica para a dinamizacdo das
aulas nas séries iniciais, expondo propostas e sugestdes praticas que possam fa-
cilitar aos alunos, com dificuldades de aprendizagem, uma facil assimilagao de
contetido e o raciocinio logico.

E através do pensamento, da imaginagio e do raciocinio que é possivel al-
cangar as metas propostas para a aprendizagem e ao mesmo tempo refletir sobre
0 conceito e o uso da brincadeira e dos jogos em sala de aula, ressaltando que, o
Iadico pode despertar interesse e contribuir para a constru¢ao do conhecimento
permitindo que o aluno desenvolva a criatividade.

Observando esses aspectos, trabalhar O Ludico aplicado a Matematica
no Ensino Fundamental I, surgiu a partir do momento que percebemos que os
alunos chegam ao 6° ano com dificuldades nas quatros operagdes matematicas.
Entendemos que ha necessidade de uma nova metodologia, renovada e enri-
quecedora, que venha facilitar o aprendizado dos alunos, que muitas vezes se
encontram desestimulado para estudar.

A metodologia utilizada, se deu a partir de pesquisas bibliograficas, sendo
abordados teodricos e estudiosos que possibilitem a compreensao de que o uso
dos jogos pode contribuir para as atividades praticas e que auxiliem o aluno na
apreensao de conceitos e regras matematicas.

2. A HISTORIA DOS NUMEROS

Os nameros foram, ha mais de 30.000 anos, criados a partir da necessidade

1 Graduada em Matematica-UNP. Especializacio em gestdo escolar-UFRN e em lingua
portuguesa e matematica numa perspectiva transdisciplinalidade pela IFRN. Mestranda
do programa de pods-graduacdo em ciéncia da educagdo na Universidade Del Sol. Atua
Docente na rede publica na cidade de Lagoa de Pedras/Parnamirim-RN.
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de se contar objetos e coisas. Os homens nessa época viviam em cavernas e nao
existia a ideia de nimeros, mas tinham a necessidade de associar quantidades,
desta forma, quando iam pescar ou cagar levavam consigo pedacos de 0ssos, ou
de madeira; para cada animal ou peixe capturado, fazia, no osso ou na madeira,
um risco.

Com a evolugdao do homem, surgiu a necessidade de criar uma nova for-
ma de contagem, pois precisava controlar o que fora colhido e armazenado.
Essa evolug¢do, do homem e da matematica, fez surgir o calculo, que em latim
significa ‘contas com pedras’.

Dai em diante, a Matematica evoluiu como ciéncia e, consequentemente,
como disciplina para estudos, e, com essa evolugao, a necessidade de aprimorar
as praticas de ensino, de modo que ela fosse compreendida e executada com
maior facilidade. Atualmente, a matematica esta inserida em diversas areas.

Considerando esses aspectos os processos educativos relacionados a evo-
lu¢dao do ensino de matematica, aponta que o uso de jogos como estratégias
melhora a aprendizagem e a dindmica das aulas.

Segundo Cordeiro; Silva (2012) a matematica assim como 0 portugués
e as ciéncias naturais, surge como um caminho ou dire¢ao ao movimento edu-
cacional, que as considera areas essenciais para o desenvolvimento cientifico e
tecnologico dos educandos.

O que se percebe é um novo caminho para o ensino da matematica, refe-
réncia na atuagao dos professores dos Anos Iniciais e sua relagdo com 0s jogos
de matematica, que procura através do uso de jogos e brincadeiras que seus
alunos se apropriem do pensamento critico, da imaginacdo e do raciocinio e
possam encontrar respostas e solugdes para seus problemas do seu dia-a-dia e
nas tarefas escolares.

2.1 Os Jogos na Aprendizagem de Matemdtica

Lara (2005, p.15.) descreve que:

Ensinar matematica é desenvolver raciocinio légico, estimular o pensa-
mento independente, desenvolver a criatividade e a capacidade de manejar
situagdes reais ou diversos outros tipos de problemas. Porém deve-se se
levar em conta que o mesmo deve ser adequado a realidade do aluno (...)
Ele é o meio que auxilia na concretizagdo de determinados objetivos e
promove o dominio do conhecimento.

Se considerarmos que a fung¢ao da escola ndo ¢ apenas ensinar a ler e es-
crever, mas levar o individuo a fazer uso da leitura e da escrita, e do raciocinio
16gico, envolvendo-se em praticas sociais. E importante que haja disponibilidade
de para que o aluno possa fazer uso e participe dessas atividades com prazer.
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A verdadeira educagado é aquela que instiga o desejo de explorar, observar,
trabalhar, jogar. A escola tem por responsabilidade proporcionar aos seus alunos
condig¢Oes para que esses tenham acesso ao conhecimento.

Nesse ciclo de criagao do conhecimento proprio da vida escolar, os jogos
ocupam sem duavida alguma, um lugar de destaque, j& que as brincadeiras ja
fazem parte desde a nossa infancia.

Os jogos por natureza encantam pelo desafio, pela alegria que eles trazem
quando sao estimulados de forma ludica e principalmente quando se sentem
atraidos a participarem sem cobrangas.

Neste contexto, segundo Brasil (2001), a aprendizagem da matematica é
necessaria para propiciar ao aluno oportunidades para desenvolver os seguintes
quesitos:

v' acriatividade;

v interpretagdo;

v" senso critico;

v capacidade de fazer uma analise;
v' produgio de estratégias;

v resolugdo de problemas;

v’ raciocinio rapido.

Portanto a motivagao esta intimamente vinculada as relagdes afetivas que
os alunos possam estabelecer uma parceria entre o ensino de matematica e os
jogos. O professor deve ter conhecimento e bom senso ao determinar que tipos
de jogos possam ser aplicados para cada etapa.

Diante do exposto, podemos considerar os jogos possui a capacidade de
abstrair e de interagir socialmente, por que além da dimensao ludica do desafio
e possibilidade de fazer o novo, e da troca, torna a crianga mais agil e capaz a
coordenar seu proprio modo de ver com outras opinides. Isso ndo vale apenas
na infancia, mas qualquer fase da vida, possibilitando a interagdo, a socializag¢ao
de procedimentos para solucionar uma questdo e a troca de informagdes visa a
uma significativa aprendizagem no ensino da matematica.

Ao jogar os alunos tem a oportunidades de resolver problemas, investigar
e descobrir a melhor jogada; refletir e pensar as regras, estabelecendo relagdes
entre os elementos do jogo e 0s conceitos matematicos.

Segundo Mariotti (2003) o jogo é uma acgao livre, sentida com ficticia e
voltada ao cotidiano. E uma atividade voluntaria do ser humano.

O autor Caillois (2006, p. 27) destaca: “O jogo ¢ liberdade de agdo do jo-
gador, a separacao do jogo em limites de espaco e tempo, a incerteza que predo-
mina o carater improdutivo de ndo criar nem bens nem riquezas e suas regras”.

A agdo em que a crianga esta quando brinca pode ser ludica porque o
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jogo cria uma situagdo fantasiosa. Neste sentido o jogo pode ser considerado um
meio para o desenvolvimento do pensamento abstrato.

E de estrema importancia que a crianca esteja inserida neste ambiente de
brincar e a0 mesmo tempo buscar conjecturas, reflexdes, analise e criagao.
Podemos dizer a palavra criagdo porque usar a imaginagdo em um jogo
a crianga esta sendo criativa também. O jogo, a partir do momento que
esta cobrando imaginagdo da crianga, passa a ajuda-la a desenvolver a
sua capacidade de ndo so resolver problemas, mas de também encontrar
varias maneiras de resolver problemas, mas de também encontrar varias
maneiras de resolvé-los (RIZZI, HAYDT, 2001, p. 63)

Neste aspecto € preciso que o professor crie jogos que possa despertar nas
criangas o raciocinio 1l6gico para uma aprendizagem mais eficaz, encorajando-as
a pensar por elas mesmas de acordo com as regras dos jogos, conscientizando-as
sobre as normas do jogo, pois perder ou ganhar depende do esfor¢o de cada um,
para que possa ser alcangado seus objetivos.

Durante os jogos percebe-se que ha um processo interpessoal em um in-
trapessoal, neste momento a a¢ao do jogo discute-se um didlogo do individuo
com ele mesmo, pois o outro ¢ seu rival.

Nos jogos de matematica exige uma atengdo maior, pois € necessario que
a crianga repense o jogo de varios modos. Nos jogos de matematica acontecer
normas, ideias, taticas, previsdes e apreciacao de probabilidades, desta forma
seu uso deve ser incentivado principalmente no ensino fundamental.

Segundo Rizzi e Haydt (2001), Piaget propde que se estruturem o0s jogos
nas formas de exercicios, simbolo e regra, observando o desenvolvimento da
crianga nestes jogos em seu estagio de desenvolvimento cognitivo. Dai a impor-
tancia dos jogos, pois desta fase a crianga apresenta-se egocéntrica, e diante das
regras impostas passa a ser social, além da acdo de jogar, existir o desafio de
competir e a motivagdo para aprender e conhecer seus limites e procurar supera-
-los e desta forma alcangar a vitoria.

Sugerir o emprego dos jogos nas aulas de matematica, criaremos a pos-
sibilidade de um novo mecanismo de aprendizagem e mesmo que haja apenas
um vencedor é possivel estabelecer que se jogando podemos aprender a perder e
criar estratégias para que nao proxima vez seja o vencedor.

Nas palavras de Santos (1997, p. 90.):

Jogo é uma palavra, uma maneira de expressar o mundo e, portanto de in-
terpreta-lo. Precisamos, pois conhecer que estamos tratando de uma con-
cep¢ao complexa na medida em que, em torno de um no de significagdes,
giram valores bem diferentes: a nog¢do aberta interpretagdes e, sobretudo,
a novas possibilidades de analise. Pode-se descobrir um paradigma domi-
nante em torno da oposi¢ao ao trabalho ao que se refere-se a jogos.
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Santos (1997), ainda destaca: que é de suma importancia mencionar que
existem trés tipos de classificagdes para eles, tais como:

- Jogos de exercicio: ocorrem antes dos dois anos de idade, quando a crianga se
exercita através de uma resposta bem sucedida que se repetia;

- Jogos simbdlicos: quando utilizados nas interagdes com 0 sujeito e com o
meio fisico e social, estimulam a criatividade e auxiliam a compreensao do meio
que estar no redor;

- Jogos de regras: quando a crianga torna-se capaz de conservar as regras do
jogo e interagir socialmente com a consciéncia clara de que deve obedecer as
regras e as condigdes de vitoria.

Com isso os jogos educativos possibilitam a suspensao do trabalho de todos
e um trabalho intelectualmente mais estimulante, oportunizam a aprendizagem e
a criagao de estratégia, desenvolvem senso critico, além de incentivar a confianca
em si mesmo, caracteristicas pertinentes ao desenvolvimento cognitivo.

O jogo pode torna-se uma linguagem importante, ndo a Gnica, para incen-
tivar a crianga no desenvolvimento e aprendizagem geral. Trazé-lo para escola é
pensar a educagao numa perspectiva criadora, autbnoma e consciente que abre
para a crianga a vivéncia de processos socias cotidianos, tornando-se uma rica
possibilidade de aprendizagem e desenvolvimento coletivo.

As atividades ludicas auxiliam no desenvolvimento global das criangas,
como aten¢ao, raciocinio, agilidade e interesse. Por este motivo, podem ser rea-
lizadas em sala de aula e também no patio, proporcionando um melhor desem-
penho nas demais atividades curriculares, promovendo uma aprendizagem sig-
nificante associada a satisfacdo e ao éxito, permitindo a crianga participar das
tarefas de aprendizagem com maior motivagao.

3. AINSERCAO DO JOGOS

O objetivo principal deste artigo é mostrar a importancia da insercao de
jogos ludicos, como um modelo pratico recurso de vivéncia e consciéncia, vi-
sando uma melhor pratica no desenvolvimento do aluno. Assunto que preocupa
professores que atuam nessa area, é necessario que haja intervengdes par que
possamos realizar atividades utilizando instrumentos praticos e tedricos nas ati-
vidades das criangas; Estimular o pensamento critico abrindo o horizonte para
a tematica, conscientizando que a matematica nao esta desvinculada do nosso;
Criar consciéncia de que as brincadeiras ¢ uma maneira prazerosa de se cons-
truir uma aprendizagem significativa; Perceber as possibilidades e os limites das
criangas, a partir de trabalhos que mobilizem a pratica desenvolvida no dia a dia
de cada uma delas.
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A maior preocupagado dos educadores é produzir material e referéncias bi-
bliograficas que possam subsidiar nas aulas onde os jogos requer toda atengdo de
acordo com o grau de dificuldade possivel fazem parte das aulas de matematica.

4. CONSIDERACOES FINAIS

Neste estudo permitiu uma analise criteriosa a respeito da importancia
dos jogos das brincadeiras e das atividades ladicas a serem aplicadas no ensino
fundamental.

Percebe-se que a medida que a crianga se desenvolve e interage com o
meio e com o grupo, sua identidade, sua autoimagem tornasse positiva, suas
personalidades sdo desenvolvidas.

A afetividade é uma constante no processo de construgdao do conheci-
mento na escola de seus objetos e transformagdes em seu universo cognitivo, lin-
guistico e social. Torna-se, portanto, importante a implantagdo de uma proposta
baseada no ludico no cotidiano escolar, visando ampliar o desenvolvimento dos
educados, através de tarefas descontraidas como dangas, artes, ciéncias, jogos,
brincadeira e aprendizagem sdo consideradas agdes com finalidades bastante
diferentes e nao podem habitar o mesmo espago e tempo. Isto ndo esta certo.

O professor deve criar oportunidades para que o brincar acontega, respei-
tando o seu interesse além se tornar um guia para os profissionais de educagdo
estabelecer uma conexao entre suas praticas pedagogicas e fatores relevantes.

E importante destacar nesse artigo os beneficios do ludico para o edu-
cando, porém, se as atividades ladicas tivessem um espago nas salas de aulas,
ter-se-ia uma maior possibilidade de ndo ter tantos problemas relacionados, tais
como: baixo desempenho nas disciplinas, indisciplina escolar, e o déficit de aten-
¢do, repeticdo escolar e a evasao.

Com base na pesquisa, conclui-se que a formagdo continuada do profes-
sor, oportuniza nao apenas o conhecimento referente em sala de aula, mas tam-
bém possibilita conhecer as questdes da educagdo, as varias praticas analisadas
numa perspectiva historica, socio cultural.

E valido também frisar que as escolas ptblicas devem refletir sobre “um
padrdo de qualidade para todos e, a0 mesmo tempo respeitar a diversidade local,
ética, social, cultural e bioldgica de cada individuo”.

A discussao em sala de aula devera ser em torno da ideia de que as situa-
¢Oes de jogos representam uma boa situagdo-problema, na medida em que o
professor sabe propor boas questdes aos alunos, potencializando suas capacida-
des para compreender e explicar os fatos e conceitos da Matematica.

E importante para que se fomente a autonomia no aluno, a fim de que
exerca sua cidadania com responsabilidade, pois na medida em que a sociedade
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utiliza os conhecimentos cientificos e recursos tecnologicos de diversas areas do
conhecimento humano, direta ou indiretamente 14 esta a Matematica.
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