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APRESENTACAO

S
4‘\

A presente obra coletiva intitulada “PAPYRUS - ESCRITOS
ACADEMICOS SOBRE EPISTEMOLOGIA DA EDUCACAO - Volume
II” ¢ fruto das atividades desenvolvidas para a disciplina “Epistemologia da
Educacao”, considerada componente obrigatorio do Mestrado do Programa de
P6s-Graduagdo em Educagdao (PPGED) da Faculdade de Educagdo (FACED)
da Universidade Federal de Uberlandia — UFU.

No decorrer do semestre letivo de 2023, os alunos estudaram as tematicas
propostas e com base nesses assuntos, os Mestrandos desenvolveram seminarios
e artigos que, aqui organizados em capitulos, compdem essa obra de escritos
académicos.

Boa leitura!
Armindo Quillici Neto

Maria Isabel Silva de Morais
Organizadores






— CariTUuLo 1 —

CONHECIMENTO CIENTIFICO, EDUCACAO E
EPISTEMOLOGIA: UMA PROPOSTA DE PESQUISA
SOBRE A AVALIACAO FORMATIVA

Denise Garcia Giaretta Pacheco’

1. Introduc¢ao

E aprendi que se depende sempre

De tanta, muita, diferente gente

Toda pessoa sempre € as marcas

Das ligGes didrias de outras tantas pessoas

E é tdo bonito quando a gente entende

Que a gente ¢ tanta gente onde quer que a gente va
E ¢é tdo bonito quando a gente sente

Que nunca esta sozinho por mais que pense estar

E tdo bonito quando a gente pisa firme

Nessas linhas que estdo nas palmas de nossas maos
E tio bonito quando a gente vai a vida

Nos caminhos onde bate, bem mais forte o coragdo.
LUIZ GONZAGA JUNIOR (GONZAGUINHA), 1982.

Parafraseando Day (1990), o pesquisador ndo sé tem que pesquisar e
praticar ciéncia, mas tem que escrevé-la. Por isso, insistentemente, vivendo e
vencendo lutas diarias para se estar nesse lugar como pesquisadora iniciante,
ouso escrever este artigo, dando continuidade ao processo pessoal e, a0 mesmo
tempo, coletivo de pesquisa, pois muita gente junto comigo, me faz ser quem eu
sou, tem desejos e interesses semelhantes aos meus, principalmente, nesse caso,
tratando do universo da pesquisa qualitativa em educagao.

Nesse processo sinto que, ora exercitarel meus pensamentos, que se
realizardo nas palavras, penso eu que, ditas ou escritas, como afirma Vigotski
no livro “A construg¢dao do Pensamento e da Linguagem”, p. 409. Ora exercitarei
a escrita, trazendo junto o que pensei, 0 concreto pensado que se materializa
nos registros escritos. E esses pensamentos materializados nao sdo apenas meus,

1 Especialista em Educacdo pela Universidade Federal de Uberlandia. Analista Pedagdgica
na Prefeitura Municipal de Uberlandia. E-mail: deniseggpacheco@gmail.com.
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posso dizer que sao nossos, porque “eu nao sou”, “eu somos”, como disse
Rubem Alves (2002), no livro “Concerto para corpo e alma”.

Compreendendo que sou fruto de muita gente, de muita e diferente gente,
como canta Gonzaguinha, na can¢ao “Caminhos do coragdao”, é que fago esse
registro em forma de artigo com o tema principal “Conhecimento Cientifico,
Educacao e Epistemologia” e, na segunda parte do texto, procuro relaciona-lo
a tematica “a Avalia¢ao na Educagdao Infantil” e ao caminho pensado para a
pesquisa sobre essa temadtica, a ser realizada no decorrer de 2024.

A tela de René Magritte, “A condi¢do humana” (1935) leva-me a pensar
que, devo partir do meu interior, dos meus desejos, dos meus interesses, mas
devo, também, olhar e ver e, mais profundamente, enxergar a imensidao externa,
seja no espago micro, seja no espago macro, seja na interrelacdo de ambos, para
estudar e discutir o tema de pesquisa.

Em se tratando dos estudos sobre a Educagdo, o Conhecimento Cientifico e a
Epistemologia, muitas questdes nos intrigaram, mas as leituras para aprofundamento
e os dialogos e discussdes sobre os textos, com o professor e os colegas estudantes
durante uma disciplina no segundo semestre de 2023, fizeram-nos avangar na
compreensao das concepgdes acerca da teoria do conhecimento e de saberes da
pedagogia, da filosofia, da histéria e outros correlatos que também contribuiram.

Uma questdo que ainda tentaremos compreender melhor com o estudo e a
producgao do presente texto é: Qual a relagado se pode estabelecer entre conhecimento,
educacio, epistemologia e a avaliacio na Educagio Infantil? E possivel essa relacio?

Num primeiro momento, pareceu-nos distante a possibilidade de relagdo
entre os conhecimentos estudados na disciplina e o objeto de pesquisa desejado
para futuros e intensos estudos nesse ano. No entanto, ao reler e aprofundar
os estudos realizados na disciplina “Epistemologia e Educac¢ao” foi possivel
encontrar as relagdes e os sentidos dessas concepgbes, bem como aproxima-las
com mais significado para a pesquisa. Tentaremos descrevé-las no decorrer do
texto, por meio dos seguintes topicos:

- Sobre o Conhecimento Cientifico, a Educacao e a Epistemologia;

- Sobre a Pesquisa;

- Consideragdes finais sobre as relacoes entre o Conhecimento Cientifico,

a Epistemologia e a pesquisa sobre a Avaliacdao na Educac¢ao Infantil,

- Referéncias.

2. Sobre o Conhecimento Cientifico, a Educa¢do e a Epistemologia

Em se tratando da teoria do conhecimento, sao muitas as possibilidades.
Nao existe uma unica forma de conceber e construir conhecimento. Sdo muitas as
concepgOes filosoficas acerca do conhecimento, como: o dogmatismo, o ceticismo,

10
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o subjetivismo/ realismo, o pragmatismo, o criticismo... O que ¢ importante
compreender é que todo o processo de conhecimento passa pela relacdo entre
sujeito e objeto: ora essa relagdo é mais determinista e o sujeito determina o que
¢é o0 objeto, ora o objeto determina o que é para o sujeito; por outro lado, numa
relagdo dindmica entre o sujeito e o objeto, ou seja, na interagdo entre ambos € que
o conhecimento é produzido.

Algumas correntes filoséficas defendem que o conhecimento ja esta dado,
ndo € construido; é pela razdo humana que o ser humano entende a realidade
(racionalismo), com as ideias inatas, pré-concebidas. Outras concepgdes, ligadas a
empiria, afirmam que a tnica fonte de conhecimento € a experiéncia (empirismo);
para estas os O0rgaos dos sentidos ajudam a apreender as caracteristicas do objeto,
isto é, acontece a apreensao da realidade pelos sentidos e a impressao daquela na
mente humana, no mundo interno do ser humano, na sua razio.

Enquanto o racionalismo defende a existéncia de “verdades puras”,
que podem ser intuidas pela inteligéncia humana, por um processo racional
subjetivo, o empirismo afirma que existe o mundo real dos fatos e fendmenos e
neles ¢ que a razdo deve ler a inteligibilidade das coisas. Ambos ndo sdo apenas
teorias do conhecimento, sdo perspectivas culturais globais, sio duas maneiras
sob as quais o0 homem se encara e encara a realidade. Segundo Descartes (1596-
1650), o saber deve “tornar o homem senhor e possuidor da natureza”, por
meio da Ciéncia. A questdao maior ¢ libertar o homem da tutela da teologia, das
crengas infundadas da antiga tradi¢do e responder a desafiadora questao: Como
o conhecimento da verdade € possivel?

Nesse sentido, foram desenvolvidas varias outras correntes filosoficas,
sempre com o objetivo de buscar a verdade, o conhecimento, cada qual
a sua maneira. E estas, de uma maneira geral e ndo menos comum, sempre
influenciando e sofrendo influéncias sociais diversas, influenciando ora mais,
ora menos, o pensamento educacional vigente, algumas mais préximas da
concepgao racionalista, outras nem tanto. No entanto, é bem forte a influéncia
e a predomindncia do pensamento racionalista na educacdao desde o século
XVIII, quando surgiram as primeiras institui¢des educacionais e ainda continua
a influenciando sobremaneira até os dias atuais.

E, o que tem a ver a epistemologia com as correntes filosoficas acerca
do conhecimento, discorridas até entdao e com o nosso objeto de pesquisa?
Podemos dizer que, os fundamentos epistemoldgicos estudados na disciplina
do semestre passado foram importantes e significativos para a compreensao da
nossa pesquisa futura, pois a epistemologia contribui como uma ferramenta, um
instrumento que veio agregar e ampliar o nosso olhar para o objeto de pesquisa:
a questao da “Avaliacao na Educac¢do Infantil”.

11
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O vocabulo “Epistemologia” vem do grego e teve origem por duas
palavras: epistem/ episteme, que significa conhecimento, ciéncia e Jlogia/
logos, que significa estudo, discurso. O termo surgiu a partir do século XIX
no vocabulario filoséfico. Mas Japiassu (1934) e outros estudiosos do tema
questionam se a epistemologia ndo surgiu com os filésofos pré-socraticos,
pois, no Periodo Classico, Socrates, Aristoteles e Platdo discutiram sobre o
tema e cada um criou uma explicagao racional para a questao, que nao vem ao
caso especificar no momento.

Na Idade Moderna, a epistemologia vem a tona com as discussdes das
ideias humanistas, renascentistas e iluministas, e os estudiosos, por sua vez,
procuram diferenciar o senso comum da ciéncia. Para Japiassu (1934, p. 24),
“podemos confinar a epistemologia, desde o inicio, nos limites do discurso
filosofico, fazendo dela uma parte deste discurso”. Dessa forma, o discurso
epistemologico é duplo e ambiguo, “discurso sistematico que encontraria na
filosofia seus principios e na ciéncia seu objeto” (grifos do autor).

Assim, enquanto disciplina, podemos dizer que a epistemologia tem
a funcdo essencial de promover a reflexdo na pratica dos cientistas, na nossa
pratica enquanto pesquisadores iniciantes, pois, “diferentemente da filosofia
classica do conhecimento, toma por objeto, ndo mais uma ciéncia feita, uma
ciéncia verdadeira (...), mas as ciéncias em vias de se fazerem, em seu processo de
génese, de formacao e de estruturagao progressiva” (JAPIASSU, 1934, p. 27-28).

Com relagdo a epistemologia, “(...) no sentido bem amplo do termo,
podemos considerar o estudo metddico e reflexivo do saber, de sua organizacgao,
de sua formacdo, de seu desenvolvimento, de seu funcionamento e de seus
produtos intelectuais” (JAPIASSU, 1934, p. 16). Podemos dizer, num sentido
mais especifico, que a epistemologia envolve o estudo de uma disciplina ou
area do saber de um “modo préximo, detalhado e técnico, mostrando sua
organizagao, seu funcionamento e as possiveis relagdes que ela mantém com as
demais disciplinas” (JAPIASSU, 1934, p. 17) ou areas de um saber.

Nesse sentido, é necessario analisar a natureza dos procedimentos de
conhecimento de uma ciéncia, ndo para intervir em seu desenvolvimento nem
para lhe fundamentar,

(...) “mas para saber como esta forma de conhecimento é possivel, bem
como para determinar a parte que cabe ao Sujeito e a que cabe ao Objeto
no modo particular de conhecimento que caracteriza uma ciéncia. Donde
a necessidade de se fazer apelo as outras ciéncias e as suas epistemologias.
(...) Dizer que esta ndo tem objeto, seria 0 mesmo que admitir que
os cientistas estdao conscientes de todos os fatores (sociais, culturais,
ideolodgicos, filosoficos, politicos) implicados em sua pratica efetiva”
(JAPIASSU, 1934, p. 17).

12
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Nessa caracterizagao sobre a epistemologia, podemos estabelecer relagdes
com a Educac¢do e, mais especificamente, com a Pedagogia, esta Ciéncia da
Educacaona qual se pode concretizar aspectos da pratica pedagogica, que quando
bem observados e analisados encontram referéncias nas varias epistemologias
do conhecimento, seja na tradicional/ conservadora, na liberal/ positivista, na
escolanovista, na construtivista, na materialista.

Para corroborar com essas questdes, buscamos os estudos de Joao Batista
Martins sobre a abordagem multirreferencial, desenvolvida por Jacques Ardoino
para a compreensao dos fendmenos sociais e, mais especificamente, no ambito
da educag¢do, com alguns desdobramentos epistemologicos.

Apoiando-se em Japiassu (1975), Martins nos adverte que, quando as
ciéncias humanas buscaram nas ciéncias naturais os meios para garantirem
sua legitimidade cientifica, elas assumiram 0s pressupostos e as perspectivas
epistemologica e metodologica que ndo lhe sdo proprias, o que impossibilita
explicar os fendmenos humanos em sua profundidade e complexidade.

Entdo, nas ciéncias humanas ainda encontramos marcas do cartesianismo
e do positivismo, com posi¢des deterministas sobre a realidade. De certa forma,
o pensamento filoséfico ocidental ainda traz as implicagdes do racionalismo
e do empirismo, duas concep¢des majoritarias dos séculos XVII e XVIII, que
compartilhavam duas premissas basicas: a separacdo radical entre o sujeito e
0 objeto do conhecimento; e uma relagao linear e isomérfica do conhecimento
com a realidade, conforme Gonzalez Rey (1997).

Retomando, temos que, para o racionalismo todas as nossas ideias surgem
nonosso intelecto, sao inatas, de puraracionalidade; alguns fildsofos racionalistas:
Leibniz, Descartes e Spinoza. Ja o empirismo é uma corrente filosofica referente
a teoria do conhecimento. Nessa perspectiva todo conhecimento advém da
experiéncia pratica que temos cotidianamente, ou seja, que as nossas estruturas
cognitivas somente aprendem por meio da vivéncia e das apreensdes de nossos
sentidos. Thomas Hobbes, John Locke e David Hume sdo filésofos empiristas.

Buscando a superacdo dessas posi¢des, Martins se apoia na abordagem
multirreferencial proposta por Ardoino, que discute que o conhecimento se
realiza exatamente onde a ciéncia cartesiana e positivista ndo o reconhece, isto
é, na relacdo intersubjetiva entre sujeito e objeto. Fazera (...)

[...] andlise multirreferencial das situagdes, das praticas, dos fendOmenos
e dos fatos educativos se propde explicitamente uma leitura plural de tais
objetos, sob diferentes angulos e em fungdo de sistemas de referéncias
distintos, os quais ndo podem reduzir-se uns aos outros. Muito mais
que uma posi¢do metodoldgica, trata-se de uma decisdo epistemologica
(Martins, apud Ardoino, 1995a, p. 7).

13
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Conforme analisa Martins, quando se propde a necessidade de um olhar
multiplo para a compreensao dos fendmenos educativos implica um rompimento
com o pensamento linear, unitario e reducionista e, consequentemente, privilegia
0 heterogéneo, como ponto de partida para a construgdo do conhecimento
(MARTINS, 2004, p.90).

Nessesentido, Ardoino corroboraapontando que aanalise multirreferencial
utiliza varias linguagens para a compreensao dos fenOmenos, sem mistura-
las, sem reduzi-las umas as outras; portanto, o conhecimento produzido é
“bricolado”, “tecido”. Eis o desafio, implementar uma proposta que se paute no
desenvolvimento de uma praxis reflexiva, que supere a racionalidade técnica e
a razao instrumental.

Com cada estudo, procurando um sustentaculo mais forte para a pesquisa,
vamos compreendendo que adentrar por esse universo ¢ um caminho bastante
desafiador, intrigante, mas, a0 mesmo tempo, estimulador. E preciso compreender
0 objeto pesquisado como parte de um todo, ou seja, o micro dentro do macro,
nas suas interrelagdes e influéncias mutuas, para vislumbrarmos a possibilidade
de transformagdes que se iniciam pequenas e podem trazer grandes mudangas.
Por isso, é valioso esse processo!

2.1 Sobre a Pesquisa

Partir de meu entorno para adentrar no universo mais amplo da pesquisa,
definir um tema e um problema, que sao pensados com alguns objetivos e uma
proposta metodologica para buscar as respostas para a problemadtica em questao,
eis meu desafio. Desafio este da (re) construcdo de conhecimentos, como
exercicio autoral que objetivo desenvolver com o trabalho projetado a partir de
um pré-projeto, com significado e sentido para a comunidade académica e para
a sociedade, em especifico para a area educacional.

Em se tratando da delimitagio do tema da pesquisa - a “Avaliacdo
Educacional”, que tem vinculo com a Linha de Pesquisa “Saberes e Praticas
Educativas”, do Programa de Poés-Graduagdo em Educacdo/ FACED/
UFU, pretendo desenvolver meus estudos acerca da Avaliagio na Educagao
Infantil, com uma pesquisa documental, especificamente para identificar nos
documentos norteadores da Rede Municipal de Ensino de Uberlandia, o que
se orienta/ orientou acerca dos processos avaliativos a serem desenvolvidos/
ja desenvolvidos no cotidiano das escolas de Educacdo Infantil, tendo como
referéncia as orientagdes da Secretaria Municipal de Educac¢do, nas décadas de
1990, 2000, 2010 e 2020.

Nesse momento escolhi dar um mergulho profundo na pesquisa, por meio
da analise documental, devido as reais condigdes materiais de existéncia, que
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envolvem o pequeno tempo do mestrado - dois anos para cursar as disciplinas
e desenvolver a pesquisa, bem como as condi¢des reais da minha vida pessoal
e profissional e, principalmente, a dedicacdo e a responsabilidade com que
desenvolvo o que me propus a realizar academicamente.

Consolidando o interesse em continuar os estudos académicos desde
o término da graduagdo, no inicio dos anos 90, esta pesquisa vai ganhando
forma a partir do pré-projeto e desse artigo, quando procuro me distanciar da
pratica desenvolvida em suas variadas facetas, como professora, coordenadora
pedagogica, vice-diretora, coordenadora de formagdo continuada no Centro
de Estudos do Municipio de Uberldndia, e busco refletir e analisar as agdes
desenvolvidas, e repensar, rediscutir com os profissionais das escolas onde atuei
e atuo, tendo em vista a melhoria constante da praxis desenvolvida, pois segundo
Paulo Freire (2002, p.32), “faz parte da natureza da pratica docente a indagagao,
a busca, a pesquisa”.

O contato com o fendmeno educativo, com toda a complexidade que nele
¢é inerente, devido as varias historias e relagdes dos seus multiplos e diversos
atores, convoca-nos continuamente, a refletir e a repensar sobre diferentes
aspectos da pratica pedagogica: curriculo, processo ensino-aprendizagem,
avaliacdo, instrumentos de avaliagio da aprendizagem, relagdo professor X
aluno, relacdo escola X familias, dentre outros.

Diante desse grande universo de possibilidades, a busca e a defini¢dao por
um problema de pesquisa foi se constituindo e se definindo, mais especificamente,
nos ultimos anos de atuagao profissional, quando, apds retorno a escola, onde ja
havia atuado ha alguns anos anteriores, senti-me fortalecida nos meus propositos
para a definicdo de uma tematica para a pesquisa.

As tematicas relacionadas as infancias e as criangas foram ganhando forga
e possibilitando reflexdes continuas com a equipe de trabalho, o que me instigou,
recentemente, a buscar aprofundamentos de estudos por meio da pesquisa, para
compreender a avaliagdo na Educagdo Infantil. Entdo, pensamos em realizar
um mergulho profundo nos documentos que orientam as a¢des pedagdgicas na
Rede Municipal de Ensino de Uberlandia (RME — Udia), nas décadas de 1990,
2000, 2010 e 2020.

Os estudos recentes sobre a avaliacdo formativa e as possibilidades de
registros avaliativos, por meio de portfolio e de relatorios descritivos sobre o
desenvolvimento e a aprendizagem das criangas, tém me instigado a aprofundar
os conhecimentos e, analisar de fato, se as orientagdes preconizadas nos
documentos oficiais da Rede Municipal de Ensino apresentam possibilidades
de propostas praticas de registros avaliativos na perspectiva formativa, para o
contexto da pratica educativa escolar. Entdao, destaco como questdo norteadora
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da pesquisa: O que dizem os documentos norteadores da Rede Municipal de
Ensino de Uberlandia sobre a Avaliagao na Educacgdo Infantil, nas décadas de
1990, 2000, 2010 e 20207 Essas orientacoes, se existentes, estdo relacionadas a
perspectiva de avaliagao formativa? Caso ndo estejam, quais as propostas podem
ser feitas, para que elas se aproximem dessa perspectiva?

Outros questionamentos decorrem dessa problematica inicial:

» Todos os documentos trazem uma proposta de avaliagao?

> Estas estao explicitas, bem definidas? Ou sdo genéricas e cada escola
parte de um pressuposto geral e adéqua a sua realidade?

» Se nao sado explicitas, que avaliagao € essa que foi proposta no (s) docu-
mento (s)?

» Quais as diferengas das propostas de avaliagdo, quando lemos e estuda-
mos detalhadamente todos os documentos?

» Existe centralidade ou ndo da avaliagdo no (s) documento (s)?

» Quais os tipos de avaliagdo encontramos nos documentos — uma pro-
posta que se encaixa na cultura avaliativa classica, que verifica, que clas-
sifica? Ou propostas que se aproximam de uma cultura participativa e
formativa de avaliacao?

» Os documentos demonstram que a avaliagdo se encontra inclusa no pro-
cesso de desenvolvimento das propostas educativo-pedagogicas? Ou ¢
um momento a parte nesse processo?

Todas estas questoes instigam 0 nosso olhar e o desejo de procurar respostas
nos documentos orientadores da Rede Municipal de Ensino de Uberlandia.

Tendo como referéncia a recente pesquisa realizada por BRITO, 2023,
por meio de um estudo bibliografico sobre a avaliagdao no contexto da Educagao
Infantil e o protagonismo das criangas bem pequenas, foi possivel compreender
que as produgdes dos ultimos dez anos revelam que a tematica tem sido de
interesse académico, o que demonstra que a Educagao Infantil vem ganhando
espago importante.

As pesquisas selecionadas, em sua maioria, constituem produgdes
académicas caracterizadas como dissertagdes e todas dialogam entre si,
de maneira a promover a discussdo sobre concep¢des de avaliagdo, bem
como sobre praticas avaliativas na Educacdo Infantil de zero a cinco anos,
com foco para bebés e criangas bem pequenas. Infelizmente, encontramos
apenas uma unica pesquisa que discute o protagonismo das criangas e sua
relagdo com a avaliagdo, e outras apenas sinalizam sobre a participagdo das
criangas, principalmente dos bebés, nas praticas envolvendo a avaliagdo
(BRITO, 2023, p. 121).

Nesse sentido, 0 nosso intuito é o desenvolvimento de uma pesquisa
documental, para compreender se os documentos preconizam orientagdes sobre
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a avaliagdo para esta etapa inicial da Educagdao Basica e, se preconizam, quais
os impactos reais para o desenvolvimento de praticas de avaliagdo formativa
no contexto das escolas de Educac¢ao Infantil da Rede Municipal de Ensino de
Uberldndia, onde profissionais da Educagao e criangas bem pequenas possam
participar de modo efetivo, promovendo aprendizagens ao desenvolver as
praticas avaliativas no cotidiano escolar.

Partindo desse objetivo geral, outros objetivos foram se consolidando
como objetivos especificos, quais sejam:

1.

Identificar se todos os documentos analisados apresentam,
explicitamente, uma proposta de avaliagao;

Identificar quais os principios para as propostas de avaliagdo
encontradas e definidas nos documentos;

Identificar qual (is) os motivos de ndo se ter proposta de avaliagdao, no
caso de silenciamento quanto a esta questao no (s) documento (s);
Identificar se existe centralidade da avaliacio nos documentos
analisados;

Identificar as diferengas entre as propostas de avaliagdo apresentadas
nos documentos;

Comparar as diferencas de concepgdes encontradas nos documentos,
procurando compreender as razdes expressas Ou NAo0 expressas,
conforme contexto sociopolitico-econdmico de cada década analisada;

. Analisar quais as propostas de avaliagao encontradas nos documentos

se aproximam de uma cultura classica de avaliacdo e quais se
aproximam de uma cultura participativa e formativa de avalia¢ao;
Identificar se a avaliagdo se encontra inclusa no processo de
desenvolvimento das propostas educativo-pedagogicas ou se ¢ um
momento a parte nesse processo;

Discutir a possibilidade de inser¢dao de propostas alternativas na pratica
pedagdgica, buscando maior sentido e significado para os profissionais
da Educacdo e para as criangas atendidas;

10. Apresentar uma possivel proposta de formagdo com professores e

pedagogos, que contemple as andlises e discussdes do presente trabalho.
Essa proposta podera ser discutida com a equipe de coordenagao da
Educagao Infantil da Rede Municipal de Ensino de Uberlandia, em
futuros trabalhos.

Assim, analisar os documentos com as orientagdes pedagogicas que
norteardao ou nortearam a pratica dos profissionais da Educagdo Infantil da Rede
Municipal de Ensino de Uberlandia e, especificamente, o que esses documentos
preconizam a respeito da avaliacdo para a Educacao Infantil nos proporcionarao
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a compreensao das concepgdes de avaliagdo postas nos documentos e se elas
aproximam ou ndo de propostas de avaliagdo formativa, que recentemente
temos estudado, discutido e pesquisado nos trabalhos realizados pelo Grupo de
Estudos e Pesquisa em Avaliagdo Educacional (GEPAE), da FACED/ UFU.

Com a Constituicdo Federal Brasileira, em 1988, a educacido das
criangas ganha novo espago no cenario nacional, garantida como um direito
das criangas de zero a seis anos, com atendimento em creches e pré-escolas. A
partir da década de 1990, quando novas politicas publicas foram estabelecidas,
no sentido de regulamentar a Educacdo Infantil, o atendimento das criangas
que, antes tinha um carater essencialmente assistencialista foi se constituindo,
progressivamente, com um carater de formag¢do mais amplo e integral,
considerando as especificidades do universo infantil.

Na Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢io Nacional - LDB, n°. 9394,
de 20 de dezembro de 1996, encontramos outro aspecto que consideramos
avanco para a Educacio Infantil, ou seja, essa modalidade de ensino passa a ser
considerada como primeira etapa da educagdo basica e reconhecida como parte
do sistema de ensino nacional.

A aprovagdo da Resolugdo n° 1 da Camara de Educagdo Basica em 1999,
instituindo as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil foi outra
conquista neste cendrio. Nas diretrizes se encontram os principios, os fundamentos e
os procedimentos que deverao orientar a organizacao, articulagao, desenvolvimento
e avaliacdo dos trabalhos realizados nas instituicées de Educacdo Infantil.

Estamos em torno de trés décadas de luta em prol da efetivagdo dessas
politicas publicas, em que alguns avangos foram demonstrados, entre idas e
vindas, lutas e retrocessos, no entanto, temos vivenciado estratégias diferenciadas
na atual politica nacional do Pais, para retomar algumas conquistas no
campo educacional, em todas as modalidades de ensino. Nao sabemos se elas
conseguirao frutificar, mas nos dao uma certa esperanca.

Nesse sentido, compreender o espaco de atuagdo profissional de professores,
professoras, pedagogas e pedagogos, como espago de luta e resisténcia, espago
este de constru¢dao de identidades profissionais, como autores de suas proprias
praticas, que se concretizam com constantes reflexdes das agdes desenvolvidas,
com vistas a mudancas e transformacoes, faz-se necessario, nesse momento.

(...) a praxis ndo ¢ a acdo cega, desprovida de inten¢do ou de finalidade.
E acdo e reflexdo. Mulheres e homens sio seres humanos porque se
fizeram historicamente seres da praxis e, assim, se tornaram capazes de,
transformando o mundo, dar significado a ele. E que, como seres da praxis
e s6 enquanto tais, a0 assumir a situagdo concreta em que estamos, COmo
condigdo desafiante, somos capazes de mudar-lhe a significagdo por meio
de nossa a¢do. (FREIRE, 1981, p.134)

18



PAPYRUS
ESCRITOS ACADEMICOS SOBRE EPISTEMOLOGIA DA EDUucAGAO - VoLUME |

E procurando contribuir com futuras transformag¢des na pratica dos
profissionais da Educagdo Infantil, bem como com a participa¢ao/protagonismo
das criangas bem pequenas nas praticas cotidianas desenvolvidas nas escolas
da RME - Udia, apresentamos esta desafiante proposta de pesquisa, com a
tematica da Avaliacao na Educac¢do Infantil.

De acordo com Fernandes (2016), “Os seres humanos sao mais propensos
a avaliarem o que esté a sua volta. E um ser avaliativo. Avalia para sobreviver”,
com objetivo ou ndo a avaliagdo faz parte da vida das pessoas, a interagdo entre
os envolvidos/as na escola por si s6 cria 0 cenario em que as pessoas pensem no
processo avaliativo bem como em seus resultados. O que precisa ficar definido
¢é o objetivo para tal e que, a avaliacao deve envolver os/as participantes com
interagao e participac¢ao por igual, com direitos e deveres para cada participante,
visto que a avaliagdo formativa esta para além de um simples ato mecanico. Para
Fernandes (2011, p. 86),

Avaliar ¢, acima de tudo, um processo pedagdgico que tem a ver com a
aprendizagem e com o ensino. Um poderoso processo que deve ajudar
professores[as] e alunos[as] a ensinar e a aprender melhor, respectivamente.
Um processo que, tanto quanto possivel, deve estar fortemente articulado com
os processos de ensino e de aprendizagem (FERNANDES, 2011, p. 86).

E os processos educativos desenvolvidos nas escolas, a comegar da
Educacgao Infantil, precisam promover transformagdes, no sentido de considerar
e envolver efetivamente a todos/as que se relacionam nesse processo, desde o
momento em que se planeja, pratica, ensina, avalia, aprende. Nesse sentido,
Vasconcelos acrescenta:

O que se espera de uma avaliagdo numa perspectiva transformadora é que
seus resultados constituam parte de um diagnostico e que, a partir dessa
analise da realidade, sejam tomadas decisGes sobre o que fazer para superar
os problemas constatados: perceber a necessidade do aluno e intervir na
realidade para ajudar a supera-la (VASCONCELLOQOS, 2006, p.89).

Assim, reafirmando o que afirma o autor, faz-se necessaria a discussao
coletiva e a implementagdo de uma cultura participativa e formativa de avaliagao,
uma cultura de pensamento critico sobre o0s processos que estao diretamente ligados
ao tripé ensino/avaliagdo/aprendizagem, em contraposi¢ao a cultura classica que
ainda predomina em muitas instituigdes escolares, da Educagao Infantil ao Ensino
Superior. Para isso, os estudos e as reflexdes, bem como as iniciativas praticas, ainda
em fase embriondria nas nossas escolas, precisam se estender. E para isso, os estudos
de Fernandes e Villas Boas demonstram grandes possibilidades.

Para Fernandes (2008), a avaliagdao formativa pressupde a concep¢ao e
a elaboragdo de um planejamento que o/a professor/a faz para acompanhar a
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aprendizagem discente por meio de informag¢des disponibilizadas, que orientem
esse acompanhamento, tais como critérios, rubricas descritivas, dentre outras
acOes. Assim, durante o processo de aprendizagem, os/as docentes podem
emitir feedbacks que auxiliem as/os educandas/os naquelas situagdes que ainda
demonstram dificuldades, a fim de que encontrem meios para supera-las. Nesse
movimento, é construido um dialogo entre docente e discente, que fortalece
os vinculos, numa relagdo horizontal, 0 que contraria as praticas autoritarias
proprias da verticalizagdo dos contatos entre as pessoas envolvidas no tripé
ensino/avaliagcdo/aprendizagem.
Nessa direcao, para Villas Boas,

(...) essa avaliagdo que promove a aprendizagem do aluno e do professor
e o desenvolvimento da escola é denominada de formativa, em oposi¢cdo
a avaliacdo tradicional que visa a aprovagao, a reprovagao, a atribuigao de
notas, e que se vale quase que exclusivamente da prova. (VILLAS BOAS,
2009, p.30).

7

Dessa forma, entendemos que a avaliagdo formativa é um poderoso
instrumento pedagdgico para modificar 0s meios necessarios a novas e
significativas aprendizagens e um forte dispositivo, no sentido de promover as
aprendizagens de todos/as envolvidos/as nas praticas educativas escolares.

Por isso, consideramos relevante esta pesquisa € coerente com as tematicas
da linha de pesquisa: Saberes e Praticas Educativas, oferecida pelo Programa de
Po6s-Graduagdo em Educagao da Universidade Federal de Uberlandia.

Pretendemos, inicialmente, realizar uma pesquisa bibliografica sobre o
tema proposto. Esse processo metodologico poder-se-a ser desenvolvido fazendo
o estado da arte ou o estado da questdao, em consondncia com a orienta¢do do
projeto. Segundo Nobrega-Therrien e Therrien, 2004, p. 04, o estado da arte esta
associado a uma “metodologia de carater inventariante e descritivo da produgao
académica e cientifica sobre o tema que busca investigar” e “o estado da questdao
configura entdo o esclarecimento da posi¢do do pesquisador e de seu objeto
de estudo na elaboragdo de um texto narrativo, a concepg¢ao de ciéncia e a sua
contribui¢ao epistémica no campo do conhecimento” (p. 09).

Realizar uma pesquisa cientifica na abordagem qualitativa é buscar a
transformacdo da realidade vivenciada, tanto no plano do conhecimento como
no plano histérico-social. Segundo Amado (2014), é mediante o processo de
construgao, que “a investigagao qualitativa visa contribuir para o melhoramento
das situagOes e para a resolu¢ao dos problemas existentes no contexto”.

Nesse sentido, a nossa op¢ao metodologica é pela abordagem de pesquisa
qualitativa e destacamos, como principal instrumento para coleta de dados
durante a pesquisa: a analise documental.
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Sobre a analise documental, pretendemos a sua utilizagdo para a
compreensdo mais detalhada dos documentos norteadores da Educacao Infantil
na RME — Udia.

A analise documental tem como finalidade identificar informacdes
pontuais nos documentos a partir de questdes ou hipdteses de interesse.
Dentre as principais vantagens destacam-se por ser uma fonte estavel e
rica, dando maior estabilidade aos resultados; podem extrair evidéncias
que fundamentam as afirmag¢6es do pesquisador. (ANA; LEMOS, 2018).

Confirmando, Cellard (2008) esclarece que os exames minuciosos em
arquivos ou em suas bases, a leitura criteriosa do material encontrado pode nos
mostrar novos caminhos para a pesquisa, formulagao de novas interpretagdes e
mesmo a modificagdo de alguns pressupostos iniciais. Acrescentamos que, as
notas de rodapé também precisam ser lidas e refletidas, pois, também podem
colaborar nesses sentidos descritos pelo autor.

Nesse sentido, destacamos o que o autor diz em outras palavras, um
pesquisador aguerrido ndo se contenta com o primeiro documento, mas busca
outros que complementam a pesquisa. Dessa forma, ¢ importante considerar as
perspectivas de quem analisa: a subjetividade e a interpretagdo do pesquisador
530 aspectos valiosos na analise.

Para Cellard, a andlise preliminar condiz com o exame criterioso do
documento: aceitar o estado do documento, ter prudéncia ao olhar e avaliar o
documento. O autor sugere cinco dimensdes para a avaliagao critica:

1. Contexto: considerar o contexto social global (conjuntura politica, econdmica,
social e cultural) em que o documento foi produzido, bem como algumas
particularidades da forma e organizagao do texto, 0s esquemas conceituais
do (s) autor (es) e os grupos sociais e local a que se faz alusdo etc.;

2. Autor ou autores. elucidar a identidade do (s) autor (es) possibilita avaliar
a credibilidade de um texto, antes de interpreta-lo. O contexto de escrita
do texto ¢ importante de ser compreendido também, pois num passado
relativamente distante, a Unica categoria que podia expressar seus pontos
de vista por meio da escrita eram os da classe instruida.

3. A autenticidade e a confiabilidade do texto: verificar a procedéncia do
documento, para assegurar-se da qualidade da informagdo transmitida;
estar atento/a a relagdao entre o (s) autor (es) e o que eles descreveram,
bem como os instrumentos de coleta utilizados pelos autores, pois tém sua
historia e podem se modificar ao longo do tempo.

4. A mnatureza do texto: antes de tirar conclusdes de um texto, € preciso considerar
a sua natureza, o seu suporte e confiar na intui¢ao, na habilidade e no senso
de discernimento do pesquisador/ autor do texto.
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5. Os conceitos-chave e a lgica interna do texto: delimitar o sentido das palavras

e dos conceitos; destacar os conceitos-chave, sua importancia e seu sentido

no contexto de escrita do texto; examinar a logica interna do texto, os

argumentos e suas principais partes.

A reunido de todo o material analisado de forma preliminar colaborara
com as interpretagdes coerentes, levando em conta a tematica e o questionamento
inicial. A escolha de pistas documentais apresentadas no leque que é oferecido
ao pesquisador, deve ser feita a luz do questionamento inicial. Porém, as
descobertas e as surpresas que o aguardam, as vezes obrigam-no a modificar ou
a enriquecer o referido questionamento.

Cellard argumenta com Foucault, dizendo que depois de desconstruir
0 material, tritura-lo a vontade, e proceder a sua reconstru¢do, com vistas
a responder seu questionamento, o pesquisador procederd a analises mais
consistentes. Pois, o encadeamento de ligacdes entre as observagdes extraidas dos
documentos analisados e a problematica do pesquisador em foco, possibilitarao
formular explicagdes plausiveis, interpretacdes coerentes, reconstru¢ao de
aspectos na sociedade ou em parte dela, promovendo, pois, transformagdes.

Pretende-se que a analise dos dados seja feita utilizando um dos métodos
abaixo-relacionados, conforme decisdes junto a orientadora da pesquisa: por
andlise de contetdo, com referéncia em Bardin (1977) ou andlise do discurso
(1999), ou ainda, por nucleos de significacdo (Aguiar; Ozella, 2006).

Sabemos que as nossas questoes e evidéncias podem ser confirmadas ou
mesmo refutadas ao realizarmos a pesquisa. No entanto, em meio as possiveis
contradicdes no percurso metodologico pretendido, continuaremos firmes
no propésito inicial de investigacdo das propostas avaliativas orientadas nos
documentos oficiais da RME — Udia para as praticas pedagogicas das escolas
municipais de Educagio Infantil.

Assim, pretendemos continuar nosso percurso para o desenvolvimento da
pesquisa, com as seguintes agdes:

- atividades de orientacio;

- elaboracdo final do projeto de pesquisa;

- continuidade do levantamento de fontes para a pesquisa;

- revisao bibliografica;

- detalhamento da metodologia;

- busca dos instrumentos/ documentos de pesquisa;

- analise e interpretacao dos dados;

- redagao do relatorio de pesquisa para a qualificagao;

- revisao conforme as recomendac¢des da banca,;

- revisdo da literatura;
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- redacao final;
- defesa da dissertacdo.

3. Consideragoes finais

Todo conhecimento cientifico estd relacionado as aquisigdes intelectuais
que, por sua vez, estdo relacionadas a matematizagdo, ou seja, a um método
organizado para se obter determinado conhecimento. Assim, o conhecimento
cientifico é compreendido num processo metddico, numa analise minuciosa do
objeto de estudo e pesquisa. No conjunto das ciéncias modernas, destacam-se as
influéncias do método cartesiano, desenvolvido por Descartes, bastante criticado
pelo seu tradicionalismo na organizag?o e na influéncia vindoura, principalmente
na Pedagogia, ciéncia da Educagao por exceléncia, que se apoia em tantos outros
saberes e ciéncias de outras areas de conhecimento, para se estabelecer como tal.

Mesmo sabendo dos limites e das criticas ao método cartesiano, precisamos
avangar o nosso olhar e perceber possiveis contribui¢des desse método para
0 avango do conhecimento cientifico. Também, olhar e procurar enxergar os
objetos de conhecimento em sua multipla dimensdo, buscando uma visdo mais
integralizada de seus aspectos € muito necessario dentro das atuais concepgoes
educacionais mais criticas. A proposi¢ao e o desenvolvimento de um método
organizado por Descartes foram inovadores no seu tempo, em contraposi¢ao
as ideias predominantes até entdo, dentro da tradigdo classica, tutelada pela
teologia e, em consequéncia, pela religido. Estudando de forma mais detalhada
o seu método, compreendemos que Descartes deixou algumas contribuigdes
para o desenvolvimento dos processos de produc¢ao do conhecimento cientifico,
bem como para a educagao.

A importdncia da duvida metodica dentro do método cartesiano,
duvida esta que inquieta, que desperta e aguca a curiosidade, é importante
para o surgimento de novas pesquisas. A organiza¢do racional e metodica do
pensamento em contraposi¢do a “sindrome do pensamento acelerado”, discutida
pelo psiquiatra Augusto Cury e, também, discutida e aprofundada pelo sociélogo
e professor Pedro Demo, que nos fala da importancia do rigor cientifico, aliado
a uma disciplina e método de estudo, para a pesquisa e producdo de novos
conhecimentos. A importancia da vigilancia contra a precipitacdo (a facilidade
de emitir juizos sobre as coisas, sem verificar se sao verdadeiras) e a prevengao
(ndo se deixar levar pelas opinides alheias), com positiva autoestima e espirito de
modéstia intelectual em tempos de Google e Fake News, podem clarificar alguns
equivocos em relagdo a total negatividade do método cartesiano.

Em se tratando da Educac¢do propriamente dita, podemos dizer que
esta totalmente impregnada pela racionalidade técnica e o pragmatismo, bem
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como os paradigmas da fragmentagdo e decomposi¢dao do conhecimento em
pequenas partes, tentando facilitar a compreensdo, o que dificulta em muito
o entendimento de questdes contextuais e intensifica a visdo individualista,
meritocratica e competitiva, preparando a pessoa para o mercado de trabalho,
por exceléncia, e para o sucesso individual.

A todos esses aspectos temos severas criticas e procuramos supera-
los com propostas que cultivem a subjetividade, a inteligéncia emocional e a
sociabilidade corresponsavel pela vida em sociedade e com a Natureza, com um
paradigma que observa nosso objeto de pesquisa em sua totalidade, integrado
com as muitas facetas que o circundam, com a cultura, proporcionando um
aprendizado da importancia do trabalho coletivo.

Dessa forma, refletindo sobre a teoria do conhecimento a partir da Idade
Moderna, ou seja, a partir do século XVIII aos dias atuais, podemos ser bastante
objetivos e dizer que, nesse periodo houve uma retomada da teoria das ideias
de Platao (Idade Antiga), imperou-se a concepg¢ao racionalista e empirista do
conhecimento, e o que predomina na Educag¢ao é uma concepg¢ao diretiva, onde
o professor ensina e o aluno deve aprender.

Com raras excegdes, encontramos concepgoes diferentes dessa nas escolas
do nosso Pais, como alternativa, ora crescente, ora abafada por programas e
politicas publicas deterministas, mas que subjazem ou renascem das cinzas,
procurando promover o que dizemos no inicio do texto, que a teoria do
conhecimento pode e deve acontecer na relagao dindmica entre sujeito e objeto,
entre os alunos, os professores e demais profissionais da educagdo nas muitas
e diversas escolas no nosso Pais, com os conhecimentos a serem aprendidos,
construidos e reaprendidos, e reconstruidos, numa triade da pratica pedagogica,
onde aprender, avaliar e ensinar constituem parte de um mesmo processo, onde
existe a participagado efetiva de todos e de todas as envolvidas nesse processo. E
onde a avaliagdo deixa de ser um “bicho de sete cabegas” e seja compreendida
como parte integrante dos processos pedagogicos desenvolvidos no cotidiano
escolar das nossas escolas.
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VOZES SILENCIADAS SABEDORIAS DESLOCADAS:
DESAFIOS EPISTEMOLOGICOS

Gabriela Bonificio de Jesus Neta’
Astrogildo Fernandes da Silva Junior’

1. Introduc¢ao

Esse texto se propde como trabalho final da disciplina Epistemologia e
Educagdo, ministrada pelo Prof. Dr. Armindo Quillici Neto do Programa de Pos-
Graduacido em Educacdo da Universidade Federal de Uberlandia - Mestrado
Académico em Educacao, realizada no segundo semestre de 2023.

Durante as aulas e encontros, os mestrandos deveriam refletir, a partir da
bibliografia acessada previamente e, posteriormente explanada pelo professor,
afim de que pudessem debater, se posicionar e relacionar os autores com nossas
producgdes académicas em especial na elaboragdao de nossa dissertagao utilizando-
se da capacidade argumentativa ao apontar divergéncia e/ou consonancia entre
os pensadores e conceitos. Portanto, esse trabalho apresenta as reflexdes sobre
esses encontros que tiveram como foco compreender o conceito de Epistemologia
e a importancia dela no processo educativo. Para buscar na intersec¢do entre a
Epistemologia e a Educagao, utilizarei as obras de Hilton Japiassu e Boaventura
de Sousa Santos que delineiam perspectivas que langam luz sobre o papel do
conhecimento na formagao da sociedade contemporanea.

Japiassu (1988), filésofo brasileiro conhecido por suas contribuigcdes
para a epistemologia, em seu trabalho Introdugdo ao pensamento epistemolégico
textos le 2, apresenta e elenca, a principio, quatro tipos de Epistemologias:
Epistemologia Geral ou Global, Particular, Especifica e Contemporanea. Como
forma de fundamentar o conceito de Epistemologia, Japiassu (1988) assim
apresenta tais tipos: Global/Geral - se trata do saber globalmente considerado,
com a virtualidade e os problemas de conjunto de sua organiza¢do, quer sejam

1 Especialista em Educacdo pela Universidade Federal de Uberlandia-UFU; Professora de
Educagao Basica :Prefeitura Municipal de Uberldndia -PMU -gabrielanetaufu@gmail.com.

2 Doutor em Educac¢do pela Universidade; Professor da Faculdade de Educagio da
Universidade Federal de Uberlandia - silvajunior_af@yahoo.com.br.
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especulativos ou cientificos; Epistemologia Particular - quando se trata de
considerar um campo particular (disciplina) do saber, quer seja especulativo
ou cientifico; Epistemologia Especifica - quando se trata de considerar uma
disciplina intelectualmente construida em unidade bem definida do saber,
estuda-la de modo préximo, detalhado e técnico, mostrando sua organizagao,
seu funcionamento e as possiveis relagdes interdisciplinares que mantém com
outras disciplinas; Epistemologia Contemporanea - inclui a influéncia de fatores
sociais, culturais e tecnoldgicos na produgdo e validagdo do conhecimento.
Japiassu (1988) propde uma analise profunda sobre a forma como concebemos
0 conhecimento e como isso impacta diretamente a pratica educacional.

2. Mas afinal, o que é Epistemologia?

E preciso fazer perguntas, perguntas simples. A essa pergunta podemos
responder que a Epistemologia ¢ um ramo da Filosofia que investiga a natureza,
origem, limites e validade do conhecimento. Ela se preocupa em compreender
como o conhecimento ¢ adquirido, justificado, organizado e usado. A palavra
epistemologia deriva do grego episteme (conhecimento) e logos (estudo).

No contexto da Educagao, Japiassuindica que a epistemologia desempenha
um papel crucial ao examinar como o conhecimento é adquirido, transmitido
e validado, abordando questdes como a natureza do conhecimento, a relagdo
entre sujeito e objeto do conhecimento, os métodos de ensino e aprendizagem e
a influéncia das teorias epistemoldgicas nas praticas educacionais.

Em Um Discurso sobre as Ciéncias, obra do socidlogo e filésofo portugués
Boaventura de Sousa Santos também nos desafia a repensar as normas cientificas
estabelecidas, abrindo espago para olharmos a pluralidade de saberes. Nesse
texto, Santos (1987) questiona a hegemonia do conhecimento cientifico ocidental
e explora alternativas epistemologicas e metodologicas, argumentando que as
tradicionais abordagens cientificas muitas vezes segregam e desvalorizam outras
formas de conhecimento, especialmente aquelas provenientes de contextos nio
ocidentais e de grupos socialmente marginalizados. Esse pensador é conhecido
por suas contribui¢des para a Sociologia do Conhecimento, Epistemologia e
Estudos Pos-coloniais. Em seu livro, publicado originalmente em 1987, ele faz
uma reflexao critica sobre a produgdo de conhecimento cientifico e as formas como
0 saber ¢ organizado e legitimado, questionando a hegemonia do conhecimento
cientifico ocidental e explorando alternativas epistemoldgicas e metodologicas.

Nesses aspectos é que recorro a bibliografia referida como arcabougo
téorico para fundamentar parte de meu trabalho. Neste sentido, enfatizo que
minha proposta de pesquisa tem como objetivo investigar as contribui¢des para
a formacdao de professores em uma perspectiva decolonial e afrodiasporica,
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produzindo reflexdes sobre os efeitos de encontros com grupos de estudantes
juntamente com personalidades negras atuantes nas dreas culturais, politicas e
académicas de Uberlandia. Nesse aspecto, a pesquisa pretende compreender se
e como esses sujeitos trardo, para o ambiente da academia, outros saberes na
formacgdo de novas(os) professoras(es) negras(os) e brancas(os).

Os encontros serdo organizados no espaco Centro de Memdria da Cultura
Negra Graga do Aché e tém por finalidade o deslocamento espistémologico 3 O
termo sugere uma transi¢do ou transformag¢do nas estruturas fundamentais do
saber, muitas vezes relacionadas a mudangas na visao de mundo, paradigmas
cientificos ou abordagens filosoficas. Esse conceito, associado diretamente a
epistemologia, revela um movimento rumo a descobertas e transformagdes.
Um exemplo historico de deslocamento epistemoldgico ocorreu na transicao
do modelo geocéntrico para o modelo heliocéntrico no estudo do sistema solar.

Ao sair do espago da Universidade, acredita-se que esse movimento possa
facilitar as percepgdes de mobilidade do conhecimento e, a0 mesmo tempo, se
favoreca uma relacio mais horizontal entre os envolvidos. E nessa ambigio que
intenciono observar e analisar se e como integrar diferentes saberes na formagao
de novos professores, especialmente observando e destacando a importancia
da participagdo de pessoas negras, tanto na produgdo académica quanto na
interacdo com a comunidade que escolhemos e o espago onde serdo realizados
os encontros - considerado local estratégico.

O Centro de Memdria da Cultura Negra Graca do Aché* foi escolhido
deliberadamente como o espago para esses encontros por sua rica ambientagcdo
histérica e cultural que cremos - podera servir como um catalisador para didlogos
enriquecedores. A parceria com a Faculdade de Educagio - FACED fortalece o
compromisso de integrar essas experiéncias ao contexto académico, trazendo a
universidade para mais perto da comunidade, refor¢ando o tripé das Universidades
Federais®: Ensino, Pesquisa e Extensdo, sendo esse tltimo eixo responsavel por
estabelecer essa relacdo de aproximacgdo entre Universidade e Sociedade.

3 O deslocamento epistemologico refere-se a uma mudanga ou deslocamento nas bases
fundamentais do conhecimento ou nas formas de compreensdo da realidade. Esse
deslocamento pode ocorrer em diversas areas do conhecimento, influenciando a forma
como percebemos e interpretamos questdes complexas.

4 O nome Graga do Aché refere-se a Maria da Graga Oliveira, ativista de questdes
sociais, politicas e culturais, que em 1988 criou o Bloco Aché — grupo carnavalesco em
comemorag¢do ao centenario da Aboli¢do da Escravatura, que trouxe para o Carnaval de
Uberlandia uma proposta moderna e arrojada, reiterando a influéncia africana por meio
do seu didlogo com a ancestralidade.

5 Art. 207: “As universidades gozam de autonomia didatico-cientifica, administrativa e
de gestdo financeira e patrimonial, e obedecerdo ao principio de indissociabilidade entre
ensino, pesquisa e extensdo.”
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3. Inclusdo de Saberes “Leigos”

A proposta visa fortalecer praticas que reconhecam e valorizem os saberes
considerados “leigos”, especialmente os provenientes de pessoas negras. O
objetivo € criar um ambiente em que esses saberes sejam vistos como valiosos
complementos ao conhecimento académico tradicional, contribuindo assim
para uma formagao mais abrangente e contextualizada.

4, Integracao de Epistemologias

A metodologia adotada busca promover a integracdo de diferentes
epistemologias, reconhecendo que as diversas perspectivas podem enriquecer
o tecido da Educagdo, as interagdes planejadas entre estudantes, professores
e comunidade local visando criar um didlogo continuo, incentivando a
compreensdao mutua e o respeito pela diversidade de saberes, a pluralidade de
conhecimento - um conceito importante apresentado por Sousa Santos ao
defender a ideia de que o conhecimento ndo ¢ monolitico e que diferentes
formas de conhecimentos devem ser reconhecidas e valorizadas. Ele propde uma
Epistemologia Plural que considere as multiplas maneiras pelas quais as pessoas
compreendem e interpretam o mundo nessa perspectiva e que se aglutinam e
compdem conceitos e perspectivas para integrar um ambiocioso trabalho que
busca outras formas de se pensar a academia e a formacgéo de professores. Nessa
bricolagem, incorpora-se também a Epistemologias do Sul.

5. Um olhar para o Sul

Epistemologias do Sul é uma resposta a predominancia das perspectivas
ocidentais na produgdo de conhecimento. Tais epistemologias referem-se
a diferentes modos de compreender a realidade que emergem de contextos
geograficos, culturais e sociais diversos, especialmente do Sul Global,
conhecimento local e indigena a exemplo da importadncia em reconhecer e
valorizar o conhecimento local e indigena.

Os povos originarios detém um saber proprio uma relagao distinta com
a natureza que difere do pensamento tradicional, buscando ndao a dominar, tao
pouco explora-la. Esse outro modo de existir € uma verdadeira epistemologia
contra hegemonica. O artigo Reflorestando Epistemologias: pensamento indigena
agenciando ao fim do mundo (SANTOS, 2022) demonstra essa faceta da
epistemologia, no caso, a indigena - a exemplo da apropria¢do do barro enquanto
peca fundamental para a transmissdao de saberes. Nesse artigo, uma indigena
de etnia Xakriaba narra uma experiéncia na qual duas mestras Xakriaba, no
ambiente académico na Escola de Arquitetura da Universidade Federal de
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Minas Gerais (UFMGQG), ao ensinarem sobre os modos de construir as casas de
barro em suas terras, foram interpeladas por estudantes que gostariam de pensar
formas mais “duraveis” para as casas dos povos indigenas e com isso, foram logo
refutados por elas, quando responderam a eles que o ponto de se estar em uma
casa de barro nao é de fato sua durabilidade sob a 6tica desenvolvimentista, mas
a necessidade que esta se desfaca para que a tradi¢do seja continuada a partir do
ensinamento a outros que a construiram do zero algum dia. A relagdo do saber
fazer do ser sobre o0 existir para que ndo se perca a técnica da construgao das casas
e se mantenha a tradicdo ancestral de toda uma cultura.

Boaventura de Sousa Santos (2022) aborda o conhecimento local e
indigena como parte integrante em suas reflexdes, avaliando sobre a produgao
e legitimac¢ao do conhecimento cientifico, reconhecendo a importancia dessas
formas de conhecimento, destacando sua validade e relevancia, especialmente
em contraponto a predominancia do conhecimento cientifico ocidental. A
abordagem proposta por Sousa Santos (2022) em relagdo ao conhecimento
local e indigena pode ser resumida nos seguintes pontos: Contextualizacdo
Cultural — em que se argumenta que o conhecimento cientifico muitas
vezes € descontextualizado culturalmente e ignorante das nuances locais
em contraste com o conhecimento local e indigena que ¢ profundamente
enraizado em contextos culturais especificos, refletindo as experiéncias e
percep¢des unicas dessas comunidades. Conhecimento Ambiental - Uma parte
significativa do conhecimento local e indigena estd relacionada ao ambiente e
a sustentabilidade. As comunidades indigenas, por exemplo, frequentemente
possuem um conhecimento profundo sobre ecossistemas locais, plantas
medicinais, praticas agricolas sustentaveis e a interagcdo equilibrada com a
natureza, compreendendo a importdncia de valorizar esses conhecimentos
para abordar desafios ambientais. Uma Perspectiva Holistica - 0 conhecimento
local e indigena muitas vezes adota uma perspectiva holistica em relagdo a
compreensdo do mundo em contraste com a especializagdo que € muitas vezes
promovida pela ciéncia ocidental. Essas tradi¢des frequentemente abordam
questdes de maneira interdisciplinar, integrando conhecimentos sobre natureza,
cultura, espiritualidade, sociedade, oralidade. Transmissdo Intergeracional
- muitos conhecimentos locais e indigenas sdo transmitidos oralmente de
geracao em geragao - pratica também muito comum no Continente Africano
e na Didspora Africana e de Afro-brasileiros. Sousa Santos (2022) destaca
a importancia de reconhecer e respeitar essas tradigdes de transmissao de
conhecimento, que podem ser tdo ricas e validas quanto os métodos formais
de educagdo ao enfatizar a importancia do conhecimento local e indigena,
buscando desafiar a hierarquia de conhecimento, que frequentemente coloca
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as formas cientificas ocidentais no topo, ao reconhecer e integrar essas outras
formas de conhecimento, podendo possibilitar uma compreensdo mais
completa e justa do mundo.

6. A critica a hegemonia do conhecimento

Essa critica é possivel de ser feita ao se observar e questionar as perspectivas
de pensadores filoésofos, a exemplo de John Locke - filésofo proposto como
tema de Semindrio na disciplina que da origem a este trabalho. John Locke, um
filosofo empirista do século XVII, é conhecido por suas contribui¢des a teoria do
conhecimento e a filosofia politica. Para Sousa Santos, Locke representa uma
tradigdo filosofica que contribuiu para a construcdo de uma hegemonia epistémica
ocidental. Aqui destacamos algumas criticas especificas: Universalismo Excludente
- filésofos como Locke muitas vezes propuseram teorias que, na visao de Sousa
Santos, eram universalistas, mas ao mesmo tempo excluiam outras formas de
conhecimento. E possivel atribuir a esse universalismo uma visio de mundo que
isola outras tradigdes epistémicas, especialmente aquelas fora do contexto ocidental.
Outro aspecto importante é a Neutralidade Cultural e Historica - Locke, assim como
outros pensadores ocidentais, é frequentemente associado a ideia de neutralidade
cultural e histérica do conhecimento. Sousa Santos argumenta que essa suposta
neutralidade muitas vezes encobre as relagdes de poder subjacentes nas quais
perpetuam-se marginalizagdes, como mencionado sobre outras epistemologias.

7. Centralidade do Conhecimento Ocidental

Sousa Santos (2010) argumenta que o conhecimento produzido no
contexto ocidental, particularmente nas tradigdes cientificas europeias, tem sido
historicamente elevado a uma posi¢cdo dominante. Isso levou a uma visao de
mundo que muitas vezes exclui, marginaliza ou menospreza outras formas de
conhecimento, especialmente aquelas provenientes de culturas nao-ocidentais.
Outro ponto é o universalismo da ciéncia ocidental que deve ser contestado.
A ideia de que os principios e métodos cientificos sdo aplicaveis de maneira
igual em todas as culturas e contextos ¢ equivocada. Sousa Santos (2010) sugere
que essa universalidade é muitas vezes uma construgio ideologica que serve a
interesses especificos.

Em didlogo com o pensamento de Japiassu (1988) que aborda a
epistemologia em sua relagdo intrinseca com a educagdo, destacamos a
importancia de transcender abordagens tradicionais. A epistemologia, segundo
ele, é a bussola que orienta o educador na tarefa complexa de estimular mentes
criticas, preparando os aprendizes ndo apenas para absorver informagdes,
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mas para questionar, desafiar e contribuir ativamente para a constru¢do do
conhecimento. Nesse sentido, somos desafiados a olhar para nossa pratica
profissional, nossa produgdo académica e nosso compromisso com a sociedade.
Assim, compreendemos que ndo devemos apenas assimilar conceitos, mas se
preciso, refuta-los, entendendo que somos também produtores de conhecimentos.
A ciéncia nao é um dado pronto - ela é forjada e construida.

8. Curriculo e Poder

Outro ponto nevralgico € o curriculo, pois € nele que, por vezes, se mantém
estruturas coloniais do passado que influenciaram e influenciam profundamente
a produgio e disseminagdo do conhecimento. E preciso pensar e questionar
as hierarquias do conhecimento que perpetuam relagcdes de poder desiguais,
para robustecer ainda mais a importancia do curriculo na manutengdo e/ou
desconstru¢ao de praticas de poder. Ouso trazer para o texto brevemente o
pensador Tomaz Tadeu da Silva que argumenta: “O curriculo ndao é neutro e
objetivo, mas sim uma ferramenta que influencia a formag¢ao de identidades
individuais e sociais. Esse autor, em seu livro Identidade e Curriculo, explora
como as escolhas curriculares refletem e moldam as identidades. Percebemos
como esse processo pode realmente talhar o ser dos sujeitos ao ponto de esses
negarem sua propria cultura sem serem capazes de fazer criticas e reflexdes
sobre suas origens, modos de existir, saberes e riquezas, sendo assim, incapazes
de perceberem como estdo sendo enquadrados por um sistema educacional
que por vezes os colocam como destituidos de saber, e ao fazé-lo, os tornam
frageis e oprimidos, sem poder, sem respostas proprias, ou seja, sem identidades
auténticas. Grosfoguel (2009) afirma que:

O fato de alguém se situar socialmente no lado oprimido das relagdes
ndo significa automaticamente que pense epistemicamente a partir de
um lugar epistémico subalterno. Justamente, o éxito do sistema-mundo
colonial/moderno reside em levar os sujeitos socialmente situados no lado
oprimido da diferenca colonial a pensar epistemicamente como aqueles
que se encontram em posi¢des dominantes. (pag. 119).

Nesse aspecto, os sujeitos passam a compreender os modos de “outros”
como o correto em detrimento de sua prépria cultura. Portanto, é preciso repensar
as questdes de poder e controle que estdao diretamente contidas no curriculo,
em busca da descolonizacdo do conhecimento. Descolonizar o conhecimento
significa descolonizar as estruturas coloniais do passado que influenciaram
profundamente a producao e disseminagdo do conhecimento. Isso envolve
questionar e desconstruir as hierarquias. Nesse sentido, no texto Um Discurso sobre
as Ciéncias, Boaventura de Sousa Santos (1987) ndo apenas critica a hegemonia
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do conhecimento, mas também propde a valorizagdo e incorporagdo de outras
formas de conhecimento, argumentando a favor de uma Epistemologia Plural,
reconhecendo a existéncia de diferentes maneiras de conhecer e interpretar o
mundo. Essa obra nos ajuda a pensar e buscar construir meios de descentralizar
e pluralizar o conhecimento, desafiando as narrativas dominantes e promovendo
uma abordagem mais inclusiva e diversificada para a compreensao do mundo.
Portanto, é fundamental refletir como a Universidade tem tratado esse espago de
disputa que € o curriculo, pensando na Graduagdo e Pés-Graduagao.

Retomando o texto de Silva sobre o curriculo em sua perspectiva critica,
0 autor aponta que o curriculo precisa estar atento as mudangas nas sociedades
contemporaneas: aos grupos marginalizados, aos corpos distintos que precisam
ser atendidos pelo e no curriculo local em que identidades sdo construidas por
meio do processo educacional. Quando as diversas identidades sdo excluidas,
pode aparecer o senso de inferioridade, pois este modelo coloca os sujeitos como
“outro”, aquele que ndo tem saber, os primitivos, os atrasados.

9. Consideragoes finais: um universo de epistemologias

Ao ser provocada a pensar a producdo do conhecimento e estabelecer
um importante e provocador debate com o discurso cientifico dominante é que
finalizo esse semestre propondo, ainda embasada pelos teoricos aqui referidos,
buscar por uma epistemologia que transcenda fronteiras, reconhecendo e
valorizando a diversidade de saberes presentes em diferentes culturas e contextos.
Nesse sentido, a Educac¢do, como reflexo da epistemologia, deveria ser um
espaco de diversidade e inclusdo, promovendo a valorizacao de multiplas formas
de conhecimento e perspectivas, enriquecendo assim a experiéncia educacional
e contribuindo para a constru¢do de uma sociedade mais justa e equitativa. A
critica pela critica ¢ infrutifera - € preciso criar e pensar modos de se promover a
ciéncia para que seja aquela que se saiba integrada de pressupostos histéricos e
culturais portanto, ndo neutra.

E um grande avanco da Epistemologia Contemporanea que, sabendo-se
integrada e integrante da sociedade, comprometa-se também em transforma-la.
O conhecimento como arma de controle, estando ao alcance de poucos ¢ um
crime! E nosso dever denunciar, lutar e anunciar a democratizacio do saber,
a valorizagdo e incorporagao de outras formas de conhecimento, admitindo
a existéncia de diferentes maneiras de conhecer e interpretar o mundo,
corroborando assim com os diversos sujeitos que constroem essas cognigcoes e,
dessa maneira, enxerga-los ndo como o “outro”, ndo como o primitivo, mas
como aquele que, como Paulo Freire (1987) nos ensina: “... que sabe diferente.”.

Quando, ao trazer para o dialogo os autores e a convocagao que eles nos
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incitam a ponderar ndo apenas o que ensinamos, mas como o fazemos, creio que
esse seja o grande desafio cotidiano - repensar Epistemologia - essa “bussola”
que orienta nossa pratica, e acrescento que ¢é preciso também se perguntar A
quem essa epistemologia serve? A quem nossa pratica beneficia? O educador tem uma
das tarefas mais complexas crendo pois que para estimular mentes, é preciso ter
coragem de questionar nossas proprias referéncias, nossas ideologias e sobretudo
se realmente estamos atentos ao compromisso com a tdo sonhada mudanga.
Para estimular outras mentes a criticas, é preciso questionar a si mesmo, desafiar-
se para contribuir ativamente na construc¢ao e na valorizagdao do conhecer, de
novos modos de conhecer, ensinar e aprender uma Epistemologia viva, frenética
e impetuosa que transpareca em nossas praticas, em nosso jeito de aprender e
ensinar, promovendo e valendo-se de praticas integradas, praticas comunitarias,
por uma educagdao assumidamente politica, expandindo a salas de aula até a
compreensdo do mundo, que nos ensine a respeitar e admitir que existem varios
modos de conhecé-lo.
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— CariTULO 3 —

CIENCIA DA EDUCACAO E OS CAMINHOS PARA O
DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL DOCENTEE A
FORMACAO DE QUALIDADE DOS ESTUDANTES

Maralice Alves de Oliveira Araujo’

1. Introduciao

A importidncia da educagdo para a vida humana é algo evidente.
Diferentes sao as partes integrantes da educagdo, os meios de educar, os agentes
da educacao, mas a relevancia de uma formacao de qualidade para o ser humano
¢ facilmente percebida.

Varios sdao os elementos que dependem da educagdo: agdes éticas, nogoes
de respeito, formagao profissional e outras. A Lei de Diretrizes e Bases da
Educagao Nacional (LDB 9394/96) segue essa linha ao afirmar que a educagao
engloba processos formativos que se ddo na vida familiar, no trabalho, convivéncia
humana e institui¢des de ensino, dentre outros ambientes que contribuem com
a formagdo dos sujeitos. Ainda segundo a LDB 9394/96, educar é dever da
familia e do Estado, e tem como objetivo o pleno desenvolvimento do educando,
sua qualificagdo para o trabalho e seu preparo para exercer cidadania.

Disso decorre a relevancia de assegurar qualidade a educagdo. Ao menos
no que tange aos profissionais da educag¢do, ha caminhos para isso, € uma
das principais vias é a formagdao do professor, seja inicial ou continuada. Esse
desenvolvimento continuo do professor ganha um novo suporte em uma ciéncia
relativamente recente: a ciéncia da educacao.

Considerando estes elementos, o presente estudo apresenta a seguinte
problematica: as ciéncias da educag¢do, na perspectiva do desenvolvimento
profissional docente, podem contribuir com a melhoria da qualidade da educagao?

O objetivo geral deste trabalho, portanto, é verificar contribuigdes das
ciéncias da educagdo para a melhoria da qualidade da educagdo basica, na
perspectiva do desenvolvimento profissional docente. Os objetivos especificos

1 Especialista em Educagdo. Mestranda em Educagdo pela Universidade Federal de
Uberlandia — UFU - Email: mfloratta@yahoo.com.br.
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sd0: caracterizar as ciéncias da educacao e identificar a relacdo entre ciéncia da
educacao e desenvolvimento profissional docente.

Para alcangar os objetivos propostos, esta pesquisa possui uma abordagem
qualitativa, e é bibliografica quanto aos procedimentos (GERHARDT; SILVEIRA,
2009). Segundo Bogdan e Bikle (1994, p. 47), a pesquisa qualitativa apresenta as
seguintes caracteristicas: é descritiva; normalmente, os dados sdo analisados de
forma indutiva; ha um interesse maior pelo processo que pelos resultados.

As caracteristicas acima se relacionam com o presente estudo na medida
em que descreve, em linhas gerais, o processo de desenvolvimento das ciéncias da
educacdo e sua relacdo com as ciéncias humanas e sociais. Os dados, extraidos
das fontes bibliogréficas (livros e artigos buscados no portal de periddicos da
CAPES), foram analisados de forma dedutiva?, de modo que a defini¢do geral de
ciéncia da educagao servira como fundamento para investigar a nogao particular
de desenvolvimento profissional docente como forma de melhoria da qualidade
da educacao basica.

Para estudos descritivos, sdo requeridas delimitagdes de métodos e técnicas
que orientarao a coleta e interpretacdo dos dados, de modo que o presente estudo
utiliza uma metodologia denominada descritiva e correlacional (TRIVINOS,
1987). Nesse tipo de estudo, sdo estabelecidas relagdes entre variaveis, que no
caso, sdo: a ciéncia da educagdo na perspectiva do desenvolvimento profissional
docente; a melhoria da qualidade da educacao.

Inicialmente, este estudo apresenta a ciéncia da educagdo, mencionando
brevemente seu panorama histérico e suas caracteristicas, além de breve
apresentacdo da historia e conceito de ciéncia e conhecimento cientifico em
geral. No item seguinte, é discutida a relagdo entre ciéncia da educagdo e
desenvolvimento profissional docente. Em seguida, verifica-se de que modo a
formacdo docente e seu desenvolvimento profissional, respaldado nas ciéncias
da educacio, incidem sobre a formagao de qualidade, especialmente na educagao
basica, considerando a atuagdo profissional do professor.

Evidencia-se, pelas discussdes deste estudo, a necessidade de acgdo
profissional docente ser respaldada na ciéncia da educac¢do e na utilizagao do
conhecimento cientifico para combater problemas e superar desafios que englobam
a comunidade escolar, sempre tendo em vista a educa¢iao da pessoa humana.

2 Meétodo indutivo é um raciocinio cujo procedimento remete a Aristoteles e a logica classica.
Sua aplicacdo na investigagdo cientifica se da porque parte de uma analise particular dos
dados e se encaminha para nogdes gerais (FACHIN, 2017).
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2. Elementos constitutivos das ciéncias da educagdo

A ciéncia da educagdo ¢ relativamente nova e tem seu ponto de partida das
ciéncias humanas e sociais. Algumas destas, por sua vez, sdo também relativamente
novas, como a Antropologia e a Sociologia. Deste modo, ha algumas dificuldades
em conceituar e esclarecer a epistemologia da ciéncia da educagdo.

Paralelamente, tal denominagdo e o problema de ser uma relativa novidade
no campo das ciéncias, nao significa necessariamente que nao ha cientificidade
no que tange as técnicas de ensino e aprendizagem, ou ainda no que tange a
necessidade de as praticas docentes estarem fundamentadas em uma cientificidade.
Ressalte-se ainda a contribui¢dao que diferentes ciéncias oferecem a educagao.

E oportuno que a discussdo sobre a ciéncia da educagio seja precedida por
esclarecimentos sobre a propria nogao de ciéncia e seu histérico. De acordo com
Lakatos e Marconi (2003, p. 80), ciéncia é “uma sistematizagao de conhecimentos,
um conjunto de proposi¢des logicamente correlacionadas sobre o comportamento
de certos fendmenos que se deseja estudar”. Em complemento, Fachin (2017, p.
15) explica que:

O ser humano, diante da necessidade de compreender e dominar o
meio, ou o mundo, em seu beneficio e da sociedade da qual faz parte,
acumula conhecimentos racionais sobre seu meio e sobre as acdes

capazes de transforma-lo. A essa sequéncia permanente de acréscimos de
conhecimentos racionais e verificaveis da realidade denominamos ciéncia.

Observa-se que o conhecimento cientifico faz referéncia a uma série de
saberes acumulados que nao se reduzem a uma mera constatagido empirica de
fatos isolados, ou ainda de saberes populares assistematicos e destituidos de uma
formulagao geral. Ao contrario, o conhecimento cientifico é caracterizado pelo
acolhimento sistematico e metodico dos fatos da realidade, que o pesquisador
extrai do contexto social através de comparacdo, classificacdo, aplicacdo
de variados métodos, a partir dos quais elabora leis, geralmente universais e
rigorosamente validas (FACHIN, 2017).

Nessa linha, Lakatos e Marconi (2003, p. 80) afirmam que:

o conhecimento cientifico ¢ real (factual) porque lida com ocorréncias ou
fatos [...]. Constitui um conhecimento contingente, pois suas proposi¢des ou
hipoteses tém sua veracidade ou falsidade conhecida através da experiéncia e
nio apenas pela razio, como ocorre no conhecimento filoséfico. E sistematico,
ja que se trata de um saber ordenado logicamente, formando um sistema
de ideias (teoria) e ndo conhecimentos dispersos e desconexos. Possui a
caracteristica da verificabilidade, a tal ponto que as afirmag¢des (hipoteses) que
ndo podem ser comprovadas ndo pertencem ao ambito da ciéncia. Constitui-
se em conhecimento falivel, em virtude de ndo ser definitivo, absoluto ou
final e, por este motivo, é aproximadamente exato: novas proposi¢oes e o
desenvolvimento de técnicas podem reformular o acervo de teoria existente.
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No que tange a discussdo sobre a ciéncia da educagdo, ou da educagao
fundamentada em conhecimentos cientificos ou ainda da cientificidade das
praticas pedagbgicas e meios de proporcionar aprendizagem através das técnicas
de ensino, os esclarecimentos acima sao primordiais. Isso se da porque a ciéncia
e o conhecimento cientifico em geral possuem certa dindmica e sdo passiveis de
reformulacoes.

Algo semelhante ocorre no &mbito educativo, visto que as proprias praticas
pedagdgicas, o conceito de educagdo e outros elementos estao em constante debate
e em continuo desenvolvimento. Isso se da nao apenas como algo caracteristico do
desenvolvimento das ciéncias ou da sede do conhecimento humano, mas também
em fung¢do da dindmica e abruptas mudangas proprias dos séculos XX e XXI.

Findas as consideragdes sobre a ciéncia em geral e o conhecimento cientifico,
suas particularidades e dificuldades, e feitas as consideragdes sobre eventuais
dificuldades quanto a constru¢do do conhecimento cientifico especifico da area
da educacido, se faz necessario avangar no objeto desta parte de nosso estudo: as
caracteristicas, breve historico e desenvolvimento da ciéncia da educacao.

A construgao da ciéncia da educagdo sofre a dificuldade de sujeito e
objeto se constituirem e imbricarem mutuamente, vez que a educacao (objeto de
conhecimento) constitui e é constituida pelo ser humano (sujeito de conhecimento)
(PIMENTA, 1997). Ainda no que se refere as dificuldades na pesquisa da ciéncia
da educac@o, a autora pontua que:

O exame dos problemas epistemoldgicos que a penetragdo no desconhecido
da educacdo objetivamente tomada suscita, impde-se como uma necessidade
a pesquisa educacional. A educagdo ndo tem sido suficientemente
tematizada como drea de investigagdo pelas ciéncias da educagdo. Estas, em
geral, pesquisam sobre, e ndo a partir da educagdo. Ou seja, ndo colocam
os problemas da pratica educativa no principio de suas preocupagoes.
Enquanto pratica social, tem sido tomada como campo de aplicagdo de
outras ciéncias. Nao se pode negar os contributos tedricos decisivos, que
especialistas de diversas areas trouxeram para as Ciéncias da Educagao.
Os exemplos do psicologo Jean Piaget, do socidlogo Pierre Bourdieu ou
do historiador Philippe Ariés, entre tantos outros, demonstram-no de forma
inequivoca. Mas o pensamento destes homens foi produzido no interior de
seus campos disciplinares de origem, ndo buscando uma nova referéncia
identitaria no 4mbito das Ciéncias da Educacao.

Franco (2003) situa a pedagogia como ciéncia da educagdo, e faz uma
discussao sobre como a pedagogia torna viavel uma pratica educativa: uma pratica
pedagbgica demanda um exercicio do fazer cientifico da pedagogia. Nessa linha,
Chizzotti (2016, p. 1566), afirma que “a educagdo é a matéria da pedagogia e esta
consiste em um modo de refletir sobre as coisas da educacao, [...] é a transmissao
dos conhecimentos cientificos por meio de atividades pedagdgicas”.
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As aproximagdes e mutualidades entre pedagogia e ciéncia da educagdo
ficam mais evidentes quando esclarecem aspectos do desenvolvimento histérico
da ciéncia da educagdo. Chizzotti (2016) explica que na segunda metade do
século XX, ocorre a substitui¢ao do termo pedagogia pela denominagao ciéncias
da educagao. Isso implica no abandono de especulagdes normativas, dando lugar
a estudos concretos da pratica, e trata-se ainda da organiza¢ao de um campo de
estudos orientados para a compreensao do fato educativo (CHIZZOTTI, 2016).

Pimenta (1997) comenta o desenvolvimento das ciéncias da educagdo e
de outras areas das ciéncias cujas pesquisas se aplicam a educacgdo. Ela enfatiza
esse percurso historico na Franga, em Portugal e no Brasil, a partir da década de
1960. Nessa linha, Chizzotti (2016, p. 1567) destaca que:

a educacdo desgarra-se da dependéncia e mutualidade das outras
disciplinas para se afirmar como Ciéncias da Educagdo. O termo suplanta
o conceito de Pedagogia, assinalando a progressiva mudanga conceitual e
politica da educac¢do, na segunda metade do século passado, demarcada,
primeiro, pelas discussdes conceituais sobre a crise e o conceito de ciéncia e
a transformacdo da sociedade e, segundo, pela reconceituagdo das ciéncias
da educagdo, pelos novos objetivos dos sistemas de educagdo e pela sua
consolidagdo como disciplina académica, criando um campo de relagdes
mais complexas com outras disciplinas cientificas.

A substitui¢do do termo pedagogia por ciéncia da educagao, no entanto,
nao ¢ universal e nem significa que a pedagogia seja um ramo de estudo
desprovido de cientificidade, conforme mencionado anteriormente. Isso pode
ser verificado com a autora supracitada (FRANCO, 2003), que considera a
propria pedagogia como ciéncia da educacdo.

Ao passo que Carvalho (1996) ressalta uma proximidade da ciéncia da
educagdo com as ciéncias humanas e sociais, sendo enriquecida por ela, Chizzotti
(2016) considera que pesquisadores de diferentes areas, com suas especificidades
tedricas e originalidade tematica, atuam em dominios contributivos a elevagao
da qualidade cientifica da educacao.

Pimenta (1997) enfatiza que estudos pautam a especificidade da educacao,
além de situar seu carater cientifico, assim como o da pedagogia, e suas
vinculagbes com as ciéncias da educacado. Ainda segundo essa autora, diferentes
estudiosos (AVAZINI, 1992) (ARDOINO, 1992) afirmam a originalidade
epistemologica nas Ciéncias da Educacao. Isso se da em fungao destas ciéncias
investigarem a educa¢ao de modo especifico.

Para Carvalho (1996), o objeto da ciéncia da educagdo esta em construgao.
Essa consideragdo converge com a observagdao de Pimenta (1997), que afirma
que pela investiga¢do, o ser humano transforma e é transformado pela educacao,
que é movel, é pratica social e historica, que se transforma pelas agdes das
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pessoas em relagao. Retomando o pensamento de Carvalho (1996), o objeto da
educacao se relaciona com as finalidades da educagdo que se projetam em um
futuro que se procura construir no presente, a partir dele, ou para além dele,
considerando que o conceito de finalidade indica que a pessoa humana é um ser
langado para o futuro, que espera melhor.

Demonstrando a relevancia de um direcionamento, de um vislumbre para a
educagao e as praticas de ensino e aprendizagem em geral, Carvalho (1996) afirma
ainda que a educagdo vai além do ambiente escolar e se relaciona com as estruturas
da sociedade, mas também com a evolugao de cada pessoa ao longo da vida.

Os saberes adquiridos pelas ciéncias da educagao podem ser eficazes caso
se voltem a uma ag¢do atual ou que se projeta, desde que ndo se reduzam a uma
utilizagdo pragmatica que desconsidera a cientificidade (PIMENTA, 1997). Ao
mesmo tempo, ndo necessariamente os educadores devem se colocar como reféns
do cientificismo, conforme discussdo ser feita posteriormente neste trabalho.

Esclarecidas algumas especificidades das ciéncias da educacio e
compreendendo algumas de suas caracteristicas, o proximo item deste estudo busca
identificar a relagdo entre ciéncia da educagdo e desenvolvimento profissional
docente.

3. Formacao docente e a contribuicao da ciéncia da educacao

A ciéncia da educacdo e todo o aporte de conhecimentos cientificos se
apresentam como oportunos para fundamentar a agao docente e todo o percurso
profissional do professor, isto é, seu desenvolvimento profissional. A discussao
sobre o percurso profissional docente passa pela sua formacao.

Apo6s a LDB 9394/96, foram propostas diferentes politicas visando a
formacdo de professores no Brasil. Para Pimenta (1997), as ciéncias da educagao
tém o potencial de orientar e gerir as praticas educativas atuais, a0 mesmo tempo
que incentivam o desenvolvimento de novas abordagens pedagdgicas. Esta
perspectiva é relevante para a formagdo docente e sua fundamentacéo cientifica.

Nessa linha, Franco (2003, p. 124) indica a contribui¢do da pedagogia e
das ciéncias da educagdo em geral para a condugao da formagado de professores,
ao perguntar:

Se ndo é a Pedagogia como ciéncia da educagcdo a condutora e
operacionadora desse movimento de formagdo de professores reflexivos,
qual outra ciéncia pode assumir esse papel? Qual outra alternativa, em
relagdo a formacgao de professores se ndo a racionalidade critico-reflexiva?
E possivel transformar essas propostas em projeto educacional? Se nio os
pedagogos, quem deve assumir a condu¢do deste projeto?
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Tal consideragdo evidencia a necessidade de a agao docente ser respaldada
pelo conhecimento cientifico, dai a importancia da ciéncia da educagdo e da
contribuicao de diferentes areas da ciéncia para o trabalho do professor.

Em convergéncia com essa observacao, Chizzotti (2016, p. 1567)
afirma que, em todos os niveis, a educagdo ¢ campo dindmico que demanda
a participacao de pesquisadores de diferentes areas para “elevar a qualidade
do ensino, ampliar a formagdo dos cidaddos e participar da competicao
internacional pelo conhecimento e pelo desenvolvimento”.

Ainda para esse autor, ha um aspecto teleoldgico na educagdao enquanto
ciéncia dos processos educativos: trata-se de uma finalidade formativa, isto &,
ampliar o conhecimento e a pratica do educando. “E uma pratica cientifica e
social contextualizada, implicando sujeitos, agdes, valores, objetivos e, implicita
ou explicitamente, esta comprometida com a conservagao ou conquista do saber
[...]” (CHIZZOTTI, 2016, p. 1570).

Entretanto, para Azanha (2004, p. 370), ha “desarranjo” no que diz
respeito as propostas de formagao docente:

Quando se fala em metodologias e estratégias de ensino, ndo se consegue
discernir entre possiveis relagdes conceituais entre conhecimento, ensino
e valores e hipotéticas relagdes entre capacidade de aprender e supostas
fases de desenvolvimento psicolégico. Enfim, nem sempre se procura e
se consegue distinguir entre o que sdo exercicios de um jargao na moda
daquilo que tem respaldo em investigacdes tedricas e empiricas.

Esse aspecto ressaltado pelo autor se relaciona com a dindmica propria da
busca do ser humano pelo saber, que ¢ constante. Mas a0 mesmo tempo, ha de
fato um risco em considerar todos os conhecimentos como cientificamente validos
ndo os diferenciando de jargdes da moda, ou ainda de especificidades de diferentes
tempos, locais ou circunstancias. A propria elaboragdo dos conhecimentos
cientificos requer analises precisas, sistematizadas, testagens e rigor, mas também
possuem certa margem de falibilidade, conforme exposto no item 2 deste trabalho.
Azanha (2004, p. 370) esclarece sua posi¢ao nos seguintes termos:

Teorias da aprendizagem, da inteligéncia e do desenvolvimento cognitivo
e emocional da crianca e do adolescente aparecem, entram em moda e
saem de moda. Pouco hé de seguro, nessas areas do conhecimento, que
permita fundamentar a formagdo do professor. Além disso, é preciso ainda
chamar a atengdo para o fato de que tentativas de derivar regras praticas
de teorias cientificas sdo, na maior parte das vezes, exercicios claudicantes
do ponto de vista 16gico, por desconsideragdo das complexas questdes
implicadas no transito entre o conhecimento de fatos e possiveis regras
que consistiriam numa aplica¢do desse conhecimento.
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Estudo de Reis, André e Passos (2020) indicam que entre o fim da década
de 1990 e o inicio da década de 2000, entidades representativas da comunidade
educacional identificavam a falta de preparo adequado na formagao inicial dos
professores. Nao era contemplada capacidade de orientar e mediar o ensino para
a aprendizagem dos alunos, comprometer-se com o sucesso da aprendizagem dos
educandos (REIS; ANDRE; PASSOS, 2020).

Para essas autoras, politicas de formagdo de professores vinculam
“conhecimentos pedagdgicos a estudos tedrico-praticos, de investigagao e reflexao
critica” (REIS; ANDRE; PASSOS, 2020, p. 42). A questio é que:

pela amplitude das atribui¢cdes indicadas ao curso de formagdo de
professores, as andlises de especialistas [...] indicaram a impossibilidade
de sua concretizagdo ao exigir das IES uma estrutura que ainda nao ¢
identificada como um padrdo em sua grande parcela [...]. Esse fato sinaliza
uma precarizagdo da formagdo para a aprendizagem da pratica docente
[que] [...] justifica-se pela interpretacdo que as IES fazem dos discursos
legais propostos nas Diretrizes e Resolugdes e como elas se adaptam aos
preceitos legais (REIS; ANDRE; PASSOS, 2020, pp. 42-43).

Apesar de afirmar que as ciéncias da educagado tém contribui¢des a oferecer
a orientacdo e gestao das praticas educativas, Pimenta (1997) observa que o
movimento de reformulacdo da pedagogia - que buscou imprimir um carater
cientifico as praticas educativas e implicou no surgimento do termo ciéncias da
educac¢ao - ndo resultou em amplas reformas no Brasil como um todo:

Nas idas e vindas, o movimento passou a colocar em pauta a especificidade
da educacdo. E, em decorréncia, o carater cientifico desta e da pedagogia e
suas vinculagdes com as ciéncias da educacgdo. A tendéncia predominante
no movimento € valorizar a formag¢ao do professor no curso de pedagogia,
e a colocar as especializagdes apds a graduacdo. Em termos curriculares,
aponta para o que denomina uma base comum nacional, que articularia as
disciplinas de fundamentos da educagdo, voltadas as questdes que a pratica
escolar-social coloca. Nesse sentido, valoriza a pesquisa como principio
cognitivo, articulador da teoria-pratica. O movimento de reformulagio
da pedagogia ndo resultou em reformas amplas para todo o pais. Seja
por recusa dos proprios educadores, cansados de verem seus projetos se
burocratizarem, seja por falta de interesse das politicas educacionais sobre
a qualificagdo/profissionalizacdo de professores. Em nosso pais, através
de algumas entidades como a ANPEd, nota-se um movimento que aponta
para a articulagdo entre reformas educacionais de amplo alcance nacional
e as ciéncias da educagio. Algumas articulagdes também tém sido possiveis
ao nivel legal e ao nivel de alguns Estados (PIMENTA, 1997).

Sublinhe-se que entre o estudo de Pimenta (1997) e o de Reis, André e
Passos (2020) passaram-se mais de dez anos, houve importantes mudangas no
cenario politico e legal, no que tange a formagao docente, mas permanece a

dificuldade de se estruturar politicas de formag¢dao docente que, baseada nas
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ciéncias da educacgao, possibilitem desenvolvimento profissional do professor,
proporcionando melhoria na qualidade de suas praticas.

Reis, André e Passos (2020) comentam que as politicas e agdes que tem em
vista a melhoria da formagao dos professores no Brasil deveriam considerar que o
exercicio da profissao docente demanda formagdo com base em conhecimentos
praticos e tedricos, especificos de cada nivel em que o professor atua. O docente
deve ser capacitado para a utilizagdo de conhecimentos em situagdes relevantes
que o levem a recriar, pela reflexdo constante, a partir da pratica, seus fazeres e
saberes (REIS; ANDRE; PASSOS, 2020).

Para Azanha (2004), novas propostas para formagdao do professor
deveriam partir do préprio conceito de escola, ndo apenas como proposto por
teorias sociologicas, antropoldgicas ou da Administragao, ou de demais areas
do conhecimento que se propdem explicar e descrever fatos da vida escolar,
mas também pelo desenvolvimento de uma perspectiva pedagdgica que leve em
conta tais fatos na ordenagao desejavel das atividades escolares.

Em seu estudo, Reis, André e Passos (2020) inferem uma pratica que
consideraram comum dos legisladores como orientadores de normas e politicas:
ignorarem as causas reais que perpassam o terreno educacional e, principalmente,
as inteng0es e praticas pedagogicas dos cursos de formagao docente.

Ainda para essas autoras:

Nao ¢ somente uma melhor formag¢do que proporcionara um novo
profissional, mas, sobretudo, as condi¢des institucionais de trabalho e
todos os elementos que podem afetar a qualidade do processo educativo.
Dessa forma, a formagdo do professor deve acompanhar essa realidade,
sem desvincular a visio de formacdo docente da realidade da escola
(REIS; ANDRE; PASSOS, 2020, p. 40)

As politicas de formag¢do de professores devem proporcionar
desenvolvimento destes profissionais, para que possam oferecer formac¢ao de
qualidade para os estudantes. Entretanto, se faz necessario que tais politicas
sejam fundamentadas na ciéncia da educa¢do, ou na contribuicdo que as
diferentes areas das ciéncias podem oferecer a educagao. Isso ocorre porque ha
uma explicita relagdo entre ciéncia da educagdo e desenvolvimento profissional
docente.

No proximo topico, sera verificado de que maneira a formagao docente e
seu desenvolvimento profissional, respaldado nas ciéncias da educagao, incidem
sobre a formac¢do de qualidade, especialmente na educagao basica.

45



ARMINDO QuiLLict NETO | MARIA IsABEL SiLva DE MORAIS
(ORGANIZADORES)

4. Ciéncias da Educacdao, desenvolvimento profissional docente e a
formacio de qualidade na Educagao Basica

Para Bello (1965, p. 25), educacao é a “influéncia intencional, direta e
sistematica, do homem adulto, sobre a crianga, com o fim essencial de promover
a plena realizagdo da sua humanidade”. O fim essencial da educagdo ¢é a
perfectibilidade® da pessoa humana, sua plena realiza¢do, que convergem com
seu pleno desenvolvimento (BELLQO, 1965).

Libaneo (2006) distingue educagao e ensino, observando que educagao
¢ um conceito amplo que diz respeito ao processo de desenvolvimento da
personalidade, tendo em vista a orientag¢do da atividade humana na sua relagao
com o meio social, enquanto ensino corresponde a ag¢des, meios e condigdes
para a realizac¢ao da instru¢ao. Em sentido amplo, a educagdo abrange processos
formativos que se ddo no meio social, e em sentido estrito, educagdo ocorre
em instituigdes especificas, com fins explicitos de ensino e instrugdao mediante
acdo deliberada e planificada (LIBANEO, 2006). Apesar de implicito, é possivel
perceber que tais acdes dos educadores em instituicdes de ensino supde uma
formacdo com bases cientificas.

Essas consideragdes permitem inferir que educacgdo e ensino sdo partes
integrantes de um mesmo processo formativo, de modo que a qualidade da
formagdao diz respeito aos diferentes agentes da educacdo, entre os quais o
professor, que atua de forma profissional como educador, profissdao que exige
formacdo adequada, isto é, com bases cientificas, nos termos discutidos nos
itens precedentes deste estudo.

A formagdo de qualidade deve estar presente em todas as etapas, niveis
e modalidades de ensino, inclusive na formagdo profissional, nos cursos de
especializagdo e pos-graduacgdo strictu sensu. Demo (2012) ressalta a qualidade
da formagdo ao apontar a educagao como indicador crucial da qualidade, visto
que representa a estratégica base de formagdao humana. “Educac¢ao nao sera, em
hipotese nenhuma, apenas ensino, treinamento, instrugdo, mas especificamente
formacdo, aprender a aprender, saber pensar, para melhor intervir, inovar”
(DEMQO, 2012, p. 20)

A Constitui¢ao Federal e a LDB 9394/96, indicam diferentes agentes da
educacgdo além da instituicao escolar, entre os quais, a familia que, para Bello

3 “[...] a crianga pode ser considerada um ser imperfeito por sé possuir muitos dos atributos
especificamente humanos em estado potencial, e ndo em ato. [...] para que esses atributos
potenciais possam atualizar-se, exigem a a¢do de um agente intrinseco ou extrinseco, uma
vez que a poténcia ndo pode por si mesma passar ao ato. Ora, a educacdo [...] consiste,
precisamente, nessa agdo pela qual um determinado agente procura eduzir as qualidades
potenciais da crianga, isto €, procura fazer com que essas qualidades passem da poténcia
ao ato, promovendo, assim, o aperfeicoamento humano” (BELLO, 1965, p. 49).
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(1965), é o principal agente da educagdo. Entretanto, esse autor reconhece a

necessidade da escola nos seguintes termos:
Acontece que, circunstdncias diversas, como sejam, a crescente
complexidade da vida social e econOmica, refletindo-se na vida doméstica,
eoprogresso das ciéncias, em particular da ciéncia pedagdgica, que reclama
educadores especializados, impossibilitam, ou ao menos dificultam a
familia, sociedade imperfeita, o cumprimento integral de sua missdo
educativa e justificam a colaboragdo do Estado e de outras entidades na
parte da educagdo que propriamente cabe a sociedade doméstica. A escola
publica é uma forma dessa colabora¢do do Estado na missao educativa da
familia (BELLO, 1965, p. 219).

Importante destacar que a vida social e econOmica, especialmente a
situagdo das familias, esta cada vez mais complexa, o que indica a relevancia de
outras agéncias educativas para contribuir na educa¢ao. Ademais, a0 mencionar
o progresso das ciéncias, particularmente a ciéncia pedagogica, e a consequente
necessidade da atuagdo de educadores especializados, o autor refor¢a o
argumento apresentado ao longo do presente trabalho.

Por essas razdes, dentre varias outras indicadas ao longo desse texto, nao se
pode prescindir de uma pratica profissional docente respaldada em conhecimentos
técnicos e cientificos, visto que a legitimidade da educagdo nao se da tendo em
vista os interesses do Estado ou de qualquer outra institui¢cao ou ideologia, mas
os fins da propria pessoa humana. Atuar profissionalmente para atingir esse fim,
especialmente diante da complexidade deste inicio de século XXI, requer agao
profissional pautada no conhecimento cientifico, e consequentemente, politicas
publicas que promovam a formagao docente neste intuito.

A formacgdo de qualidade deve ser uma preocupagao ainda mais veemente
ao longo da educagdo basica. Isso se da porque o ser humano esta necessitado
de atualizagdo de muitos de seus atributos especificamente humanos na infancia
(principalmente) e juventude (remotamente) (BELLO, 1965). Para que este
potencial se atualize, ja que nenhuma poténcia passa ao ato por si propria, €
necessario educagio, cujo profissional, por exceléncia é o professor?.

Ha ainda as previsGes legais da educac¢do basica, além da necessidade
de iniciar a orienta¢do do jovem estudante para o mundo do trabalho, embora
educar nao se resuma, em hipotese alguma, a mero treino para o trabalho.
Entretanto, a relagdao da educagdo com a formagao para o trabalho é inescapavel.

Nesse sentido, a LDB 9394/96 prevé o preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificagdo para o trabalho como algumas das finalidades da
educacdo nacional. A mesma lei prevé ainda a obrigatoriedade da oferta da

4 Em nivel de esclarecimento, ressalte-se que a pessoa é causa da propria educagdo, na
medida em que a poténcia a ser atualizada estd na propria pessoa que esta sendo educada,
de modo que o agente extrinseco da educagdo atua como causa auxiliar nesse processo.
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educacao escolar publica dos 4 aos 17 anos (educagao basica), e padrao minimo
de qualidade (LDB 9394/96).

Visto que a lei prevé padroes de qualidade para a formacgao dos estudantes,
¢ uma questao de coeréncia o estabelecimento de politicas publicas de formagao
docente que permitam efetivar tal formacao, conforme indicado acima. Nessa
perspectiva, considere-se o desenvolvimento profissional do professor como
um ponto importante a ser contemplado pelas politicas publicas de formagao
docente. Essa, por sua vez, deve ser amparada pela ciéncia da educacao, para
que os fins da acao educativa sejam alcancgados.

Paralelamente, é necessario observar que a formagao do professor deve ser
robusta a ponto de permitir que esse profissional consiga distinguir os jargdes da
moda e a doutrinagio ideoldgica do que realmente é conhecimento cientifico. E
ainda necessario perceber a dindmica especifica de cada circunstancia, de cada
lugar, de cada realidade.

Sendo a ciéncia um tipo de conhecimento com certo grau de falibilidade
e que, a0 mesmo tempo, preze pelo rigor da validagdo de suas leis e teorias, €
preciso verificar se determinada proposta, tida como cientifica, como definitiva,
como universalmente valida possui de fato todas essas caracteristicas.

E necessario considerar também que ha diferentes situagdes em uma e/ou
em varias institui¢cOes escolares, ha diferentes arranjos sociais e econdmicos em
diferentes e/ou em varios municipios, estados, paises. Os educadores lidam com
vidas, ndo se trata de um experimento cientifico que submete variados componentes
a testagens em um laboratorio. Por isso, os professores, os gestores escolares e 0s
sistemas de ensino precisam distinguir o que de fato é possivel ser aplicado, pois
educar nio se trata de aplicar técnicas e novidades, mas de formar a pessoa.

Por fim, se faz necessaria a distingdo entre doutrinacao ideoldgica
e conhecimento cientifico porque instituicdes escolares ja foram alvo de
doutrinagao ideologica, especialmente no século XX, notoriamente em regimes
totalitarios, tiranicos, ditatoriais. Preconceito racial ja foi considerado proposi¢do
cientifica. E importante que se saiba realmente o que é conhecimento cientifico.

Deste modo, verifica-se nao apenas as contribui¢des que as ciéncias da
educacao podem oferecer para a melhoria da qualidade da educagao bésica,
na perspectiva do desenvolvimento profissional docente. Fica demonstrado que
a formagdo do professor deve ser fundamentada pela ciéncia da educagdo, e
ainda que as praticas de ensino devem ser respaldadas pela cientificidade, em
seus varios aspectos, tudo isso servindo a finalidade de educar, formar a pessoa.
Por fim, fica claro que a formag¢ao de qualidade na educagao basica vincula-se a
formacdo docente e seu desenvolvimento que, ressalte-se, devem ser sustentados
pela ciéncia da educacgao.
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5. Consideracoes finais

Este estudo parte da problematica de que as ciéncias da educagdo, na
perspectiva do desenvolvimento profissional docente, podem contribuir com a
melhoria da qualidade da educacdo. Para alcangar a meta vislumbrada, discutiu-
se a formagao docente com amparo nas ciéncias da educagado, missao que resvala
no fato de que o conceito de ciéncia da educagao é relativamente novo.

Nao obstante, o que se pode destacar é que a cientificidade deve respaldar
as agdes docentes. Independentemente de se tratar de ciéncias especificas de
praticas de ensino e aprendizagem, como a Didatica, a Pedagogia, Metodologias
de Ensino em geral, ou de ciéncias que dao algum suporte a educagdo, como
Psicologia, Neuropedagogia, Sociologia, Antropologia, a pratica profissional do
professor deve ser fundamentada na ciéncia.

O desenvolvimento profissional docente se situa na perspectiva de sua
formacao, seja inicial ou continuada, e seu amparo nas ciéncias da educagdo sé
fazem sentido se visarem ofertar uma formacgao de qualidade para os estudantes.
Embora a educagdondo serestrinja a instrug¢ao escolar, o professor é o profissional
da educagdo por exceléncia. Por isso, sua formagdo e desenvolvimento
profissional necessitam ser baseados nos conhecimentos cientificos.

Em paralelo, é importante considerar que pode haver certos conceitos,
praticas ou ideias que sao tidas por cientificas sem o serem de fato. Considere-
se ainda que, conforme discutido, é possivel que ocorram problemas ao derivar
regras praticas de toda e qualquer teoria cientifica, pois hd complexas situagoes
quando se tem em vista as circunstancias de cada realidade, de modo que o
tramite entre o conhecimento de fatos e possiveis regras que derivariam desse
conhecimento e sua aplicagdo pratica podem ser temerarios.

Nesse ponto, a pratica pedagogica, apesar de sua evidente necessidade de
fundamentag¢do em saberes cientificos, conforme exposto ao longo deste texto,
ndo pode ser refém do cientificismo, por razdes ja discutidas anteriormente.

No que se refere a formagao docente no Brasil e sua fundamentac¢ao na
ciéncia da educacgao, diferentes politicas publicas tratam do assunto, fendmeno
que se torna mais evidente a partir da LDB 9394/96. Conforme delineado
no presente texto, ha varios desafios a serem superados para que as politicas
realmente atendam uma adequada formag¢do do professor, possibilitando
um desenvolvimento profissional que oportunize formacdo de qualidade,
especialmente para os estudantes da educagdo basica.

Os lagos que vinculam educacgdo, ciéncia, desenvolvimento profissional
docente e formag¢ao de qualidade para os estudantes sdo estreitos. E para que
esses lacos sejam cada vez mais apertados, fazendo com que todos estes aspectos
sejam indissociaveis na pratica, na rotina de uma comunidade escolar, torna-se
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necessario superar varios desafios.

O primeiro deles diz respeito ao aprofundamento e consolida¢ao das
ciéncias da educagdo. Trata-se de um ramo da ciéncia oportuno e promissor,
e que justamente por isso, demanda mais estudos, maiores aprofundamentos,
visando subsidiar a pratica profissional do professor, permitindo um alargamento
das fronteiras de seu desenvolvimento.

Paralelamente, é necessario que as politicas publicas para formagao
docente, além de serem construidas com maior agilidade e aplicadas com
maior eficacia, sejam fundamentadas com base nas ciéncias. Isso representa um
desafio porque ha modismos e polarizagoes ideoldgicas que podem representar
empecilhos para a efetivagdo dessa proposta.

E necessario considerar que ha outros fatores que incidem sobre o
desenvolvimento profissional do professor e a formagao de qualidade dos
estudantes da educac¢do basica. Nesse ponto, deve ser destacada, mais uma
vez, a relevincia dos conhecimentos cientificos: fendmenos variados, ao serem
estudados em nivel cientifico podem auxiliar na melhor compreensdao dos
problemas e desafios que envolvem a escola, os docentes e discentes, e permitir
uma atuagdo mais precisa e pontual no que tange ao combate aos problemas e
superacao dos desafios.

Além disso, é fundamental que a formagao docente esteja alinhada com
as demandas da sociedade contemporanea. Vivemos em uma era de rapidas
transformagoes tecnolodgicas, sociais e culturais, e a escola, como institui¢dao
formadora, deve estar preparada para lidar com essas mudangas. Isso implica em
uma formagdo docente que esteja em constante atualizagdo, que seja capaz de
integrar novas tecnologias ao processo de ensino e aprendizagem, que valorize
a diversidade e a inclusdo e que esteja preparada para lidar com os desafios
socioemocionais dos estudantes.

A formagdo docente também deve estar voltada para a formagdo de
cidadaos criticos e ativos na sociedade. Isso implica em uma formagao que va
além do ensino de contetudo especifico, e que inclua também a formagao ética, a
educacgao para a cidadania, a educagdo ambiental, entre outros aspectos.

Outro aspecto importante ¢ a formagdo docente voltada para a pesquisa.
O professor, além de transmissor de conhecimentos, deve ser também um
pesquisador, capaz de produzir novos conhecimentos e de refletir criticamente
sobre sua propria pratica. Isso implica em uma formagao que valorize a pesquisa,
a reflexdo e a inovacao.

Em suma, a formagdo docente é um processo complexo, que deve
estar em constante evolucdo. No entanto, se bem conduzida, pode contribuir
significativamente para a melhoria da qualidade da educagéo e para a formagao
de cidaddos mais conscientes, criticos e ativos na sociedade.
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— CariTULO 4 —

A EPISTEMOLOGIA DA EDUCACAO E O PROCESSO
DE ALFABETIZACAO COMO BASE FUNDAMENTAL
PARA O DESENVOLVIMENTO EDUCACIONAL,
SOCIAL E PESSOAL DE UM INDIVIDUO

Janaina Silva Reis’

1. Introduc¢ao

O artigo vigente traz inicialmente a epistemologia como uma abordagem
que tem como objetivo investigar como o ser humano aprende; relacionando esse
questionamento com o processo de alfabetizagdo, buscando compreender deste
modo a epistemologia da alfabetizacdo. Logo apds, o texto se remete a alfabetizagao
e sua contribui¢do para o desenvolvimento educacional, social e pessoal de um
individuo; apresentando ao longo do mesmo concepgdes sobre alfabetizagdo e
letramento; e a importancia da formagao de professores alfabetizadores.

A Epistemologia, também conhecida como a Teoria do Conhecimento, é a
area da filosofia que se dedica ao estudo do conhecimento, buscando compreender
como o conhecimento é adquirido, estruturado, compreendido e disseminado. A
epistemologia explora diferentes formas de conhecimento devido a suas énfases
tedricas e metodologicas. Sendo assim, podemos destacar diferentes tipos de
epistemologia ou conhecimento: o empirismo (atribui a experiéncia sensorial
como unica fonte confiavel de conhecimento), o racionalismo (sustenta que o
conhecimento é adquirido pela razao), o idealismo (o conhecimento é adquirido
através da atividade mental), o pragmatismo (defende uma abordagem pratica
e experimental ao conhecimento, valorizando a experiéncia, a utilidade e as
consequéncias praticas das crengas e teorias), a fenomenologia (através de uma
abordagem cuidadosa e reflexiva da experiéncia direta e imediata o conhecimento
¢ adquirido), o construtivismo (o conhecimento ¢ adquirido através da construgdo
1 Mestranda em Educagdo nalinha de pesquisa Saberes e Praticas Educativas, sob orientagdao
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ativa e interativa do individuo, envolvendo experiéncias pessoais, interagdes sociais,
reflexdo e contextualizag¢do), o realismo (o conhecimento é adquirido através da
observa¢iao empirica e a experiéncia sensorial), o positivismo (baseado em fatos
observaveis e mensuraveis através do método cientifico), o construtivismo social
(argumenta que o conhecimento ¢ construido socialmente e ¢ influenciado pelas
interagOes sociais, valores culturais e contextos historicos), entre outros.

Dentro da epistemologia, existem varias teorias e correntes de pensamento,
cada uma propondo diferentes abordagens para entender como a mente
humana adquire e justifica o conhecimento. Filosofos como Platio (em suas
obras), Aristoteles, René Descartes, John Locke, David Hume, Immanuel Kant,
Edmund Husserl, Auguste Comte, e outros contribuiram significativamente
para o desenvolvimento da epistemologia ao longo da historia.

2. A epistemologia da alfabetizacdo e sua importancia no processo de
aquisicao do conhecimento

A epistemologia da alfabetizacdo refere-se ao estudo filosofico e tedrico
sobre como o conhecimento ¢ adquirido, construido e compreendido durante o
processo de alfabetizacao. Ela investiga os fundamentos, métodos, abordagens
e praticas educativas utilizadas para ensinar e aprender a ler e escrever,
explorando as maneiras pelas quais as pessoas adquirem habilidades linguisticas
e compreendem o mundo por meio da alfabetizacao.

2.1 A alfabetizacdo como base fundamental para o desenvolvimento educacional,
social e pessoal de um individuo

No inicio da histéria da alfabetizagdo o homem precisava saber como
transformar os sons das palavras em sinais e como dar sons aos sinais que viam.
O autor Cagliari (1996) usa de uma linguagem metaforica para ilustrar como
isso poderia ter ocorrido:

(...) quem inventou a escrita foi a leitura: um dia, numa caverna, o homem
comegou a desenhar e encheu as paredes com figuras, representando,
animais, pessoas, objetos e cenas do cotidiano. Certo dia recebeu a visita
de alguns amigos que moravam préximo e foi interrogado a respeito dos
desenhos. Queriam saber o que representavam aquelas figuras e por que
ele as tinha pintado nas paredes. Naquele momento, o artista comegou
a explicar os nomes das figuras e a relatar os fatos que os desenhos
representavam. Depois, a noite, ficou pensando no que tinha acontecido
e acabou descobrindo que podia “ler” os desenhos que tinha feito. Ou
seja, os desenhos, além de representar objetos da vida real, podiam servir
também para representar palavras que, por sua vez, se referiam a esses
mesmos objetos e fatos na linguagem oral. A humanidade descobria
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assim que, quando uma forma grafica representa 0 mundo, é apenas um
desenho; mas, quando representa uma palavra, passa a ser uma forma de
escrita (...). (CAGLIARI, 1996, p.13, 14).

Sendo assim, o0 homem descobriu que poderia expressar a sua forma de
viver, compreender o mundo e representa-lo através de uma forma grafica: o
desenho. A escrita que temos hoje, o alfabeto, é resultante “de longos anos de
historia da escrita e da necessidade de registrar fatos, ideias e pensamentos”
(RIZZO, 2005, p.13).

A alfabetizagdo ndo se resume apenas a ler e escrever, a codificar e
decodificar cédigos. Ela deve ser entendida como um processo de aquisi¢dao e
apropriagao do sistema alfabético, ortografico da escrita, capaz de interpretar,
compreender, criticar, ressignificar e produzir conhecimento (MORTATTTI, 2000).
A alfabetizac¢do ¢é a base fundamental para o desenvolvimento educacional, social
e pessoal de um individuo. Através dela, as pessoas conseguem ler, compreender e
ampliar seu conhecimento sobre o mundo ao seu redor. A alfabetizagdo ¢ essencial
para uma participacdo efetiva na sociedade, visto que, o individuo alfabetizado
possui mais chances de exercer plenamente seus direitos, de se engajar em
processos democraticos e contribuir para o desenvolvimento social.

A habilidade de ler e escrever proporciona autonomia e empoderamento
(individual e coletivo), permitindo que expressem suas ideias, tomem decisdes
e desenvolvam habilidades de pensamento critico. Sendo assim, a alfabetizagio
desempenha um papel fundamental no desenvolvimento das fungdes psiquicas
(percepcdo, atengdo, memoria, pensamento, emogao, fungdes executivas e a
linguagem), visto que, as mesmas se referem as diferentes atividades mentais e
cognitivas que ocorrem no individuo, as quais estdo relacionadas ao funcionamento
do cérebro e a maneira como processamos informagdes e nos relacionamos com o
mundo ao nosso redor. Portanto, a capacidade de ler e escrever envolve processos
mentais complexos, como a interpretacdao de simbolos, compreensao de conceitos
abstratos e a capacidade de pensar criticamente e analiticamente.

A alfabetizacdo esta intimamente ligada também a linguagem e a
comunicac¢do. Ela permite que individuos expressem seus pensamentos, emogoes
e necessidades de maneira mais eficaz, clara e precisa. A alfabetizacgio facilita
a aprendizagem ao longo da vida, permitindo que as pessoas adquiram novos
conhecimentos, e habilidades, como também, contribui para o desenvolvimento
da autonomia e interacdes sociais.

A fungdo sociopolitica e pedagogica das escolas implica em assumir a
responsabilidade de torna-las espagos privilegiados de convivéncia, de constru¢ao
de identidades coletivas e de ampliagdo de saberes e conhecimentos de diferentes
naturezas, por meio de praticas que atuam como recursos de promogio da equidade
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de oportunidades educacionais entre as criangas de diferentes classes sociais no que
se refere ao acesso a bens culturais e as possibilidades de vivéncia da infancia.

Para alguns autores, as instituigdes que oferecem a primeira e a segunda
etapa da educagdo basica, precisam ser orientadas por uma intencionalidade
pedagdgica que integre, desde cedo, praticas de leitura e escrita, que possam
assegurar as criangas o contato das criangas com o mundo da escrita, e que
possam garantir seu direito de brincar, de aprender e de se apropriar de sua
cultura. Além de considerar a crianga, como centro do planejamento curricular,
sujeito histérico e de direitos que se desenvolve nas interagoes, relagdes e praticas
cotidianas a ela disponibilizadas e por ela estabelecidas com adultos e criangas
de diferentes idades nos grupos e contextos culturais nos quais se insere.

Ler e escrever sao considerados um patriménio cultural que deve ser
disponibilizado a todos, sem excegao. Sendo assim, a cultura letrada faz parte do
nosso cotidiano, ainda que se apresente para segmentos diferenciados, a leitura
e a escrita também interessam as criancas, incluindo as menores de seis anos.

De acordo com suas experiéncias com criangas, Ferreiro (1993, p.44-7),
esquematiza algumas propostas fundamentais sobre o processo de alfabetizac¢ao:

* Restituir a lingua escrita seu carater de objeto social;

* Desde o inicio (inclusive na pré-escola) se aceita que todos na escola

podem produzir e interpretar escritas, cada qual em seu nivel;

* Permite-se e estimula-se que as crian¢as tenham intera¢do com a

lingua escrita, nos mais variados contextos;

*  Permite-se o0 acesso 0 quanto antes possivel a escrita do nome préprio;

* Nao se supervaloriza a crianga, supondo que de imediato compreendera

arelagdo entre a escrita e a linguagem.

Ferreiro (1993, p.47) afirma que “a alfabetiza¢do nao é um estado ao qual
se chega, mas um processo cujo inicio é na maioria dos casos anterior a escola é
que ndo termina ao finalizar a escola primaria”.

Ha criangas que chegam a escola sabendo que a escrita serve para escrever
coisas inteligentes, divertidas ou importantes. Essas sdo as que terminam
de alfabetizar-se na escola, mas comecaram a alfabetizar muito antes,
através da possibilidade de entrar em contato, de interagir com a lingua
escrita. H4 outras criangas que necessitam da escola para apropriar-se da
escrita. (Ferreiro, 1993, p.23)

O aluno convive em seu cotidiano com diferentes formas de aprendizagem
e essas aprendizagens se articulam em varios momentos e podem ser exploradas
na escola. Podemos perceber que o aluno tem contato com a escrita e a leitura
nao s6 em sala de aula, mas fora do ambiente escolar.

A leitura e a escrita, exerce um papel fundamental no desenvolvimento
cultural da crianga, e para isso ela deve ser necessaria e nao imposta como uma
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atividade motora. A alfabetizagdo é um instrumento fundamental, pois serve
como meio de comunicagdo e reorganiza¢do do pensamento, da memoria, da
atengao e da percepgao.

A crianga passa por muitos processos de aquisi¢ao, e uma de muitas delas,
¢ a representacao das diversas linguagens (plastica, corporal, musical, de faz de
conta, oral e escrita). Deste modo, a linguagem oral e a linguagem escrita devem
ser trabalhadas com as criangas. Ler e escrever sdo praticas inerentes para a
inserc¢do das criangas na sociedade em que estao inseridas.

Vygotsky (1984) salientava que bem antes dos seis anos as criangas
eram capazes de descobrir a fungdo simbolica da escrita e até comegar a ler
aos quatro anos e meio. Para ele, o problema maior nao era a idade em que a
crianca seria alfabetizada, mas sim o fato de a escrita ser “ensinada como uma
habilidade motora, e ndo como uma atividade cultural complexa” (p.133). Para
0 psicologo, a escrita precisaria ser ensinada como algo relevante para a vida,
onde a escrita tivesse significado para as criangas, pois somente dessa forma a
crianca se desenvolveria nio como “habito de maos e dedos”, mas como uma
forma nova e complexa de linguagem” (p.133).

2.2 A importincia da formagdo de professores alfabetizadores no processo de
ensino-aprendizagem

A formagao docente (inicial e continua) ¢ um processo de aperfeicoamento
onde ¢ possivel aprender novos conhecimentos; novas praticas de ensino; trabalhar
de forma coletiva com outros professores; compartilhando vivéncias e experiéncias;
com o intuito de esperancar uma educagao de qualidade e significativa.

O professor alfabetizador comprometido com o ensino de qualidade
precisa estar em constante formagdo, reavaliando suas praticas de ensino
e metodologias a fim de atender as transformagdes sociais; levando em
consideragdo a experiéncia de vida do individuo e seu contexto cultural. O
professor deve ser considerado o organizador, colaborador e orientador do
processo de ensino-aprendizagem e da alfabetizacao.

3. Considerac¢oes Finais

O conceito de alfabetizagdo sofreu transformagdes ao longo do tempo e
continua a evoluir de acordo com as mudancgas sociais, culturais, tecnoldgicas
e educacionais, na tentativa de responder as necessidades de nossa sociedade.
As abordagens tradicionais de alfabetizagdo muitas vezes se concentravam no
desenvolvimento de habilidades individuais de leitura e escrita. Hoje, ha uma
compreensdao mais ampla de que a alfabetizagdao é influenciada pelo contexto
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social, cultural e econdmico em que ocorre, e que as praticas de alfabetizacao
devem ser adaptadas a esses contextos.

O processo de alfabetizagcdo deve levar em consideragdo as necessidades,
experiéncias e contextos individuais dos alunos, e buscar adaptar as praticas de
ensino e aprendizagem para atender as necessidades especificas de cada aluno.

OusodasTecnologiasdeInformagdoe Comunicagdo (TICs)desempenham
um papel significativo no processo de alfabetizagcdo, pois permitem o acesso a
uma ampla variedade de recursos educacionais, como livros digitais, videos,
jogos interativos e aplicativos educacionais. A apropriacdo das TICs, enriquece
o ambiente de aprendizagem e oferece aos alunos diferentes formas de interagir
com o conteudo. Elas podem auxiliar no processo de desenvolvimento da
comunicagdo, pratica colaborativa e inclusdao digital. O uso de tecnologia na
alfabetizacao pode tornar a aprendizagem mais dindmica, interativa, divertida e
envolvente para os alunos.

Outro aspecto de suma importancia a ressaltar neste artigo € a participag¢ao
da familia no processo de ensino-aprendizagem e alfabetizagdao dos alunos. As
familias podem se apropriar e colocar em agdo praticas que auxiliam no processo
de alfabetizacdo de sua crian¢a, como: cultivar o habito da leitura desde cedo,
disponibilizando livros, gibis, revistas e materiais de leitura em casa. Pais e
responsaveis podem ler para as criangas, contar historias, criar um ambiente
propicio a aprendizagem da leitura e uma rotina para estudos. Ajudar as criangas
a realizar as atividades escolares; estimular o desenvolvimento da linguagem
oral e escrita, através de momentos de didlogos, conversagao, jogos e ditados.
Além de oferecer apoio emocional e encorajamento as criangas, visto que, essas
agOes de afeto contribuem para a autoconfianga, autonomia e motivagao dos
alunos em seu processo de alfabetizagao.

Em resumo, a alfabetizagdo é um direito humano estabelecido legalmente
e que deve ser assegurado pelas esferas de nossa sociedade. Ela desempenha um
papel importante no desenvolvimento cognitivo e das multiplas linguagens; na
inclusao social; capacita os individuos a exercerem seus direitos e responsabilidades
como cidadaos; proporciona autonomia e independéncia; permiti que as pessoas
tomem decisOes informadas (sem aliena¢do); expressem suas ideias e participem
ativamente da vida social, politica e econOmica de suas comunidades.
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MATERIALISMO HISTORICO-DIALETICO
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1. Introduc¢ao

Para analisar um autor, ¢ imprescindivel considerar seu contexto historico
e as influéncias intelectuais com as quais se constitui. Lev Semionovitch
Vigotski, precursor da Teoria Histérico-Cultural, viveu de 1896 a 1934, no
contexto das revolugdes russas e do socialismo soviético. A época analisou a
crise da psicologia e colaborou para a revolu¢do do pensamento psicologico
ao interpretar a consciéncia como uma forma especial de organiza¢do do
comportamento do homem, produzida histérico e socialmente. Assim, produz
o que designou como uma Psicologia Geral.

L. S. Vigotski, foi o primeiro trazer para a psicologia o método materialista
histoérico-dialético, um marco histérico na ciéncia, de suma importancia para o
desenvolvimento da psicologia geral, que nasce no contexto soviético. Isso faz
coloca a psicologia da época em uma relagdo fulcral com a filosofia marxista,
especialmente, no que tange o método produzido neste contexto.

1 Graduada em Pedagogia pela Universidade Federal de Uberlandia (UFU). Mestranda
em Educacdo no Programa de Pds-Graduagido na Universidade Federal de Uberlandia.
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2 Mestrando no Programa de Pos-Graduagdo pela Universidade Federal de Uberlandia
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Graduacgdo (PPGED/UFU). E-mail: andrealongarezi@gmail.com.

4 Mestranda no Programa de Pos-Graduacdo pela Universidade Federal de Uberlandia
(UFU). Professora na rede municipal de Uberlandia. E-mail: jordanacfs.ufu@gmail.com
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“[...] As pessoas ndao precisam ser marxistas para ler Vigotski, mas é
muito pouco provavel que se possa entender Vigotski sem um minimo de
conhecimento da filosofia de Marx, de seu método, de sua concepgao do
homem como um ser histérico.” (DUARTE, 1996, p. 22).

A psicologia historico-cultural que emerge sob a base da psicologia
pedagogica, fundada na relagdo de interdependéncia entre educag¢ao-aprendizagem-
desenvolvimento defendida desde K. D. Ushinski (1823-1871), K. N. Kornilov
(1879-1957) e P. P. Blonsky (1884-1941), se consolida sob uma nova perspectiva a
partir do materialismo histérico-dialético.

De tal modo, para o estudo dessa perspectiva psicologica prescinde a
compreensdo do método que a constitui: o Materialismo Histérico-Dialético.
Em tal sentido, o presente capitulo tratara inicialmente dos aspectos mais gerais
do método, seguido das principais teses que constituem a Teoria Histérico-
Cultural e culmina na andlise conjunta desses dois pensamentos.

2. O Materialismo Historico-Dialético

O Materialismo Historico-Dialético surgiu como critica a filosofia alema,
ao socialismo utopico francés e a economia politica liberal. Assim, inaugura a
interpretagdo da historia humana com base nas relagdes de produgao, ou seja,
compreende o homem a partir do que ele produz. Esse pensamento filosofico
nao se restringe a filosofia, mas abrange, sobretudo, os campos da histéria, da
ciéncia politica e da economia.

Nasce a partir da critica ao método dialético de Hegel (idealista) e ao
materialismo vulgar de Feuerbach (mecanicista) para constituir-se materialista
historico-dialético. Este método caracteriza-se pelo movimento do pensamento
através da materialidade histérica da vida dos homens e, nesse sentido, ira tomar
como critério de verdade sua pratica social. Porém, Marx o fara sob as bases da
dialética, entendida como a superacdo de uma determinada contradi¢do, em que
cada etapa nega e supera a anterior em um processo continuo. Assim, hd uma tese
(um determinado estado de coisas) que se contrapde a uma antitese (negagdao do
estagio inicial), cujo resultado é a sintese (que carrega elementos das duas instancias
anteriores, e que se transmuta em uma nova tese dando continuidade ao processo).

Dessa forma, a histéria ¢ uma sucessao de momentos opostos, em uma
continua marcha da razao e o sujeito historico é abstrato, é o “sujeito em si”.
Porém, Marx compreendeu que esse modelo de andlise da realidade ndo era capaz
de explicar as instancias concretas da vida social, pois estava apenas no dominio
das ideias, e ndo na realidade terrena. A sociedade esta estruturada a partir das
relagdes econdmicas correspondentes a cada periodo historico, dialeticamente.
Por isso, traz para o principio da dialética a materialidade dos fenémenos.
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A historicidade compde esse processo por entender que as formas de
producdo econdmica sdo fatores preponderantes no processo de desenvolvimento
historico e social; claro que associado as esferas culturais (como religido,
moral, direito, Estado, ciéncia, arte e filosofia), porém, entendidas como suas
derivagdes, representam uma espécie de superestrutura (sobre a infraestrutura
econOmica). O motor da histéria seria, portanto, a luta de classes, ou seja, a
histéria se move pelo antagonismo entre as classes sociais que caracterizam cada
periodo histdrico.

Essa nova concep¢do muda a compreensao vigente de homem. Engels
(1979) ressalta, no funeral de Marx, que:

“ Tal como Darwin descobriu a lei da evolugdo da natureza orgénica, assim
Marx descobriu a lei da evolugdo historica humana: o simples fato, até entdao
camuflado poruma excrescéncia daideologia, de queahumanidade tem antes
de mais nada de comer, beber, abrigar-se, vestir-se, antes de poder dedicar-
se a politica, ciéncia, arte, religido, etc.; que, por conseguinte, a producao
dos meios materiais imediatos de subsisténcia e, consequentemente, o0 grau
de desenvolvimento econdmico alcangado por uma dada época, forma a
fundagdo sobre a qual as instituigdes estatais, as concepgdes legais, a arte,
e mesmo as ideias sobre religido foram desdobradas, e a luz das quais elas
tem, por isso, de ser explicadas, em vez do contrario, como tinha sido até
entdo o caso”. (ENGELS, F.,1979, p. 220)

Nessa perspectiva, 0 homem torna-se historico através da sua atividade.
Isso ocorre como resultado da relagdo dialética entre a natureza e o meio social
e cultural no qual se estd inserido. Ele possui o estado filogenético, por ser
bioldgico, mas também se desenvolve ontologicamente, gragas a consciéncia que
possui. Além disso, € socio genético, porque o ser humano se humaniza dentro do
contexto social, no coletivo. O homem ao realizar as atividades escreve a historia
e transforma a natureza, cria cultura. Para Marx (2008), a atividade do homem,
o seu trabalho ¢ o que o afasta da animalidade e dialeticamente o torna humano.

“Na produgio social da propria existéncia, os homens entram em relagdes
determinadas, necessarias, independentes de sua vontade; essas relagdes
de producdo correspondem a um grau determinado de desenvolvimento de
suas forgas produtivas materiais. A totalidade dessas relagdes de produgao
constitui a estrutura econdémica da sociedade, a base real sobre a qual se
eleva uma superestrutura juridica e politica e a qual correspondem formas
sociais determinadas de consciéncia”. (MARX, 2008, p. 47).

Dessa maneira, ao transformar a natureza, o homem transforma-se a si
mesmo. Por isso, a produ¢do humana carrega a historia humana, cada época
tem frutos do trabalho e da atividade humana.

No materialismo historico-dialético o ser humano, com seu alto grau de
racionalidade e objetividade, diferente dos outros animais, domina a natureza,
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realiza o trabalho e constitui seu carater material e historico, dentro de uma
logica dialética. Primeiro, domina a natureza, como explica Engels (1991):

“Resumindo: o animal apenas utiliza a Natureza, nela produzindo
modificagbes somente por sua presenga; o homem a submete, pondo-a
a servico de seus fins determinados, imprimindo-lhe as modificagdes
que julga necessarias, isto ¢, domina a Natureza. E essa é a diferencia
essencial e decisiva entre 0 homem e os demais animais; e, por outro lado,
¢é o trabalho que determina essa diferenca”. (ENGELS, F., 1991, p. 223).

Apos essa primeira compreensdo de dominagdo da natureza, faz necessario
a explica¢do do segundo ponto: o trabalho. Este ¢ atividade mediadora central
no processo de humanizac¢ao. Segundo Marx (1968):

“O trabalho é, em primeiro lugar, um processo de que participam
igualmente o homem e a natureza, e no qual o0 homem espontaneamente
inicia, regula e controla as relacGes materiais de suas préprias forgas,
pondo em movimento bragos e pernas, as for¢as naturais de seu corpo,
a fim de apropriar-se das produgdes da natureza de forma ajustada a
suas proprias necessidades. Pois, atuando assim sobre o mundo exterior
e modificando-o, ao mesmo tempo ele modifica sua propria natureza.
Ele desenvolve seus poderes inativos e compele-0os a agir em obediéncia
a sua propria autoridade. Nao estamos lidando agora com aquelas
formas primitivas de trabalho que nos recordam apenas o mero animal.
[...] Pressupomos o trabalho em uma forma que o caracteriza como
exclusivamente humano”. (MARX, 1968, p. 202).

Assim, em terceiro lugar, o homem trabalha, desenvolve a consciéncia
humana e constitui seu carater material e historico. A consciéncia se constitui no
processo de transformagao da natureza, pelo homem, mediada pelos instrumentos
e ferramentas disponiveis e pela agdo objetiva e concreta que se da no trabalho.
Ele é material, pois € a partir das condigdes materiais de existéncia que os homens
se organizam, criam leis e costumes, estabelecendo relagdes em torno da nogao
de trabalho. Além disso, ¢ historico, pois quando o homem modifica a matéria,
também constréi um outro pensamento e pode formar sua realidade.

Por fim, esse movimento é dialético, afinal, a dialética é o processo de
conhecimento sobre a realidade que permite reconhecer o movimento e as
contradi¢des nas relagdes entre os homens e em suas formas de organizagao.

Nao obstante, para compreender a Teoria Histérico-Cultural, é importante
conhecer os fundamentos do método que a orienta. A psicologia soviética
vigotskiana e seus contemporaneos entendem o homem e sua consciéncia a
partir dessa perspectiva epistemologica.
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2.1 A Teoria Historico-Cultural

Lev Semionovitch Vigotski pode ser considerado precursor da Teoria
Historico-Cultural, no contexto de revolucao russa e socialismo soviético, busca
no Materialismo Historico-Dialético as bases para a construgdao de Psicologia
Geral, com foco para a constituicdo de um novo humano, entendido historico e
culturalmente. Investiga a origem e o curso do desenvolvimento, do comportamento
e da consciéncia e busca a compreensao dos fendmenos psicoloégicos enquanto
mediagOes entre a historia social e a vida concreta dos individuos.

Baseado nessa concep¢dao, o ser humano ndo é sé estrutura bioldgica,
pois o seu processo de humanizagdo ¢ resultado da relagdo historico-cultural,
tendo a atividade como mediag¢do principal para o desenvolvimento das fungées
psiquicas superiores.

As fungbes psiquicas superiores sdo fungdes mentais que ddo forma ao
comportamento consciente do homem, por exemplo: agao voluntaria, percep¢ao,
memoria, pensamento, linguagem, capacidade de planejar, estabelecer relagoes,
elaboragdo conceitual, representacdo simbolica das ag¢des propositadas,
raciocinio dedutivo, pensamento abstrato, entre outros.

Essas atividades sdao consideradas “superiores”, pois dizem respeito
a capacidade humana de pensar e operar com objetos ausentes, imaginar
momentos vividos ou nao, estabelecer relagdes entre fatos e eventos, planejar
acOes futuras, entre outras. Para o autor, elas aparecem primeiro na forma
primaria para, posteriormente, aparecerem em formas superiores. Diferente das
fungdes psiquicas elementares, de origem bioldgica, presentes no ser humano e
nos animais

Prevalecia, antes do autor, uma concep¢ao de que as fungdes psiquicas
superiores eram determinadas apenas pelo bioldgico, ou seja, desconsideravam
0 meio social e a cultura. A partir das contribui¢des de L.S. Vigotski, houve a
compreensdo de que as fungdes psicologicas elementares (comuns aos animais
e aos humanos), eram de origem biologica, mas as superiores (especificamente
vinculada aos humanos) originam-se e se desenvolvem na cultura. Isso ocorre
porque o homem nao nasce pronto e também ndo ¢ mero resultado das
interferéncias do meio. Como visto anteriormente no Materialismo Historico-
Dialético, ele se humaniza através das relagdes sociais que estabelece com seus
semelhantes dentro de um contexto sociocultural.

A relagdo do ser humano com seu entorno é mediada com os instrumentos
de trabalho e com os signos, sendo a linguagem o principal sistema simbolico.
Esses signos (objeto, forma, fendmeno, gesto, figura ou som), desempenham
fung¢des de mediagdo. Segundo Oliveira (1993) mediagio é:
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[...]o processo de intervencdo de um elemento intermedidrio numa
relagdo; a relagdo deixa, entdo, de ser direta e passa a ser mediada por esse
elemento (OLIVEIRA, 1993, p. 26)

Por exemplo, enquanto a memoria natural é decorrente das impressdes
provenientes de experiéncias reais, a memoria mediada por signos amplia as
dimensdes bioldgicas, proporcionando uma mudanga na estrutura psicologica.

Assim, a Teoria Histérico-Cultural ressignifica o papel da cultura,
das interagdes sociais e das mediagdes semioticas, ao compreender que 0s
humanos se constituem em determinas condigdes sociais necessarias para sua
humanizagao e para a constitui¢ao de suas fungdes psicoldgicas superiores.

O processo de desenvolvimento humano é tratado em sua relagdo com a
educagdo e a aprendizagem. Diferentemente do que predominava na psicologia
do final do século XIX e inicio do século XX, L. S. Vigotski defende e comprova
experimentalmente que a aprendizagem pode estar a frente do desenvolvimento,
impulsionando-o. Porém, o faz sob demonstrando que isso se da dentro do que
ele vai denominar de zona de desenvolvimento possivel. Para o autor, existem
dois niveis e uma zona de desenvolvimento: nivel de desenvolvimento real,
nivel de desenvolvimento possivel e zona de desenvolvimento possivel. Ele
conceitualiza:

Essa discrepancia entre a idade mental real ou nivel de desenvolvimento
atual, que ¢é definida com o auxilio dos problemas resolvidos com
autonomia, e o nivel que ela atinge ao resolver problemas sem autonomia,
em colaboragdo com outra pessoa, determina a zona de desenvolvimento
imediato [possivel] da crianga (VIGOTSKI, 2001, p. 327, acréscimo nosso).

EssaabordageminauguradaporL.S. Vigotski, absolutamente revolucionaria
para a psicologia pedagogica, rompe com a concepgdo tradicional no ambito
da educagao de que a educagdo escolar deve se direcionar exclusivamente pelo
nivel de desenvolvimento da crianga. A partir desse referencial defende-se que a
educacao precisa atuar no intervalo que existe entre o nivel real e o nivel possivel
do desenvolvimento da crianga. Isso s6 é possivel com a colaboragdo do outro
mais experiente que, atuando na zona de desenvolvimento possivel, pode ajudar
a crianga a solucionar o que ela ainda nao consegue resolver sozinha. Agindo em
colaboragdo, dentro da zona de possibilidade, é que o processo educativo pode
impulsionar o desenvolvimento.

Ao considerar, portanto, as fungdes psiquicas superiores e a zona de
desenvolvimento possivel, compreende-se um novo papel para a escola. Sera
nesse espaco de educag¢iao que o aluno, mediado pelo campo de significagdo e
com a colaboragdao do outro mais experiente, podera desenvolver seu aparato
psicolodgico, novas fungdes psiquicas superiores.
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Nao obstante, é preciso aportar que a Teoria Histérico-Cultural teve seu
inicio a partir desse importante e revoluciondrio trabalho realizado por L. S.
Vigotski. No entanto, foi estruturada com a participagao de varios psicoélogos de
diferentes grupos de pesquisadores que compartilhavam das hipoteses iniciadas
pelos estudos de L. S. Vigostki, entre os quais se incluem Sergey Leonidovich
Rubinstein (1899-1960), Bluma Vulfovna Zeigarnik (1900-1988), Piotr Iakovlevich
Galperin (1902-1988), Piotr Ivanovich Zinchenko (1903-1969), Daniil Borisovich
Elkonin (1904-1984), Alexander Vladimirovich Zaporozhets (19051981), Nataliia
Grigorievna Morozova (1906-1989), Lia Solomonovna Slavina (1906-1986), Lidia
Ilinichna Bozhovich (19081981), Rosa Evgenevna Levina (1909-1989), Boris
Fedorovich Lomov (1927-1989) e Vasili Vasilievich Davidov (19301998).

O trabalho realizado por essa grande escola historico-cultural resulta
na elabora¢ao de varias teorias: 1) da atividade, 2) da personalidade, 3) da
subjetividade, 4) da 3* geragdo da teoria da atividade, 5) a psicologia macro-
cultural, 6) a radical-local teaching and learning, 7) a abordagem clinica da
atividade, entre outras. (LONGAREZI, 2023).

3. CONSIDERACOES FINAIS

Lev Semionovitch Vigotski elaborou categorias e principios para desenvolver
uma teoria psicoldgica que abarcasse o psiquismo humano, fundamentando-se no
materialismo histérico-dialético elaborado por Karl Marx. Assim, a consciéncia e
0 comportamento, objetos da investigagao psicologica realizada a época, passam
a serem considerados a partir de um enfoque histérico, materialista e dialético;
tratados enquanto totalidade. Compreende-se, a partir de entdo, que a experiéncia
social e cultural contribui para a formagao do psiquismo humano.

Esse aporte foi de suma importancia, visto que, at¢é o momento a
psicologia era fundamentada por uma dialética mecanicista, no empirismo € no
idealismo, a qual via o individuo de forma fragmentada, e ndo como um todo,
como unidade dialética, capaz de considerar a esséncia do ser humano.

O método histérico-dialético é abrangente, totalizante e analisa 0 processo
dos fatos, nao somente seu resultado final, orientando um tipo de pesquisa
eminentemente qualitativa.Por sua vez, o trabalho investigativo realizado por L.
S. Vigotski leva a compreensao da propria origem do problema de constituicao
e desenvolvimento humano.

O método de pesquisa materialista historico-dialético significou uma
verdadeira revolu¢ao nos principios metodoldgicos que buscavam compreender o
psiquismo humano ou as fungdes psiquicas superiores pela otica histérico-cultural.

Em linhas gerais, é possivel afirmar que a teoria historico-cultural foi
construida com base nas concepgdes de homem e de consciéncia do materialismo,
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além de considerar a analise do todo, ao orientar-se sob as bases de uma pesquisa
qualitativa e dialética. Ainda que de forma introdutoria, procurou-se delinear
alguns dos pontos de convergéncia entre o materialismo histérico-dialético e
a teoria historico-cultural, com foco para as contribui¢des do primeiro para o
segundo, ficando em aberto o necessario aprofundamento de ambos aportes
epistemologicos e tedricos.
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MATERIALISMO HISTORICO-DIALETICO E
APRENDIZAGEM NA OBRA DE A. N. LEONTIEV

Antonio Edicarlos Mota Teixeira’
Andréa Maturano Longarezi?
Camila Alves Macedo’

Jordana Cassimira de Freitas’

1. Introducao

O estudo sobre aprendizagem no interior da Teoria da Atividade, tomando
como objeto seu nucleo conceitual na obra do psicélogo moscovita A. N. Leontiey,
prescinde do estudo sobre a base epistemoldgica sob a qual se ergueu a Teoria
da Atividade produzida pelo autor: o materialismo histérico-dialético. Por essa
razao, o presente capitulo pretende historicizar, ainda que introdutoriamente, o
pensamento marxista, de modo aperceber destacar alguns aspectos constituintes
do método materialista histérico-dialético e de seus vinculos com o aporte tedérico
e o conceito de aprendizagem produzidos por A. N. Leontiev.

2. Materialismo historico-dialético enquanto método de pesquisa

Quando falamos em método de pesquisa cientifica, estamos nos referindo
as bases epistemologicas que orientam a constru¢do de metodologias, sem as
quais nao seria possivel assegurar rigor cientifico, tendo em vista que cada método
aborda de forma diferente o objeto em estudo. Isso assume uma relevancia
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inquestionavel para garantir coeréncia entre a abordagem do tema investigado e
os fundamentos que sustentam epistemologicamente o método assumido.

Neste texto buscaremos verificar o movimento histérico de constituicao do
método materialista historico-dialético, contudo vale destacar que o contexto de
vida e obra de K. Marx ¢ marcado por grandes revolucdes e profundas mudancgas
na conjuntura da sociedade. No século XIX tem-se uma dupla revolugdo: a
francesa e a industrial. Ambas vao alterar de forma radical as estruturas da
organizagdo sociopolitica e econdmica da Europa, em especial, com impactos
posteriormente para as demais partes do mundo.

No século XIX o pensamento hegeliano era preponderante e, sob essa base,
se constitui Marx (um jovem hegeliano); o que é posteriormente superado. Em
1841-42, Marx ainda nao era materialista. Em 1843 reconhece Hegel como dialeta
espetacular, porém critica-o por sua perspectiva idealista. E ai que se inicia sua
critica a filosofia dominante na academia. Ainda em 1843, Marx percebe algo que
sera nuclear em seu pensamento e que se desdobrara na década de 1850 em um
pensamento mais elaborado: ndo adianta fazer a critica ao estado ou a politica, se
ndo for considerada nessa andlise a estrutura do estado. Com isso, enquanto Hegel
defende a historia como manifestagao do espirito absoluto, Marx compreende a
luta de classes como o motor da histéria. Aqui fica marcada a grande diferenca
entre eles: enquanto para o primeiro as ideias determinam a realidade, para o
segundo as condigOes materiais é que determinam a realidade. Destaca-se que a
radicalidade que marca os posicionamentos de Marx lhe impossibilita de ingressar
na universidade alema ap6s concluir sua tese sobre Demdocrito.

O primeiro texto materialista de Marx foi a “Critica da filosofia do
direito de Hegel” em 1844, nesse texto, afirma-se que o estado e a filosofia nao
tem uma autonomia suprema e absoluta, diz ainda que a dialética hegeliana ¢
idealista porque ¢é pré-determinista. Para Marx a historia é imprevisivel porque
¢ o embate entre entes sociais. Lukacs afirma que Marx é o primeiro filésofo,
desde os gregos, medievais, franceses, ingleses e alemades, a desenvolver uma
filosofia materialista. Em 1845 nas Teses sobre Feuerbach, Marx reconhece que
aquele é um filésofo materialista, mas pontua que seu materialismo ¢ vulgar, ou
seja, € mecanicista, pois ndo o compreende a partir de uma dimensao dialética.
E foi em 1844, no texto “Manuscritos econdmicos filosoficos”, que Marx faz a
primeira critica da economia politica em um plano filosoéfico.

Marx supera a dialética idealista hegeliana e o materialismo vulgar
feuerbachiano e, analisando criticamente essas dimensdes, propde o que vem a
chamar de materialismo historico-dialético. Engels contribuiu de forma decisiva
nesse processo de desenvolvimento porque foi quem traz para essa discussdo a
economia politica e a condi¢ao do proletariado que, até entao, era desconhecida
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por Marx. Essas contribuigdes podem ser localizadas em dois textos de Engels:
“Esbog¢o de economia politica” e “Situacao da classe trabalhadora na Inglaterra”.
Desse modo, para a constituicdo do materialismo historico-dialético o trabalho
integrado de Marx e Engels foi determinante, o que ficou expresso em suas obras.

A certidao de nascimento do materialismo historico-dialético pode ser
localizada no texto de 1845, “Ideologia alema”, seguida por outros textos
importantes do pensamento marxista que revelam o método, o ‘“Manifesto
comunista”, de 1847-48, e a “Critica do programa de Gotha”, de 1875. Na
década de 1850 até o ano em que faleceu, em 1883, Marx trabalhou na obra
“O capital”, que foi publicada em 1863. O volume I, Produgao e mais-valia, o
volume II, Circulagdo, e o volume III, Reprodug¢do do capital.

2.1 Aprendizagem na obra de A. N. Leontiev

A obra do psicélogo moscovita A. N. Leontiev ergueu-se fundamentada
pelo método materialista historico-dialético, no contexto da psicologia histérico-
cultural, que tém como principais precursores L. S. Vigotski, A. N. Leontiev, A.
R. Luria e S. L. Rubinstein. Essa escola psicologica surge no inicio do século
XX, na Ex-unido Soviética, onde prevalecia uma perspectiva psicoldgica reflexo-
associativa. A partir dessa nova abordagem compreende-se que as relagdes
passam a ser mediadas pela cultura e pela historia, superando com isso a
perspectiva predominante a época.

A psicologia historico-cultural tem como finalidade a formag¢ao de um
novo homem para uma nova sociedade, a socialista. Nesse periodo a enorme
producao de conhecimentos na area, sob essa nova oOptica, leva a uma série de
experimentagdes que resultam na elaboragdo, na segunda metade do século XX,
de diferentes sistemas didaticos (PUENTES; LONGAREZI, 2020) na, dentre os
mais conhecidos podemos citar o Sistema Zankov, Sistema Galperin-Talizina e
o Sistema Elkonin, Davidov-Repkin (LONGAREZI, 2020).

Esses sistemas didaticos desenvolveram uma didatica desenvolvimental
ancorada na tese central de L. S. Vygotski, a de que “A boa Obutchenie é aquela
que se adianta ao desenvolvimento” (VIGOTSKI, 1956, p.449). Particularmente,
os sistemas Galperin-Talizina e Elkonin, Davidov-Repkin se alicercam e
estruturam fundamentados também na Teoria da Atividade de A. N. Leontiev.

Esse referencial teorico chegou ao Brasil e 8 América latina via tradugdes
do inglés americano, o que gerou sérias deturpagdes de conceitos nucleares dos
autores dessa perspectiva epistemologica. Para além disso, na ultima década
tem-se buscado fazer tradugdes direto do russo, a fim de reduzir os equivocos
conceituais, todavia, mesmo assim, tais tradugdes tém gerado muitas discussdes
uma vez que o emprego de alguns termos em russo nao encontram referéncia
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na lingua portuguesa e, portanto, ndo ha consenso conceitual, sendo um desses
termos/conceitos o de obutchénie, que, para o psicélogo também moscovita, V.
V, Davidov corresponde a:

[...] interagdo entre alunos e professores, a inter-relagdo entre a utchenia
(aprendizagem) e os esfor¢os profissionais do professor (se essa interagao
for compreendida com a nogdo de “atividade”, entdo a obutchénie pode
ser caracterizada como uma correlagdo entre atividade de estudo e
atividade pedagogica.) (4ABbIAOB <DAVIDOV>, 1996, p. 252, tradugdo
e destaques da autora).

3. Consideragoes finais

Nesse sentido, o termo obutchénie tem sido traduzido de diferentes
maneiras, o que tem gerado imprecisdes conceituais, conforme podemos
observar no trabalho de dissertacdo da JULIANA DE ASSIS LIMA defendida
em 2023, onde se evidencia tais termos e conceitos e se justifica pesquisas que
aprofundem uma andlise conceitual dos mesmos:

Porisso, aimportancia de uma pesquisa que se destina a analise de sua recepgao
no ambito nacional e internacional, com base no estudo de quatro formas
diferentes de acolhimento na literatura internacional cientifica, a saber: (1) na
perspectiva do ensino (instrugdo), interpretagdo adotada por Marta Shuare
(DAVIDOV, 1988), Libaneo e Freitas (tradugdo de Davidov do inglés de 1988),
Duarte (1996), Eidt e Duarte (2007), Prestes (2010), Faquim e Puentes (2011),
Libaneo (2012), Puentes e Longarezi (2013, 2019), Martins (2013, 2020);
(2) na perspectiva da aprendizagem (aprender), interpretacdo adotada por
Bezerra (2000), Palangana (2015); (3) na perspectiva do ensino-aprendizagem,
adotada por Oliveira (1993), Puentes e Aquino (2018), Solovieva e Quintanar
(2021) e Gonzalez (2022); (4) na perspectiva da obutchénie, Longarezi (2020);
Longarezi e Puentes (2017c). (Lima, 2023, p.56)

Em tal sentido, temos investigado o uso conceitual do termo obutchénie
nas principais obras de alguns dos representantes soviéticos da teoria historico
cultural, com as seguintes pesquisas em desenvolvimento: O conceito de obutchénie
nas de obras de A. N. Leontiev, sendo desenvolvida pelo mestrando TEIXEIRA,
A. E. M.; O campo conceitual da obutchénie e lichnost’ e suas implica¢des para
a teoria da personalidade na obra de Lidia I. Bozhovich, em investigacao pela
doutoranda SALGE, Eliana H. C. N.; Os conceitos de obutchénie, vospitanie,
utchenie e prepodavanie nas obras de K. D. Ushinsky, K. N. Kornilov e P. P.
Blonski, na pesquisa de doutorado de RODRIGUES, A. F. S.; Obutchénie,
desenvolvimento e personalidade: contribui¢des de A.K.Dusavitskii, investigados
pela doutoranda Pereira, Natalia C.S.; A Aprendizagem desenvolvimental e
seu campo conceitual nos estudos sobre Defectologia em L. S. Vigotski e L. V.
Zankov. Pesquisa pds-doutoral em desenvolvimento por ABREU, Marcia C.B.F.
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Atualmente, no interior dessas pesquisas, temos assumido como
tradugdo para obutchénie, aprendizagem desenvolvimental conforme acepg¢do
de Davidoniana (DAVIDOV, 1996, p. 252), ou seja, obutchenie pode ser
compreendida como aprendizagem desenvolvimental desde que seja assumida
numa perspectiva de colaboragao.

A. N. Leontiev ¢ traz contribuigdes para o campo tedrico da psicologia
histérico-cultural, especialmente a partir da edificagdo da Teoria da Atividade.

Para a compreensdo do termo/conceito obutchénie na obra do autor
torna-se imprescindivel o estudo da dialética e do método materialista historico-
dialético, cientes de que a unidade contetdo-forma é uma unidade inegociavel
nessa perspectiva teorica.

Referéncias

ANTUNES, Ricardo. Como comegar a ler Marx (em quarentena)? Disponivel
em: https://www.youtube.com/watch?v=jZ6_yikuuKI. Acesso em 15 de
dezembro de 2023.

DAVIDOV, Vasily Vasilovich. Problemas de pesquisa da Atividade de Estudo.
In: PUENTES, Roberto Valdés; CARDOSO, Cecilia Garcia Coelho; AMORIM,
Paula Alves Prudente (Orgs.). Teoria da atividade de estudo: contribuig¢ées de D.
B. Elkonin, V. V. Davidov e V. V. Repkin. 1.ed. Curitiba: CRV, 1996 [2019].

PUENTES, Roberto Valdés. Uma nova abordagem da Teoria da Aprendizagem
Desenvolvimental. In: PUENTES, Roberto Valdés; CARDOSO, Cecilia Garcia
Coelho; AMORIN, Paula (Orgs.). Teoria da atividade de estudo: contribuigdes
de D. B. Elkonin, V. V. Davidov e V. V. Repkin. 1. ed. Curitiba: CRV, 2019.
Disponivel em: https://teoriadaaprendizagemdesenvolvimental.com/wp-
content/uploads/2023/02/Capitulo-10.pdf.

LONGAREZI, A. M. Teorias, conteudos e métodos de aprendizagem em
diferentes abordagens didaticas. In. LONGAREZI, A. M.; MELO, G. F.
XIMENES, P. de A. S. (Orgs) Didatica, epistemologia da praxis e tendéncias
pedagogicas. Jundiai: Paco Editora, 2023.

LONGAREZI, A. M. (2020). Génese e constituicio da Obutchénie
Desenvolvimental: expressao da produgdo singular-particular-universal
enquanto campo de tensao contraditéria. Educagdo, 45(1), e 98/1-31. https://
doi.org/10.5902/1984644448103. Disponivel em: https://periodicos.ufsm.br/
reveducacao/article/view/48103.

LIMA, Juliana de Assis. “Obutchénie” na perspectiva desenvolvimental: sua
recepgdo e apropriagdo na literatura psicoldgica-didatica latino-americana. 2023.
Dissertacao (Mestrado em Educacio) - Universidade Federal de Uberlandia,
Uberlandia, 2023. DOI: http://doi.org/10.14393/ufu.di.2023.8055.

LONGAREZI, Andréa M. Génese e constitui¢ao da Obutchénie

72



PAPYRUS
ESCRITOS ACADEMICOS SOBRE EPISTEMOLOGIA DA EDUucAGAO - VoLUME |

Desenvolvimental: expressdo da produgao singular-particular-universal
enquanto campo de tensdo contraditoria. Revista Educagcao (UFSM),
Santa Maria. Vol. 45, 2020a, p. 1-32. Disponivel em: <https://periodicos.
ufsm.br/reveducacao/article/view/48103/pdf> (DOI: https://doi.
org/10.5902/1984644448103).

Longarezi, A. M. & Puentes, R. V. (2017). Fundamentos psicologico-
didaticos para um ensino na perspectiva historico-cultural: a unidade
dialética obutchénie-desenvolvimento. In: Longarezi, A. M. & Puentes, R. V.
(Orgs.). Fundamentos psicolédgicos e didaticos do Ensino Desenvolvimental.
Uberlandia: Edufu.

PUENTES, Roberto Valdés; LONGAREZI, Andréa Maturano. Sistemas
didaticos desenvolvimentais. Precisdes conceituais, metodoldgicas e
tipolégicas. Obutchénie: Revista de Didatica e Psicologia Pedagdgica, v. 4,

n. 1, p. 201-242, 2020. Disponivel em: <http://www.seer.ufu.br/index.php/
Obutchenie/article/view/57369> (DOI: https://doi.org/10.14393/0OBv4nl.
a2020-57369).

PUENTES, Roberto V.; LONGAREZI, Andréa M. Pesquisas historico-
culturais e desenvolvimentais realizadas no ambito do GEPEDI: estado da
arte. PUENTES, Roberto V.; LONGAREZI, Andréa M. Enfoque historico-
cultural e teoria da aprendizagem desenvolvimental: contribuig¢des na
perspectiva do Gepedi. Livro I, 2021 https://phillosacademy.com/enfoque-
historico-cultural-e-aprendizagem-desenvolvimental-contribuicoes-na-
perspectiva-do-gepedi.

PUENTES, Roberto V. Uma nova abordagem da Teoria da Aprendizagem
Desenvolvimental. In: PUENTES, Roberto V.; CARDOSO, Cecilia G. C.;
AMORIN, Paula A. P. (Orgs.). Teoria da atividade de estudo: contribui¢des de
D. B. Elkonin, V. V. Davidov e V. V. Repkin. 1. ed. Curitiba: CRV, 2019.

PRESTES, Z. R. Quando nao é mais a mesma coisa. Analise de tradugoes de
Lev Semionovitch Vigotski no Brasil — repercussdes no campo educacional.
Tese (Doutorado em Educacdo) Universidade de Brasilia. Faculdade de
Educacio. Brasilia, 2010.

LIBANEO, J. C. (2014). Didatica e docéncia: formacio e trabalho de
professores da educacao basica. In: Cruz, G. B. et. alii (orgs.). Ensino de
didatica: entre recorrentes e urgentes questdes. Rio de Janeiro: FAPERJ/
Quartet.

BBITOTCKUM, JI.C. (VIGOTSKI, L.S.) [IpoGiema 06ydeHus i yMCTBEHHOTO
pa3BuTHs B KoJIsHOM Bo3pacte (O problema da obutchénie e o desenvolvimento
cognitivo na idade escolar). BRBITOTCKMHIA, JI.C. (VIGOTSKI, L.S.) M36panmbie
ncuxonornueckue uccnenoBanus (Estudos psicoldgicos selecionados). M., 1956,
c.438-452.

OABbIAOB, B.B. (DAVIDOV, V.V.) IPOBNEMbI UCCNELOBAHUA YYEGHOW
DEATENBHOCTU (Problemas da Pesquisa com Atividade de Estudo). TEOPUA

73



ARMINDO QuiLLict NETO | MARIA IsABEL SiLva DE MORAIS
(ORGANIZADORES)

PA3BMBAIOLLEIO OBYYEHUA. (Teoria da Obutchénie Desenvolvimental).
MOSCO: MHTOP, tradugio de Andrii Mishchenko, e revisdo técnica de
Roberto Valdes Puentes, Andréa Maturano Longarezi, Cecilia Garcia Coelho
Cardoso e Paula Alves Prudente Amorim, 1996. In: PUENTES, Roberto
Valdés; CARDOSO, Cecilia Garcia Coelho; Amorim, Paula Alves Prudente
(Orgs.). Teoria da atividade de estudo: contribui¢des de D. B. Elkonin, V. V.
Davidov e V. V. Repkin. 2019.

74



— CariTULO 7 —

CONHECIMENTO CIENTIFICO, EDUCACAO E
EPISTEMOLOGIA: NOVAS PERSPECTIVAS PARA
A PESQUISA EM EDUCACAO EM UM DIALOGO

ENTRE O MATERIALISMO HISTORICO-DIALETICO
E O PENSAMENTO DECOLONIAL

Vivian Santos de Oliveira Passos’

1. Introduc¢ao

Os estudos que tém por objetivo pensar a educagdo, assumem uma tarefa
ardua dada a amplitude deste campo que é entendido como um fené6meno complexo
e multidimensional. Portanto, para iniciar este texto, torna-se fundamental
esclarecer sob qual perspectiva pensamos a educagdo, que aqui sera entendida
como o processo de humaniza¢ao no qual os seres tornam-se homens, no sentido
ndo apenas natural, mas tornam-se homens ao constituirem-se nas relagdes
sociais. Deste modo, faz-se necessario, voltar o nosso olhar para o conhecimento,
ao compreendermos como sendo ele, o conhecimento, a materializagdo deste
processo de educag¢do/humanizagdo, ou seja, o cerne da agdo educativa.

Nesta compreensao, a analise sobre o processo de conhecer esta inserida a
nog¢ao de transformagdo, visto que, ao produzir cultura por meio de seu trabalho
os homens produzem o conhecimento que estard, portanto, ligado a esta produgao
cultural eassim, o conhecimento ird se transformar a medida em que se transformam
as sociedades. A abordagem que se pretende aqui é inerente a essa discussao
complexa, que se refere ao conhecer. E especificamente ao conhecimento em seu
aspecto cientifico, a partir das reflexdes sobre a epistemologia, compreendida aqui
de maneira geral como a teoria do conhecimento, a explicagdao ou interpretagao
filosofica do conhecimento humano.

Deste modo, o presente texto tem como objetivo tecer algumas reflexdes
acerca do conhecimento cientifico, a educagao, e a epistemologia, a partir das
discussoes realizadas na disciplina Epistemologia e Educagdo, do curso de Mestrado
1 Especialista em Docéncia na Diversidade pela Universidade Federal de Uberlandia —

UFU. Professora na Rede Municipal de Educagdo de Uberlandia - E-mail: vivianufu@
gmail.com.
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em Educa¢do do Programa de Pés-graduagdo em Educacdo da Universidade
Federal de Uberlandia, sob a orientagdao do professor Dr. Armindo Quillici Neto,
e na busca por ampliar o debate no campo da epistemologia na pesquisa em
educacgao, propomos um dialogo entre a base epistemoldgica do materialismo
histérico dialético e o pensamento decolonial, como forma de possibilitar novas
perspectivas para a pesquisa em educacdo que permita outros olhares sobre a
producgdo de conhecimentos.

Neste cendrio, tendo como objetivo central pensar a pesquisa educacional
e a construgdao de conhecimento cientifico, compreendemos que a pesquisa
cientifica no campo da educagdo se configura como essencial para a busca de
respostas, que, contextualizadas socialmente sejam capazes de explicararealidade
e suas transformagdes. Explicar a realidade portanto, requer compreender os
seus movimentos nos contextos politico, social, econdmico e historico. A partir
desta constatagdo pensar a educagdo e especificamente a pesquisa em educagao,
requer compreendé-la em seu papel fundamental de transformacgao da realidade.

A partir desses apontamentos entendemos como fundamental o
posicionamento do pesquisador em assumir com clareza uma matriz
epistemologica que referencie o seu trabalho para que, a partir dela, possa buscar
a construgdao de um conhecimento capaz de responder as demandas sociais e que
exerca uma agdo transformadora. Nessa perspectiva consideramos importante
discutir novas perspectivas epistemologicas que respondam as necessidades de
humanizagao, respeito, inclusao, nao discriminagdo de raga, religido, género e
classe, preocupagdes necessarias em nosso contexto e sociedades atuais. A partir
dessas reflexdes buscamos responder a seguinte questdo: E possivel pensar a
producgdo de conhecimento cientifico a partir de uma base epistemologica que
valorize os meios ndo hegemdnicos de produc¢ao de conhecimento?

Nessa perspectiva propomos um didlogo entre o materialismo historico-
dialético e o pensamento decolonial como forma de ampliar os olhares, pensar
em novas possibilidades de produzir conhecimento a partir de novas perspectivas
que atendam as demandas apresentadas. Como uma base epistemologica solida,
0 materialismo historico-dialético nos permite uma estrutura teorica para
entender as relagdes sociais, historicas e econOmicas que moldam a sociedade
e, por extensao, o sistema educacional, ao destacar a importancia das condigbes
materiais, econdmicas e sociais na formagdao da sociedade, e o processo de
mudanga e desenvolvimento por meio de contradigdes e conflitos.

Ja o pensamento decolonial, surge como um convite a desconstrugao das
narrativas hegemonicas, uma busca por outras epistemologias que resgatem vozes
marginalizadas e desafiem a dominac¢ao cultural, buscando desvelar, valorizar e
resgatar as epistemologias e perspectivas que foram historicamente silenciadas,
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promovendo assim uma visdao mais inclusiva e plural do conhecimento. Ao
aplicar esses principios na pesquisa educacional, os pesquisadores podem
desenvolver uma compreensdao mais profunda das relagdes entre a educagao e
a sociedade, buscando identificar e abordar as questdes relacionadas a justica
social, desigualdade e transformacao social.

Com este posicionamento pretendemos apresentar alguns principios do
pensamento decolonial que aponta para a ampliagdo do olhar do pesquisador a
fim de analisar arealidade a partir de outras perspectivas, que consideram o olhar
subalterno e ndo apenas o olhar colonizador, e deste modo avancgar em relagao
as criticas que consideram a proposta do pensamento decolonial como ruptura
e reducionismo da pesquisa em educagdo, ao entendemos como necessaria a
jungdo de olhares distintos e a importancia de ndo abandonar tudo o que esta
posto, mas olhar sob uma nova perspectiva, por meio de dialogo construtivo e
colaborativo. Assim, iremos no subitem 2 do texto fazer uma breve discussao
sobre o conhecimento cientifico, a epistemologia e o papel da epistemologia na
pesquisa em educagdo. No subitem 3, faremos uma apresentagcao sobre alguns
fundamentos do materialismo histérico-dialético e no subitem 4 propomos um
dialogo entre esta base epistemoldgica e o pensamento decolonial indicando
novas perspectivas para a constru¢ao de conhecimento.

2. O conhecimento cientifico, a epistemologia e o seu papel na pesquisa
qualitativa em educacao

O conhecimento cientifico se refere a uma constru¢ao humana que traz
mais uma forma, mais uma possibilidade de explicar a realidade. E a partir
desta compreensao que buscamos dialogar sobre ele. De maneira ampla o que
se habitua pensar quando falamos em conhecimento cientifico esta ligado a algo
distante, a algo universal e infalivel. No entanto, como nos alerta Sousa (2006, p.
4) esta visao demonstra um equivoco a ser elucidado. Para a autora:

O discurso do rigor metodoldgico, que revela consigo a ditadura do
método, é o que o conhecimento cientifico traz como garantia para
a validade dos seus resultados. Sem duvida, sdo os procedimentos
metodologicos rigorosos do conhecimento cientifico que o diferencia dos
outros conhecimentos. Entretanto, é preciso dizer que o conhecimento
cientifico ndo é a unica forma de conhecer o mundo e a realidade que
nos rodeia. E nem mesmo ¢ o tnico conhecimento valido e confiavel.
Outros conhecimentos como o religioso, o filosofico e o senso comum
trazem consigo explicagdes de mundo baseadas em seus proprios métodos
de verificagdo e interpretagdo da realidade, que, certamente ndo tomaram
emprestados do conhecimento cientifico até porque eles vieram bem antes
desse ultimo. (SOUSA, 2006, p. 4)
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Com essas consideragdes nao estamos propondo retirar do conhecimento
cientifico sua importancia e confiabilidade, nem tampouco desconsiderar a
importancia do seu método, mas apenas considerar que o conhecimento cientifico
tem suas carateristicas que o diferenciam de outras formas de conhecimento,
porém que ndo o colocam acima destes. Como ja apontamos o conhecimento
cientifico busca, assim como outras formas de conhecimento, explicar a
realidade, realidade que é dialética, portanto, dindmica e contraditoria e, por
isso, o conhecimento cientifico, precisa estar sempre revendo seus paradigmas
para nao ficar a margem dos acontecimentos (Sousa, 2006).

Entendendo deste modo, ao pensarmos sobre a epistemologia como o
estudo do conhecimento e o estudo sobre como o ser humano aprende e é capaz
de explicar a realidade, Japiasu (1934) ressalta que qualquer que seja a acepgao
que dermos ao termo epistemologia, a verdade é que ela ndo pode e nem pretende
impor dogmas aos cientistas, mas exercer o papel de estudar a génese e a estrutura
dos conhecimentos cientificos. Em outro estudo Japiasu (1985) nos coloca outro
aspecto fundamental da epistemologia, ao defender que ela precisa ao invés de
estudar a histéria das ciéncias, estudar as ciéncias segundo sua historia, e assim
compreendemos a importancia de uma epistemologia que considere as relagdes e
determinag¢des do tempo presente na constru¢ao do conhecimento cientifico.

A epistemologia refere-se ao estudo da natureza, origens e limites do
conhecimento, incluindo as formas pelas quais o conhecimento é adquirido,
justificado e validado, assim, acreditamos ser fundamental que o pesquisador
determine e explicite a matriz epistemologica que fundamenta sua pesquisa, visto
que a partir desta determinacao sera possivel compreender sob qual lente sera
analisado o objeto de pesquisa, o que contribuira para coeréncia e rigor da pesquisa
e do conhecimento cientifico. A epistemologia desempenha um papel crucial na
pesquisa cientifica em educacgao, pois influencia a forma como os pesquisadores
abordam, compreendem e constroem conhecimento no campo educacional.

A epistemologia orienta a escolha de métodos de pesquisa e abordagens
utilizadas pelos pesquisadores em educacgao. Diferentes perspectivas epistemoldgicas
podem favorecer métodos qualitativos, quantitativos ou abordagens mistas,
dependendo de como concebem a natureza do conhecimento e a validade da pesquisa.
Nesse sentido, a epistemologia influencia a visdao sobre como o conhecimento é
construido. Algumas perspectivas enfatizam a objetividade e a neutralidade na busca
pelo conhecimento, enquanto outras reconhecem a subjetividade e a influéncia social
na construg¢ao do saber, o que ira afetar a interpretagao dos dados e a formulagao de
teorias e conhecimento.

A epistemologia também desempenha um papel crucial na determinagdo
da validade e credibilidade da pesquisa em educagdao, visto que questoes
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relacionadas a confiabilidade dos dados, rigor metodolégico e a aplicagao
adequada de teorias sdo influenciadas pelas concepcdes epistemoldgicas
subjacentes a pesquisa. Além disso, a base epistémica na qual se fundamenta
a pesquisa ao levar em consideragao a diversidade cultural e a necessidade de
contextualizar a produgdo de conhecimento, toma papel essencialmente relevante
na pesquisa em educacao, onde as praticas e os sistemas educacionais variam
significativamente em diferentes contextos culturais. Nesse sentido, acreditamos
que as escolhas éticas na pesquisa, como O respeito pelos participantes, a
transparéncia na coleta e interpretacdo de dados, sdo influenciadas pela
perspectiva epistemologica adotada.

Sendo assim, entendemos que a epistemologia muitas vezes estd
interconectada com as teorias de aprendizagem e ensino, e a compreensao de
como o conhecimento ¢ adquirido, transmitido e aplicado na educagao podera ter
influéncias das crengas epistemologicas subjacentes. Deste modo, a escolha de uma
perspectiva epistemologica na pesquisa cientifica em educagdo terda implicagdes
significativas para o processo de pesquisa, a interpretacdao dos resultados e
a contribui¢do para a constru¢ao de conhecimentos no campo educacional.
Nesse sentido compreendemos que uma reflexdo cuidadosa sobre as bases
epistemologicas que fundamentam a pesquisa constitui-se, para o pesquisador
elemento essencial para garantir a qualidade e relevancia de sua pesquisa.

Nesse contexto de produg¢do do conhecimento cientifico, a pesquisa, e
especificamente a pesquisa em educagdo aparece como 0O processo que busca, por
meio de um método de pesquisa cientifica, elaborar explicagdes sobre a realidade,
que abrangem a formulagao do problema; o planejamento; a coleta de dados; a
analise dos dados; a interpretagdo dos dados e a comunicagdo da pesquisa, € assim
0 processo de pesquisa comeg¢a com um questionamento, sendo o problema o
que ira dirigir o trabalho do pesquisador (Moroz; Gianfaldoni, 2002).

Destacamos assim a importancia de deixar claro, na pesquisa cientifica,
quem esta dizendo, e a partir de qual concep¢do de mundo e de quais bases
epistemologicas. Nas palavras de Boff, (1999):

Todo ponto de vista é a vista de um ponto. Ler significa reler e compreender,
interpretar. Cada um lé com os olhos que tem. E interpreta a partir de onde
os pés pisam. Todo ponto de vista € um ponto. Para entender como alguém
1€, é necessario saber como sdo seus olhos e qual € sua visdo de mundo.
Isso faz da leitura sempre uma releitura. A cabega pensa a partir de onde os
pés pisam. Para compreender, é essencial conhecer o lugar social de quem
olha. Vale dizer: como alguém vive, com quem convive, que experiéncias
tem, em que trabalha, que desejos alimenta, como assume os dramas da
vida e da morte e que esperangas o animam. Isso faz da compreensdo
sempre uma interpretacdo (BOFF, 1999).

79



ARMINDO QuiLLict NETO | MARIA IsABEL SiLva DE MORAIS
(ORGANIZADORES)

Sobre a compreensao acerca das matrizes epistemologicas da pesquisa
cientifica, Martins (2004) fala sobre o pesquisador e as epistemologias, ao
considerar que o ser humano se caracteriza por uma multideterminacdo de
fatores: sociais, econdmicos, politicos, psiquicos etc., o que o localiza na ordem
do complexo, as abordagens que se inspiraram no cartesianismo ou mesmo no
positivismo, buscando na reduc¢dao a compreensao para os fendmenos humanos,
confrontam-se constantemente com os limites que essas posturas epistemoldgicas
lhes impdem, acabando por produzir um conhecimento fragmentado e
superficial. Sendo assim, o autor defende que reconhecer a necessidade de
um olhar multiplo para a compreensao dos fendmenos educativos implica um
rompimento com o pensamento linear, unitario e reducionista caracteristico do
“paradigma de simplicidade” e privilegiar o heterogéneo, como ponto de partida
para a constru¢ao do conhecimento (Martins, 2004).

Ao defender uma abordagem multirreferencial, Martins (2004) considera
que, o conhecer se estabelece com base em varios planos: das motivagdes mais
profundas do pesquisador, de seus desejos, de suas projegdes pessoais, das suas
identificagdes, de sua trajetOria pessoal etc. Nesse sentido, aponta que a relagdao
entre sujeito e objeto propicia tanto o desvelamento do objeto como o desvelamento
do sujeito. O conhecimento produzido no ambito da abordagem multirreferencial
¢ da ordem da intersubjetividade, o que significa reconhecer que a producdo de
conhecimento implica um processo de “negocia¢ao” entre as multiplas referéncias
que compdem o conjunto das representagdes de cada individuo envolvido no
processo, ou seja, 0 conhecimento se produz a partir da heterogeneidade implicita
nas relagdes que se estabelecem no campo da pesquisa (Martins, 2004).

Nesta mesma perspectiva, acreditamos na importancia da subjetividade
do pesquisador que deve estar presente ao considerarmos o trabalho de pesquisa,
pois quem fala, fala de algum lugar, a partir das suas vivéncias, a partir das
experiéncias vividas. A a¢do humana presente no trabalho do pesquisador nao
estard isenta de sua humanidade. Compreendendo deste modo ao considerarmos
o conhecimento com seu carater coletivo, determinado social e historicamente,
pensamos na responsabilidade que temos como pesquisadores de atender as
demandas presentes, e ndo perder de vista nossa fungdo social ao pensarmos,
por qué? para que? e com quais finalidades pesquisamos.

Voltando a nossa reflexao sobre o conhecimento cientifico, a epistemologia
e o seu papel na pesquisa qualitativa em educagdo, concordamos com Sousa (2006)
ao considerar que tentar explicar bem, na medida do possivel, alguns fendmenos
da realidade ja é uma tarefa grandiosa que o conhecimento cientifico pode prestar
a humanidade, e ressaltamos assim, a importancia do posicionamento claro do
pesquisador sobre a matriz epistemoldgica de sua pesquisa.
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3. Algumas consideracdes sobre o materialismo historico-dialético como
base epistemologica

Como apontamos, acreditamos na importancia da clareza sobre a matriz
epistemologica na pesquisa em educac¢ao, deste modo, buscaremos tecer algumas
consideragdes sobre o materialismo historico-dialético, pois o consideramos que,
como método de apreensao do conhecimento, ele contempla o nosso modo de
percepgdo da realidade, pois considera a historicidade dos fatos e pensamentos,
a partir de um determinado contexto social, cultural e econdmico. Nesse sentido,
concordamos com Gama (2022) sobre o materialismo histérico-dialético, ao
entendermos que ha uma relagao dialética entre o sujeito que conhece e o objeto
a ser apreendido e a partir dessa interagao, ambos se modificam. Nas palavras
da autora, Gama (2022, p. 28):

E materialista porque considera que se parte de uma realidade determinada
pelo modo de produgdo de vida dos homens, que ¢ o trabalho, teorizado
por Marx como o elemento responsavel pela forma com que o homem
produz seus meios de vida e se relaciona com 0s outros seres e 0 meio em
que vive. E é dialético devido a essa intera¢do que possibilita que o homem
transforme a realidade na qual atua. Este, inclusive, € o fator principal para
Marx, o qual ele chama de praxis (GAMA, 2022, p. 28).

Segundo Justino (2013), a dialética de Marx admite o movimento, a
contradi¢ao e a historicidade. Este método supera a dicotomia entre sujeito
e objeto em relagdo aos métodos que ora privilegiam o objeto (positivismo,
empirismo), ora privilegiam o sujeito e as ideias (idealismo). E assim Marx
aponta a historia como antagonismo de classes gerado pelo modo de produgao
vigente. Assim, o materialismo dialético visa interpretar a realidade como algo
dindmico que ao longo do tempo sofre profundas mutagdes. visa enxergar a
realidade a partir das contradi¢des inerentes nas estruturas econdmicas. Essas
contradi¢bes sao visiveis na luta de classes. O fim altimo, segundo Marx, da
humanidade sera dissipar o antagonismo vigente por meio da implanta¢ao do
comunismo (Justino, 2013).

Franco (2013) destaca aspectos fundamentais do materialismo historico-
dialético como as nog¢des de contradi¢ao e reciprocidade, o ser humano como
sujeito historico, a relagdo conservagdo-transformagao da realidade, e a oposigao
entre idealismo e materialismo na busca pelo real. Assim, é imprescindivel
entender que:

A hipétese fundamental da dialética é de que ndo existe nada eterno, nada
fixo, nada absoluto. Nao existem ideias, principios, categorias, entidades
absolutas, estabelecidas de uma vez por todas, pois tudo o que existe na
vida humana e social estd em perpétua transformacao, tudo é perecivel,
tudo esta sujeito ao fluxo da histéria (Lowy, 1998, p.14).
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A totalidade nega a possibilidade de analisar um aspecto da realidade
a partir de si proprio e a partir de um hipotético desenvolvimento geral da
civilizagdo humana, afirmando a necessidade desta analise ser feita a partir
de um todo ligado — em ultima instancia — & infraestrutura da sociedade e as
relagdes materiais de vida (Franco, 2012).

Ao tratar sobre o modo de produgdo capitalista Marx aponta para
descaracterizagdo do trabalho humano como forma de produgdo e reprodugao
da existéncia humana, utilizado para a explora¢do da mao de obra de alguns
homens visando ao lucro e a manutenc¢do dos privilégios de uma classe que detém
os meios de produgdo, e que, por isso, exerce uma dominagao tanto econémica
como intelectual sobre os demais Gama (2022). Assim, “se o trabalho, como
atividade essencial e vital, traz a possibilidade de realizacdo plena do homem
enquanto tal (humanizagdo), a exploragdo do trabalho determina um processo
inverso, de alienagao” (Pires, 1997, p. 88).

Na busca por construir uma educa¢ao enquanto humanizagao dos sujeitos,
compreender as contradi¢des, alienagdo e desumanizagdo apresentadas por Marx
apontam como a nossa lente para analise e constru¢ao de conhecimento cientifico
esta pautada. A partir desta matriz epistemoldgica buscamos compreender as
amarras da sociedade que exercem sobre os sujeitos um processo de dominagao
para buscarmos uma educag¢ao que seja emancipatoria. Ainda assim, neste estudo,
como ja apontado, acreditamos que a realidade estd em constante movimento, e
que o conhecimento também serd novo a cada transformacgao da realidade. Nessa
perspectiva, buscamos ampliar o olhar sobre o conhecimento cientifico e propor
novas formas de pensar a educacgao e a epistemologia. Apontando para um didlogo
que aponte para novas perspectivas para a constru¢ao de conhecimento cientifico.

4. Novas perspectivas para a constru¢cdo de conhecimento e o pensamento
decolonial

Ao compreendermos a produgcdo de conhecimento como tendo
essencialmente um carater social, ao reflerir o contexto social no qual é
produzido compreendemos, de acordo com Moroz; Gianfaldoni (2002) que
a formulagdo e veiculagdo das ideias e dos conhecimentos podem contribuir
tanto para a manutengao e a justificativa da sociedade ou para sua modificagao.
Deste modo acreditamos essencial pensar em novas perspectivas para a
constru¢ao de um conhecimento que seja capaz de explicar a realidade que
esta em constante movimento.

Consideramos ainda que nao ha neutralidade no processo de investigacao
e que a pesquisadora(o) interpreta os dados a partir de sua visdao de mundo, do
contexto em que estd inserido, e também a partir dos referenciais tedricos que
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fundamentam sua pesquisa. O seu olhar ¢é portanto, determindado a partir das
lentes e dos instrumentos que escolhe utilizar, essa escolha também nao é neutra,
mas carrega as experiéncias, concepgdes e valores da(o) pesquisadora(o). Nesse
sentido buscamos pensar em meios de produgdo de um conhecimento cientifico
a partir de uma base epistemologica que valorize os meios ndo hegemodnicos de
producgdo de conhecimento.

Assim, consideramos fundamental pensar nas relagdes de poder que
estdo presentes no processo de producao de conhecimento. Para além das
contradi¢des sociais que tem na luta de classes sua base, como apresentada
por Marx, buscamos um dialogo entre o materialismo historico-dialético o
pensamento decolonial ao compreendermos que o saber cientifico entendido
com valido, esta condicionado ao processo de hierarquizagdao, que considera,
além das classes sociais, as nogdes de raga, género, religiao e outros. Assim,
cabe uma breve apresentacao sobre o movimento decolonial e as bases que
fundamentam esse pensamento e posicionamento epistémico.

O pensamento decolonial surge nas décadas de 1960 e 1970, principalmente
na América Latina, como uma resposta critica aos legados do colonialismo e
imperialismo. Durante esse periodo, intelectuais latino-americanos comegaram
a desenvolver teorias que questionavam as estruturas de poder e conhecimento
estabelecidas durante o periodo colonial, que tem o sociélogo peruano
Anibal Quijano como um dos pioneiros no desenvolvimento do pensamento
decolonial. Em sua analise, Quijano (2004) aborda a colonialidade do poder,
destacando como as estruturas de poder estabelecidas durante a colonizagao
ainda persistem nas sociedades contemporaneas, afetando a distribuicdo de
recursos, oportunidades e reconhecimento.

Outros pensadores latino-americanos, como o filésofo argentino Enrique
Dussel e o historiador mexicano Walter Mignolo, também desempenharam
papéis importantes na formulacio e expansio do pensamento decolonial. E
importante notar que o pensamento decolonial ndo ¢ uma escola de pensamento
Unica, mas sim um conjunto diversificado de abordagens que compartilham
uma critica comum aos impactos duradouros do colonialismo. Essas ideias se
espalharam para além da América Latina e influenciaram discussdes académicas
e ativismos em diversas partes do mundo.

Sobre o pensamento decolonial, Grosfoguel (2016, P.17), considera:

A decolonialidade consiste também numa pratica de oposi¢do e intervengao,
que surgiu no momento em que O primeiro sujeito colonial do sistema
mundo moderno/colonial reagiu contra os designios imperiais que se
iniciou em 1492. Sem utilizar precisamente o termo “colonialidade”, j& era
possivel encontrarmos a ideia que gira em torno desse conceito em toda a
tradicdo do pensamento negro. A titulo de exemplo, podemos encontrar
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contemporaneamente essa ideia em autores e autoras tais como W. E. B.
Du Bois, Oliver Cox, Frantz Fanon, Cedric Robinson, Aimé Césaire, Eric
Williams, Angela Davis, Zora Neale Huston, bell hooks etc. Entretanto,
a articulagdo desta ideia — ja identificada com o conceito de colonialidade
— foi formulada de maneira explicita por Immanuel Wallerstein (1992). Na
sequéncia, o conceito de Wallerstein foi retomado por Anibal Quijano, que
passou a nomea-lo como colonialidade do poder (GROSFOGUEL, 2016,
P17).

Como nos apresenta Maldonado-Torres (2020) a descolonizagdo €, de
forma generalizada entendida como o processo pelo qual os povos do terceiro
mundo ganharam a independéncia de seus governantes coloniais. No entanto,
0 autor apresenta que a independéncia, ndo representa por si a descolonizagao
visto que ha légicas coloniais e representagdes que podem continuar existindo
depois do climax especifico dos movimentos de libertagdo e da conquista da
independéncia. E assim compreende-se que a logica e os legados do colonialismo
podem continuar existindo mesmo depois do fim da colonizag¢ao formal e da
conquista da independéncia econOmica e politica. A decolonialidade é vista,
deste modo, como uma luta viva no meio de visdes e maneiras competitivas de
experenciar o tempo, 0 espago e outras coordenadas basicas de subjetividade e
sociabilidade humana.

Para o autor € necessario refletir criticamente sobre o enredamento de
marcadores de civilizagdo com ideias que postulam outros povos como primitivos
ou selvagens, e sobre as formas nas quais a modernidade ocidental sempre
pressupde defini¢des e distingdes coloniais. Destaca que a chegada dos europeus
na América operou radicalmente no campo epistemologico, ontologico e ético,
ou seja, no saber, poder e ser. Segundo o autor, a mudanga no entendimento
de modernidade, descoberta, colonialismo e descolonizagdo requer a defini¢ao
de multiplas ideias como parte analitica de colonialidade e decolonialidade
(Maldonado-Torres, 2020).

Para Walsh (2007) O conhecimento cientifico ocidental nega, a status
de n3o conhecimento, os saberes que partem de racionalidades culturais
distintas. Assim, a autora apresenta a compreensdo sobre a colonialidade do
saber, apresentando que este estabeleceu o eurocentrismo como perspectiva
Unica de conhecimento, e a0 mesmo tempo descartou por completo a produgdo
intelectual indigena e afro-descendente (Walsh, 2007).

Ao pensarmos sobre esse processo de considera saberes e conhecimentos
validos e ndo validos, pensando sobre a epistemologia e o conhecimento
cientifico, vale destacar alguns conceitos fundamentais para o pensamento
decolonial. De acordo com Maldonado-Torres (2020) o colonialismo pode
ser compreendido como a formagdo historica dos territérios coloniais, e nesse
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contexto o colonialismo moderno pode ser entendido com os modos especificos
pelos quais os impérios ocidentais colonizaram a maior parte do mundo desde
a “descoberta”. Dentro desta perspectiva a colonialidade do poder pode ser
compreendida como uma logica global de desumanizagao que é capaz de existir
até mesmo na auséncia de coldnias formais. E nesse sentido a descolonizagdo
refere-se a momentos historicos em que 0s sujeitos coloniais se insurgiram contra
os ex-impérios e reivindicaram a independéncia.

A partir destas definicobes Maldonado-Torres (2020) trata sobre a
decolonialidade como sendo a luta contra a l6gica da colonialidade e seus efeitos
materiais, epistémicos e simbolicos. [...] a busca por uma outra ordem mundial,
luta pela criagio de um mundo onde muitos mundos possam existir, e onde,
portanto, diferentes concepgdes de tempo, espaco e subjetividade possam coexistir
e se relacionar produtivamente. E sendo assim, acreditamos estar nessa nova
perspectiva a possibilidade de construgao de um conhecimento cientifico que seja
capaz de romper com um modelo hegemonico de produ¢ao de conhecimento.

Compreendendo deste modo, alguns posicionamentos corroboram para
esta concepgdao que defende novos modos de producio de conhecimentos.
A autora Walsh (2007) propde a interculturalidade critica como ferramenta
pedagodgica que questiona de maneira continua a racializagao, subalternizagao,
inferiorizagao e seus padrdes de poder, visibiliza maneira distintas de ser, viver
e saber e busca o desenvolvimento e a criagdo de compreensdo e condigbes
que nao somente articulam e fazem dialogar as diferengas em um marco de
legitimidade, dignidade, igualdade e respeito, mas também atenta-se a outros
modos de pensar, ser, aprender, ensinar, sonhar e viver que cruzam fronteiras.

Ao abordar o conceito de fronteiras, Grosfoguel, (2016, p.19), afirma:

Na perspectiva do projeto decolonial, as fronteiras ndo sdo somente este
espago onde as diferengas sdo reinventadas, sdo também loci enunciativos
de onde sdao formulados conhecimentos a partir das perspectivas,
cosmovisdes ou experiéncias dos sujeitos subalternos. O que esta
implicito nessa afirma¢do € uma conexdo entre o lugar e o pensamento...
Afirmar o locus de enunciagdo significa ir na contramao dos paradigmas
eurocéntricos hegemoénicos que, mesmo falando de uma localizagdo
particular, assumiram-se como universais, desinteressado e ndo situados.
O locus de enunciag¢do ndao é marcado unicamente por nossa localiza¢do
geopolitica dentro do sistema mundial moderno/colonial, mas é também
marcado pelas hierarquias raciais, de classe, género, sexuais etc. que
incidem sobre o corpo (GROSFOGUEL, 2016, p.19).

A partir dos apontamento antes sobre o materialismo historico-dialético
e agora sobre o pensamento decolonial, concordamos com Ribeiro (2019) que
considera que ha diferengas entre o pensamento decolonial e 0 marxismo, no
entanto, aponta que elas ndo sdo contraditorias entre si, o que possibilita um
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dialogo entre elas e uma complementaridade, ao considerar que apesar de nao
realizar um debate antieurocéntrico, as reflexdes instituidas pelo materialismo
promoveram um rompimento com o pensamento europeu. Assim, defendemos
o dialogo materialismo histérico-dialético e a teoria decolonial entendida para
0 autor como uma exigéncia da produgdo tedrica critica contemporanea. Sobre
este dialogo nos aponta Grosfoguel, (2008, p.144), afirma:

Ao contrario dos universais abstractos das epistemologias eurocéntricas,
que subsumem/diluem o particular no que é indiferenciado, uma

7

“diversalidade anticapitalista descolonial universal radical” é um universal
concreto que constréi um universal descolonial, respeitando as multiplas
particularidades locais nas lutas contra o patriarcado, o capitalismo, a
colonialidade e a modernidade eurocentrada, a partir de uma variedade
de projectos historicos ético-epistémicos descoloniais (GROSFOGUEL,
2008, p.144).

Acreditamos que um didlogo entre o materialismo histdrico-dialético
e o pensamento decolonial pode ser enriquecedor, pois ambas as abordagens
compartilham uma critica profunda as estruturas de poder existentes. Embora
abordem essas questdes de maneiras distintas, acreditamos ambas compartilham
preocupagdes com relagao as injustigas sociais e estruturas de poder opressivas.
Nesse sentido, o papel da economia e das relagdes de classe na reprodugdo das
desigualdades apresentadas pelo materialismo histérico-dialético, aparecem
no pensamento decolonial, que também enfatiza as estruturas de poder, com
foco nas consequéncias duradouras do colonialismo, ao compreender que a
colonialidade do poder e do conhecimento moldou as sociedades de maneiras
que vao além das relagdes de classe.

Sendo assim, enquanto o materialismo historico-dialético olha para as
relagdes de classe como motor da histéria e das mudangas sociais, 0 pensamento
decolonial amplia esse olhar ao abordar a colonialidade como um fator crucial.
Deste modo, aliada a luta de classes, a luta contra a colonialidade, apresentada pelo
pensamento decolonial, se caracteriza como uma luta global contra diversas formas
de opressao, incluindo aquelas baseadas em raga, cultura e identidade reconhecendo
as lutas de classes, mas entendendo que as estruturas coloniais afetaram diferentes
grupos de maneiras distintas, criando multiplos eixos de opressao.

Entendemos deste modo que o pensamento decolonial ndo se opde
a questdo da dialética, do desenvolvimento histérico, e de mudanca
social ao longo do tempo, presentes no materialismo historico-dialético,
visto que ao preocupar-se com a descoloniza¢do do conhecimento e
com a reconstru¢do das narrativas histOricas, busca destacar as vozes e
experiéncias marginalizadas que foram apagadas ou distorcidas ao longo
do tempo. Ambos estao comprometidos em desvendar estruturas de poder,
e nesse didlogo acreditamos ser possivel desenvolver uma compreensao
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mais completa das dindmicas sociais. Ao integrar tais perspectivas,
buscamos construir uma analise mais abrangente e inclusiva das injusticas
sociais, proporcionando uma base mais solida para a transformacdo
social. Assim, apesar das diferengas nas abordagens, o materialismo
historico-dialético e o pensamento decolonial podem complementar-se
mutuamente, contribuindo para uma compreensdo mais holistica das
complexas dindmicas sociais.

Apontamos para algumas possibilidades que ja se mostram reais e
possiveis, como algumas abordagens que destacam a diversidade epistemologica
na produgdo de conhecimento, como 0 pensamento proposto por Boaventura
de Sousa Santos, na teoria das Epistemologias do Sul, destaca a necessidade
de reconhecer e incorporar diferentes formas de conhecimento, especialmente
aquelas provenientes de contextos nao ocidentais. Isso implica uma critica a
hegemonia do conhecimento produzido no Norte Global e uma valorizag¢do das
experiéncias do Sul Global.

Além disso, a ideia de um pluralismo epistemoldgico aponta para
a aceitagdo e integracdo de diversas formas de conhecimento, incluindo
conhecimentos indigenas, tradicionais e locais, ao reconhecer que diferentes
comunidades tém maneiras distintas de compreender o mundo e que todas
essas perspectivas podem contribuir para a compreensao global. Nesse sentido a
descolonizagdo do conhecimento, busca questionar as estruturas e pressupostos
coloniais presentes na producdo académica e promover uma abordagem mais
inclusiva. Isso implica reconhecer e valorizar sistemas de conhecimento que
foram historicamente marginalizados ou suprimidos. Além disso, o feminismo
epistémico destaca as formas como o conhecimento tem sido produzido a partir
de perspectivas masculinas e eurocéntricas, negligenciando as contribuigdes das
mulheres e de outros grupos marginalizados. Busca desafiar essas normas e
incorporar vozes femininas na produ¢do de conhecimento.

Ao adotar essas perspectivas, os pesquisadores buscam superar a
hegemonia epistemologica e criar um ambiente académico mais diversificado
e inclusivo. Valorizar meios ndo hegemonicos de produgcdo de conhecimento
ndo apenas enriquece a compreensao académica, mas também contribui para a
promogao da justiga epistémica e social.

5. Consideragoes finais

A compreensdo do conhecimento com seu carater coletivo, determinado
social e historicamente, aponta para a importancia de pensarmos a responsabilidade
que temos como pesquisadoras (es) de atender as demandas presentes, e ndo perder
de vista nossa func¢do social com a transformacdo da realidade, ao entendermos
que o conhecimento é poder, e pode representar a manuten¢dao dos processos de
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domina¢do ou a emancipa¢do. Importante também refletir sobre a possibilidade
de teorias que possam ressignificar os conhecimentos acumulados e adquiridos ao
longo dos anos, para atender as demandas atuais, construindo saberes que sejam
capazes de responder a realidade.

A escrita aqui colocada, representa um ato politico de resisténcia,
denunciando um presente para anunciar um futuro de possibilidades a partir
da compreensao de como o pensamento decolonial e afrodiaspérico em dialogo
com o materialismo histérico-dialético podera contribuir para um curriculo
que valorize as culturas e os saberes varios, diversos, um futuro talvez dificil
de alcangar, mas possivel de ser construido coletivamente. E deste modo
acreditamos que sim, € possivel pensar a produ¢do de conhecimento cientifico
a partir de uma base epistemologica que valorize os meios nao hegemonicos
de produgao de conhecimento, a partir da mudanga de paradigmas no cenario
educacional brasileiro, por meio de um processo de pesquisa pautado na ideia
de humanizacdo, producdo e transformacdo de conhecimentos, que possa
materializar uma educagdo capaz de eliminar preconceitos ao valorizar os
saberes da cultura afro-brasileira, pautada no respeito a diversidade cultural do
pais. Sim, é possivel descentralizar perspectivas e incluir uma variedade de vozes
e formas de conhecimento.
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— CapriTULO 8 —

CONTRIBUICOES MARXISTAS PARA SE (RE)PENSAR
O PROCESSO DE FORMACAO DOCENTE NO VIES
DA EDUCACAO AMBIENTAL

Viviane de Sousa’

1. Introduc¢ao

Este artigo foi elaborado a partir de um rol de leituras realizadas no
decorrer da disciplina Epistemologia da Educacgao, ofertada pelo Programa de
Poés-graduagdo em Educagdo — Mestrado - FACED/UFU. As tematicas dos
estudos abrangeram desde os modelos de racionalidade Classica, moderna e
a pés-modernidade, onde se presenciou o didlogo com autores renomados
que demonstram um novo paradigma para a ciéncia e a necessidade de se
compreender e valorizar outros saberes distintos ao saber cientifico.

Em especial, este estudo trata-se conceber a formacao docente no viés
da educagao ambiental na perspectiva marxista. Apesar da tematica “formagao
docente” ser amplamente discutida, vale a pena voltar a aprofundar o estudo,
trazendo a discussdo a questio ambiental. Remetendo a forma de como o
educador esta sendo formado e de que forma deve ser preparado para educar
na educagdo ambiental. Dentro desta perspectiva surge a seguinte provocagao:
¢ possivel uma educagdo para a transformac¢ao social — natureza/sociedade em
um sistema que ndo prioriza a educagdo ambiental e pouco valoriza a formagao
profissional do professor? O estudo centra-se na ideia de que a formagdo de
professores precisa pautar-se na epistemologia da praxis — teoria e pratica,
onde ressalta a necessidade de uma pratica ligada ao estudo teorico e reflexivo,
direcionando para uma pratica consciente e coletiva que ofereca aos professores
a possibilidade de compreender seu papel social no dmbito de um sistema
capitalista, além de proporcionar implicagcOes criticas nas vidas de seus alunos.

Muito se tem falado sobre o papel da escola, do professor e do aluno, assim
como da complexidade destarelagao e epistemologia da educagao. Ao adentrarmos

1 Mestranda no Programa de Poés-graduacio em Educagio PPGED - Faculdade da
educac¢do/UFU. Técnica Administrativa da UFU - Campus Monte Carmelo. E-mail:
viviane.sousalO0@gmail.com.
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neste estudo, primeiramente, apresentamos a defini¢ao do termo “epistemologia”.
De acordo com Japiassu (1934, p. 16) pode-se considerar epistemologia como “o
estudo metodico e reflexivo do saber, de sua organizacao, de sua formacao, de
seu desenvolvimento, de seu funcionamento e de seus produtos intelectuais”.
Em complementacdo, Japiassu (1934, p. 24) etimologicamente, compreende
epistemologia como discurso (logos) sobre ciéncia (episteme).

Estamos propondo aqui uma (re)discussdo sobre a educagdo oferecida
nas escolas e o papel do professor da educacao basica e de sua formacgdo
dentro da perspectiva do materialismo historico e dialético, que é a corrente
filosofica que fundamenta este trabalho. Para isso, propomos retomar elementos
teoricos da teoria de Karl Marx buscando refletir sobre como a formacao do
professor, assim pautada, poderia auxiliar em seu entendimento e de seus
alunos quanto a participagdo na sociedade de forma plena, como profissional
e cidadaos conscientes dos lugares que efetivamente ocupam nesse mundo e,
assim, poderem elaborar estratégias de enfrentamento e mudancga. Ao discorrer
sobre a tematica proposta na minha pesquisa emerge também a necessidade de
mergulhar nas peculiaridades da Educagcdo ambiental e como ela ¢ tratada no
ambiente educativo, bem como apresentar os fundamentos epistemoldgicos de
construgao do conhecimento perceptivo de mundo.

A educacao além de ensinar o conhecimento cientifico, tem a missdao
de preparar as pessoas para assumirem uma postura critica de cidadania e
entender seu papel frente a uma sociedade tdo heterogénea. Neste sentido, a
epistemologia da educagdo oportuniza saberes e reflexdes que fundamentam as
praticas pedagodgicas que servira de insumo para possiveis desdobramentos no
campo da educag¢ido ambiental.

As alteragOes climaticas, a escassez de recursos renovaveis € 0 Consumismo
exacerbado da populagdao mundial apelam para necessidade de elevar a educagdo
para o desenvolvimento sustentavel, consciente e conectado. O preparo das
geragOes futuras para lidar de forma responsavel e sustentavel frente aos desafios
da sociedade contemporanea é de extrema importancia. Assim, inserir a educagao
ambiental nas escolas é capacitar estudante a se posicionarem com pensamento
critico em relagdo a preservacao, conservagao e sustentabilidade do meio
ambiente que, certamente, impactardo a sociedade em longo prazo. Aprimorar
suas competéncias e habilidade é garantir que esse assunto nao seja negligenciado.

Como o educador Freire (1996, p.60) descreve em uma de suas obras que:

O fato de me perceber no mundo, com o mundo e com 0s outros me pde
numa posi¢ao em face do mundo que nao é de quem nada tem a ver com
ele. Afinal, minha presenca no mundo ndo é a de quem a ele se adapta,
mas a de quem nele se insere. E a posi¢do de quem luta para nio ser apenas
objeto, mas sujeito também da Historia.
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A educagao ambiental promove essa inser¢ao do ser humano no mundo
de forma consciente e critico. Trabalha a inter-relagdo entre o ser humano e o
meio ambiente, desenvolvendo um espirito cooperativo e comprometido com o
futuro do planeta.

O objetivo da pesquisa sera investigar a relacdo entre a formagdo docente, o
uso das midias e a promog¢ao da conexao com a natureza nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, explorando o potencial das tecnologias para a educa¢ao ambiental.

O presente trabalho buscard sintetizar, por meio de pesquisa bibliografica
numa abordagem qualitativa, dentro da perspectiva marxista as percepgdes e
os desafios enfrentados pelo professor da educagdo basica nos anos iniciais
do Ensino Fundamental e se ha investimento na formag¢do continuada desses
docentes no intuito de potencializar o ensino aprendizagem voltado para
educacao ambiental utilizando recursos midiaticos.

2. Aportes teoricos: educacao e educacio ambiental na perspectiva marxiana

No ambiente escolar, a educagdo ambiental possui grande importancia
visto que desde cedo as criangas aprendem a lidar com o desenvolvimento
sustentavel. Assim, no intuito de entender como a tematica ambiental e o uso das
midias sdao trabalhados nas escolas, é preciso que inicialmente se entenda como
se da o processo de formagdo de professores. A capacitagdo dos docentes para
que se tornem mediadores das relagdes, com o meio ambiente e com as midias
sociais precisa ser dotada de praticas pedagogicas que integrem esse conjunto de
maneira equilibrada, continua e permanente. Constata-se que esta perspectiva
de educac¢ao pode contribuir para a emancipagdao democratica, sendo promotora
de uma transformagado social, para uma sociedade mais justa e equitativa em
relacdao ao ser humano e a conservag¢ao da natureza.

Consideremos, assim, a importancia de explanar, em relacdo a pratica
educativa ambiental, as abordagens teorico-metodologicas que fundamentam
nossas ac¢Oes para realiza-las de maneira conscientes e coerentes, o que significa
compreender seus conteudos filoséfico-politicos e tedrico-metodologicos. Assim,
a educagdao ambiental critica, transformadora e emancipatoria emergem de uma
pedagogia critica, que tem seu ponto de partida na teoria critica de interpretagio
da realidade social.

A pedagogia critica, no Brasil, tem diversas e diferentes formulagdes, mas
pode também ser compreendida pela contribuicdo de dois principais autores:
Paulo Freire comprometido com uma luta das classes menos favorecidas e a
transformag¢do da sociedade dentro de uma “educagdo libertadora” e grande
énfase a formacdo permanente dos educadores e Dermeval Saviani com a
“pedagogia histérico-critica”. Outro pesquisador que contribuiu de forma
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significativa nesta escrita foi Justino Magalhdes que nos trouxe reflexdes que
contribuem para o entendimento sobre epistemologia da educagdo. Esses autores
partilham suas experiéncias no dambito educativo, enfatizando a importancia da
educagao como espago de construgdo consciente e critica de mundo.

Para Freire (1979),

Quanto mais conscientizados nos tornamos, mais capacitados estamos
para ser anunciadores e denunciadores, gragas ao compromisso de
transformagdo que assumimos. Mas esta posi¢ao deve ser permanente [...]
Uma das respostas geniais é a da renovagdo cultural, esta dialetizacdo que,
propriamente falando, ndo é de ontem nem de hoje, nem de amanha, mas
uma tarefa permanente de transformacgao (Freire, 1979, p.16)

Diante da afirmativa do autor, concebemos que a educa¢io esta pautada
numa relagdo compreendida como dialética entre o ser humano e o mundo, de
forma consciente e intencional, e se torna um processo de construgao pela relagcao
constante do ser humano consciente para interagir com o mundo inserido.

Acerca da educacao ambiental critica na educagao escolar referenciou-se
neste escopo 0 método materialista historico-dialético desenvolvido por Marx
como método de interpretacdo da realidade, visdo de mundo e praxis - tedrica e
pratica, como unidade indissociavel, que vai do pensamento reflexivo para um
processo emancipatorio que na compreensdo marxista deve ser entendida como
um movimento transformador. Segundo a perspectiva marxiana, nao € possivel
transformar a relacio homem-natureza, sem transformar simultaneamente
as relagdes sociais e o0 modo de producao capitalista, assim afirmamos que, o
objeto de Marx, € a sociedade.

A relacido entre natureza, educacdo ambiental e atualmente as midias tem
se tornado cada vez mais relevante no contexto educacional. Medeiros et al.
(2011, p. 2) consideram que “a educagdo ambiental nas escolas contribui para a
formacao de cidadaos conscientes, aptos para decidirem e atuarem na realidade
socioambiental de um modo comprometido com a vida, com o bem-estar de
cada um e da sociedade.

O ambito escolar se tornou um espago onde os desafios sdo constantes
e complexos, em todos os niveis educativos. Estamos diante de um mundo
conectado onde as midias, especialmente as tecnologias digitais, tém se tornado
uma parte essencial da vida moderna, influenciando a forma como interagimos
com o mundo e como aprendemos. Portanto, “Nao convém apropriar-se das
tecnologias como meros recursos didaticos. Elas devem se integrar ao processo
pedagodgico de forma cautelosa” (Costa, 2017, p. 81).

Dentro deste contexto, é imprescindivel pensar em uma formacgdo docente
que integre a natureza e as midias a fim de preparar os professores para lidar com
os desafios e oportunidades dessa sociedade digital, promovendo uma educagao
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ambiental de forma contextualizada. Segundo No6voa (2022) é preciso renovar
e repensar as praticas pedagogicas, elas precisam estar adaptadas as demandas
da sociedade atual.

Pesquisas nessa area podem contribuir para a ampliagdo do repertorio de
recursos pedagdgicos disponiveis para os professores. Ao identificar e desenvolver
recursos midiaticos adequados e de qualidade, proporcionarao aos educadores
mais opg¢les para enriquecerem suas praticas educacionais e engajarem 0s
alunos no aprendizado sobre as questdes socioambiental, “[...] na formagao
permanente dos professores, o momento fundamental é o da reflexdo critica
sobre a prética. E pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se
pode melhorar a préxima pratica”. (Freire, 1996, p. 39). Formagdes condizentes
aos aspectos do ensino edificam o professor a estar capacitado.

3. O método Materialismo Historico-dialético

Para estudar como se da a formacdo docente no viés da educagiao
ambiental é necessario definir a partir de qual concepgdo epistemolodgica
se busca olhar a realidade social. Neste estudo abordaremos a tematica das
investigagdes a luz da analise do Materialismo Historico-Dialético porque visa a
construgao do conhecimento a partir da compreensdo do real. Criado por Karl
Marx (1818-1883) e Friedrich Engels (1820-1895), o materialismo historico é a
ciéncia filosofica do marxismo que estuda as leis socioldgicas que caracterizam
a vida da sociedade, de sua evolugdo historica e da pratica social dos homens, no
desenvolvimento da humanidade.

Marx nunca publicou nenhum estudo diretamente ligado a educacio,
mas certamente suas contribui¢des para o entendimento de como se dao as
relagdes do homem com o trabalho e as implicagdes que as divisdes de classes
provocam sdo de grande valia para refletirmos sobre a estruturagdo do processo
educacional e a quem ela vem servindo dentro de tal conjuntura. Ao fazer
uma analise critica do modelo do método utilizado por Marx, dentro de uma
sociedade capitalista, nos possibilita avaliar se a educac¢do esta nos oferecendo a
oportunidade de conscientizagdo ou alienagao.

Uma reflexdo dialética e materialista histérica busca apreender o
movimento dos fendmenos, compreender os fatos sociais concretos e reconhecé-
los como sinteses de muitas determinag¢des naturais, historicas e sociais que
podem ser transformadas pela agdo humana (Duarte, 2000).

A dialética nesta perspectiva considera que o mundo deve ser entendido
através do movimento das coisas, da totalidade da realidade concreta e objetiva
e da esséncia dos fendmenos sociais a partir de trés movimentos que se dao
simultaneamente: de critica, de constru¢dao do novo conhecimento e de ag¢ao
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para transformacgao. Diz Marx (1989, p. 16), na explicagao do método dialético,
que “a investigacdo tem de apoderar-se da matéria, em seus pormenores, de
analisar suas diferentes formas de desenvolvimento e de perquirir a conexao
intima que ha entre elas. S6 depois de concluido o trabalho é que se pode
descrever, adequadamente, o movimento real”.

Nestalinha de raciocinio, de que o método do Materialismo Historico-dialético
¢ de conscientizador e busca potencializar a capacidade dos agentes historicos,
o conhecimento da mudanga, as pesquisas cientificas no campo da educagdo
tornam-se ainda mais relevantes, visto que tal método para revelar o movimento e
a historicidade do fend6meno estudado: a educacdo e suas relacées com a sociedade
em ambito maior. E ao situar o problema de pesquisa em um contexto de totalidade,
o pesquisador pode identificar as contradi¢Oes inerentes aos fendmenos investigados
e melhor analisa-las no intento de gerir agdes de transformagao da realidade social.
Portanto, a dialética apresentada por Marx exprime uma preocupagdo na atuagao
historica dos sujeitos. Assim, reafirmamos o que ja foi exposto,

Os homens sdo os produtores de suas representacdes, de suas ideias
etc., mas os homens reais e ativos, tal como se acham condicionados
por um determinado desenvolvimento de suas forgcas produtivas e pelo
intercdmbio que a ele corresponde chegar as suas formacdes mais amplas.
A consciéncia jamais pode ser outra do que o ser consciente, e o ser dos
homens é o seu processo de vida real. (Marx e Engels, 1979, pp. 36-37).

O homem é um ser ativo na historia que diante da materialidade dialética
entre sujeito e suas relagdes historicas sociais ndo € neutro. Além disso, as
mudancas e transformaces do mundo estdo relacionadas na agao-reflexdo de

cada sujeito, como cidadaos conscientes politicamente no meio em que vivem.

3.1 A formagdo do professor como contributo para a formagcdo do aluno

No que tange a formagdo docente, aprofundamos nosso estudo na
perspectiva da Pedagogia Historico Critica proposta por Saviani (2003), onde
tanto o professor quanto o aluno devem estar em interacdo continua para que
0 processo de ensino e aprendizagem ocorra, uma vez que ambos s30 sujeitos
sociais capazes de transformac¢do. Sendo o professor o mediador entre o
conhecimento e o aluno, cabe a ele a fungdo planejada e intencional de ensinar
e ao aluno, condig¢des de construir sua identidade perante a sociedade inserida.

Concebemos que ¢ de suma importancia o professor ter uma formagdo
inicial e continuada preocupada com a qualidade da educacdo e com o
posicionamento auténomo e emancipador do seu aluno/professor e dos seus
futuros alunos. Aproximar a realidade da academia (educac¢do superior) com
a pratica do exercicio docente no “chao” da escola de educagdo basica é criar
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possibilidades de conscientizagao e criticidade, visto como subsidio para a
formacdo do aluno. Facci (2004, p. 12) pondera que “[...] para que o professor
possa encaminhar os alunos para um senso critico, antes ele precisa ter essa
criticidade”. Diante do contexto, € necessaria uma formacao inicial e continuada
que lhes capacite a formar pessoas conscientes, plenas e integrais. “Ninguém
comega a ser educador numa certa terga-feira as quatro horas da tarde. Ninguém
nasce educador ou marcado para ser educador. A gente se faz educador, na
pratica e na reflexdo sobre a pratica”. (Freire, 1991, p. 58)

Considera-se hoje a necessidade de se ensinar criticamente com o objetivo
de preparar o sujeito para atuar no sentido da superagdo da alienacdo das
consciéncias produzidas pelas relagdes existentes na sociedade capitalista.

4. Metodologia

Este trabalho esta centrado em fontes secundarias e bibliograficas,
baseando-se nos escritos de Marx (1979, 1989), entre outros autores que
discutem o tema, estabelecendo uma correlagdo com a concepgao de trabalho,
natureza, homem e capitalismo como ato formativo dos sujeitos. As fontes
utilizadas ao longo desta pesquisa tém por finalidade auxiliar no estudo do
método historico-dialético, trazendo um percurso da produgao do conhecimento
voltado para a esfera educacional. Vale salientar que o referido “método de
pesquisa [...] propicia o conhecimento teorico, [e] partindo da aparéncia visa
alcangar a esséncia do objeto”. (Netto, 2011 p. 22); Outros estudiosos como
Japiassu (1934, 1978), Freire (1979, 1991, 1996) e Magalhaes (2012) entre outros
também contribuiram com temas relacionados a transformacio de cunho social.
Trazendo que a educagdo tem por primazia o desvelar no sujeito condigdes de
uma atitude de reflexdo critica, conforme destaca Mizukami (1986).

5. Consideragoes finais

Estudar a area da educagdo sem utilizar instrumentos epistemologicos
adequados é fazer uma pesquisa sem o rigor metodoldgico que a ciéncia exige. A
medida que definimos a epistemologia da pesquisa ¢ possivel construir o objeto do
conhecimento e a partir deste ponto desenvolver uma pesquisa de forma assertiva.

Considerando que o ser humano é um sujeito inacabado, critico e em
permanente formagdo e constru¢do do conhecimento, e que a educagdo
ambiental, objeto da minha pesquisa, nas suas diversas possibilidades, deve
ser fundamentada na formacido educacional critica, na constru¢do coletiva da
educacao ambiental critica, apropriar-se de referéncias epistemologicas é um
dever do aluno de pos-graduacdo.
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Conclui-se que nas teorias de karl Marx e Paulo Freire encontra-se
contribui¢des significativas para a praxis voltada para uma educagdo ambiental
comprometida com a formacgao integral do sujeito aluno, pois busca de forma
integrada a libertagao do ser humano, a conscientizagao politica, a transformagao
e a formacgdo ética da responsabilidade para com os outros e com o meio inserido.

Ao optarmos pelo materialismo epistémico dialético como método
de explicitagao cientifica da realidade social e educacional e, em especial, da
educacao ambiental, procuramos evidenciar que este estudo ndo se esgota
apenas em conhecer e interpretar, mas, transformar esta realidade mediante a
praxis. Importante salientar, que esse método contribui, efetivamente, para se
apreender o significado e o sentido da educagdo ambiental, bem como resgatar
a trajetoria dos problemas socioambientais a partir da compreensdao do modo
como se estrutura a sociedade capitalista.
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A CRITICA DE WILLIAN BLAKE A
ESPISTEMOLOGTIA E A TEORIA DA
LINGUAGEM DE LOCKE

Marco Tulio Cunha Vilela’
Fernanda dos Santos Paschoal

Rayane Lara Romdo Magalhdes’

1. Introduc¢ao

A filosofia de John Locke, especialmente em relagdo a epistemologia e a
linguagem, tem sido objeto de intensa critica ao longo dos séculos. No entanto, é
na voz poética e filosofica de William Blake que essa critica alcanga uma dimensao
singular. Blake, um dos maiores opositores do pensamento lockeano, questiona
ndo apenas os pressupostos epistemologicos de Locke, mas também sua concepgao
limitada da linguagem e da realidade. Locke postulou a mente humana como uma
“tabula rasa”, uma pagina em branco onde as experiéncias sensoriais sao inscritas,
dando origem ao conhecimento. Sua abordagem, embora tenha sido revolucionaria
em seu tempo, levanta questOes sobre a natureza da realidade, a validade do
conhecimento e o papel da linguagem na constru¢ao do entendimento humano.
Este artigo se propde a examinar criticamente as concepgdes lockeanas da mente,
do conhecimento e da linguagem, destacando suas limitagdes e implicagdes para a
educagao contemporanea, com especial enfoque na perspectiva oferecida por Blake.

O problema central abordado reside na forma como a epistemologia
e a linguagem lockeanas moldaram historicamente a educacdo e a ciéncia,
favorecendo uma abordagem mecanicista na formagdo dos estudantes. Ao
enfatizar a abstragdo e a generaliza¢dao, Locke deixou de lado aspectos essenciais
1 Mestrando em educagdo pela Universidade Federal de Uberlandia. Graduado em Filosofia

e Pedagogia. Educador Infantil na rede municipal de educa¢do de Uberlandia. E-mail:
mtulio0507@hotmail.com.

2 Mestrandaemeducagio pela Universidade Federal de Uberlandia. Graduada em Psicologia.
Psicologa na rede municipal de Educacgiao de Uberlandia. Email: fernandapaschoal.ufu@
gmail.com.

3 Mestranda em educacdo pela Universidade Federal de Uberlandia. Graduada em
Pedagogia. Professora da educacgio basica. Email: rromaomagalhaes@gmail.com.
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da experiéncia humana, restringindo assim o potencial educacional para além
do mero acimulo de informagdes. Isso levanta a questdo crucial: como podemos
transcender essa visao limitada da educagao e proporcionar aos estudantes uma
formagdao mais completa e significativa?

A critica a epistemologia e a linguagem de Locke, especialmente quando
vista através do prisma da filosofia de William Blake, oferece uma oportunidade
Unica para repensar os fundamentos da educagao contemporanea. Ao reconhecer
as limitagdes da abordagem lockeana e incorporar as reflexdes de Blake, podemos
explorar novos caminhos para promover uma formag¢ao mais criativa e engajada
dos estudantes. Nesse contexto, a poesia emerge como uma aliada poderosa, capaz
de trabalhar com conteudos simboélicos que escapam a linguagem positivista e
que ressoam com a interpretacao subjetiva de cada individuo. Através da poesia,
podemos abrir espagco para a reflexdo, a imaginacao e a expressao pessoal,
enriquecendo assim o processo educacional e preparando os estudantes para
enfrentar os desafios complexos do mundo contemporaneo, com base nas criticas
e perspectivas oferecidas por William Blake.

2. William Blake e a oposicdo a John Locke

O poeta Willian Blake é, sem duvida, um divisor de aguas dentro da historia
daliteratura inglesa. Uma ilha em meio as outras tradigdes classicas do seu periodo,
0 poeta inglés tragou um método proprio de impressao de gravuras, bem como um
estilo unico de escrita denominado “Profecias”. Preocupado, sobretudo, com a
direcdo que as doutrinas religiosas e filosoficas de sua época vinham tomando,
Blake tratou de pensar, a partir da arte, uma critica aos movimentos racionalistas
e dogmaticos de sua época. Seu principal ataque é direcionado a Locke, Bacon
e Newton, denominados por Blake como a Falsa Trindade do Racionalismo Inglés.
Tais personalidades, quando aparecem em sua obra, segundo Frye (1974, p.14),
sdo “simbolos de todo o tipo de mal, superstigao e tirania, qualquer influéncia que
tiveram em Blake foram, claramente, negativas”.

Blake acreditava que o problema da defini¢ao epistemoldgica de Locke
estava na sua ampla generalizagdo e universaliza¢ao do processo de idealizagdo da
realidade transformada em conhecimento. Para Blake, o caminho que percorria
da sensibilidade a percepg¢ao e, por conseguinte, a abstragao até a transformacao
em ideia é equivoco e fornece um conhecimento muito opaco da realidade. O que
se produz aqui, na verdade, é apenas uma mera quimera daquilo que a realidade
verdadeiramente se constitui.

As premissas da critica de Blake ao empirismo inglés sao as teorias do Bispo
George Berkeley que, a sua época, causou uma grande polémica ao afirmar que
o ser é ser percebido. Ou seja, que a existéncia dos objetos da sensibilidade depende
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da percep¢ao de cada individuo. Blake trata de ampliar essa concepg¢ao, alinhando
empirismo e idealismo, formando uma teoria epistemoldgica unica que pretende
nao apenas a compreensao enquanto percep¢ao, mas a dotando de um poder tinico,
provindo da imaginagdo, que a torna capaz de ver a realidade singularmente.

Para Blake a realidade depende do sujeito, de modo que, € possivel educar
apercep¢ao para que se amplie a zona de apreensdo do real, vendo mais profunda
e claramente. Uma proposta autentica e artistica, pois coloca a0 homem a
necessidade constante de aplicar na percep¢do uma maneira singular e subjetiva.
A teoria de Locke pensa a percepg¢ao como uma atividade subconsciente, onde
0 sujeito é passivo na recep¢ao dos dados da sensibilidade.

Blake proporé que a atividade perceptiva ndo ¢ passiva, mas depende do
direcionamento que a mente impde aos sentidos para perceber. E um processo
de extrema consciéncia e clareza, e que consiste num ato subjetivo e criativo,
capaz de ser ampliado conforme a forg¢a imaginativa que o0 homem lhe imp0Ge.

Os problemas epistemoldgicos de Locke se estendem até sua teoria
da linguagem e formam um circuito de abstragdes genéricas que distanciam
o pensamento da compreensdo verdadeira da realidade. Locke desconfia da
capacidade da linguagem levar a um conhecimento objetivo das coisas, de
forma que a sua utilidade ficara restrita a comunica¢do, transformando-a em
mero instrumento e técnica responsavel pela troca de pensamentos. Todo valor
imaginativo e subjetivo que o discurso possui é destruido, impossibilitando a
atividade artistica.

A critica de Blake procurard recuperar a dimensdo subjetiva perdida com
as teses de Locke, dando substancial valor a imaginacao em oposi¢do a Razao.
O desejo, faculdade da qual emana a imaginagdo, irrompe contra o poder
repressivo racional, e dita o caminho que o homem deve percorrer para libertar
suas percepgdes para alcangar uma visao plural do todo.

3. Os principios de Locke

Antes que se possa entender a critica de Blake feita a Locke, faz-se
necessario explicar como ¢ a teoria epistemoldgica de Locke, bem como sua
teoria da linguagem. O principal objetivo de Locke é investigar o processo de
realizagdo do conhecimento, colocando em duvida, sobretudo, as concepgdes
idealistas, que partiam do principio de que o conhecimento é inato e proveniente
de uma fonte metafisica. Tais teorias descartavam o poder da sensibilidade na
formacdo das ideias e davam mais énfase no carater transcendente da mente,
como por exemplo, o idealismo cartesiano, um dos herdeiros do platonismo.

Para Locke, analisar o fendmeno da cognoscibilidade exige que o filosofo
tome como objeto o proprio entendimento, coisa que o idealismo ja colocava
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como um ponto dado. Situa-lo como fundamento da investigagao, distanciando-
se dele, requer abdicar da certeza de sua capacidade de idealiza¢ao em si.

Colocando-o em cheque, sera possivel observar o processo com maior
clareza e sem interferéncia de pressupostos metafisicos, como escreve Locke: “O
entendimento, como o olho, que nos faz ver e perceber todas as outras coisas,
ndo se observa a si mesmo; requer arte e esforgo situa-lo a distancia e fazé-lo seu
proprio objeto”. (LOCKE, 1997, p. 29). Descobrir a extensao das capacidades
cognitivas da mente implica em tornar claro aqui o que se pode realmente
conhecer, daquilo que apenas tem-se como ilusao de conhecimento.

Ou seja, ao invés do homem se preocupar em tentar desvendar a esséncia
de ideias transcendentais que ndo encontram fundamentos reais e plausiveis, que
ele seja capaz entdo de mirar sua reflexdo para coisas realmente importantes,
manipuldveis e observaveis. Assim, diz Locke acerca do seu objetivo.

Sendo bem examinadas as capacidades de nossos entendimentos, divisando
o horizonte entre as partes iluminadas e as escuras das coisas — entre o que
podemos e ndo podemos compreender —, os homens concordariam, talvez
com menos escrupulos, em reconhecer nossa ignorancia acerca de umas
coisas, e empregariam seus pensamentos e discursos com mais proveito e
satisfacao na resolugao de outras. (1997, p. 32)

Ideias, para Locke, ndo tem qualquer relagdo com uma realidade além
da sensibilidade. Elas partem, sobretudo, da impressdao que os sentidos causam
na percep¢ao. E, no que ele entende, elas sdo “qualquer coisa que consiste no objeto
do entendimento quando o homem pensa, (...) qualquer coisa que pode ser entendida como
fantasma, nogdo, espécie, ou tudo o que pode ser empregado pela mente pensante”. (LOCKE,
1997, p. 32-33). Ou seja, sdo conteudo abstraido da realidade que compde os
pensamentos. Nao sdo, de forma alguma, inatas, mas originarias da experiéncia.

A maioria dos idealistas e inatistas de sua época argumentavam sobre a
existéncia de verdades a priori na mente do homem, que seriam auto evidentes
por si e reveladas mediante o esclarecimento racional. Contudo, Locke refuta
tal argumento baseando-se na premissa de que se uma verdade auto evidente é
alcangada num determinado estagio racional, todas as outras, consequentemente,
também seriam. Mas nao ¢ o que acontece. O processo de evidencia dos
principios é gradativo e depende da relacdo entre a memoria e a percep¢ao,
como Locke explica os passos pelos quais a mente alcangas as verdades:

Os sentidos inicialmente tratam com ideias particulares, preenchendo o
gabinete ainda vazio, e a mente se familiariza gradativamente com algumas
delas, depositando-as na memoria e designando-as por nomes. Mais tarde,
a mente, prosseguindo em sua marcha, as vai abstraindo, apreendendo
gradualmente o uso dos nomes gerais. Por este meio, a mente vai se
enriquecendo com ideias e linguagem, materiais com que exercita sua

faculdade discursiva. E o uso da razdo torna-se diariamente mais visivel,
ampliando-se em virtude do emprego desses materiais. (1997, p. 41)
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Ouseja, a Mente possui as faculdades e os instrumentos capazes de analisar
a legitimidade da maioria dos seus conteudos, porém, depende, especialmente,
da progressao e sucessdao do conjunto dos contetidos que sdao apreendidos.

Certas proposigdes gerais que fundamentam as faculdades da mente impedem
que se tirem conclusdes de hipoteses que sdo contraditérias entre si, por exemplo.
No entanto, o principio da nao-contradi¢ao nao ¢ inato e deriva da abstra¢do da
percepgao de que se uma coisa €, consequentemente, nao pode nao ser.

Assim, a abstracao da organizag¢dao dos fend6menos da realidade permite
supor, através da percepg¢ao de um conjunto determinado de acontecimentos,
que se uma coisa comporta de determinada maneira, num espag¢o e num tempo
regularmente, ela tende a ser assim. Isto forma, de uma maneira intuitiva, mas
nao inata, os principios que fundamentam a inteligéncia.

Como dito, o homem nao percebe a formagdao dos principios, porque
o intelecto ndo observa a si mesmo. Vendo apenas o resultado, o ser humano
acredita que sua mente possui de forma inata tais leis. “Quando os homens
descobriram certas proposi¢des gerais que ndo podiam ser questionadas logo
que entendidas, compreendemos como isto passou a ser a maneira rapida e facil
para concluir que elas eram inatas”. (LOCKE, 1997, p. 53)

Portanto, para Locke, os conteidos mentais ndo possuem qualquer relagao
transcendente, ndo sao de forma alguma inatos, mas sdo ideias abstraidas da
realidade, tanto no que diz respeito a sua organizagao e sistematiza¢ao na mente,
quanto na sua composi¢ao. Uma das frases mais celebres da teoria de Locke é
a Tabula Rasa, na qual ele afirma ser a mente um papel em branco (LOCKE,
1997), sem nenhuma ideia, a qual resume a esséncia de toda sua filosofia.

Neste sentido, a mente, a partir do nascimento, se constroi na interagao
com o mundo, tanto na percep¢do dos fendmenos fisicos, quanto da percepgdo
dos fendmenos propriamente mentais, os quais Locke denomina de sensac¢do e
reflexdo, respectivamente. E a experiéncia que fornecera o material com o qual
formar-se-a as ideias e preenchera o pensamento, a partir daquelas duas fontes*.

Locke afirma, categoricamente, que ‘“estas duas, a saber, as coisas
materiais externas, como objeto da sensa¢ao, e as operagdes de nossas proprias
mentes, como objeto da reflexdo, sao, a meu ver, os unicos dados originais dos
quais as ideias derivam”. (LOCKE, 1997, p. 58)

A manifestagdo dos fendmenos fisicos a percep¢ao do homem ¢é dada
de modo passivo. Ou seja, nao dependem da inten¢ao do individuo em querer

4 Alguns anos mais tardes Edmund Husserl (1859-1938) ira problematizar mais
profundamente, no apéndice as Investigacées Ligicas, a questao das percepcdes de Locke
separando-as em Percep¢dao Interna e Percepg¢do externa, partindo de uma analise
fenomenoldgica da estrutura da percepgao e de como os fendmenos aparecem e influenciam
cada uma das fontes. (HUSSERL, 1997, pag. 197)
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obter sua sensagdao e, por extensao, sua ideia. Esta-se constantemente em
contato sensorial com as coisas e fendmenos do mundo fisico e por isso se é
permanentemente afetado pela sensibilidade.

Do mesmo modo, mas talvez em menor intensidade, os fenOmenos
mentais percebidos pela reflexdo sdo automadticos; eles agem e operam sem
necessitar estar-se conscientemente atento. Nao se pensa em querer duvidar para
duvidar; apenas se duvida, e isso ocorre de maneira instantanea.

Os primeiros tipos de ideias a serem abstraidos pela percepg¢do sdo as
ideias simples. Tais ideias partem da observacao daquilo que compde o objeto,
suas caracteristicas, como por exemplo, a cor, a extensao e movimento. Sao
ideias que “nada contem em si exceto uma aparéncia ou concepgdo uniforme na
mente, que nao pode ser distinguivel em ideias diferentes”. (LOCKE, 1997, p.
63). Elas sdo simples pois delas ndo se pode abstrair mais nenhuma ideia. No
entanto elas sdo capazes de formar outras ideias, as compostas.

Ideias compostas dependem de ideias simples para se constituirem como
ideias. Como por exemplo a ideia de cadeira, que deriva das ideias simples de
extensdo, cor, matéria e utilidade. A mente pode formar infinitamente ideias
composta, 0 que, no entanto, ndo pode fazer com as ideias simples, como
também nao pode destrui-las.

Quando o entendimento ja esta abastecido de ideias simples, tem o poder
para repetir, comparar e uni-las numa variedade quase infinita, formando
a vontade novas ideias complexas. Mas ndao tem o poder, mesmo o espirito
mais exaltado ou entendido, mediante nenhuma rapidez do pensamento, de
inventar ou formar uma Unica nova ideia simples na mente, que nao tenha
sido recebida pelos meios antes mencionados; nem pode nenhuma for¢a do
entendimento destruir as ideias que 1a estdao(...)”. (LOCKE, 1997, pag. 63)

Logo, as ideias que se possui na mente sdo derivadas da percepgao de
objetos da sensibilidade, os quais sdo objetos particulares, ou sejam, cada coisa é
Unica, ainda que semelhe em forma as outras, se diferencia em espago e tempo.
Os principios que fundamentam a percepg¢do, a fim de que se evite a contradigao,
percebem a diferenca, ainda que, como ja dito, haja semelhanga. Caso contrario
a mente entraria em colapso ao ver dois objetos semelhantes, acreditando ver
uma ilusao.

Por conseguinte, a unidade que se forma a partir da abstracdo de coisas
particulares compostas de ideias simples na mente ¢ chamada generalizagao.
Isto quer dizer que, removendo os elementos particulares de cada objeto e
deixando apenas as caracteristicas semelhantes chega-se a uma ideia universal e
que, portanto, ¢ compreendida por todos.

Quando se pensa em uma arvore, pensa-se num conjunto de ideias simples
que compde a coisa arvore e evoca-se na mente uma imagem genérica de arvore. Tal
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principio é, segundo Locke, muito necessario a linguagem. A generalizagao permite
que se estabeleca uma padronizagdo da representacdo, facilitando a comunicagao.

Assim, apds exposta a teoria das ideias de Locke, investigar-se-a a relacdo
das ideias com a linguagem e como Locke pensa o funcionamento dela.

4. A linguagem de Locke

Como ja explorado, as duas tnicas fontes de conhecimento do intelecto
sdo a sensibilidade e a reflexdo, as quais imprimem na consciéncia ideias simples
e compostas. Apesar de ser uma criatura cognoscivel, de nada adiantaria a
capacidade de conhecer e refletir ao homem se ele ndo pudesse com isso utiliza-
la como meio de evoluir na natureza.

Por isso, segundo Locke, tendo Deus feito o0 homem® como ser sociavel,
nao apenas o proveu com a capacidade de estabelecer lagos comunitarios, mas o
forneceu com a linguagem, o meio pelo qual se comunica. Para tanto, o homem
¢é provido fisicamente de formas capazes de articular o som de diversas maneiras,
distinguindo-os entre si. Assim, a possibilidade de fazer um grande nimero
de sons distintos permite que o homem seja capaz de representar uma quase
infinita variedade de ideias que estdo na sua mente, distinguindo os sinais que
representam as ideias tanto quanto as proprias ideias sao distintas em sua mente.

Os sons que produzimos sdo representacdes das ideias em nossa mente,
possuem uma correlacdo entre o conteudo mental e o conteudo sensivel.
Entretanto, a comunicagdo destes sinais verbais sé € efetiva a medida em que ele
¢ inteligivel por todos. Ou seja, é necessario para que toda ideia seja passivel de
compreensdo entre os interlocutores falantes que elas representem as mesmas
coisas. Se tivesse-se sinais distintos para representar uma mesma ideia, a
comunicac¢do falharia. Faz-se mister a generalizacdo dos contetudos linguisticos
a fim de evitar enganos, e que a linguagem seja a mais precisa possivel, como
diz Marcondes (2010, n.p.), “Segundo a teoria da representacdo de Locke, as
ideias representam as coisas e as palavras representam as ideias, portanto ha
uma dupla conformidade (double conformity) das ideias em relagdo as coisas e das
palavras em relagao as ideias”.

Neste sentido propde-se o seguinte esquema:

5 Ha aqui uma contradigdo na teoria de Locke, pois ele afirma claramente ser a linguagem
uma capacidade provida por Deus, ou seja, é uma aptiddo inata do homem. Locke néo
supde um desenvolvimento evolutivo e natural da capacidade linguistica no homem.
Apesar dele crer em ideias como a de alma, por exemplo, ela tem uma dedugdo empirica.
No entanto, ele ndo concebe uma relagdo do mesmo tipo para a linguagem, sendo ela algo
que compde a esséncia do homem, que a tem necessariamente.
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IDEIAS PALAVRAS

EXPERIENCIA

Toda vez que se fala, toda vez que se produz um som, evoca-se no
interlocutor uma ideia que esta associada aquele som. O som e, necessariamente,
sua representacao escrita, a palavra, sdo signos convencionais das coisas. Isto
quer dizer que, por um acordo tacito, os homens aderem a representatividade
dos signos, de modo que sendo reconhecidos e aceitos por todos os falantes de
uma lingua ha a realizagdao da comunicagao. Como afirma Locke,

isto ndo se deu por qualquer conexdo natural que existe entre sons
articulados particulares e certas ideias, pois, assim, haveria apenas uma
linguagem entre todos os homens, mas por uma imposi¢ao voluntaria, por
meio da qual certa palavra ¢ designada arbitrariamente como a marca de
tal ideia. O uso, pois, de palavras consiste nas marcas sensiveis das ideias, e
as ideias que elas enunciam sao seus significados adequados e imediatos”.
(LOCKE, 1997, p. 147)

Portanto, além da ideia das coisas, tem-se ideias das palavras que
representam tais coisas. O processo mental que produz a fala, deve perfazer
o processo de invocar a ideia e, por conseguinte, a palavra’. Por isso, faz se
inevitavel, que a significagdo das coisas seja um nome geral, prescindido de
uma ideia geral. Caso contrario, se cada coisa tivesse uma representacao verbal
particular dificultaria o conhecimento e, a0 mesmo tempo, seria inutil nomear
singularmente cada ente. Para isso, o pensamento, que também ¢é constituido de
ideias gerais, cria significados gerais. Neste sentido Locke explica que

as palavras se tornam gerais por serem estabelecidas como os sinais
das ideias gerais; e as ideias tornam-se gerais separando-se delas as
circunstancias de tempo e lugar, e quaisquer outras ideias que possam
determina-las para esta ou aquela existéncia em particular”. (LOCKE,
1997, p. 152)

6 N3ioéumateoria que diverge das outras anteriores a sua, mas Locke difere, categoricamente,
pensamento de linguagem. Tanto que ele ndo acredita na capacidade de conhecer as
coisas através da linguagem, mas elas sdo apenas instrumentos que dirigem o pensamento
rumo ao conhecimento adequados das coisas, muito parecido com a investigacdo feita
sobre Platdo. Apenas algumas décadas depois é que Hegel, por exemplo, ird identificar
pensamento com linguagem, a partir da nogao, sobretudo, de conceito.
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Apesar de ser fato positivo a generalidade tanto das ideias quanto da
linguagem para facilitar a instrug¢do, Locke afirma que quanto mais gerais a
ideias, mais incompletas e parciais serdo. Logo, ideias e palavras como a de
género (Masculino e Feminino) abrangem o maior nimero possivel de coisas
particulares, ndo para formar uma nova coisa, como diz Locke, mas para tornar
compreensivel um grande numero de coisas. Tal mecanismo, ou ferramenta da
mente e da linguagem, é necessario para se ajustar a finalidade da fala, a qual
seja a comunicabilidade das ideias.

Prosseguindo, a linguagem, além do uso ja mencionado da comunica¢io,
possui um segundo uso que € o registro de pensamento. Com relagao a este segundo,
os efeitos negativos perceptiveis sdo poucos, pois se tratando de algo particular,
pouco interfere na compreensdao do entendimento pessoal. Ja no que se refere ao
primeiro uso, o da comunica¢do, Locke atenta para o perigo da ma utilizagao das
palavras. Segundo ele a comunicagao serve a dois fins: o civil e o filosofico.

O civel é a troca de ideias que se mantem cotidianamente com os
semelhantes, de natureza ordinaria e corriqueira. O segundo, o filosoéfico, € o uso
para a transmissdo de conhecimento e verdades que a mente deve se apoiar para
buscar o esclarecimento. Assim, se o uso filoséfico da linguagem se apoia num
discurso imperfeito, constituido de palavras que sao duvidosas, sua finalidade
estard legada ao fracasso, conduzindo os homens a ignorancia, afastando-os da
verdade e do conhecimento.

Uma palavra possui um significado imperfeito a medida que ela deriva
de uma ideia imperfeita, j& que sendo os sons arbitrarios e convencionais, todas
as palavras impostas a uma ideia, significam perfeitamente tal ideia. Uma ideia
pode ter uma representacdo imperfeita quanto mais complexa ela for.

Ou seja, quanto mais composta de outras ideias, mais sujeita a representacao
imperfeita ela estara. Por exemplo a ideia de honestidade, a qual é composta por
uma série de outras ideias; uma crianga ouve a palavra honestidade e ndo possui a
representacao ideal do que seja honestidade, pois ndo consegue formular a partir
das ideias que possui uma imagem daquilo que é agir honestamente. Mesmo que
se explique, sO serd possivel a compreensao a medida que ela possa passar por uma
experiéncia da honestidade. O problema ¢ que se apreende primeiramente o som
e, posteriormente, a ideia. Assim, até que se tenha uma ideia exata do significado,
pode-se preenche-lo com uma ideia equivocada.

Na perspectiva de Locke é de suma importancia que o homem seja capaz
de dominar a linguagem para que ele seja capaz de transmitir um conhecimento
verdadeiro das coisas. Sem isso, e com 0s abusos constantes da linguagem, fica
impossivel a formulacao de uma ciéncia exata e valida. A linguagem, para Locke,
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ndo é um modo de ser, como afirmara posteriormente os fenomenologos’, mas é
simplesmente um instrumento, meio pelo qual se alcang¢a um fim.

Assim, se o humano nao a utiliza de maneira adequada, ser-se-a levado a
um mar de ignorancia. Do mesmo modo que em Platdo a sensibilidade levava ao
erro, a linguagem no seu uso coloquial e rotineiro para Locke, também leva a esse
caminho. Se o homem possuisse outra capacidade de transferir e comunicar seu
pensamento com maior clareza, a linguagem seria desnecessaria, segundo Locke.

Mas, para Blake, Locke desconsidera algumas coisas relevantes na fungao
e relagdo do ser humano com a linguagem. Apesar de nao perceber, ele faz com
que a linguagem, assim como no capitulo exposto sobre Platdo, sobreviva aos
seus ataques. Precisa-se pensar para falar, e tal pensamento nao ¢é distinto da
ideia, mas é pura palavra, como ira ser observado. Tendo exposto e deixado
claro a teoria lockeana, iremos expor as criticas a ela até que se chegue no ponto
crucial desta reflexdo, que € a critica de Blake a razdo de Locke.

5. A critica de Berkeley a Locke

Um dos maiores opositores ao pensamento de Locke e um dos mais
importantes influenciadores de Blake é o Bispo George Berkeley. Berkeley, que
veio a florescer alguns anos ap6s a morte de Locke?, € um defensor do idealismo’®
e da ideia de um imaterialismo. Explorar a teoria de Berkeley dard uma maior
compreensdo do pensamento e da critica de Blake, especialmente porque este
se apoia numa das principais premissas daquele para desenvolver a sua propria.

Berkeley foi polémico. Em meio a uma Inglaterra solidamente empirista,
de uma epistemologia experimental e analitica, onde Locke reinava nos centros
filosoficos com uma teoria muito bem organizada e sistematica, Berkeley prop6s uma
teoria muito ousada e distante da compreensibilidade de Locke, na qual afirmava
que esse est percipi’®. Isto quer dizer que, os fendmenos do mundo real s6 existem a
medida que se o percebe. Quando se deixa de percebe-los eles deixam de existir.

Assim, s6 se pode ter certeza daquilo que se percebe individualmente,
daquilo que provem da propria experiéncia individual. O conhecimento que o
homem tem é um dado exclusivo e constitui muito mais um saber particular
sobre as percep¢des do que uma informagdo genericamente valida para todos
que percebem as mesmas coisas.

7 A Linguagem ¢ a casa do ser, dira Heidegger.

8 Locke morre em 1704, aos 72 anos. Berkeley publica sua magna opus, o Tratado Sobre os
Principios do Conhecimento Humano em 1710

9 Apesar de ser situado numa tradi¢do empirista, os fundamentos da realidade para Berkeley
sdo metafisicos, dependem de Deus, como veremos mais a frente.

10 Ser ¢ ser percebido.
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Apesar dessas asser¢oes, Berkeley ndo nega o processo epistemologico de
Locke. No inicio de seu Tratado ele afirma:

E evidente a quem investiga o objeto do conhecimento humano haver ideias
(1) atualmente impressas nos sentidos, ou (2) percebidas considerando as
paixdes e operagdes do espirito, ou finalmente (3) formadas com auxilio
da memoria e da imaginag¢do, compondo, dividindo ou simplesmente
representando as originariamente apreendidas pelo modo acima referido.
(BERKELEY, 2005, p. 25)

O que Berkeley esta colocando em duvida aqui € a existéncia objetiva e
independente da realidade sem que seja sustentada pela percepgdo, de quem
quer que seja. Isto suscita grandes questionamentos, exatamente porque, 0s
proprios empiristas, tomando a realidade do mundo fisico como inteiramente
evidente, nao se fundamentam a ndo ser na sua propria percepgao, ou seja, numa
crenga de que o que estd dado é indubitdvel e invariavelmente real. Berkeley,
no entanto, esta levando ao extremo a possibilidade do real, dando ao individuo
senciente o fundamento do que é percebido.

A empreita de Berkeley € contra a teoria da abstragao de Locke e no profundo
distanciamento que ela impde da realidade. Quanto mais abstrai-se e formula-se
ideias gerais, menos representativas elas sao. Berkeley propde que cada coisa, em
sua existéncia particular, se constitui a si mesmo, ou seja, as ideias simples, as quais
Locke tanto falava, ndo existem por si, mas apenas em relagao a uma ideia composta.
Elas so tém existéncia mediante a agao abstrativa da mente. Com isso nao se tem um
conhecimento mais elementar das coisas, mas muito mais opaco.

O verdadeiro conhecimento consiste na relagdo instantdnea permanente
da mente com a percepgdo. A cada momento que o individuo pensa nao invoca
uma ideia genérica abstrata, mas uma ideia particular, que representa, para
si, um conjunto universal de coisas. O universal ndo exclui a particularidade
através da abstragcdo, mas conserva a diferenca mediante a representagdo de um
conjunto que continua existindo em sua diferencga.

Assim diz Berkeley que “universalidade, tanto quanto compreendo, ndo
consiste na absoluta, positiva natureza ou concep¢ao de alguma coisa, mas
na relagdo que significa entre particulares; por isso coisas, nomes e nogoes,
por natureza particulares, tornam-se universais” (BERKELEY, 2005, p. 17).
Berkeley também focara seu ataque a linguagem. Na medida em que ela serve
para perpetuar as ideias gerais abstratas, ela deve ser tomada com precaugdo,
pois induz ao erro e ao engano.

Neste sentido, a perspicacia e sutileza com que Berkeley percebe a
possibilidade do real é distinguivel do restante dos fildsofos contemporaneos a
ele. O homem nao existe sem perceber; ele percebe o mundo independente da
sua vontade ou intengao; ele é afetado permanentemente pelos sentidos. Assim
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a existéncia da realidade depende exclusivamente da percepgao sensorial que ele
mantém com o mundo.
Sardi e Pizzuti (2018, p. 4) explicam que para Berkeley:

a tese lockiana da abstragdo é um equivoco, pois gera uma falsa nog¢do de
que existem substancias ou esséncias para além das nossas percepcdes que
sdo substratos das ideias. Como visto, estamos limitados a percepgao de
sensagdes € ndo podemos inferir um substrato para sua origem além da
nossa experiéncia, porquanto tudo o que habita nosso espirito/ mente sdo
essas ideias/sensagdes, s6 podemos assemelhar uma ideia a outra ideia, e
a causa da existéncia de uma ideia é unicamente o seu ser percebida.

O ser humano ndo ¢é capaz de apreender um mundo que ndo esteja
vinculado a sua percepgdo. Entdo, se esse mundo existe, ele existe porque ele
o percebe. E tende a continuar a existir, mesmo que O sujeito nao o perceba,
porque ha um ser que o percebe continuamente, que, segundo Berkeley, é Deus.

A teoria da percepgao de Berkeley é o que Blake vai tomar emprestado
no seu ataque também a Locke. Blake, aliando a singularidade da percep¢ao de
Berkeley, ira pensar a realidade subordinada a percepg¢ao do individuo, de modo
que o homem n3o é apenas passivos na contemplagdo do mundo, mas pode
interferir ativamente na constituicao do real.

6. A razao genérica

O ataque do poeta inglés, assim como Berkeley, mira os principios
generalizantes e abstrativos da epistemologia de Locke. Como visto, para
Locke, a mente tem como uma das suas principais caracteristicas a abstra¢ao
dos objetos da realidade, decompondo-os até suas ideias simples, generalizando
as ideias conforme a observagio de padrdes que se repetem na realidade. E tanto
um meio econdémico e pratico de armazenar conhecimento, quanto eficaz na
comunicag¢dao dos mesmos.

No entanto, para Blake, a capacidade de abstrair e generalizar da mente,
algo evidentemente real, € muito mais negativo do que positivo, pois exclui tudo
aquilo que vivifica e da existéncia efetiva ao mundo.

O conhecimentonao deve prescindir de uma imagem esfumacgada darealidade,
mas de algo inteiramente vivo, que mantenha toda sua completude original. A
realidade e tudo que a compde sdo particulares. E aqui Blake se apoia na premissa
de Berkeley do “Ser ¢ Ser percebido”: “as coisas mentais sao independentemente
reais; o que é chamado de corporeo, ninguém sabe de sua morada: é falacia e sua
existéncia € um embuste. Onde esta a existéncia fora da mente ou pensamento?
Onde est4, sendo na mente de um tolo?!! ” (FRYE, 1974, p. 14)

11 Visions of the last Judgment. 95: k3, 162.
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E a mente, para Blake, que sustenta a estrutura do real. O mundo,
similarmente a Berkeley, depende do endosso da percepcao sensorial para se
constituir como realidade. Com efeito, se ndo houvesse alguém que percebesse o
mundo, sua existéncia nao teria sentido. A consciéncia da existéncia dos objetos
da sensibilidade depende necessariamente do ser percipiente. Quando o homem
percebe, quando os objetos imprimem na sua sensa¢ao sua ideia, captura-se sua
forma ou imagem, segundo Blake (FRYE, 1974).

Para Blake a realidade em si se mostra totalmente, é um sistema
conjuntivo, uma unidade absoluta, que apenas se divide em categoria pelo
esforgo da mente em poder apreende-la (FRYE, 1974). Nao ha existéncia de
extensdo separado do objeto, nem de cor, nem de cheiro. As propriedades sao
inerentes aos objetos, e o maior esfor¢o que a mente pode fazer é o de perceber
a totalidade e ndo a abstracio.

O principio esse est percipi une o sujeito ao objeto (FRYE, 1974), numa
relacio que transforma o homem em criador da realidade, indo além da
percepgdo passiva de Locke. A Reflexdo do empirista inglés, segundo Blake,
serve apenas para segregar a capacidade humana de intervir, resignando o
processo epistemologico.

O grande problema é que com a abstragdo, para Blake, ndo se conhece,
mas se julga a realidade. Determinando o ser adequado de cada coisa. Em suas
palavras:

Deduzir de uma rosa sua vermelhiddo, de um lirio sua brancura, de um
diamante sua dureza, de uma esponja sua suavidade, de um carvalho sua
altura, de uma margarida sua baixeza, e retificar tudo na Natureza como
os Filosofos fazem, e entdo retornaremos ao Caos, e Deus serd compelido
a ser excéntrico se ele criar, 6 filosofo feliz. (FRYE, 1974, p. 16)

Abstrai-se e cria-se as generalizacdes como atalhos para a memoria,
porque ela é fraca e ndo retém o conhecimento. Deve-se entdo, segundo Blake,
procurar outro modo de conhecer que nao este através da memoria, que a todo
momento recupera particulas, mas nunca compde o todo novamente (FRYE,
1974). E a imaginacdo que, para Blake, ira reter e atuar ativamente na construgao
do conhecimento.

Pode-se invocar aqui uma passagem de Bachelard que, critico da postura
rigida da ciéncia que busca o conceito e a unidade em sua experimentagdo, num
pequeno livro, convida a imaginagao livre, corroborando com a visao poética de
Blake, apontando para a necessidade de libertar as percepgcbes para que se tenha
uma a visdo clara da vida, percebendo a relagdo que a multiplicidade (o mundo)
mantem com a singularidade (o sujeito):
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O filosofo que corre atras das generalizagbes afirma, com dogmatica
tranquilidade: “O que se chama Vida na criagdo é, em todas as formas e
em todos 0s seres, um mesmo € unico espirito, uma chama tnica”. Mas
tal generalizacdo rapido demais alcanga sua meta. E principalmente na
multiplicidade e nos detalhes das imagens que devemos fazer sentir a fungao
de operador da imaginagdo das chamas imaginadas. (BACHELARD,
1989, p. 10)

Para o poeta inglés, a imagina¢do, maior poder da mente humana,
conserva o carater dos objetos, os padrdes individuais de experiéncia. Ha
tantas realidades, quanto mentes percipientes. E Blake nao se amedronta nessa
afirmacdo e diz com toda clareza:

Todo olho vé de maneira diferente. Como o olho, tal como o objeto.
Tudo o que é possivel acreditar é uma imagem da verdade.

A Luz do Sol quando ele a langa

Depende do 6rgao que a contempla. (FRYE, 1974, pag. 19. Traducdo
nossa)

Quem forma a ideia imprimida na mente ndo é o objeto, mas o ser
percipiente, que intenciona sua percep¢ao ou sentidos para tal objeto. So se vé,
ouve, ou sente, quando a consciéncia focaliza a aten¢do na dire¢do determinada.
Aquilo que escapa aos sentidos, ndo grava sua sensagdo na mente. Os sentidos
ndo possuem uma relagdao independente da mente. O olho, por exemplo, (FRYE,
1974) ndo tem autonomia para agir sem o direcionamento da mente, mas ¢ a
mente que vé através do olho, de modo que a percep¢ao é um ato mental. E esse
ato mental Blake chamara de Imaginacao.

O homem, na sua vida didria, imagina, construindo imagens proprias das
coisas, constituindo um conhecimento singular do mundo. A atitude imaginativa
que Blake propde age como uma espécie de interpretagao do mundo, de modo que
o ser humano 1é os objetos e determina o significado que eles tém para ele através
das imagens que se forma deles (FRYE, 1974). Quanto mais conhecimento se te,
cada vez se é mais capaz de criar imagens singulares das coisas.

No entanto, apesar desse subjetivismo perceptivo proposto por Blake, ndo
significa que se vera realidades diferentes uns dos outros. Quando se olha para
um objeto vé-se o mesmo objeto. O que muda na atitude imaginativa de Blake é
que o que se capta depende de quem se é e de como se relaciona com as coisas.
Um pintor e um fazendeiro, segundo o Poeta (FRYE, 1974), veem a mesma
paisagem, contudo aquilo que a mente, ou imaginagdo, capta sio imagens
diferentes, que dependem do padrao imaginativo de cada um.

A imagina¢dao, como motor perceptivo da realidade deve ser estimulada,
a fim de que, seus poderes ou sua capacidade de intepretagdo e penetragdao na
realidade, sejam aumentados. E uma questio de esclarecimento perceptivo e de
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inteligéncia imaginativa, de modo que quanto mais se desenvolve a percep¢ao,
mais autdbnomo e livre o individuo se torna, sendo capaz de apreender as coisas
em um grau muito mais elevado de subjetividade singular.

Locke também acreditava que a recepgdo pelos sentidos se dava de
modo particular. Contudo, principalmente através da linguagem, modela-
se a experiéncia segundo padrdes genéricos, armazenando um conhecimento
padronizado. A tese Jockeana era a de fundar uma ciéncia em premissas
universalmente validas através da experiéncia que, sendo comuns os pontos
de vistas acerca da percepcao de um mesmo objeto, revelassem a estrutura da
realidade. Era uma tentativa de garantir uma objetividade ao mundo que so6 era
possivel mediante as teses metafisicas, que pensavam um mundo planejado e
estruturado por uma consciéncia superior, tendo cada coisa seu lugar.

Apesar do empreendimento de Locke trazer beneficios para o estudo dos
fendmenos e das leis da natureza, a completa objetivagdo da realidade através
da generalizacdo perde um fator importante em qualquer observagdao: nao se
consegue suprimir o sujeito cognoscente. Todo conhecimento esta atrelado a
uma percepgao e por isso a um ponto de vista, a um padrdo de direcionamento
mental. Acreditar que através da separacao das diferencas e conservaciao das
propriedades comuns chega-se a um conhecimento puro € uma grande inocéncia
que Blake queria provar. Porque esbarra, sobretudo, no que se toma como
comum e nos limites da propria capacidade perceptiva.

Para Blake (FRYE, 1974) aquilo que é comum é o que esta na superficie da
coisa, aquilo que desponta como o fendmeno imediato. Por exemplo, por mais
que as coisas sejam constituidas de atomos, um monte de atomos aglutinados de
forma aleatdria nao forma um novo objeto. Aquilo que garante a conjun¢ao dos
atomos e a sua aparéncia, a estrutura, escapa a percep¢ao genérica.

O salto qualitativo que Blake da em relacio a Locke esta no fato de
considerar que a subjetividade garante e conserva a multiplicidade singular
do mundo. Nao se quer desvendar o ser puro das coisas, mas o ser humano
deve buscar na sua experiéncia uma integragao entre a sua vida e a realidade,
tornando a busca do conhecimento um processo criativo e artistico, que faz da
imagina¢ao o molde do conhecer.

Pode-se dizer que Blake altera a tese da Tabula Rasa; o ser humano nao
¢ um papel em branco, mas o mundo ¢é tanto a fonte das inspiragdes quanto
0 quadro a ser pintado. Frye explica que, para Blake, a “Arte é baseada na
experiéncia sensivel, ainda que seja uma ordem imaginativa da experiéncia
sensivel: assim sendo, nao pertence nem ao “interior” nem ao ‘“exterior” do
universo de Locke, mas aos dois ao mesmo tempo” (FRYE, 1974, p. 24) e que
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O artista é par excellence 0 homem que se esforgou para desenvolver sua
percep¢do em criagdo, sua vista em visdo; e a arte é uma técnica de
realizar, através de uma ordenagdo da experiéncia sensivel pela mente,
uma realidade mais superior do que a experiéncia passiva ou ultrapassada
pode dar. (IDEM, pag. 26)

A primeira vista, pode parecer que Blake abandona o solo da experiéncia
imanente e se langa num projeto metafisico e idealista. Porém, sua originalidade
consiste em tanto negar os principios céticos empiristas, quanto grande parte
das bases idealistas, sobretudo as de cunho religioso. Contrariamente a Platdo e
aos escolasticos, Blake pensa que o desejo é o motor criativo da imaginagao, de
modo que a razao, o principio generalizante e reflexivo, limita a agdo do desejo
(FRYE, 1974).

O ser humano deve se libertar da atitude repressiva da Razao, e deixar que
o desejo flua para que o individuo seja livre para conhecer. Enquanto que para
a maioria dos filosofos, até mesmo para os racionalistas empiristas, a Razdo é a
principal faculdade da mente, Blake altera essa ordem e colocard o desejo como
fonte da imaginagao e, consequentemente, da percepgao.

Por fim, o ultimo ponto que cabe aqui criticar em relacdo a teoria de
Locke é a sua tese linguistica. Tomando a linguagem de um ponto de vista
puramente instrumental e técnico, Locke ndao considera, da mesma forma
que ndo considera em sua epistemologia, o papel da subjetividade e da nao-
objetividade da linguagem. Isto quer dizer que o discurso ¢ um instrumento
passivo de interpretagdo, mas que de modo algum isso limita a validade e
confiabilidade. Isto possibilita que se possa compreender as coisas de outras
formas, através de outros mecanismos que nao o da explicita¢ao direta.

O Logos, através do seu poder criativo, transforma os objetos da percepgao
interna, como o amor e a sabedoria por exemplo, em entidades representaveis
através do simbolo. A ciéncia se vale da propriedade dos objetos, enquanto a
linguagem conserva a aparéncia a percepgao das coisas. Quer-se dizer com isso
que o fogo em sua abstragdo figura como calor e luz, mas em sua aparéncia
simbolica ele figura como sabedoria e esclarecimento, exatamente porque O
homem ¢é capaz de estabelecer uma relagdo de parecenga entre aquilo que na
sua mente revela a realidade e aquilo que no mundo clareia as coisas. Nenhuma
dessas coisas participam objetivamente uma da outra, contudo, através da
linguagem isto é possivel, pois passa a operar em sua natureza subjetiva e
simbolica, ou seja, aquilo que é representativo para o homem.

Linguagem é muito mais do que comunica¢ao. Linguagem é arte. E por
1SS0 se a se toma apenas como mero meio € ndo como modo de ser permite-
se a alienagdo, pois o individuo se coloca fora da linguagem, sem participar
dela, e com isso o discurso se torna persuasivo, trabalhando a favor daqueles
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que conseguem provar as coisas pela eloquéncia. Frye (1974) explica que ha
uma fic¢do da divisdo, em que se acredita que hd uma esséncia determinada das
coisas, sem que com isso perceba-se que, na verdade, é apenas um juizo de valor
dado as coisas mesmas:

Agora, como as coisas sdo boas ou ruins de acordo com as circunstancias,
a ficcdo da divisdo leva a absolutizacdo das circunstancias. Quanto mais
uma coisa é morta, mais obediente é as circunstancias, e quanto mais viva
ela é, menos previsivel ela se torna. Por isso, o crente na fic¢ao da divisao
acha muito mais facil entender o comportamento das coisas mortas, 0s
objetos da ciéncia exata sob a lei da “forma matematica”. E ao estudar a
atividade humana, ele acha mais facil entender quando é mais automatico.
Tao insensivelmente ele tende a dizer que “o passivo que obedece a

, .

Razdo” é bom e que “o ativo que brota da Energia” ¢ ruim. O resultado
¢é o trocadilho ilegitimo da palavra “lei”, que associa a descri¢do de um
processo previsivel a natureza com a definicdo de um padrdo ideal de
conduta humana. (FRYE, 1990. p.189)

E uma atitude moralista e generalista perante um mundo pulsante e maltiplo.
O discurso légico racionalista tende a encontrar padrdes universais e a toma-
los como leis. Essas leis sao tomadas como evidentes e expressdes de verdades
indubitaveis. Assim quando se domina a natureza dessa forma e se rege o discurso
por esse sistema 16gico, toda a tentativa de uma linguagem subjetiva ¢ tolhida,
pois ela é particular e ndo cientifica. Essa pretensao da ciéncia em determinar a
verdade porque trata de fatos garantiu também a sua derrocada, como explica
Paisana, comentando a critica feita por Husserl a crise das ciéncias no século XX:

Esta crise manifesta-se antes de mais, de modo patente, no facto de as
varias ciéncias se encontrarem divorciadas da vida; elas surgem como tendo
perdido qualquer significagao vital. (...) poderemos encontrar as raizes de
uma tal separagdo a dois niveis diferentes (...): por um lado, a crise das
ciéncias surge como consequéncia da unidade perda da propria filosofia; por
outro lado, esta crise encontra igualmente a sua origem no desaparecimento
da subjetividade, uma vez que o discurso cientifico delimita o seu campo de
investigacdo a um simples mundo de factos. (PAISANA, p. 264)

A ciéncia mecanicista e positivista que despontou na modernidade
como arauto da salvacdo do ser humano levando-o a um mundo iluminado de
progresso e esclarecimento esqueceu que a natureza ¢ muito mais complexa e
plural do que a consciéncia pode captar. O sujeito cognoscente nao se isola e se
neutraliza no ato de investigagdo, muito pelo contrario, ele continua implicito
no movimento, pois ele apenas se direcionou a tal objeto mediante motivagoes
anteriores, a uma complexa rede de comunica¢des e relagdes que o fizerem
compreender e perceber a realidade de determinada forma.

Toda representagdo guarda um indice de valor, todo significado é um
constructo, nao ¢ algo dado nem possui uma natureza em si; nao revela um valor
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inerente ao objeto. A linguagem instrumental, ou a linguagem do cotidiano,
¢ parcial, uma conven¢do, que apesar de ser imotivada, representa apenas um
aspecto da totalidade das coisas, ndo invocando as coisas em sua existéncia
singular, mas operando apenas como simples troca de sons.

O que a poesia blakeana fard € justamente convocar as coisas a presenca,
de modo que, para o poeta, a poesia é a expressao da diferenca, da multiplicidade
e a possibilidade de uma nova unidade entre o ser humano, a linguagem e a vida.
Aquilo que figura como incaptavel na linguagem técnica, emergird na arte e na
poesia como um espago aberto, um nao-dito, o que possibilita a experiéncia
verdadeira do todo originario.

7. Consideragoes finais

A epistemologia baseada na criatividade e no poder da subjetividade na
compreensdo e conhecimento da realidade oferece uma abordagem multipla
e diversificada que enriquece ndo apenas a educagdo, mas também a nossa
compreensdao do mundo e da vida. Ao refletirmos sobre as criticas de pensadores
como William Blake a epistemologia de Locke, somos levados a considerar a
importancia de uma teoria do conhecimento que valorize a subjetividade e a e
o conteado simbdlico do nosso pensamento na compreensao e construgdo da
realidade humana.

Nossa analise nos levou a questionar a ideia de uma verdade objetiva e
universal, mostrando que a realidade é multifacetada e complexa, e que diferentes
perspectivas oferecem visdes igualmente validas do mundo. Ao invés de buscar
uma compreensao unica e uniforme da realidade, devemos celebrar a diversidade
de experiéncias e interpretagdes que enriquecem nosso entendimento.

A poesia e a arte, com sua linguagem simbolica e evocativa, emergem como
uma aliada poderosa nesse processo. Ela nos permite explorar as nuances da
experiéncia humana e expressar aspectos da realidade que escapam a linguagem
positivista. Ao invés de se limitar a uma compreensao superficial e mecanica do
mundo, a poesia nos convida a mergulhar nas profundezas da subjetividade e da
imagina¢ao, ampliando nossos horizontes e expandindo nossa visdo de mundo.

Dessa forma, uma epistemologia baseada na criatividade e no poder da
subjetividade nos capacita a reconhecer e valorizar a pluralidade de perspectivas
que compdem a riqueza da experiéncia humana. Ao invés de nos prender a uma
Unica narrativa baseada na abstracdao das coisas e na generaliza¢do conceitual, é
preciso libertar a razdo para explorar uma infinidade de possibilidades, dotando
o mundo, a vida e a sociedade humana de uma inesgotavel fonte de saber e
experiéncias, firmados na experiéncia direta com as coisas.
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CONHECIMENTO CIENTIFICO,
EDUCACAO E EPISTEMOLOGIA:
ALFABETIZACAO HUMANIZADORA A
LUZ DO PENSAMENTO DE BAKHTIN

Lis de Fatima Fernandes Soler!

Fernanda Duarte Araujo’

1. Introducao

Caminhando ao encontro de uma educag¢do que veja o ser humano de
forma integral, reconhecendo o contexto cultural, historico e social em que esta
inserido, vislumbra-se o processo de aquisi¢ao da lingua escrita numa proposta
de educacdo que olha para o desenvolvimento, pensamento e linguagem da
crianga alicergada na perspectiva historico cultural.

A partir desta perspectiva, faz-se necessario dialogar com autores que
pensaram a construg¢do do pensamento e da linguagem da crianga considerando
a complexidade que € a assimilagdo dos simbolos e representacdes da cultura em
que ela estd inserida.

Dentre as iniciativas com este direcionamento, destacamos no Brasil, o
Nucleo de alfabetizagao humanizadora - NAHum - formado por um grupo de
educadores em 2020, em contraposi¢ao a Politica Nacional de Alfabetizagdo
(PNA) de 2019, instituida pelo Decreto n°® 9.765/2019 (BRASIL, 2019). O
nucleo tem como objetivos ampliar as discussoes tedricas acerca do processo
de alfabetizacdo e disseminar praticas de uma alfabetizacdo humanizadora,
resistindo as politicas publicas que corroboram para a desumanizagao.

O grupo do NAHum utiliza os pressupostos da teoria historico cultural e
baseia suas pesquisas em autores que estudaram o desenvolvimento humano e a
linguagem nesta vertente tedrica, especialmente Vigotski, Volochindv e Bakhtin.

1 Mestranda no Programa de Pés Graduacdo de Educacido na Universidade Federal de
Uberlandia. Pedagoga - mail: lisdefatima@gmail.com.

2 Doutora pela Universidade Federal de Uberldndia - UFU. Professora na Universidade
Federal de Uberlandia - E-mail: fernandaduarte@ufu.br.
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Lev Semionovitch Vigotski (1896-1934) apresenta estudos sobre o
desenvolvimento intelectual numa abordagem multidisciplinar, abrangendo
além da epistemologia, a pedagogia, a psicologia e a linguistica.

Valentin Nikolaievitch Voléchinov (1895-1936) foi linguista e critico
literario vinculado ao Circulo de Bakhtin. E conhecido pela obra Marxismo e
filosofia da linguagem, publicada originalmente em 1929 e por vezes atribuida a
Bakhtin. Neste estudo, esta obra sera citada considerando os dois autores.

Mikhail Mikhailovitch Bakhtin (1895-1975), foi um filésofo russo, tedrico
da cultura europeia e grande pesquisador da linguagem humana, atuou também na
critica literaria. Seus principais estudos sobre a linguagem, juntamente com outros
estudiosos, integrantes do Circulo de Bakhtin, ocorreram entre os anos 1920 e
1930, com o objetivo de contraposi¢dao as correntes dominantes do pensamento
filosofico-linguistico da época: Humboldt, Vossler e Ferdinand de Saussure.

Trabalha dotando a teoria marxista de coeréncia na ideologia quando
mostra o signo linguistico como signo social e ideologico, trazendo importantes
contribui¢des para a compreensdo do pensamento e da linguagem em seus
estudos sobre filosofia da linguagem e géneros do discurso. Estudos estes que
podem ser aplicados para a compreensao do processo de aquisi¢do da lingua
materna e da apropriagdo da lingua escrita pela crianga.

Nosso objetivo neste trabalho é demonstrar algumas contribuicdes destes
estudos de Bakhtin para a proposta da alfabetizagao humanizadora, entendendo
que o conhecimento das estruturas mentais de elaboragdo do pensamento e
decodificagdo e codificagdao de signos contemplam subsidios fundamentais para
o trabalho de alfabetizacao.

Para tanto, serdo apresentadas inicialmente algumas elucidagdes sobre o
pensamento de Bakhtin, sobre apropriacdo da lingua oral e escrita e defini¢do
da proposta de alfabetizacao humanizadora. Na sequéncia serdo feitas reflexdes
acerca do pensamento do autor e conexdes com essa perspectiva de alfabetizagao.

2. Pensando o enunciado e os géneros do discurso a partir de conceitos de
Bakhtin

Alinguagem é utilizada em todas as areas da atividade humana. O discurso
se da, na concep¢ao bakhtiniana, por meio de enunciados, que podem ser orais e
escritos, manifestando-se através de diferentes tipos: sdo os géneros do discurso.
O autor divide os géneros em simples (primarios) e complexos (secundarios),
considerando como primarios os utilizados na comunicag¢do discursiva imediata
e os secundarios os que ndo tem um vinculo imediato com a realidade concreta,
caracterizando-se por sua natureza profunda, predominantemente escrita,
tais como artistico-literarios, pesquisas cientificas, publicidade, dentre outros.
(BAKHTIN, 2022b: p.12 a 16).
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Na comunicagdo em geral, utilizamos certos géneros do discurso, tanto
orais quanto escritos, mesmo nao percebendo que nestes foram feitas escolhas,
Bakhtin afirma que “até mesmo no bate-papo mais descontraido e livre
moldamos o nosso discurso por certas formas e género, as vezes padronizadas
e estereotipadas, as vezes mais flexiveis plasticas e criativas (a comunica¢ao
cotidiana também dispde de géneros criativos)”. (BAKHTIN, 2022b: p. 38)

Além deste processo de escolha consciente ou inconsciente dos géneros
do discurso no dia-a-dia, Bakhtin, ao analisar o discurso, apresenta a sua fungdo
viva, considerando que todo falante é também um respondente e quem ouve,
nao é um receptor passivo. Afirma ainda que:

[...] todo falante é por si mesmo um respondente em maior ou menor grau:
porque ele ndo é o primeiro falante, o primeiro a ter violado o eterno siléncio
do universo, e pressupde nao sé o sistema da lingua que usa mas também
alguns enunciados antecedentes -dos seus e alheios - com 0s quais 0 seu
enunciado entra nessas ou naquelas relagdes (baseia-se neles, polemiza com
eles, simplesmente os pressupde ja conhecidos do ouvinte). Cada enunciado
é um elo na corrente completamente organizada de outros enunciados.
(BAKHTIN, 2022b: p. 26)

Pode-se concluir que toda voz é composta de outras vozes. Vozes condutoras
de diversas experiéncias historicas e culturais, construindo diferentes situagdes de
comunica¢do no dialogo real cotidiano. Assim, na comunicag¢ao discursiva primaria,
no dialogo real, ha um enunciado vivo que se da com alternancia de dialogo dos
interlocutores, construindo juntos experiéncias de trocas de saberes.

Nas trocas sociais, a palavra do outro, emitida no enunciado, na produgao
do discurso, na concepg¢ao bakhtiniana, é recebida e assimilada:

E toda minha vida é uma orientacdo nesse mundo; é reacao as palavras
do outro (uma reagao infinitamente diversificada) a comegar pela assimilagao
delas (no processo de dominio inicial do discurso) e terminando na assimilagao
das riquezas da cultura humana (expressas em palavras ou em outros materiais
semioticos). A palavra do outro coloca diante do individuo a tarefa especial de
compreendé-la (essa tarefa ndo existe em relagdo a minha propria palavra ou
existe em seu sentido outro). (BAKHTIN, 2022a: p. 379)

Na obra Marxismo e Linguagem, BAKHTHIN/VOLOCHINOV (1995)
aprofundam ainda mais a reflexdo sobre 0 movimento que ocorre na assimilagao do
enunciado, ao analisar que, ao compreender um enunciado, existem duas orientagoes,
sendo a primeiro interior, psiquica, introspectiva, e a segunda exterior e ideologica.

Na primeira orientagdo, dirigida ao sujeito, ocorre a atividade mental, onde
“0 signo deve ser compreendido por outros signos” (BAKHTHIN/VOLOCHINOV,
1995: p.61), ou seja, o individuo traduz os signos exteriores em signos interiores,
num processo de auto-observagao, promovendo o discurso interior.
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Esta divisdo pode, num primeiro momento, dar a impressao que somente
a orientagdo exterior € ideologica, mas o autor enfatiza que todo signo ¢ social,
e consequentemente:

[...] em toda enunciagdo, por mais insignificante que seja, renova-se sem
cessar essa sintese dialética viva entre o psiquico e o ideoldgico, entre a vida
interior e a vida exterior. Em todo ato de fala, a atividade mental subjetiva
se dissolve no fato objetivo da enunciacdo realizada, enquanto que a
palavra enunciada se subjetiva no ato de descodificacdo que deve, cedo ou
tarde, provocar uma codificagdo em forma de réplica. Sabemos que cada
palavra se apresenta como uma arena em miniatura onde se entrecruzam
e lutam os valores sociais de orientagdo contraditoria. A palavra revela-
se, no momento de sua expressao, como o produto da interagdo viva das
forgas sociais. (BAKHTHIN/VOLOCHINOV, 1995: p. 66)

Pensando neste processo ideoldgico e psiquico do enunciado, vé-se
a importancia da palavra, pois ela serve de ponte entre o locutor e o ouvinte
(interlocutor), carregando as formas ideoldgicas “de uma classe e de uma época
bem definidas”. (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 1995: P.113)

Ao colocar a palavra como signo, percebe-se que o locutor escolheu-a
num conjunto de possibilidades para se expressar. Esta escolha, mesmo que
inconsciente, retrata concepgdes ideologicas e se dirige a um interlocutor que
nao é abstrato, e “variara se se tratar de uma pessoa do mesmo grupo social,
se estiver ligada ao locutor por lagos sociais mais ou menos estreitos (pai,
mae, marido,etc)”. Afirma ainda que toda enuncia¢do é socialmente dirigida.
(BAKHTHIN/VOLOCHINOV, 1995: p. 112 ¢ 113)

Embora Bakhtin tenha sido um estudioso da linguagem, seus estudos
ndo foram direcionados especificamente para a fase infantil de apropriacdo da
linguagem. Mas com certeza, ao analisar a palavra, o enunciado e a comunicagao
em todo o contexto ideoldgico, trouxe luz para a compreensdao do processo de
aquisicao da lingua materna e da lingua escrita.

Avangando na compreensdo dos conceitos ora apresentados, a seguir
serao feitas reflexdes sobre a apropriagdo da lingua.

3. Reflexoes acerca da aquisicao da lingua materna oral e escrita

Pode-se conduzir uma reflexdao acerca do processo de aquisicao da
lingua materna a partir deste olhar sobre o enunciado. Segundo Bakhtin, a
lingua materna “ndo chega ao nosso conhecimento a partir de dicionarios e
gramaticas mas de enunciados concretos que ndés mesmos ouvimos e nos
mesmos reproduzimos na comunica¢ao discursiva viva com as pessoas que nos
rodeiam.” (BAKHTIN, 2022b: p.38).

Desta forma, aprender a falar é aprender a construir enunciados. A
crianga ouve, assimila o discurso que ouviu, e, processando este género primario
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do discurso, passa a construir seus proprios enunciados. Estes, inicialmente sao
balbucios, pequenas palavras, frases curtas, chegando gradualmente até frases
mais complexas e discursos extensos, construidos com o dominio de regras que
estruturam a lingua e que permitem a comunica¢do, ou seja, estabelecimento
de didlogo onde compreende e é compreendida. Este processo inicial de
aprendizagem da lingua pressupde o dominio de um género de discurso que é
comum ao meio onde estd inserida. Importante destacar que, para se expressar
neste meio e com as assimilagdes deste contexto, o enunciado da crianca ja
reflete a condigcdo ideologica do meio em que vive, reproduzindo experiéncias
histérico-sociais de sua familia.

Uma vez estabelecida a capacidade de se comunicar através de enunciados
que expressam suas necessidades, mais a frente a crianga tem um outro desafio,
acessar a lingua escrita.

Como aprender a ler e escrever? Quando aprendeu a decodificar a lingua
materna e se expressar através de enunciados, como esta forma de comunicagao
foi apresentada a ela? Isoladamente, em pequenos fragmentos da lingua, como
fonemas? Ou ela aprendeu ouvindo tudo que dialogavam ao seu redor?

Percorrendo esta linha de raciocinio, todo o contexto social apresenta
a crianga, além do enunciado primario do dia-a-dia, diferentes géneros do
discurso complexos também. Quando apresenta-se a crianga ndo alfabetizada
estes géneros, embora ainda nao os domine, a crianga comega a perceber que
os enunciados escritos também tem suas representagdes simbolicas e passa a
ter curiosidade, interesse e, & medida que vai intensificando este contato, sente
necessidade de compreendé-los e usufruir destes géneros para se comunicar.

4. Compreendendo a proposta de uma alfabetizacao humanizadora

Na constru¢dao de um conceito de alfabetizacdo humanizadora, faz-se
necessario considerar a amplitude deste processo, que comega desde os primeiros
anos de vida. A apropriacdo da linguagem escrita considera que todo enunciado

7

carrega trocas culturais, e, consequentemente, o foco ndo é na consciéncia
fonologica ou alfabética, como esclarece ARENA (2021) ao explicar sobre o
mecanismo desenvolvido na mente humana:

[...] na troca com o outro, se apropria de um artefato historico e cultural —
a linguagem escrita — constituida por unidades de sentido que se vinculam
a linguagem oral nao pelos elementos técnicos (sons e letras), mas pelos
sentidos compartilhados entre ambas. Os sentidos sdo registrados ora
por sons, ora por caracteres. Sao duas aprendizagens com suas proprias
especificidades. A crianga que ndo tem meios fisiolodgicos para falar, para
ouvir ou para mover os dedos pode situa¢des onde elabora sua visao de
mundo, acessa brincadeiras e outros objetos culturais pode aprender a ler e
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a escrever, porque a escrita é grafica, visual, materializada em enunciados
concretos que escorrem cheios de sentidos pelos quase infinitos suportes:
papel, tela, areia, tecido, pedra, folha e muitos outros mais. (ARENA,
2021: p.2)

Partindo desta concepgao, o processo de alfabetizagdo, no nosso meio social
e cultural atuais, onde a comunicagao pela linguagem escrita ¢ disseminada por
toda parte, comega muito antes da crianga ingressar no ensino fundamental. Isto
acontece para a maioria das criangas ao interagirem com o meio em que vivem.

Do ponto de vista pratico, ¢ comum a crianca “ndo alfabetizada”
interpretar a escrita de rétulos de produtos, propagandas e ferramentas digitais.
A crianga também “1€” livros de historia ilustrados e historias em quadrinhos.

Muito antes do ingresso no ensino fundamental, a crianga vive no meio
social familiar e escolar, participa de brincadeiras e outras formas de interagao
cultural, dialoga com o meio em que vive, constroi sua visdo de mundo a partir
das experiéncias vivenciadas, elabora interpretacdes e faz a leitura dos diversos
signos a partir de todos estes contextos.

Considerando tudo o que foi contextualizado até o momento, a proposta
da alfabetizagdo humanizadora visa proporcionar a crianga condigdes de
elaborar um processo individualizado de apropriagado da linguagem escrita, que
nao esteja dissociado de suas interagdes com o meio até aquele momento da sua
vida. Para tanto, neste processo gradativo de acesso a este objeto de comunicagao,
a crianga vai organizando sua compreensao da escrita, observando e interagindo
com escrita em diversos contextos, percebendo a diversidade de representagbes
e interpretacdes dos signos.

E importante olhar para a crianca considerando suas condigdes de
vida, bem como seu modo de percepgao e organizacio do mundo e a forma
de interagcdo verbal com outras pessoas. Avaliar sua experiéncia com a fala e a
escrita do meio em que convive, sua vivéncia nas trocas sociais.

A partir da analise destes e de tantos outros dados indicativos da relagdo
da crianca com a linguagem, a alfabetizacdo humanizadora, ciente da funcao
ideolégica dalinguagem, busca construir com a crianga condi¢des de apropriagao
da lingua escrita, estimulando vivéncias diversas com os mais variados géneros
do discurso, vivéncias estas realizadas em grupos, estimulando trocas sociais.

Estas praticas, ao mesmo tempo que nao prevéem metodologias silabicas
nem fonoldgicas, cartilhas nem textos dissociados do universo da crianga,
valorizam o texto literario como forma de acesso ao mundo da escrita. Nao
textos truncados, objetivando trabalhar tecnicamente a estrutura grafico-
sonora de algumas silabas, letras ou sons, mas textos reais, que estimulam a
curiosidade, a liberdade de escolha, a busca de novos conhecimentos, o estimulo
a criatividade, a poesia e a fruicao.
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Paralelamente a aproximag¢do dos diferentes géneros através da leitura,
oportunizando a elaboragdo de relagdes e conclusdes sobre estilo literario e
grafico (letras, espagamento, maitusculas e mindsculas, etc), promove-se também
a producdo escrita. Esta, distanciando-se veemente de praticas de copias sem
sentido, proporciona situagdes de construgdo coletiva (e posteriormente
individual) que retratam as experiéncias do grupo, a partir da criagao de textos
nos diversos géneros, associados as experiéncias concretas e reais daquele grupo.
O objetivo ¢ trabalhar a capacidade de compreender e produzir enunciados,
lendo e escrevendo enunciados completos, que facam sentido para a crianga,
como nesta citacao de MILLER (2021) .

Temos para ndés que uma alfabetizagdo humanizadora ¢ aquela que
desenvolve na crianca sua capacidade de ler e de escrever enunciados, de modo
que, quando esta diante de um enunciado escrito, é capaz de atribuir a ele um
significado, objetivando com isso estabelecer uma compreensao sobre o conteido
de sua leitura. E, da mesma forma, quando a crianca deseja escrever algo para
alguém, consegue elaborar um enunciado considerando o contexto da enunciagao,
o interlocutor e as propriedades do género enunciativo que foi objeto de sua
escolha. Uma alfabetizacdo que, em sintese, atua no processo de emancipagao da
crianga como sujeito de sua propria atividade. (MILLER, 2021: p.2)

5. A estrutura do processo de alfabetizacio humanizadora a luz do
pensamento de Bakhtin

Os estudos realizados por Bakhtin trouxeram luz para a compreensao
da lingua oral e escrita, considerando que o enunciado carrega orienta¢ao
ideoldgica de acordo com a experiéncia social e cultural do locutor.

Convergindo neste raciocinio, Arena apresenta a linguagem escrita na
perspectiva da proposta humanizadora:

A linguagem escrita ndo ¢, para nds, um meio de comunica¢do, mas um
mediador hibrido, composto por signos verbais e nao verbais, de trocas sociais.
Nao hé enunciado sem um género que o acolha e ndo h4d um enunciado sem a
substancia da cultura e o tempero dos julgamentos, da valoriza¢ao, da apreciagao
humana. (ARENA, 2023).

A alfabetizacao humanizadora busca em Bakhtin os conceitos de natureza
social da enunciagao, o valor da palavra como signo social e portanto ideoldgico,
e se apropria das suas reflexdes sobre o discurso interior, trazendo-as a proposta
de apropriacao da linguagem escrita pela crianga.

A citagdo abaixo, ao valorizar os processos de experimentagdao dos
enunciados completos, reforca a relevancia da teoria de Bakhtin para a a
alfabetiza¢ao humanizadora:
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A capacidade de ler enunciados desenvolve-se no processo de leitura de
enunciados, e a capacidade para produzir enunciados escritos desenvolve-
se no processo de produgdo escrita dos diferentes géneros enunciativos.
Com isso estamos afirmando que a crianga, desde o inicio do processo
de alfabetizagdo necessita conviver com enunciados escritos completos,
inteiros, originais e nao apenas fragdes deles — trechos, palavras, silabas ou
letras, tanto nos momentos de realizacdo de leituras, como nos momentos
da escrita de enunciados. (MILLER, 2021: p.2)

Assim, conhecendo e compreendendo, através da leitura e escrita de varios
enunciados, a crianga constroi sua visao de mundo, de forma completa, complexa
e nao truncada, conseguindo, além da alfabetizacdo, a sua formagao pessoal.

6. Consideragoes finais

Diante de todos os conceitos e das reflexdes apresentadas, reconhecendo
a contribuigao tedrica de Bakhtin, entende-se que, no processo inicial da escrita,
a crianga se apropria das marcas do discurso social e passa a reproduzir a
ideologia que assimilou.

Pensar o processo de alfabetizacdo de forma a reconhecer a questdo
ideolbgica, traga novas diretrizes tanto para a formagao do professor alfabetizador
quanto para a metodologia do trabalho de alfabetizagao.

Nesta perspectiva, ha um apelo para a divulgacdo de uma alfabetizacdo
humanizadora, entendendo que a implementacio destas novas diretrizes
na constru¢do de conhecimento na fase de aquisicdo da lingua escrita pode
redirecionar o futuro destas criancas.

O futuro que se espera com a alfabetizagdo humanizadora vislumbra
cidadaos que pensem livre e conscientemente, pois serdo fruto de um
conhecimento de varios enunciados e principalmente da compreensdao dos
mesmos. Desta forma, justamente por entender a reprodugao ideoldgica em
todo processo, defende a utilizagdo consciente do enunciado a favor da educagdo
emancipatoria, promotora de liberdade de expressdao e fomentadora de novas e
inclusivas oportunidades para todos.
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ESTUDOS CULTURAIS, RELACAO MIDIA-ESCOLA
E OS 200 ANOS DE BRASIL INDEPENDENTE:
APROXIMACOES EPISTEMOLOGICAS

Kelly Alves Camilo’

Aléxia Pidua Franco’

1. Introduc¢ao

Este trabalho busca compreender o papel e as contribuigdes dos
Estudos Culturais nas relagdes midia-escola, ensino de histéria e os 200 anos
de Brasil independente. Metodologicamente, o trabalho baseou-se em uma
revisdo bibliografica de textos académicos publicados em coletdneas e revistas
cientificas que discutem os Estudos Culturais na relagdo com midia e educagdo
escolar. O trabalho foi dividido em quatro partes: A génese dos Estudos
Culturais; Estudos Culturais e identidades; Estudos Culturais, relacio midia-
escola e identidade e, por fim, tecemos nossa andlise do corpus da pesquisa
de mestrado em desenvolvimento que se embasa nos Estudos Culturais para
compreender a produgdo de materiais didaticos digitais para abordar os 200 anos
de Independéncia do Brasil no ensino de historia.

2. A Geénese dos Estudos Culturais

Os Estudos Culturais emergiram nos meados da década de 1950 na Inglaterra.
Trés textos estabeleceram suas bases: Richard Hoggart com As utilizagdes da cultura
(1957), Raymond Williams com Cultura e Sociedade (1958) e E. P. Thompson com
A formagdo da classe operaria inglesa, (1963). Escosteguy (1998) explica esses textos
da seguinte forma:
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O primeiro é, em parte, autobiografico e, em parte, historia cultural do
meio do século O segundo constrdi um histérico do conceito de cultura,
culminando com a ideia de que a ‘cultura comum ou ordinaria’ pode ser
vista como um modo de vida em condigdes de igualdade de existéncia com
qualquer outro. E o terceiro reconstroi uma parte da historia da sociedade
inglesa (ESCOSTEGUY, 1998, p.88).

Carlos Borges Junior (2016) considera que esses autores, que estabeleceram
a base dos Estudos Culturais, proporcionam uma releitura da historia cultural e
dos conceitos de cultura na sociedade inglesa da época. Quando tais autores eram
questionados acerca de uma defini¢do para a nova area de pesquisa, tentaram nao
propagar conceitos rigidos e absolutos, tampouco definitivos e/ou prescritivos.

Assim, para Williams e Thompson, a cultura era uma rede vivida de
praticas e relagdes que constituiam a vida cotidiana dentro da qual o papel do
individuo estava em primeiro plano. Williams teve uma contribuicao tedrica
para os Estudos Culturais demostrando que a cultura é uma categoria-chave
que conecta tanto a analise literaria quanto a investigagdo social e debateu
sobre o impacto cultural dos meios massivos. Thompson, por sua vez, define
o conceito de cultura enquanto relagdes entre elementos de uma forma de vida
global e preferia entendé-la enquanto uma luta entre modos de vida diferentes
(ESCOSTEGUY, 1998).

Neste aspecto, Liv Sovik (2002), na apresentacao do livro Da Diéspora,
de Stuart Hall Stuart (2003), afirma que Hall deu o nome de Estudos Culturais
a uma forma de pensar sobre cultura e que ele faz uma relag¢do da cultura com
estruturas sociais de poder; de modo que vao surgindo pressdes através de
politicas culturais, em uma guerra de posi¢oes. Portanto, Hall entende os Estudos
Culturais como projeto que implica o envolvimento com — e a constitui¢ao
teorica de — forcas de mudanca econ6mica e social.

Ainda segundo Liv Sovik (2003), existem duas maneiras diferentes de
conceituar a cultura, partindo do pensamento de Raymond Williams: a) cultura
como a soma das descrigdes disponiveis pelas quais as sociedades dao sentido
as suas experiéncias comuns; b) cultura no que se refere as praticas sociais, ou
seja, a cultura nao é uma pratica, muito menos a soma descritiva dos costumes
populares das sociedades, mas sim a cultura perpassa todas as praticas sociais e
constituem um inter-relacionamento entre as mesmas.

Liv Sovik (2003) nos diz que os Estudos Culturais abarcam discursos
multiplos, assim como numerosas histérias distintas e compreendem um
conjunto de formagdes, com suas diferentes conjunturas e momentos no
passado. Porém, apesar dos Estudos Culturais se caracterizarem pela abertura,
ele ndo pode se reduzir a um pluralismo simplista. Na verdade, ele se inscreve na
esfera “politica” e configura posicionamentos.
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Neste sentido, Escosteguy (1998) afirma que os Estudos Culturais devem
ser vistos tanto sob o ponto de vista politico, na tentativa de constituicdo
de um projeto politico (como sindénimo de corregao politica, podendo ser
identificados como a politica cultural dos varios movimentos sociais da época
de seu surgimento), quanto sob ponto de vista tedrico, ou seja, com a intengdo
de construir um novo campo de estudos, visto que refletem a insatisfacio com
os limites de algumas disciplinas, propondo, entdo, a interdisciplinaridade. E
um campo de estudos onde diversas disciplinas se interseccionam no estudo de
aspectos culturais da sociedade contemporanea. Fredric Jameson (1994) vai nos
dizer que os Estudos Culturais:

[...] nasceram como resultado da insatisfagdo com outras disciplinas, ndo
meramente com seus conteidos, mas também com seus proprios limites
enquanto tais. Sdo, portanto, nesse sentido, pds-disciplinares; mas, apesar
disso, ou talvez justamente por esse motivo, uma das maneiras basicas
pelas quais os Estudos de Cultura continuam a definir-se gira em torno
de seu relacionamento com as disciplinas estabelecidas. Assim, talvez seja
adequado comegar com as queixas por parte dos aliados nessas disciplinas
quanto a desconsideragdo pelos emergentes Estudos de Cultura de metas
que eles consideram fundamentais (JAMESON, 1994.p.13).

Escosteguy (1998) nos diz que é preciso apontar as rupturas e incorporagdes
mais importantes que contribuiram na construgdo da perspectiva tedrica e
das principais problematicas dos Estudos Culturais. Inicialmente os Estudos
Culturais preocuparam-se, com os produtos da cultura popular, portanto,
buscou-se uma nova formula¢do do sentido de cultura. Neste sentido, a relacao
entre 0 marxismo e os Estudos Culturais inicia-se e desenvolve-se através da
critica de certo reducionismo e economicismo daquela perspectiva, resultando
na contestacao do modelo base-superestrutura.

Althusser com o conceito de ideologia contribuiu para se pensar a relacao
entre o cultural e o econémico, o politico e as instancias ideologicas. O conceito
de ideologia é visto enquanto provedora de estruturas de entendimento por
meio dos quais os homens interpretam, dao sentido, experienciam e vivem as
condigbes materiais nas quais eles, proprios se encontram.

Outra contribuicdo na primeira etapa dos Estudos Culturais foi a
de Antonio Gramsci com a teoria da hegemonia, no qual discute como a
mudanga pode ser construida dentro do sistema e pressupde a conquista do
consentimento. O movimento de constru¢do da diregcdo politica da sociedade
pressupde complexas interagdes e empréstimos entre as culturas populares e a
cultura hegemonica. Neste sentido, outras influéncias nesse campo surgem no
final dos anos 1970 e inicio dos anos 1980, despontando assim a contribui¢io de
teoricos franceses como Michel De Certeau, Michel Foucault.
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Deste modo, entre as linhas de pesquisa implementadas pelos Estudos
Culturais, o consumo de produtos da industria cultural ganhou destaque enquanto
lugar de negociagdo entre praticas comunicativas extremamente diferenciadas.
Na verdade, os Estudos Culturais compreendem os produtos culturais em sua
natureza complexa, dindmica e ativa na constru¢do da hegemonia e na luta
contra ela. Neste sentido, sdo estudadas as estruturas e 0s processos através
dos quais os meios de comunicagdo sao utilizados para sustentar e reproduzir
a estabilidade social e cultural (ESCOSTEGUY, 1998), mas também processos
de comunica¢ao contra-hegemonicos. Enfim, os Estudos Culturais contribuem
para a compreensado de que a cultura, ou melhor, as culturas se erguem no centro
de uma tensdo entre mecanismos de dominagdo e resisténcia. Neste sentido,
Armand Mattelart e Erik Neveu descrevem:

A resisténcia a ordem cultural industrial é uma ideia consubstancial a
multiplicidade de objetos de investiga¢do que caracterizardo os campos
de investigagcdo dos Estudos Culturais por mais de duas décadas. Refere-
se, claro, a convicgdo de que € impossivel abstrair a “cultura” das relagdes
de poder e das estratégias de “mudanca social”. Além disso, este axioma
partilhado é o que explica a grande influéncia exercida no movimento
pelas obras, inspiradas em Marx, de dois outros Fundadores Britdnicos
que romperam com as teorias mecanicistas, ambas intimamente ligadas
ao trabalho pedagdgico nos setores populares: Raymond Williams e
Edward P. Thompson (MATTELART; NEVEU, 2000, n.p, tradugdo
nossa).

E neste viés que o interesse pela dialética entre resisténcia e dominacdo
ganha importancia no dmbito dos Estudos Culturais, ressaltando o estudo
dos meios de comunicagao. Através das problematicas dos desafios ligados a
ideologia e aos vetores de um trabalho hegemonico que os meios de comunicagao
social, especialmente os audiovisuais, aos quais até entdo se tinha dedicado
um interesse acessorio, conseguem ocupar gradualmente um lugar de destaque
nos Estudos Culturais, considerando também os processos de recep¢do dos
produtos midiaticos que ndo sao passivos. Sobre as midias sociais, Mattelart e
Neveu dizem que:

A preocupagdo com o momento da recepgdo permanece acessoria em relagdo
a duas questdes mais amplas. Um deles aborda a questdo do retorno ao sujeito,
a subjetividade e a intersubjetividade, enquanto o outro esta interessado
na integracdo de novas modalidades de relagdes de poder no problema da
dominagao. MATTELART; NEVEU, 2000, n.p, tradugao nossa)

Com os Estudos Culturais, além das classes sociais, as relagdes de género,
raga, etnia também sdo abordadas para se entender o processo constitui¢dao e
transformacao de identidades. Neste sentido, as pesquisas dos Estudos Culturais
alcancaram um grau elevado de reconhecimento na comunidade cientifica
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mundial, o que se chamou de internacionalizag¢do dos Estudos Culturais no final
de 1970 e inicio de 1980. Neste sentido, Junior (2016) nos diz que:

O debate sobre cultura, antes apenas vinculado aos estudos da Tradigao,
passa a incluir as praticas sociais cotidianas e periféricas em suas
abordagens. Antes estudava-se o discurso do centro, do dominante; agora
entra em pauta o outro lado da narragdo cultural dos fatos, o lado dos que
sempre foram colocados a margem da historia pelo discurso dominante
(JUNIOR, 2016, p.83).

Nessa perspectiva, outros objetos de estudo comegam a ter destaque nos
estudos de cultura como a teoria da comunicacao, teorias da identidade cultural,
estudos de midia, entre outros que advieram do processo de globalizacdo e do
capitalismo. Alguns desses conceitos serdo discutidos nos topicos abaixo.

3. Estudos culturais e identidade(s)

A abordagem dos Estudos Culturais emerge com discussdes acerca
das identidades culturais, demonstrando a necessidade em inscrever novas
perspectivas para o debate, sobretudo, as identidades marginalizadas pelo
discurso dominante. Isso porque, segundo Junior (2016), elas precisam fazer
parte da historia, sendo protagonistas de suas vivéncias culturais, sem que o
discurso hegemonico interfira no processo.

Conceitos esses como os sentidos de diversidade e diferenca cultural.
Enquanto a diversidade é marcada pelo que separa culturas estaticas, intocaveis
e classificadas conforme o padrdo da cultura dominante, a diferenca cultural
¢ marcada pelo reconhecimento de que existem culturas diferentes sem
hierarquizagao, entre as quais ha a possibilidade de negociagdo, em um jogo
de permanéncias e transformagdes. Assim, elabora-se o conceito de hibridismo
cultural e também de identidades culturais que ndo sao fixas, mas se modificam
em uma relagdo entre alteridades, do reconhecimento de que o outro é importante
no processo de construgdo identitaria.

Bhabha (1998), um dos pesquisadores que elaboraram a distin¢ao entre os
conceitos de diversidade cultural e diferenca cultural argumenta que:

A enuncia¢do da diferenga cultural problematiza a divisdo binaria de
passado e presente, tradicio e modernidade, no nivel da representacdo
cultural e de sua interpelagdo legitima. Trata-se do problema de como, ao
significar o presente, algo vem a ser repetido, relocado e traduzido em nome
da tradi¢do, sob a aparéncia de um passado que ndo é necessariamente um
signo fiel da memoria historica, mas uma estratégia de representacdao da
autoridade em termos do artificio do arcaico. Essa iteragdo nega nossa
percepgao das origens das lutas (BHABHA, 1998, p. 64-65).
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Dando continuidade, Tomaz Tadeu da Silva (2012) argumenta que os
processos de hibridizagdo se dao entre identidades situadas assimetricamente
em relacdo ao poder e nascem de relagdes conflituosas entre diferentes grupos
sociais que estdo ligados a historias de ocupagdo, colonizagao e destrui¢do que
introduz uma diferenga que constitui a possibilidade de seu questionamento.
Sobre esse assunto, Hall (2012) afirma que precisamos vincular as discussoes
sobre identidade aos processos e praticas que tém perturbado o carater
estabelecido de muitas populagles e culturas, nos quais estdo alinhadas aos
processos de globaliza¢do e com a modernidade.

Hall (2012), ainda sobre os aspectos de identidade, diz que elas estdao
sujeitas a uma historizagao rigida, que reside em um passado histérico com os
quais ela continua a manter certa correspondéncia. Na verdade, as identidades
tém a ver com a questao da utiliza¢ao dos recursos da historia, linguagem, cultura
e que elas emergem no interior do jogo de modalidades especificas de poder e
sdo, portanto, um produto de marcacao da diferenca e da exclusdao. Neste jogo,
as identidades nao se mantém intactas; elas sofrem metamorfoses.

4. Estudos culturais, relacao midia-escola e identidade

A relagdo midia - educagdo precisa ser pensada a partir da comunicagao
dentro da complexidade cultural e das relagdes de poder que permeiam os
processos de comunicacdo em nosso contexto histérico, politico e econdmico
como fatores essenciais para a compreensao da agdo midiatica na escola. Isso,
porque alguns produtos midiaticos possibilitam novas formas de ver, de ler, de
escrever e de entrar em contato com outro universo cultural (TERUYA, 2009).

Tomaz Tadeu da Silva (2005) vai nos dizer que nao se trata apenas da crescente
penetragdo da midia no processo de escolariza¢do, mas também da importancia da
midia e da cultura da informagao para a escolariza¢ao e para formas cambiantes de
curriculo e de alfabetismo, com todos os problemas e possibilidades dai decorrentes.
Assim, decorre a importancia do papel da cultura da midia nos mundos vitais
desses/as jovens e a relagdo entre essa cultura e sua escolarizagao.

Neste aspecto, os Estudos Culturais contribuem para a discussao da
necessidade de uma educagdo para a midia, na formagdo de professores e
professoras ndo apenas para utilizar a midia como recurso didatico, mas para
problematizar as narrativas que dao sentidos a cultura do consumo para atender
os interesses da produgado capitalista. Em tempos de cultura digital, a educagio
para midia pressupde um envolvimento no processo de elaboracao e produgao
de conhecimento na midia digital e devem ser debatidas entre professores/as e
alunos/as (TERUYA, 2009).

Neste viés, deve-se examinar o estudante-sujeito no contexto mais amplo,
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levando em conta o cendrio educacional e cultural existente fora do sistema
formal de escolarizagdo, pois hd a existéncia de um importante deslocamento
— da escola para a midia eletronica de massa e para a midia digital como o
“contexto socializador critico”. Essa perspectiva vé a midia, pois, como
centralmente implicada na (re)produgcdo de identidades e formas culturais
estudantis (SILVA, 2005).

[...] um novo tipo de subjetividade humana estd se formando; que, a partir
do nexo entre a cultura juvenil e o complexo crescentemente global da midia,
esta emergindo uma formacao de identidade inteiramente nova. Descrevemos
esse fendmeno, por enquanto, e com toda a duvida devida, utilizando o termo
“subjetividade pds-moderna”, compreendendo por isso uma efetivagdo
particular da identidade social e da agéncia social, corporificadas em novas
formas de ser e tornar-se humano. A relevancia dessa linha de argumentagcdo
para a escolariza¢ao e para os estudos de midia é 6bvia. Antes de mais nada,
parece evidente que esta sendo construida, atualmente, uma nova relagao
entre a escolarizac¢do e a midia (SILVA, 2005, p. 214).

Nesta relacdo de produg¢dao e consumo das midias, se faz necessario
debater os modos de uso e apropriagdes destes produtos mididticos por parte das
criangas e adolescentes, inclusive os que circulam na internet. Neste universo
cibernético por onde as mentes de criancgas e adolescentes navegam horas a fio
nos confins do mundo digitalizado do computador, da internet e da tela da tv,
parece haver um silenciamento do diadlogo. Portanto, um estudo critico dessas
mediagdes precisa ser desenvolvida (OROFINO, 2005):

Os Estudos Culturais (ou mediagdes culturais) com o foco nas criangas e
adolescentes devem problematizar estas relagdes e operagdes de sentido
entre estratégias de mobilizagdo (por parte da industria) e taticas de
apropriagdo e consumo (por parte das criangas e adolescentes) e que se
cruzam nas textualidades dos produtos disponibilizados pelas midias:
redes virtuais e internet (lan games, chats, por exemplo), radio, TV,
videogames etc. (OROFINO, 2005, p. 46).

Ainda segundo o autor citado acima, nas teorias dos Estudos Culturais,
a sociedade nao é compreendida como um todo orgdnico, mas sim como
uma rede complexa de grupos, no qual cada sujeito pode exercer multiplas e
diferentes posigdes, cada qual com interesses diferentes e relacionados uns aos
outros em negocia¢des com o poder das classes dominantes. Assim, ha as formas
de opressao que resultam de relagdes de poder sobre minorias étnicas, raciais,
geracionais, orientacao sexual, religiosas, de género entre outras.

Dai que toda leitura critica das linguagens de multimidia ou os hipertextos
em geral devem dar conta de problematizar os modos de representacao
de todas estas dimensodes entrelagadas — classe, género, etnia, orientagao
sexual, raca, geracdo, religido etc. — indagando sobre como sdo
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representados os pobres, os negros, os indigenas, as mulheres, as criangas,
os estrangeiros de modo geral, os arabes, os mugulmanos, os estadunidenses
e assim por diante. Segundo Peter McLaren, a linguagem dominante
nos modos de representagao da midia atende ao enderegamento de uma
posi¢do de sujeito que se reduz ao homem branco, rico, heterossexual e
protestante [...] (OROFINO, 2005, p. 122).

Portanto, no espago escolar, as investigagdes sobre as mediagdes culturais
na midia devem levar em consideragdo as praticas sociais do sujeito como um
elemento relevante para se pensar a intermediagao escolar que atua entre o espago
da producio e o da recepgdo. E preciso assim, educar para a midia e adotar
uma pedagogia dos meios que favoreca a compreensdo dos diferentes modos de
apropriagao dos produtos culturais, com o objetivo de formar uma nova geragao de
cidadaos ativos, pensantes, criativos e criticos. A produgdo do conteudo midiatico
pode ser um instrumento essencial para promover a democratiza¢do e contribuir
para diminuir as desigualdades sociais, culturais e intelectuais (TERUYA, 2009).

5. Estudos culturais, ensino de historia e os 200 anos de Independéncia do Brasil

Os Estudos Culturais contribuem para compreendermos que a escola nao
¢ um unico espago de formagdo cultural, histérica e identitaria de criangas, ou
seja, escola ndo é mais o tinico meio de transmissao de saber. Este lugar também
¢ ocupado pelas midias, pela Igreja, pela familia, entre outros espagos. E tudo
isso precisa ser considerado para entendermos a complexidade das culturas que
habitam a escola e que devem por ela ser exploradas, ndo para reafirma-las, mas
para possibilitar olhares criticos em relacao a elas.

Deste modo, os Estudos Culturais no cotidiano da sala de aula tornam-se
uma oportunidade de professores/as dialogarem com seus alunos/as sobre o
mundo, de modo possam compreender a diversidade cultural como algo real
e nao viver como espectadores de conflitos religiosos, étnicos e raciais. Cabe a
escola, nesse contexto, desenvolver no aluno/a formas de atribuir significados
as mensagens, a essa circulacdo de saberes, vinda dessas culturas vividas em
tantos espagos que fornecem elementos cognitivos para analisar criticamente
os saberes escolares, dando um significado pessoal, como artefatos produtivos,
praticas de representacdo de um grupo (SCHEIMER, 2012).

Neste viés, os Estudos Culturais, no ensino de Historia contribuem para
desmistificar e atuar no curriculo, ativando o interesse do aluno/a, despertando
a curiosidade e o respeito pelo outro, de modo a desnaturalizar discursos
impostos como verdades. Discursos estes estabelecidos numa relagdo de poder,
isto é, em relagdes sociais em que certos individuos ou grupos estao submetidos
a vontade e a decisdo de outro, e que tém seu protagonismo social silenciado,
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negligenciado por narrativas hegemonicas. Sobre isso, Santomé nos diz que:

Quando se analisa de maneira atento aos conteudos que sdo desenvolvidos
de forma explicita na maioria das institui¢des escolares e aquilo que
¢é enfatizado nas propostas curriculares, chama fortemente atencdo a
arrasadora presencga das culturas que podemos chamar de hegemdnica. As
culturas ou vozes dos grupos sociais minoritarios ou marginalizados que
ndo dispde de estruturas importantes de poder costumam ser silenciadas,
quando ndo estereotipadas e deformadas, para anular sua posi¢do
possibilidade de reagio (SANTOME, 1993, n.d, tradu¢io nossa).

Neste sentido, se faz necessario analisar produg¢bes que circularam
no espago publico da Internet sobre os 200 anos de Independéncia do Brasil,
quais sujeitos e agdes socioculturais sao evidenciados ou secundarizados, suas
aproximagdes e divergéncias, uma vez que, sio produgbes importantes da
escola trabalhar para possibilitar a compreensdo e desnaturalizagdao de culturas
histéricas ou culturas da histéria que permeiam o cotidiano dos estudantes.

Dialogar se tais produgdes ainda perpetuam a exaltagdo a personagens
brancos, da elite politica, econdémica e/ou intelectual, cristdos como herois da
patria como José Bonifacio, Gongalves Ledo, Januario da Cunha Barbosa, Diogo
Feijo, a imperatriz Leopoldina e, sem duvida, D. Pedro I, e se foram construidas
narrativas que colocaram em evidéncia sujeitos subalternizados que também
participaram da constru¢ao do Brasil Independente, nestes 200 anos. E trazer
para discussao outros sujeitos que contribuiram para o processo de constituicao
do Brasil independente e que foram marginalizados ao longo do tempo.

Neste sentido, Pimenta et. al (2014) abordaram em sua pesquisa a cultura
da historia sobre a Independéncia do Brasil - marco fundador de nossa nagao,
fortemente presente em processos de formacgao escolar basicos, nas midias, nas
artes, na politica, na opinido publica, nos espagos publicos, no senso-comum
e na memoria nacional. Assim, os autores partindo deste conceito de cultura
de historia, demostraram que neste processo hd uma dimensdo nacional de
modo que o passado coletivo é pretexto especialmente forte para a constituicao
e reprodu¢do de identidades nacionais e a dimensdo regional com variagdes
a depender dos diferentes modos de contar, evocar e silenciar conteudos da
histéria coletiva sem romper com a unidade que a engloba.

Pimenta et. al (2014) define cultura de histéria como um conjunto de
atitudes e valores que se expressam em nogdes, concepgdes, representacoes,
conceptualizagdes, interdicdes e outras posturas, de uma determinada
sociedade em relagdo a um passado que pode ser considerado como coletivo.
Para os autores, tal fendmeno engloba também os siléncios e as recusas desses
sujeitos em relagdo ao passado, seja por meio de atitudes deliberadas ou nao,
resultantes ou nao de vontades coletivas. Essa cultura de historia é construida
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por representagdes que circulam nas midias, nas escolas e em outros espagos
sociais e, apesar de serem duradoura, pode ser transformada com a produgao e
circulagdo de outras representagdes.

6. Consideracoes finais

E fundamental para qualquer pesquisa que, antes de tudo, se discuta
seus pressupostos epistemoldgicos. Entendendo tal aspecto, salientamos que a
cultura, em sua diversidade, é ponto fulcral da existéncia humana. Os Estudos
Culturais certamente nos oferecem embasamentos solidos para reflexdes de
casos inseridos no cotidiano escolar e que estdo imbricados num ciberespago.
Permitem ainda problematizar produgdes em seus contextos histéricos de modo
que possamos refletir de maneira critica as diferentes verdades construidas sobre
a historia do Brasil, sua relagdo com os contextos historicos de sua produgao,
com seus produtores e suas finalidades. Esta reflexao torna-se imprescindivel para
selecionarmos conteudos e narrativas historicas para trabalharmos em sala de aula,
ndo para reafirmar uma ou outra, mas para confrontd-las, entender seus sentidos
sociais e possibilitar a apropriacdo critica das mesmas pelos/as estudantes.

Para isso, é preciso levar em conta que as redes de comunicacdo e
informagao digitais criaram novas formas de acdo e interagdao na sociedade bem
como alteraram radicalmente a organizagido espago-temporal da vida social e
criou-se uma sociedade em que se torna comum relacionar-se, trabalhar, trocar
informagdes, opinides, comprar, vender, ler, escrever e publicar online. Vivemos,
pois, em sociedades imediatistas, pouco contemplativas, em que a escola precisa
ocupar o lugar de ntcleo critico.

Desse modo, em tempos de cultura digital, analisar, discutir principalmente
em sala de aula, se as narrativas presentes nestas produgdes digitais sobre os
200 anos de Brasil independente dialogam com as discussdes atuais sobre os
diferentes movimentos e personagens que contribuiram para este fato ou se
ainda perpetuam a ideia de que a Independéncia foi realizada por herodis da
elite , nos faz repensar nossa participacao no fazer da histéria e, portanto, formar
cidadaos criticos e atuantes que se sentem responsaveis pela constru¢ao de uma
sociedade democratica, antirracista, antipatriarcal e de equidade social.
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1. Introduc¢ao

O desenvolvimento deste estudo intenciona de modo geral estabelecer
reflexdes criticas e concepgdes de Vigotski acerca da estética com algumas
correntes filosoficas que o autor destaca na obra Psicologia da Arte (2001),
em seu primeiro capitulo, a fim de compreender a episteme do inicio de sua
trajetoria intelectual.

A palavra estética remete a inumeros significados no tempo historico
contemporaneo em que, por vezes, esta relacionado ao belo, ou a aparéncia
e cuidados com o corpo humano. Deste modo, torna-se relevante a reflexao
filosofica de compreensao acerca do termo estética pois seus sentidos e significados
sdo mutaveis ao longo da historicidade da produg¢do de conhecimento.

E importante considerar que este trabalho nio visa esgotar a reflexdo aqui
imbricada, mas tragar um estudo que norteie a estética e suas modificagdes, a
fim de corroborar com o desenvolvimento de novos estudos e pesquisas que
proponham investigagdes sobre as dimensdes estéticas e o processo educativo.
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Mediante os referenciais Psicologia da Arte (2001) e Psicologia Pedagogica
(1926/2010), ha importantes contribui¢des tedricas que derivam de uma
intencionalidade em construir uma psicologia da arte no chao epistemoldgico
do materialismo historico-dialético.

Deste modo, os objetivos especificos deste trabalho se organizam em criar
um percurso dos sentidos da estética enquanto uma construcao filoséfica entre
0 pensamento vigotskiano, suas concepgdes e criticas a partir dos didlogos com
idealismo kantiano, o apaziguamento da forma e conteido que propde Hegel,
e a reelaboracao de catarse a partir do conceito de reacdo estética. No segundo
momento intenta explanar sobre as principais contribui¢des dos referenciais de
Vigotski citados acerca da educagdo estética. E por fim, propor uma reflexdo
mediante os processos de alfabetizacdo sobre a capacidade humana de se
apropriar dos atos de leitura enquanto possibilidades para vivéncias estéticas.
O estudo ¢é norteado por leituras do material bibliografico que correspondem ao
campo de interesse a que essa discussao se propoe.

Osresultados por meio deste trabalho visam contribuir com a compreensao
inicial do termo estética passivel de novos proficuos didlogos e desdobramentos
que contemplem o campo da filosofia da linguagem e suas dimensoes estéticas.

2. Vigotski — uma breve contextualizacao

As contribui¢des de Vigotski acerca da arte e da estética derivam de seus
escritos iniciais como A Tragédia de Hamlet, principe da Dinamarca (1999),
Psicologia da Arte (2001), Psicologia Pedagogica (1926/2010). Obras de um
jovem Vigotski que se constituia enquanto critico das artes (MARQUES, 2022),
que expressava precisa genialidade ao produzir analises tdo complexas em
relagdo aos seus poucos anos de vida.

Nascido em Orsha (Bielorrussia) em 1896, de familia judaica e russo,
Vigotski possibilitou uma constitui¢do cultural abrangente, dado o periodo
historico e social em que estava inserido. Quando jovem ingressou na Faculdade
de Medicina e Universidade de Moscou em 1913 e, se transferiu para a Faculdade
de Direito na mesma Universidade, e ainda se matriculou no Curso de Historia e
Filosofia da Universidade Popular Chaniavski.

Nesta mesma Universidade deu inicio aos seus estudos em Psicologia,
e concluiu o curso com a andlise psicologica da tragédia de Hamlet, de
Shakespeare (PRESTES; TUNES; NASCIMENTO, 2013). Faleceu na antiga
Unido Soviética em 1934 na cidade de Moscou de tuberculose aos 37 anos
de idade. Entretanto, sua morte precoce ndo impediu que se tornasse um dos
precursores de uma revolugdo na abordagem psicologica, criando a teoria
historico-cultural, e rompendo com a perspectiva vigente reflexo-associativa.
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Para Vygotsky as relagdes sao mediadas, tal entendimento permitiu a edificagao
de uma teoria que superou as relagdes duais, baseadas em estimulo e resposta.

O autor a partir das bases marxistas empenhou-se em construir analises
a partir da psicologia das artes, enquanto uma importante linguagem que
proporciona os processos de humanizag¢ao, mas sobretudo, possibilita a resolugao
interna dos sentimentos, mesmo que por vezes, de modo indizivel, ou inconsciente.

O contexto revolucionario russo preocupava-se com a formagido de
uma classe trabalhadora imbuida das artes enquanto forma de humanizagao e
apropriacdo da cultura humana, e era uma preocupagao coletiva, ao considerar
0 campo das artes uma importante drea do conhecimento que atuava sobre a
constituicao psicologica humana (Wedekin, Zanella, 2016).

3. Estética — Um paradigma epistemologico

A palavra estética deriva do termo grego classico aisthesis que referencia o
campo do conhecimento das sensagbes e sentidos o que inicialmente ndo
estavam atrelados as artes (ARAUJO, 2021).

Na grande area filosofica da estética, o termo angaria inimeros sentidos
de acordo com novas compreensdes, por ser um campo abrangente e complexo,
os dialogos propostos neste ensaio abarcam enquanto proposi¢des iniciais de
alguns destaques de Vigotski no capitulo primeiro de Psicologia da arte sobre “O
problema psicoldgico da arte”, em que o autor vai expor suas impressoes sobre
a grande area filosofica, e construir um método que seja capaz de distinguir
0 que ¢ ou ndo ¢ arte. Concomitante, o texto de Vigotski sobre “A psicologia
contemporanea da arte” (MARQUES, 2022) também permeia esta reflexao.

No decorrer de sua obra ha um esforco em estabelecer uma compreensao
inicial diante a necessidade de criar uma psicologia social, em que o carater
psicossocial ndo descaracteriza ou anula o campo da estética (VIGOTSKI,
2001), pelo contrario, auxilia na producdo de novas compreensdes que rompem
com as produgdes metafisicas ou empiricas acerca da estética ao considerar sua
grande area filosofica.

Vigotski explana acerca das caracteristicas da “estética de cima para
baixo” enquanto calcada na filosofia geral e especulativa, e a “estética de baixo
para cima” que corrobora com as ideias de uma estética empirista a partir das
sensagdes do criador ou do receptor (MARQUES, 2015).

Ha uma compreensdo de que é preciso ndo voltar a analise da obra para
a percepg¢ao estética do criador da arte, ou do receptor, mas quais aspectos
psicolégicos estdao imbricados em determinada linguagem artistica; de acordo
com Vigostki (MARQUES, p.307, 2022) “Precisamos do nome proprio da arte,
nao de seu substantivo comum, precisamos do nome que a distingue de tudo o
mais no mundo e faz com que ela seja arte”.
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E possivel identificar dentre muitas questdes importantes abarcadas, uma
criticidade e ruptura total a ideia kantiana apenas uma subjetivagdo sensoria das
artes. O autor exp0Oe que as ideias kantianas sobre a estética ja nao sao suficientes
para compreender as complexidades que exige o termo estética (VIGOSTKI, 2001).

De acordo com Suassuna (2018), Kant concebe o juizo estético pela
percepcdo do sujeito: “os juizos estéticos ndo emitem conceitos: decorrem
de uma simples reagdo pessoal do contemplador diante do objeto, e nao de
propriedades deste.” (SUASSUNA, 2018, p.38).

Neste sentido, a questao do gosto e do juizo estético adquire caracteristicas
distintas e voltam-se em uma percep¢ao subjetiva daquele que entra em contato
com determinada arte.

O juizo estético ¢, assim, ambiguo, comparado com os outros dois, dos
quais ele, a0 mesmo tempo, difere e tem alguma coisa. Ele parece com
0 juizo sobre o agradavel porque, como este, se baseia numa simples
sensa¢do de prazer que o sujeito experimenta diante do objeto. Mas difere
do juizo sobre o agradavel porque a pessoa que gosta de um quadro niao
se conforma em que este seja belo apenas para ela: quer que todo mundo
goste também (SUASSUANA, 2018, p.39).

Este modo de estabelecer uma analise das artes, outrora acerca da
percepgdo da criagdo artistica, outrora do receptor ¢ insuficiente para estabelecer
uma logica universal a partir das leis estéticas de determinada linguagem, e
nao considera os contextos historicos, sociais, econdmicos em que esta sendo
produzida determinada expressao.

Suassuna (2018) aponta ainda as contribui¢cdes de Pliekhanov mediante
a necessidade de construir estudos acerca da psicologia da arte sob o chao do
marxismo ha de se considerar os seguintes aspectos; 1) o estado das forgas
produtivas; 2) as relagdes econOmicas; 3) o sistema politico-social; 4) o psiquismo
do homem social; 5) as diferentes ideologias. (VIGOSTKI, 2001, p.11)

No entanto, assume que esta internalizagdo nao € direta, mas mediada pelos
sentimentos estéticos e de linguagem. Importante destacar que neste momento
Vigotski (2001) assume as premissas marxistas iniciais, sobre um carater determinista
do externo ao psiquismo humano, aspecto ndo permanente em sua trajetdria.

O psiquismo coletivo nesta analise ndo esta ligado a ideia de conglomerado de
pessoas, na perspectiva marxista, torna-se uma ideia em que este psiquismo individual
¢ forjado no caudaloso contexto social, a0 mesmo tempo particular e universal.

Vigotski (2001) disserta que o gosto estético ndo ¢ isolado apenas ao
individuo, mas forjado neste meio, e na cultura humana acumulada.

Ao criar um método objetivo analitico de compreensao psicologica das
artes, o0 jovem critico também exp0e a questdo da forma e contetdo, criando um
novo paradigma acerca da compreensao hegeliana. De acordo com Suassuna:
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Por ai se vé que Hegel, com o pensamento mediterraneo, admite a existéncia
de regras para a criagdo e apreciagdo da Arte; mas, por outro lado, com Kant,
e desejando apenas, talvez, ressaltar a natureza especialissima das normas
da Arte, restringe muito o conceito do que sejam elas, chegando a afirmar,
como afirmamos ha pouco, que “a obra de arte ndo pode subordinar-se
a uma regra”. Ainda seguindo Kant, atribui ele grande importancia aos
achados individuais e a inspira¢do do génio como fundamento da Arte,
formulando uma teoria roméntica (...). (SUASSUNA, 2018, p.106)

Hegel assume a forma e o conteido enquanto um modo de apaziguar o
espirito e a natureza, uma espécie de conciliagdo entre o sensivel e a matéria.
Deste modo, a estética é o caminho de tomada de consciéncia do humano através
da arte, e a possibilidade de acesso ao sensivel e do espirito sensivel a fim de
retornar a si mesmo e obter esta nova consciéncia as areas todas de sua propria vida
(SUASSUNA, 2018). Vigotski (2001) difere sobre o fundamento de que a forma é
apaziguadora, mas a considera viva, e cria uma contradi¢do acerca do conteudo,
superando-o na luta dos contrarios, em que a mesma sobressai ao conteudo.

E uma busca minuciosa sobre os sentidos psicoldgicos que a arte promove
no desenvolvimento humano que:

Pelas leis da logica, quanto mais amplo é o escopo de um conceito, mais
amplo ¢é seu conteudo. E preciso abordar a arte com conceitos de escopo
estreito e contetido rico. E preciso decifrar as particularidades distintivas
da arte, compreender sua peculiaridade que ndo se compara a nenhuma
outra coisa (MARQUES, p.303, 2021).

Logo ha em vista uma educagdo estética sendo preposicionada, em que a
reacao estética € uma forma do sujeito educar suas emogoes a partir da explosao
catartica no psiquismo humano, em que, na sublimagao dos sentidos que a arte
promove nas internaliza¢des dos sentimentos humanos, ha uma possibilidade de
educacgao estética em voga, a possibilidade de uma educac¢do dos sentimentos a
partir da logica dos contrarios.

Nao necessariamente os individuos imbricados na vivéncia possuem
consciéncia de suas necessidades psiquicas, ou as expressam de modo racionalizados,
entretanto, Vigotski (2001) expressa que o valor da arte reside neste aspecto, em criar
mediagdes a partir dos sentimentos estéticos que determinada obra intenciona, a
partir de sua linguagem e contraditéria relagao entre forma e contetdo.

4. Contribui¢oes para uma educacao estética

Na obra Psicologia Pedagogica (1926/2010) Vigotski direciona o capitulo
de educagao estética aos professores e pedagogos, sobre suas criticas e aspectos
que o trabalho pedagdgico deve contemplar ao proporcionar para seus estudantes
uma formagao estética a partir dos processos educacionais.
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Ha uma ideia de universalidade na produgdo cultural humana, em que
todos os seres humanos deveriam obter acesso sobre suas principais esferas, pois
¢é onde habita as experiéncias sociais acumuladas (Vigotski, 1926/2010).

Deste modo, é importante criar condigdes no espago escolar para que
essa forma de apropriacao da cultura humana, das artes, da educagdo estética
acumulada e embrenhada no psiquismo humano também permeie enquanto
vivéncia estética as formacdes de estudantes neste século.

Entretanto, esta formacao ndo esta fora de suas condi¢des sociais,
econOmicas, histéricas e ideoldgicas, em que em uma perspectiva neoliberal,
os processos educacionais tornam-se redutores da experiéncia de ensino e
aprendizagem, a fim de construir uma perspectiva alienante de ensino, e um
conhecimento estéril, que permite o estudante se apropriar apenas das aparéncias
superficiais dos estudos, e ndo criar possibilidades para sua transformagio
psiquica e estética.

Por isso, quando se fala de educagdo estética no sistema da educacgdo geral
deve-se sempre ter em vista essa incorporagao da crianga a experiéncia
estética da sociedade humana: incorpora-la inteiramente a arte monumental
e através dela incluir o psiquismo da crianga naquele trabalho geral e
universal que a sociedade humana desenvolveu ao longo dos milénios,
sublimando na arte o seu psiquismo. (VIGOSTSKI, 2010, p. 351 — 352)

E importante destacar a clareza tedrica de Vigotski em considerar os
estudos das artes como um campo especifico de conhecimento com suas proprias
organizagdes conceituais e referenciais, e portanto, suas técnicas e formas de
apreender determinada linguagem artistica.

5. Consideracgoes finais

A busca pela compreensao da estética partindo das concepgdes de Vigotski
e analisando a filosofia geral, pois suas contribuigdes acerca de proporcionar
uma educagdo estética enquanto possiveis vivéncias escolares, sdo vivas e
latentes mediante um mundo cada vez mais semiotico e complexo.

Portanto, percorrer a filosofia geral e compreender o termo estética e as
rupturas, criticas, afastamentos e aproximagdes que Vigotski cria em suas obras
Iniciais, € postular por uma atitude de pesquisa que busca nao se alienar de suas
bases epistémicas, e ainda das razdes de percorrer determinadas vertentes a outras.

Neste sentido torna-se essencial a compreensdo da estética, enquanto
importante area do conhecimento em que seus desdobramentos até a
contemporaneidade sao profundos, complexos e necessarios.
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EPISTEMOLOGIA DA EDUCACAO:
AS CONTRIBUICOES DA EPISTEMOLOGIA
ARQUEOLOGICA PARA A HISTORIOGRAFIA
DA EDUCACAO

Juliana Nastalli Pimentel’

1. Introduc¢ao

Em tempos de hegemonia do neoliberalismo, de fragmentagao do saber e
polarizagdo politico-partidaria, assistimos as reformas educacionais direcionadas
pelo Estado que culminam em curriculos apoiados na légica de pedagogias de
competéncia e de resultados e esvazia os contetidos de historia e filosofia, em todos
os niveis da educagdo institucionalizada. Este texto foi elaborado para a disciplina
Epistemologia da Educac¢do, no Programa de Pos-Graduagdo em Educagdao —
PPGED, da Universidade Federal de Uberlandia — UFU, como avaliacio final de
disciplina, ministrada pelo Professor Doutor Armindo Quillici Neto.

E imperativo reconhecer a emergéncia dos debates sobre epistemologia e
métodos de fazer a historiografia da educagdo através de uma abordagem histo-
rico-filosofica e, sobretudo, problematizando os objetos de pesquisas de forma a
reconhecer que a universaliza¢do e a homogeneizagdao ndo contemplam as sin-
gularidades tao relegadas pela historia. Neste sentido, este texto tem como ob-
jetivo responder a trés questionamentos norteadores: a) o que é epistemologia e
teoria do conhecimento? b) Como Michel Foucault desenvolve a epistemologia
arqueologica? c) Qual é a importancia da epistemologia arqueologica, desenvol-
vida por Michel Foucault, para a historiografia da educagdao?

Com esse intento, espera-se contribuir para que as pesquisas feitas dentro
da linha de historia e historiografia da educagdo olhem para as subjetividades
produzidas ao longo dos tempos historicos e deem énfase naquilo que é singular,
particular de cada objeto inserido nos discursos e como esses discursos foram
construidos historicamente, discursos estes que nada tém de neutros.

1 Pedagoga licenciada pela Universidade Federal de Uberldndia e especialista em gestdo

escolar pela Faculdade Focus. Professora da Educagdo basica na rede municipal de
Uberlandia. E-mail: juliana.nastalli@hotmail.com.
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No inicio do texto € feita uma apresentagao conceitual sobre epistemologia
e as racionalidades cientificas que sdo mais significativas na Modernidade,
em seguida apresenta-se como Michel Foucault desenvolve sua epistemologia
arqueologica e o método subjacente a esse modelo de racionalidade cientifica,
logo apos buscou-se apresentar como essa epistemologia arqueoldgica pode
contribuir para uma historiografia mais critica e problematizadora e ao final
algumas reflexdes sobre a importancia de uma abordagem historico-filosofica
para as pesquisas na linha da histéria e historiografia da educagao.

2. Epistemologia e Teoria do conhecimento: aproximacdes e distin¢cdes

Etimologicamente a palavra epistemologia vem dos termos gregos episteme
(ciéncia) e logos (estudo) e tomamos seu significado como o estudo sobre a ciéncia. A
epistemologia ¢ uma das areas da filosofia que se debruga sobre o conhecimento
cientifico, como afirma Magalhdes (2022, p.9) “A epistemologia ¢ uma reflexao
filosofica sobre pensamento, ciéncia, conhecimento, interacio e inducdo da
mudanga”. Para Japiassu (1975, p.16) a epistemologia, em seu sentido amplo, é
“o0 estudo metodico e reflexivo do saber, de sua organizacgdo, de sua formagao, de
seu desenvolvimento, de seu funcionamento e de seus produtos intelectuais”.

Com essas defini¢des, pode-se concluir que a epistemologia ¢ a reflexao
filosofica do conhecimento, é a razdo pela qual a teoria do conhecimento existe.
Por estar ligada ao conhecimento, ao saber e as ciéncias, ¢é frequente que haja
uma certa confusdo, sendo assim, é preciso distinguir epistemologia de teoria do
conhecimento.

De acordo com Oliveira (2016, p.18) “A epistemologia é uma disciplina
filosofica que reflete criticamente sobre o conhecimento cientifico. Assim,
encontra na filosofia seu principio e na ciéncia seu objeto”. Por se tratar de uma
reflexdo sobre a pratica e considerar o conhecimento num processo historico, a
epistemologia chega sempre num conhecimento provisorio. Entretanto a teoria do
conhecimento é uma teoria, uma interpretagdo do conhecimento humano, na qual
refere-se ao processo de como os seres humanos conhecem. Enquanto esta tem
uma tem suas delimitagdes, ou seja, volta-se para o processo do conhecimento,
aquela volta-se para refletir, de forma ampliada, como os conhecimentos se
originam, se formam e se estruturam, estando a teoria aproximada da pratica e a
epistemologia promovendo a reflexao sobre teoria e pratica.

Conforme aponta Japiassu (1975), a epistemologia se divide em duas
categorias: as epistemologias genéticas que abordam a interacao do sujeito e do
objeto de forma progressiva, em sua estrutura evolutiva e historica, enquanto as
epistemologias nao-genéticas abordam o conhecimento na sua estrutura atual,
do ponto de vista estatistico. Dentro dessas categorias, existem as subclasses, que
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conforme o acordo suponha um primado do Objeto que se impde ao espirito
(conhecimento tirado do objeto), um primado do Sujeito (conhecimento
tirado do sujeito) que antecede ao objeto, ou uma interagao entre o Sujeito
e o Objeto. E as epistemologias contemporaneas repartem-se segundo
confiram o primado ao Sujeito, ao Objeto ou a Interacdo entre ambos.
(JAPIASSU, 1975, p. 28-29)

Sendo assim, qualquer pesquisa tem subjacente uma epistemologia
que seria 0 modo como o pesquisador relaciona-se com seu objeto. Japiassu
(1975, p.29) também salienta que atualmente as epistemologias que se mostram
mais significativas sdao aquelas centradas na interagdo do sujeito e do objeto,
a saber a epistemologia fenomenoldgica que tem como tedrico Husserl?; a
epistemologia construtivista e estruturalista de Piaget?; a epistemologia historica
por Bachelard?; a epistemologia arqueologica por Foucault® e a epistemologia
racionalista-critica por PopperS.

Este texto ndo tem como objetivo analisar e aprofundar em todas as
epistemologias acima citadas, a escolha aqui pretendida é a epistemologia
arqueologica que foi desenvolvida por Michel Foucault. Apds esse breve
panorama sobre as epistemologias mais significativas dentre as filosofias do
século XX, na proxima se¢do foi desenvolvida, de forma mais detalhada, o que

2 Edmund Gustav Albrecht Husserl foi um fil6sofo e matematico alemao fundador da
escola da fenomenologia. O pensamento de Husserl influenciou profundamente todo o
cenario intelectual do século XX e XXI.

3 Jean William Fritz Piaget foi um bidlogo, psicologo e epistemélogo suigo, considerado um
dos mais importantes pensadores do século XX. Defendeu uma abordagem interdisciplinar
para a investigacdo epistemoldgica e fundou a Epistemologia Genética, teoria do
conhecimento com base no estudo da génese psicologica do pensamento humano.

4 Gaston Bachelard foi um filésofo, quimico e poeta francés. Seu pensamento esta focado
principalmente em questdes referentes a filosofia da ciéncia. A obra bachelardiana
encontra-se no contexto da revolugdo cientifica promovida no inicio do século XX (1905)
pela Teoria da Relatividade, formulada por Albert Einstein. Todo seu trabalho académico
objetivou o estudo do significado epistemologico desta ciéncia entdo nascente, procurando
dar a esta ciéncia uma filosofia compativel com a sua novidade. E é partindo deste
objetivo que Bachelard formula suas principais proposi¢des para a filosofia das ciéncias: a
historicidade da epistemologia.

5 Michel Foucault foi um filosofo, historiador das ideias, tedrico social, fildlogo, critico
literario e professor da catedra Histéria dos Sistemas do Pensamento, no célebre Collége
de France, de 1970 até 1984 (ano da sua morte). Suas teorias abordam a relagdo
entre poder e conhecimento e como eles sdo usados como uma forma de controle social por
meio de institui¢cdes sociais.

6 Karl Raimund Popper foi um filésofo liberal e professor austro-britdnico. Considerado
um dos maiores filésofos da ciéncia do século XX, Popper é conhecido por sua rejei¢do
das visdes indutivistas classicas sobre o método cientifico em favor da falseabilidade. Uma
teoria nas ciéncias empiricas pode ser que nunca seja provada, mas pode ser falseada, o
que significa que pode e deve ser examinada por experimentos decisivos. Popper também é
conhecido por sua oposi¢do a explicagdo justificacionista classica do conhecimento, a qual
ele substituiu pelo racionalismo critico, a saber, “a primeira filosofia ndo-justificativa da
critica na histéria da filosofia”.
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¢ a epistemologia arqueoldgica, como ela se constitui e a sua importancia para
o estudo da historia.

2.1 Epistemologia arqueoligica

Tomando a epistemologia como uma area da filosofia que busca uma
reflexdo sobre o conhecimento cientifico Michel Foucault, no livro As palavras
e as coisas (1999), dedicou-se a fazer uma “arqueologia” das ciéncias humanas
e para compreender a formagao epistemoldgica dessas ciéncias, é necessario
entender que existe um conjunto de conhecimentos e culturas, denominados
“saber pré-cientifico” que ¢ a base do conhecimento convencionado como saber
cientifico. Foucault, ao desenvolver sua andlise arqueoldgica do saber, nao
estava interessado em fazer uma analise epistemologica das ciéncias, mas como
os saberes se estruturam e emergem a cientificidade.

No livro Arqueologia do saber, Foucault (2008) detalha que sua intengdo
nao é desprezar a epistemologia das ciéncias, ou ainda

Nesse nivel, a cientificidade ndo serve como norma: o que se tenta revelar, na
histéria arqueoldgica, sdo as praticas discursivas na medida em que dao lugar a
um saber, e em que esse saber assume o status e papel de ciéncia. Empreender
nesse nivel uma historia das ciéncias nao é descrever formagdes discursivas
sem considerar estruturas epistemoldgicas; é mostrar como a instaura¢do
de uma ciéncia, e eventualmente sua passagem a formalizag¢do, pode ter
encontrado sua possibilidade e sua incidéncia em uma formagao discursiva e
nas modificagdes de sua positividade. Trata-se, pois, para tal andlise, de tragar
o perfil da historia das ciéncias a partir das praticas discursivas; de definir
como, segundo que regularidades e gracas a que modificagdes, ela pode dar
lugar aos processos de epistemologizacao, atingir as normas de cientificidade
e, talvez, chegar ao limiar da formalizagao. (FOUCAULT, 2008, p. 213)

Sempre a partir do solo historico, Michel Foucault buscou tecer suas
formulagdes com um estilo proprio da historiografia, mas sempre com as
reflexdes filosoficas pertinentes que os filésofos propdem. Foucault ndo se
considerava um historiador, mas também ndo se enquadrava na categoria de
fil6sofo ortodoxo e isso se tornou um problema para aqueles que buscavam
classifica-lo. Contudo, é preciso reconhecer que a filosofia e a histéria sdo as
raizes do pensamento de Foucault. Ele traz para a historiografia questdes antes
restritas apenas ao campo da filosofia, tendo esta a pretensdo de elucidar os
conceitos de verdade, do ser e da consciéncia.

A epistemologia arqueoldgica pressupde que as ideias universais nao
existem, que a(s) verdade(s) ndo estd encoberta pelos modos de percepgao
tradicional da histéria e serdo progressivamente superadas pelos avangos da
ciéncia. Foucault buscou em seus estudos entender como os gestos, as palavras e
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as instituigdes capturaram seus objetos e produziram suas singularidades datadas.

Isso demonstra que para Foucault, a histéria ndo ¢ linear, com comeco,
meio e fim, devido a sua filiagdo ao pensamento nietzschiano e de tradi¢dao
cética. Veyne (2011) retratou isso quando afirma que Foucault era um filésofo
“que acreditava apenas na verdade dos fatos, dos intimeros fatos historicos
que preenchem todas as paginas dos seus livros, e jamais na verdade das ideias
gerais. Pois ndo admitia nenhuma transcendéncia fundadora” (p.09). Esse
rompimento com a tradi¢do positivista de compreender a historia foi um grande
marco, contribuindo para ampliar o pensamento das filosofias do século XX
sobre historia e uma forte critica do estatuto da racionalidade ocidental.

Ao definir esse novo campo conceitual para as pesquisas em Histodria,
Paul Veyne (1982) afirma que “Foucault revoluciona a historia”, sobretudo
em relagdo do historiador com seu objeto. Essa afirmacgdo se deu por causa da
abordagem, até entdo unica, de Foucault para o estudo do passado. Foucault
introduziu o conceito de “arqueologia do conhecimento” na Historia, que
enfatiza a importancia das estruturas conceituais e discursivas que moldam o
pensamento e a compreensao em diferentes épocas. Essa abordagem desafia a
ideia tradicional de narrativa historica linear e busca entender como o poder, o
conhecimento e as praticas sociais foram se entrelagando ao longo do tempo.
Veyne acreditava que essa perspectiva revolucionou a disciplina historica,
levando-a a questionar suas proprias premissas e métodos tradicionais.

Em suas obras, a partir de 1970, ele examina as “epistemes”, que sdo
os conjuntos de regras e convengdes que governam o conhecimento em um
determinado periodo temporal e como essas se modificam, iniciando um novo
caminho para a analise historica e diferenciando os termos saber e conhecimento.
Para Machado (1984) a arqueologia desenvolveu uma teoria de como os saberes
constituem-se e modificam-se, apdés 1970 Foucault volta suas pesquisas para
teorizar o porqué do estabelecimento desses saberes

Seu objetivo ndo é principalmente de estabelecer as compatibilidades
e incompatibilidades entre saberes e a partir da configuragdo de suas
positividades; o que pretende é, em tltima analise, explicar o aparecimento
de saberes a partir de condi¢gdes de possibilidades externas aos proprios
saberes, ou melhor, que imanentes a eles — pois nao se trata de considera-los
como efeito ou resultante — os situam como elementos de um dispositivo de
natureza essencialmente estratégica. E essa analise do porqué dos saberes,
que pretende explicar a sua existéncia e suas transformagdes situando-o
como pegas de relagdes de poder ou incluindo-o em um dispositivo politico,
que em uma terminologia nietzschianal...]. Parece-me, em suma, que a
mutagao assinalada por livros como Vigiar e Punir, de 1975, e A Vontade de
Saber, de 1976, primeiro volume da Historia da Sexualidade, foi a introdugdo
nas analises historicas da questdo do poder como instrumento de analise
capaz de explicar a produgdo dos saberes. (MACHADO, 1984, p. 10).
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Destarte, Michel Foucault nao se ateve em formular um compéndio com a
genealogia das ciéncias, sua intengdo foi analisar como alguns saberes emergem
ao ponto de se tornar uma racionalidade cientifica com estatuto préprio e outros
ndo. A partir desse solo, que sao os saberes ja estabelecidos como cientificos
inicia-se uma espécie de escavacao, ou seja, um aprofundamento da génese
desses saberes e neste percurso € possivel encontrar pistas de como tal saber foi
sendo constituido como saber cientifico.

Fazendo uma descricdo bastante sumadria do livro As palavras e as coisas
(1999), Foucault abordou trés momentos historicos para descrever como, nos
séculos XIX e XX, as Ciéncias Humanas ganham sua cientificidade. No livro, ainda
no primeiro capitulo, o autor traz uma descrigdo empirica da obra Las meninas, do
pintor Velasquez. Isso permite, mais adiante do livro, tracar comparagdes com
Modernidade. Uma dessas comparagdes, de acordo com Resende (2015, p.128) é
o homem, enquanto ser real, sujeito e concreto que, a partir do século XIX, passa
a ter uma centralidade para as ciéncias, lugar até entao ocupado pelo rei.

Ao mesmo tempo objeto — por ser o que o artista representado esta em
via de recopiar sobre a tela — e sujeito —, visto que o que o pintor tinha
diante dos olhos ao se representar no seu trabalho era ele préprio, visto
que os olhares figurados no quadro estao dirigidos para esse lugar ficticio
da personagem régia que é o lugar real do pintor, visto finalmente que o
hospede desse lugar ambiguo, onde se alternam, como que num pestanejar
sem limite, o pintor e o soberano, é o espectador cujo olhar transforma
0 quadro num objeto, pura representacdo dessa auséncia essencial.
(FOUCAULT - 1999, p. 324)

Nota-se ai uma deflagracdo de um espaco epistemologico até entdo
vazio, espago que passou a ser ocupado pelas filosofias do homem e as Ciéncias
Humanas e essa ambiguidade, o homem enquanto sujeito que conhece é também
objeto do conhecimento, que atribuiu a cientificidade ao homem real.

Ora, acontece também que, por outro lado e a0 mesmo tempo, uma vez
que a racionalidade do saber cientifico ¢ erigida como critério exclusivo
da validade de todo saber e medida do verdadeiro, as ciéncias humanas
carregam em seu proprio bojo o risco inaliendvel da redu¢do do homem
ao que ele pode “cientificamente conhecer”. O conhecimento “cientifico”
sobre 0 homem torna-se ndo s6 o Unico saber qualificado e competente,
aquele que tem o poder de decidir sobre o verdadeiro e o falso, o certo e
o errado, o normal e o patologico; corre também o risco inalienavel de se
fazer sempre prescritivo, isto €, aquele que veicula as normas pelas quais
sdao desqualificaveis quaisquer outros saberes e reduzido ao siléncio outros
discursos (MUCHALIL, 2004, p. 55).

Todo esse empenho é capaz de demonstrar que a positividade atribuida
ao(s) saber(es) ndo esta ao acaso, mas sim numa constituicdo de poderes e de
agenciamento global para que tal saber alce ao patamar de cientificidade, uma
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vez que, sendo o conhecimento um campo de disputa de hegemonia, sempre
haverd um jogo de poder no qual um saber estard no patamar de cientificidade
em detrimento de outro que nao atenda aos interesses desse poder.

Diante do exposto e entendendo o posicionamento epistemoldgico da
arqueologia, os pesquisadores em histérias tem a sua frente uma diversa caixa
de ferramentas que pode ser utilizada para problematizar seu objeto de pesquisa,
levando em consideragdo a mudanga do olhar do pesquisador que vai desde o
rompimento com o paradigma positivista de cientificidade, perpassando pelo trato
com o documento e as fontes de pesquisa e chegando a percepgao do singular, do
particular presente em cada individuo que compde a histéria da humanidade. Na
secdo seguinte, apresenta-se como essa epistemologia arqueoldgica pode ser um solo
rico em pistas para uma historiografia problematizadora que pode trazer a superficie
as pistas de rupturas da histéria e das subjetividades que foram sendo construidas.

2.2 O singular e o particular: a epistemologia arqueoligica e sua contribuicdo
para a historiografia da educacio

Ap0s a breve introdugdo sobre a epistemologia arqueoldgica desenvolvida
por Michel Foucault, neste ensaio desloca-se a reflexao filoséfica para o campo da
histéria da educagdo, numa tentativa de buscar novas formas de problematizagao
da maquinaria social.

Diante de um tedrico que, notoriamente, mudou a forma de escrever
histéria pretende-se buscar, na sua trajetoria intelectual, as respostas para
compreender como a epistemologia arqueologico desenvolvido por Foucault
contribui para o entendimento de histéria e para a constru¢ao da historiografia?

Mesmo se reconhecendo como um filosofo, Foucault realizou diversas
obras como historiador-filésofo, a saber Vigiar e Punir, Historia da loucura, As
palavras e as coisas e Arqueologia do saber. Toda essa investida dentro da Historia
e historiografia conferiu-lhe sua importancia dentro deste campo de saber. Para
Foucault (1979), o papel do historiador seria o de buscar aquilo que esta tao
claro, que nos escapa ao olhar.

A histéria sera “efetiva” na medida em que ela reintroduzir o descontinuo
em nosso proprio ser. Ela dividird nossos sentimentos; dramatizard nossos
instintos; multiplicara nosso corpo e opora a si mesmo. (...) E que o saber nao
é feito para compreender, ele é feito para cortar” (FOUCAULT, 1979, p.27).

Michel Foucault ganha notoriedade dentro da histéria e da historiografia,
onde seus conceitos filosoficos podem ser deslocados para pensar esse campo
de conhecimento que ao adquirir sua cientificidade pdde ter como atribuigao
confirmar as verdades que foram sendo construidas através das épocas. Contudo
o historiador é o responsavel em remontar esse passado preenchendo as lacunas
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de forma com que as verdades totalizantes sejam descontruidas, dando énfase
para as singularidades, considerando o individuo no seu micro universo,
problematizando o que ¢ tido como universal ao coletivo.

A forma com que Foucault utilizou-se dos acontecimentos histéricos para
desenvolver suas teorias causou um desconforto conceitual muito grande entre
os tedricos do campo da histéria e da historiografia, uma vez que rompe com
paradigmas que estavam profundamente enraizados em modelos positivistas de
interpretacdo da histéria. Albuquerque Jr (2019) salienta que

Foucault ordenava os acontecimentos, recortava novas tramas, distintas
daquelas consagradas pela historiografia, daquelas nomeadas como trama
principal de um dado momento, os historiadores o acusam de imprecis?o,
de ndo consultar os documentos adequados e de ndo levar em conta os
fatos que deveria, aparecendo, claramente, nestas criticas, uma visdo
naturalizadora dos objetos histéricos, mesmo entre aqueles que pretendem
ter, hd muito tempo, escapado de uma visdo positivista do objeto em
historia (ALBUQUERQUE JR, 2019, p. 174-175).

Nota-se que a forma com Foucault olhava e dava sentido aos documentos,
divergia do posicionamento até entdo preconizado pela tradi¢do positivista, na
qual os documentos eram os fatos enunciados, articulando os nexos causais e
1sso bastava para que pudessem dar conta da totalidade. Foucault (2008) foi
enfatico ao dizer que os questionamentos feitos a historia passaram a ser no viés
da “critica do documento” (p.7).

Ressalta-se que até o século XIX, o termo monumento referia-se as grandes
colegdes de documentos, que evocariam todo o acontecimento do passado,
uma memoria, enquanto o termo documento seriam pegas separadas que o
historiador as escolhia para a sua pesquisa, como por exemplo testemunhos,
relatérios, etc. Com a escola positivista, o documento, um texto cada vez mais
rico e ampliado, foi sendo cada vez mais elevado ao posto de indispensavel para
a historiografia, como afirma Le Goff (2003)

O documento que, para a escola historica positivista do final do século
XIX e do inicio do século XX, sera o fundamento do fato historico, ainda
que resulte da escolha, de uma decisdo do historiador, parece apresentar-se
por si mesmo como prova historica. A sua objetividade parece opor-se a
intencionalidade do monumento. Além do mais, afirma-se essencialmente
como um testemunho escrito (LE GOFF, 2003, p.537).

Para a escola francesa de filosofia a visdo sobre o documento precisava ser
ampliada e este continuaria tendo seu valor, ndo fora refutado ou desvalorizado,
contudo, o historiador poderia e deveria se apropriar de outras fontes, uma
vez que tudo o que ¢é capaz de demonstrar a presenca e a atividade humana ¢
histérico. Marc Bloch, citado por Le Goff (2003), anuncia que o documento nao
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s30 apenas os textos escritos por alguém a quem lhe é conferido uma fé publica,
¢ preciso ampliar a visdo sobre as fontes.

Seria uma grande ilusdo imaginar que a cada problema histérico
corresponde a um tipo unico de documentos, especializado para esse uso
[...]. Que historiador das religides se contentaria em consultar os tratados
de teologia ou as recolhas de hinos? Ele sabe bem que as crengas e as
sensibilidades mortas, as imagens pintadas ou esculpidas nas paredes dos
santuarios, a disposi¢do e o mobilidrio das tumbas, tém pelo menos tanto
para lhe dizer quanto muitos escritos (LE GOFF, 2003, p.541).

Ao fazer essa revolugdo ao trato com o documento, Foucault (2008)
também proferiu que o historiador tem, a partir de entdo, uma nova tarefa ndo
cabendo mais apoiar as suas pesquisas apenas nos documentos, que em certa
medida sdao marcados pelas intencionalidades de quem os produz, deixando
lacunas que precisam ser preenchidas a fim de demonstrar as particularidades
que sdo deixadas para tras em perspectivas totalizantes e é ai o trabalho do
historiador buscando novas fontes, reagrupando-as, isolando-as, formando
novos conjuntos que dardo conta de remontar esse passado.

a historia, em sua forma tradicional, se dispunha a “memorizar” os
monumentos do passado, transforma-los em documentos e fazer falarem
estes rastros que, por si mesmos, raramente sao verbais, ou que dizem
em siléncio coisa diversa do que dizem; em nossos dias, a historia é o
que transforma os documentos em monumentos e que desdobra, onde se
decifravam rastros deixados pelos homens, onde se tentava reconhecer em
profundidade o que tinham sido, uma massa de elementos que devem ser
isolados, agrupados, tornados pertinentes, inter-relacionados, organizados
em conjuntos (FOUCAULT, 2008,p.08).

Foucault (2008) criticou o projeto de uma historia totalizante, mas
defendeu a ideia de uma historia geral, na qual o historiador é capaz de remontar
o passado através das andlises das descontinuidades e rupturas.

A descontinuidade era o estigma da dispersao temporal que o historiador
se encarregava de suprimir da histéria. Ela se tornou, agora, um dos
elementos fundamentais da analise histérica, onde aparece com um triplo
papel. Constitui, de inicio, uma operag¢do deliberada do historiador (e
ndo mais o que recebe involuntariamente do material que deve tratar),
pois ele deve, pelo menos a titulo de hipotese sistematica, distinguir os
niveis possiveis da andlise, os métodos que sdo adequados a cada um, e
as periodizagdes que lhes convém. E também o resultado de sua descri¢io
(e ndo mais o que se deve eliminar sob o efeito de uma analise), pois
o historiador se dispde a descobrir os limites de um processo, o ponto
de inflexdo de uma curva, a inversio de um movimento regulador, os
limites de uma oscilacdo, o limiar de um funcionamento, o instante de
funcionamento irregular de uma causalidade circular. [...] Paradoxal
nog¢do de descontinuidade: é, ao mesmo tempo, instrumento e objeto de
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pesquisa, delimita o campo de que é o efeito, permite individualizar os
dominios, mas s6 pode ser estabelecida através da comparacdo desses
dominios. Enfim, ndo é simplesmente um conceito presente no discurso
do historiador, mas este, secretamente, a supde: de onde poderia ele falar,
na verdade, sendo a partir dessa ruptura que lhe oferece como objeto a
histéria - e sua propria historia? (FOUCAULT, 2008, p. 9 e 10)

Com isso, evidencia-se um novo modelo de pensar e fazer historia, no
qual ndo cabe apenas uma sequéncia cronologica e uma descri¢do ou relato dos
fatos. E preciso problematizar. A problematizacio é o conceito que apoiara as
pesquisas de Foucault. Em Vigiar e Punir (2014), por exemplo, ndo priorizou a
historia das institui¢des prisionais, mas buscou levantar como o pensamento de
punicao se tornou uma verdade no fim do século XVII e inicio do século XIX.
Em Histéria da loucura (1978) o filésofo buscou entender como a loucura era
entendida em diversos periodos e como foi sendo estabelecido o limite entre
o normal e 0 anormal e quais foram os dispositivos que foram tornando esse
discurso verdadeiro. Destarte, para Foucault, as praticas discursivas e nao-
discursivas capturam um objeto colocando-o num jogo de verdade, seja através
de uma reflexao moral, de um conhecimento cientifico ou de analise politica.

Para Foucault, a historia envolve a analise critica das diferentes formacoes
discursivas ao longo do tempo. Ele argumentou que o conhecimento, o poder e
as praticas sociais se manifestam em discursos que moldam nossa compreensao
do mundo. Portanto, a historia é a investigacdao desses discursos, suas mudangas
ao longo do tempo e as relagdes de poder que sustentam eles. Foucault enfatizou
a importancia de entender como diferentes sistemas de conhecimento e praticas
sociais emergem e sao moldados em contextos historicos especificos.

A histéria é uma investigagdo critica e problematizadora dos discursos,
praticas e regimes de poder que moldam nossa compreensao do mundo e que
se manifestam em diferentes épocas. Sua abordagem arqueologica enfatiza a
fragmentacdo e a contingéncia na analise histérica principalmente ao desafiar
os discursos totalizantes. Diante dessa maneira de entender a historia, Foucault
permeou a historiografia contribuindo para um pensamento mais questionador
sobre a maneira de compreender a histéria.

Ao olhar para as pesquisas realizadas nos ultimos anos na linha da histéria
e historiografia da educagao, percebemos uma forte e crescente presenca da teoria
foucaultiana. Margareth Rago (1995) sinaliza que, no Brasil, a escrita sobre a
histéria é fortemente influenciada pela Escola dos Annales, na qual Foucault
se filou e, mesmo divergindo em relagdo aos procedimentos desta escola, foi 1a
onde desenvolveu sua teoria de Aistoria-problema. Ligado a tradigao de inspiragao
nietzschiana e heideggeriana, as quais confere-se um pensamento de recusa as
totalidades, reivindica a multiplicidade dos sentidos na histéria.
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Com essa diversificada caixa de ferramentas que ¢é toda a obra de Michel
Foucault, € possivel ver que a histéria foi sendo construida ao longo do tempo
numa perspectiva positivista e universal, desconsiderando as singularidades, o
particular e o micro universo do individuo.

3. Consideragoes finais

Através desse estudo e buscando responder aos questionamentos iniciais,
pode-se compreender que o pensamento de Michel Foucault trouxe inimeras
contribui¢des para as pesquisas e para o entendimento da historia e a forma de
escrever sobre ela, sobretudo no século XX. Foucault ndo dedicou seus estudos
historiograficos nos moldes da tradigdo, buscou fazer uma arqueologia, contudo
nao no seu sentido literal, em que a coleta e escavacao dos fatos e das fontes
historicas sdo capazes de trazer a tona, através dos seus elementos a totalidade dos
fatos. Para ele, o historiador inicia a sua pesquisa na superficie do solo e através da
sua escava¢ao vai encontrando objetos e a no¢do de descontinuidade, sendo capaz
de remontar um passado dando énfase nas particularidades que estavam ali a todo
tempo, mas por uma questao epistemologica foram deixadas para tras.

Foucaultnao teve a pretensao de escrever um manual do oficio do historiador,
seu intento foi de refletir filosoficamente acerca dos discursos promovidos pela
historiografia e sobre como os diversos saberes vao objetivar e subjetivar, ou seja,
capturar e moldar seus objetos através de discursos que os tornardo verdades
absolutas, sobre como esses objetos foram se constituindo através dos discursos,
dos gestos e das instituicdes nas diferentes épocas e dispensando a ideia do
singular e do particular. Todo esse pensamento contribuiu na forma de conceber
uma historiografia mais critica, mais problematizadora, utilizando-se as fontes
histdricas ndo mais como documentos rigidos que trazem em si a verdade plena,
mas com o olhar do pesquisador que busca nas descontinuidades uma escrita que
o0 aproxima das singularidades que estao nos objetos da pesquisa.

Entendendo sobre as epistemologias que mais fazem sentido, o
pesquisador em historia, sobretudo da educagdo, tem a possibilidade de fazer
a escolha sobre qual epistemologia ¢ a mais adequada ao seu trabalho e a que
mais se aproxima do seu olhar sobre o mundo. Ao se filiar a epistemologia
arqueologica e problematizando as subjetividades que foram sendo construidas
ao longo do tempo, o pesquisador em historia tem em suas maos uma grande e
potencial ferramenta que pode contribuir para uma historiografia que contemple
as particularidades tdo relegadas ao longo do tempo.

E urgente buscar uma epistemologia que consiga problematizar toda
a subjetividade que foi sendo construida e dar visibilidade aos que foram
desconsiderados na histéria. As pesquisas em historia e historiografia da educacgao
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serdo mais significativas ao entender que a tentativa de homogeneizacao e de
universalizagdo ndo sdo capazes de dar conta da(s) particularidade(s) que existe
dentro de cada grupo, de cada sociedade e no mundo.
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PROCESSO METODOLOGICO:
PROCESSO DE CONSTRUCAO DA PESQUISA
“A HISTORIA E O PAPEL DA ESCOLA DE
EDUCACAO BASICA DA UNIVERSIDADE FEDERAL
DE UBERLANDIA NO CONTEXTO EDUCACIONAL
DE UBERLANDIA”

Marielly Mateus Obo’

Betdnia de Oliveira Laterza Ribeiro?

1. Introduc¢ao

Este texto apresenta o percurso metodologico de pesquisa de mestrado
que busca compreender A historia e o papel da Escola de Educacdo Basica (ESEBA)
da Universidade Federal de Uberlandia (UFU) no contexto educacional de Uberlindia. O
objetivo principal é investigar o contexto social, politico e econémico que levou
a criacdo da ESEBA/UFU, assim como os motivos da constru¢ao de uma escola
para servidores da UFU.

A relevancia desse estudo é justificada pela necessidade de compreender
as interfaces da historia da constituicdo e consolida¢dao da Escola de Educacgdo
Basica da UFU, Colégio de Aplicagao da Universidade Federal de Uberlandia
periodo de 1977 a 1988, marcado pela transi¢do para o acesso publico a
escola. O recorte temporal escolhido visa capturar as nuances das adaptagdes
organizacionais e pedagogicas, possibilitando a identificagdo da representagao
que essa institui¢do de ensino tem na sociedade de Uberlandia.

1 Mestranda em Histéria e Historiografia da Educagdo. Universidade Federal de Uberlandia.
marielly.obo@ufu.br.

2 Pedagoga, Mestre em Educagido PPGED (UFU), Doutorado em Educagdo pela
Universidade de Sdo Paulo, Poés-Doutorado em Psiquiatria, Neurologia e Psicologia
Médica pela USP-Ribeirdo Preto, Pés-Doutorado em Educagdo pela Universidade de
Uberaba. Professora Titular no Instituto de Ciéncias Humanas do Pontal UFU e no
Programa de Pos-Graduagio em Educagdo da Universidade Federal de Uberlandia,
orientando alunos do mestrado e doutorado. betanialaterza@ufu.br.
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A pesquisa abrange uma analise aprofundada dos protagonistas envolvidos
na fundag¢do da ESEBA, Colégio de Aplicagdo da Universidade Federal de
Uberlandia, identificando os atores politicos que respaldaram sua criagdo e os
beneficios que ela proporcionou ao cenario educacional de Uberlandia. Parte-
se da hipotese que a origem da ESEBA/UFU estd intrinsecamente ligada a
um movimento politico instigado por liderancas locais e interesses internos na
Universidade Federal de Uberlandia.

Neste sentido, a investigagdo sobre a formag¢do da escola, os motivos que
fundamentam a sua criagdo, sua consolidagdo social e sua representatividade
como instituicdo de ensino, pesquisa e extensao desempenham um papel crucial
na compreensdo do panorama da educagdo publica federal em Uberlandia.

A pesquisa se vale do materialismo histérico dialético como método para
analisar articulacoes, relagdes, tensoes e contradigdes na historia das instituicoes
escolares. A abordagem histoérica € qualitativa, valendo-se de fontes documentais
e depoimentos orais para reconstruir a trajetéria da ESEBA/UFU. Os autores
do campo da Historia e da Historiografia da Educagdao, como Saviani, Nozzela
e Buffa, Magalhaes, Godoy, Pesavento, Thompson, Sanfelice, Alves, Certeau,
entre outros, sdo utilizados para aprofundar a analise, fundamentando-se em
suas contribuigdes significativas para a compreensao da historia das instituigdes
escolares, praticas culturais e transformagdes sociais ao longo do tempo.

2. Processo metodologico

A escolha do objeto de pesquisa, voltada para a Histéria da Educagéo e
mais especificamente para a Historia das Institui¢cdes Escolares, foi motivada pela
experiéncia como Auxiliar de Desenvolvimento Infantil na Escola de Educagao
Basica da UFU (ESEBA) entre 2018 e 2023. A relevancia da pesquisa sobre a
fundacdaodaESEBAtornou-seevidenteaoreconheceropapel crucial desempenhado
pela escola na aplicagdo de praticas pedagogicas da universidade, destacando-
se como espago de inovagdo e experimentagcdo pedagogica sendo referéncia na
comunidade. A constatacao da auséncia de producao de conhecimento historico
sobre sua constituigao impulsionou a busca por compreender sua trajetéria desde
sua constituicdo até sua consolida¢do como escola publica.

A Escola de Educagao Basica (ESEBA), uma unidade especial de ensino
da Universidade Federal de Uberlandia (UFU), configura-se como um Colégio
de Aplicacdo associado a institui¢do de ensino superior. Sua fungao primordial
¢é dedicar-se a aplicacao de praticas pedagogicas difundidas pela universidade,
atuando como um ambiente propicio para inovagdes e experimentagdes
pedagbgicas. A ESEBA desempenha um papel crucial na integracdo entre
teoria e pratica na formagao tanto de alunos quanto de professores. Com um
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corpo docente composto por profissionais dedicados exclusivamente a carreira
académica, a institui¢ao se destaca no ensino, pesquisa e extensao, contribuindo
para a divulgacdo do conhecimento da UFU na sociedade.

A composicao singular da ESEBA a transforma em uma referéncia
na comunidade, despertando o interesse em compreender sua trajetdria, seu
processo de constituicdo e consolidagdo historica, assim como sua representacao
enquanto instituicdo de ensino, pesquisa e extensdo. Este estudo se justifica
diante da necessidade de explorar a histéria desta unidade de ensino da UFU.
Apesar de existirem estudos sobre a ESEBA/UFU, muitos deles se limitam a
relatos de experiéncias, e o tema em questao ainda nao foi objeto de investigagdes
académicas. Portanto, a escolha desse objeto de pesquisa se fundamenta em sua
relevancia no dmbito da Histéria da Educacio e das Instituicdes de Ensino.

Sobre a relevancia da investigagdo das institui¢cdes escolares na historia
da educacao brasileira, Saviani destaca que “o compromisso de reconstruir
historicamente as instituigdes escolares brasileiras pressupde a existéncia dessas
institui¢des, cuja natureza duradoura implica uma histoéria que ndo apenas
desejamos, mas também necessitamos conhecer” (Saviani, 2013, p. 29).

E importante destacar que esta pesquisa ampliard o conhecimento historico
sobre a educagdo publica federal ao enfocar a Escola de Educag¢ao Basica da
Universidade Federal de Uberlandia e sua trajetoria, com todos os desafios e
conquistas. Além disso, esta sera a primeira dissertacio de mestrado que trara
um estudo sobre a histéria dessa instituicdao, incentivando novos trabalhos na
area da Historia da Educacao e da Historia das Instituigdes Escolares.

Atualmente, ha um expressivo interesse nos estudos voltados para
institui¢des escolares no ambito da histéria da educacdo. Essas pesquisas,
conforme indicado por Nozella e Buffa (2008), ganharam notoriedade,
especialmente a partir da década de 90, marcada pela expansao das linhas
de investigagdo, diversificagdo teodrico-metodologica e adog¢do de diversas
abordagens de pesquisa.

Neste sentindo, Gatti Junior (2000) destaca que a construcdo de
interpretagdes acerca da vida das instituigdes educacionais € enriquecida,
sobretudo, pelos avangos notdveis nos estudos sobre representagdes sociais,
cultura escolar, elite, trabalho, grupos e classes sociais. Além disso, essa
construgdo se beneficia da consolidagdo de tradi¢bes historiograficas mais
robustas nos campos da Histéria Oral, Histéria da Imprensa, Histéria do
Pensamento Educacional, Histéria das Ideias, entre outros.

No ambito dessas investigagdes, Justino Magalhdes destaca aspectos
relevantes sobre a pesquisa relacionada a instituigdes de ensino no campo da
Histéria da Educacgdo. Ele ressalta a ideia de que abordar a historia de uma
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institui¢do implica compreender e explicar 0s processos € 0s “compromissos”
sociais como elementos fundamentais na condi¢ao de institui¢dao, envolvendo
regulacdo e manutencdo normativa. Essa abordagem demanda uma analise dos
comportamentos, representagdes e projetos dos sujeitos em relagdo a realidade
material e sociocultural do contexto (Magalhaes, 2004, p. 58).

E nesse cenario que a pesquisa objetiva contribuir para construcido da
histéria da Escola de Educagido Basica da UFU no periodo de 1977 a 1988,
buscando responder as seguintes indagac¢oes: Qual o contexto social, politico e
econOmico que levou a cria¢ao da Escola de Educacao Basica da Universidade
Federal de Uberlandia? Qual a justificativa para a constru¢ao de uma escola
voltada aos servidores da UFU? Quais foram as liderangas que desempenharam
papel crucial na fundagdo da ESEBA? Quais politicos desempenharam papel
significativo no apoio a sua criagdao? E, por ultimo, de que maneira essa
institui¢do contribuiu para o panorama educacional de Uberlandia?

Na metodologia de pesquisa, adotada uma abordagem qualitativa,
destacamos o uso de técnicas como levantamento bibliografico e documental,
além da utilizagdo da Histéria Oral. Para tanto, a pesquisa explora documentos
como atas, regimentos, legislacdo, oficios e correspondéncias nos arquivos da
ESEBA/UFU, Centro de documentagdo e Pesquisa em Historia (CHDHIS/
UFU), Conselho Diretor (CONDIR/UFU), Conselho Universitario (CONSUN/
UFU) e Arquivo Publico de Uberlandia. Além disso, inclui entrevistas com
pessoas que participaram do processo de criagdo da instituigcado.

Na trajetdria percorrida foram utilizadas fontes documentais para alcangar
0s objetivos propostos. Isso envolveu a identifica¢do, coleta, organizagao e analise
de documentos presentes nos arquivos da UFU e da ESEBA. No levantamento,
foram identificados e consultados diversos tipos de documentos como Relatorios,
Regimentos Internos, Plano Geral de Aplica¢do (PGA), Projeto de Educagio
Pré-Escolar, Oficios e Memorandos, Informativos, Correspondéncias, Atas,
Normativos, Relatérios, Editais e Planejamento Global Integrado (PGI/ESEBA).

Além disso, a coleta de dados envolveu a busca por obras que
fundamentassem teoricamente e contextualmente a pesquisa, proporcionando
uma compreensdo solida do processo historico (politico, econdémico e
educacional) no qual a pesquisa esta inserida. Por fim, serdo conduzidas
entrevistas (semiestruturada e aberta) com pessoas que desempenharam papéis
relevantes na ESEBA durante seu processo de criagao e consolidagdo.

E relevante ressaltar, conforme mencionado por Pesavento (2003), a
importancia da analise de documentos, considerando as possiveis evidéncias ou
indicios que podem surgir em resposta as questdes de pesquisa. Articular de maneira
cuidadosa esses indicios € essencial para a constru¢ao de uma narrativa histérica
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que seja verossimil. Desse modo, as indagagoes, as inquietagdes e a problematica da
pesquisa, ao serem constantemente confrontadas com documentos, proporcionam
a oportunidade de construir uma narrativa do passado:

Tudo o que foi, um dia contado de uma forma, pode vir a ser contado de
outra. Tudo o que hoje acontecera tera no futuro, varias versdes narrativas.
[...] reescrita da Historia, pois a cada geragdo se revisam interpretagdes.
[...] a Histéria trabalha com a mudanga no tempo, e pensar que isso nao
se dé no plano da escrita sobre o passado implicaria negar pressupostos.
(Pesavento, 2003, p. 16)

Conforme enfatizado por Godoy (1995), a compreensao aprofundada de um
fendmeno ¢ alcangada ao analisa-lo no contexto em que se manifesta, integrando-
se a esse ambiente. Para atingir essa compreensdo integrada, o pesquisador deve
adotar uma metodologia qualitativa, conduzindo trabalho de campo para apreender
o fendmeno a partir da perspectiva das pessoas envolvidas, levando em considera¢ao
diversos pontos de vista relevantes. A dindmica do fendmeno ¢ compreendida
mediante a coleta e analise de diversos dados, todos contextualizados.

Do mesmo modo, Nozella e Buffa (2008) defendem uma metodologia que
descreva o particular e suas relagdes com o contexto politico, social e cultural,
dialeticamente relacionados. Dessa maneira, a elaboracio detalhada dos dados
empiricos da instituigao escolar constrdi o primeiro passo do método dialético. Em
seguida, o segundo passo consiste em “expor adequadamente 0 movimento real”
reconstruindo o passado com uma perspectiva cultural focalizada daquele momento.

Considerando o exposto, optamos pela histéria oral como procedimento
metodologico para a construgdo do conhecimento cientifico do objeto em
estudo. Essa escolha ressalta os resultados que podem ser obtidos a partir de
uma pesquisa historiografica que ndo se restringe a investigacdo documental
arquivistica, mas incorpora a histéria oral como um instrumento de pesquisa
qualitativa. A escolha epistemologica pelo uso da historia oral, empregando a
entrevista como instrumento, alinha-se a perspectiva de Thompson (2002, p. 25)
permitindo-nos explorar as experiéncias de vida das pessoas envolvidas com o
objeto da pesquisa. Isso pode dar a histéria uma nova dimensao.

Assim, na coleta e analise das fontes, optou-se pelo uso de abordagens
associadas a Historia Oral, conforme definida por Thompson (2002, p.9) como
sendo “a interpretacdao da histéria e das mutaveis sociedades e culturas a partir
da escuta das pessoas e do registro de suas lembrangas e experiéncia”. Dessa
maneira, serdo ouvidos os protagonistas no processo de criacao e consolidagao
da Escola de Educagao Basica da UFU que tiveram vinculo com a escola durante
o periodo de estudo, abrangendo servidores, professores e diretores. Para tanto,
seguiu-se todas as orienta¢des éticas do Comité de Etica em Pesquisa da UFU,
que autorizou a metodologia aqui proposta.
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No ambito desta pesquisa, € relevante destacar a pertinéncia da historia
oral como ferramenta complementar as fontes tradicionais de pesquisa, como
a pesquisa bibliografica e documental. Esta abordagem proporciona uma visao
mais abrangente e diversificada dos eventos histéricos, conforme destacado por
Alves (2016). Além disso, a historia oral, quando utilizada em conjunto com
outras metodologias, apresenta o potencial de preencher lacunas nos registros
histéricos, fornecendo informagdes sobre eventos ou experiéncias que podem ter
sido negligenciados ou esquecidos.

Nesta perspectiva, as entrevistas serdo conduzidas de maneira
semiestruturada, alinhando-se aos principios da historia oral. O método de
pesquisa adotado utiliza amostragem ndo probabilistica intencional, concentrando-
se em individuos que desempenharam papéis relevantes na histéria da institui¢ao,
identificados a partir dos documentos localizados nos arquivos. Essa escolha
metodologica visa explorar de maneira ampla e aprofundada os relatos dos
entrevistados, captando nuances expressas nao apenas verbalmente, mas também
por meio da postura corporal, tonalidade da voz e até mesmo dos siléncios.

Simultaneamente, conduziremos uma pesquisa documental centrada no
periodo de 1977 a 1988, investigando a origem da instituicdo. Essa pesquisa
abrangera a criagdo da escola e suas transformagdes ao longo do tempo,
analisando as perspectivas de diretores, servidores e professores, além de
examinar as estruturas no contexto politico, legislativo, histérico e cultural. A
analise minuciosa dos documentos presentes nos arquivos da ESEBA/UFU,
como atas, regimentos, legislagcdo, oficios e correspondéncias, contribuird para
enriquecer a compreensao do processo histérico em questao.

A analise dos dados sera conduzida de forma dialeticamente configurada,
abordando as seguintes etapas: a) ordenacdo dos dados provenientes de
entrevistas e referenciais bibliograficos; b) apresentacdo integral das entrevistas
sem alteragdes na estrutura do didlogo, preservando detalhes; c) classificagao
dos dados obtidos nos textos (empiricos e tedricos) por meio de leitura rigorosa
e critica; d) reordenagdo das entrevistas, inscrevendo cada uma em uma linha
e abrindo uma coluna para propriedades necessarias a sua caracterizacao; e)
reclassificagdo dos materiais na fase indutiva, unindo colunas que registram
categorias equivalentes para reter todas as caracteristicas relevantes presentes nos
textos; f) realizagdo de analise critica entre os dados empiricos das entrevistas
e as categorias analiticas selecionadas, visando compreender e responder as
questdes elaboradas durante a construgao do objeto de estudo.

Segundo Certeau (1982), o papel do historiador consiste em dar voz ao
nao dito, construindo e conferindo sentido a um determinado acontecimento
ou artefato por meio do campo tedrico-metodoldgico. A atividade de pesquisa
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histérica ocorre em um contexto que delimita o que pode ser realizado e o que
ndo ¢é permitido. Dessa forma, a abordagem proposta busca uma compreensao
mais profunda do processo historico de criagdo da ESEBA/UFU e de seu
papel no contexto educacional de Uberlandia, utilizando fontes bibliograficas,
documentais, entrevistas e depoimentos.

Oliveira e Gatti Junior (2002) destacam a necessidade de reavaliar os
planos espago-temporais ao estabelecer uma relagdo dialética entre a instituicdao
educativa e sua comunidade. Essa abordagem, centrada na dimensdo meso,
busca desvendar os multiplos significados presentes em todas as dimensdes que
configuram as institui¢des educativas. Ao privilegiar a dimensao meso, a Historia
da Instituicao ganha vida e intensidade, conferindo aos seus diversos agentes —
diretores, professoras, professores, alunos e demais membros da comunidade
— a condigdo de sujeitos historicos. Esse reconhecimento destaca a importancia
dos pequenos atos, dos gestos, das vozes frequentemente negligenciadas ou
silenciadas, das praticas escolares, do curriculo e dos projetos educativos.

Este campo de pesquisa deve abranger diversos aspectos, considerando
normas e praticas que variam ao longo do tempo e espago. Nosella e Buffa (2013)
propdem categorias de andlise que incluem: contexto historico e circunstancia
especifica da criagdo e da instalagdo da escola; processo evolutivo (origens,
apogeu e situacao atual); vida escolar; arquitetura (organizacdo do espaco,
estilo, implantacao, reformas e eventuais descaracterizagdes); alunos (origem
social, destino profissional e suas organizagdes); professores e administradores
(origem, formacdo, atuagdo e organizagdo); saberes (curriculo, disciplinas,
livros didaticos, métodos e instrumentos de ensino); normas disciplinares
(regimentos, organiza¢ao do poder, burocracia; prémios e castigos); eventos
(festas, exposi¢des, desfiles) dentre outros.

Segundo Certeau (1979) falar de historia é como uma “operagdo”, pois
“toda pesquisa historiografica é articulada a partir de um lugar de produgao
socioeconOmico, politico e cultural”. Para o autor, & medida que o conceito é
construido no decorrer da pesquisa implica um modo de elaboragao circunscrito
pelas usas proprias determinagoes.

Diante dessas consideragdes, torna-se imperativo conduzir uma pesquisa
no ambito da Historia e Historiografia da Educa¢ao que envolva uma analise
investigativa da Instituicdo. No caso especifico da Escola de Educacgao Basica
da UFU, o historiador da educacdo busca desvelar suas origens, examinar
suas transformagdes ao longo do tempo e contextualizar os aspectos politicos,
econdmicos e sociais que influenciaram sua consolidagdo. O objetivo ¢é
compreender os processos de sua criacdo e estabelecimento, assim como
discernir qual foi o seu papel no panorama educacional de Uberlandia.
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Segundo Sanfelice (2008), explorar a historia de uma institui¢ao escolar
envolve o estudo de um objeto singular. E importante destacar que a investiga¢ao
de um objeto singular nao é excluida para o pesquisador que busca adotar uma
visao abrangente da totalidade histérica. Além isso, a pesquisa pode representar
o real tal como ele é.

Os estudos sobre instituigdes escolares sao importantes para compreender
a histéria, a cultura e os objetivos da educagdo. Segundo Souza-Chaloba
(2019), os estudos sobre grupos escolares, por exemplo, contribuiram para
a historiografia da educagao brasileira ao instituir e disseminar categorias de
analise e colaborar para o avango do conhecimento, ajudando a consolidar
novos objetos de pesquisa.

Neste sentido entende-se que ao perguntar COmo COrreu Seu pProcesso
de criagdo, quais os beneficios que ela traz, quais os desafios culturais, sociais,
politicos enfrentados no seu processo de criagdo e consolidacdo, e como a
ESEBA/UFU ¢ representada educacionalmente e socialmente em Uberlandia,
busca-se entender ndo apenas que é aparente mas entender o “aspecto mais
amplo” as convergéncias e entrecruzamentos entre a construgdo social, politica,
cultural no processo de consolida¢ao e etapas da constituicdo dessa escola ao
longo dos anos de 1977 a 1988.

Assim, o estudo sobre a histéria da criagdo da ESEBA, Colégio de
Abplicacao da Universidade Federal de Uberlandia, com énfase na sua fun¢ao no
contexto social, busca promover uma “renovagao epistemologica” nos estudos
histéricos das institui¢des escolares. Este esforco conforme Magalhaes (2004) em
seu livro “Tecendo nexos: histéria das instituicdes educativa”, visa aprofundar a
compreensdo e a analise das dimensdes historicas dessas instituigoes:

[...] a centralidade e a atualidade dos discursos historiograficos no quadro
educacional estd associada a uma renovagdo epistemoldgica através da
interdisciplinaridade e da multifatorialidade, com recursos a diverso tipo
de informagao. [...] a histéria enquanto meio de representagao, inteleccao
e interpretagdo da realidade em transformacao, tende a construir-se como
um fator de racionalidade para a inovagao e para a decisao, por parte das
sociedades, dos estados e das pessoas. (Magalhies, 2004, p. 111).

A condugao da pesquisa tem enfrentado desafios significativos nalocalizagao
e resgate das fontes historicas relacionadas a instituicdo em estudo. Algumas
dessas fontes simplesmente ndo existem, e quando disponiveis, frequentemente
demandam organizago e tratamento para garantir a preservagdo de seus relatos.
Nota-se que a manuten¢do dessas fontes se encontra dispersa, inadequadamente
armazenada e sujeita a deterioragdo, correndo o risco de serem perdidas. Diante
dessa realidade, consideraveis esfor¢os tém sido empreendidos para criar condigbes
concretas necessarias a preservacao das fontes destinadas a este estudo.
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Além disso, tem sido desafiador localizar pessoas que estiveram envolvidas
na cria¢do da institui¢do, seja pela mudanga para fora da cidade de Uberlandia ou,
em alguns casos, pelo falecimento. Vale ressaltar que a abordagem da pesquisa oral
oferecera ao historiador a oportunidade de preencher possiveis lacunas nos registros
historicos, fornecendo informagdes que podem ter sido negligenciadas ou esquecidas
ao longo do processo de criagdo e consolidacdo dessa instituigao escolar.

A pesquisa sera estruturada em trés capitulos. O primeiro apresenta breves
consideragOes sobre aspectos histdricos e educacionais que antecedem e permeiam
a criagdo das escolas de aplicagao. Exploramos os aspectos conjunturais, politicos,
econOmicos e sociais que moldaram as transformagdes educacionais, percorrendo
a trajetéria historica dos Colégios de Aplicagao (CAPs) no Brasil e a criagdo e
federalizag¢do da Universidade Federal de Uberlandia. Este capitulo contextualiza
historicamente a formagao e evolugdo dessas instituigdes, proporcionando uma
visdo aprofundada do cendrio que deu origem a ESEBA.

No segundo capitulo, buscamos compreender a criagdo e implantagao da
Escola de Educacdo Basica da UFU. Analisamos a situacdo econdmica e social
da regido, as nuances das articulagdes politicas e as justificativas apresentadas
pelos seus proponentes. Investigamos também as representa¢des sociais sobre o
funcionamento da escola durante o periodo em estudo, utilizando depoimentos
dos entrevistados e andlise documental. O propo6sito ¢ elucidar os motivos que
levaram a construc¢ao de uma escola destinada aos servidores da UFU.

O terceiro capitulo sera dedicado a apresentagao e analise das proposi¢cdes
pedagdgica e pratica desenvolvidas na escola no periodo proposto, bem como
seu papel no contexto educacional de Uberlandia.

3. Considerac¢oes Finais

A histéria de uma instituicdo escolar emerge como uma representacao
do passado moldada pelas praticas e agdes de grupos e individuos especificos.
A medida que essas institui¢des se desenvolvem e cumprem seus propositos,
uma cultura escolar se consolida. Contrariamente a concep¢dao de entidades
autdnomas, as institui¢cdes escolares estao intrinsecamente ligadas a realidade
social, politica, cultural, econémica e educacional, conforme observado por
Sanfelice (2007). Uma analise detalhada do interior de uma institui¢do, por si
s0, ndo fornece uma explica¢do imediata. A identidade institucional, mesmo
quando estabelecida, é resultado de influéncias externas e é incorporada
dialeticamente em seu contexto interno.

Conforme apontamentos de Magalhaes (2004), a narrativa da historia
de uma instituigdo escolar implica a compreensao e explicacdo dos processos e
“compromissos” sociais como elementos instituintes, uma construgao subjetiva
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condicionada as circunstancias histéricas, imagens e representacdes dos sujeitos,
influenciada por aspectos biograficos e grupais. Nesse sentido, a historicidade
ndo ¢ estatica ou isolada, mas resulta do contexto histérico e social emergente
das relagdes e agdes reciprocas dos individuos.

Assim, compreende-se que a reconstrugdo histérica da Escola de Educagao
Basica da UFU adquire uma importancia crucial, preenchendo uma lacuna
essencial ao documentar sua influéncia no cenario educacional de Uberldndia e
o desenvolvimento consolidado da institui¢do no periodo de 1977 a 1988. Esta
pesquisa contribuira de maneira significativa para a compreensao da sociedade
sobre a origem da escola, oferecendo uma visdo abrangente das intersegdes e
interconexdes que moldaram os ambitos social, politico e cultural ao longo de
sua formacao.

Esta pesquisa desempenha um papel significativo no aprofundamento
do entendimento da historia da educagao publica federal, concentrando-se na
trajetéria especifica da Escola de Educac¢do Basica da Universidade Federal de
Uberldndia, explorando seus desafios e realizagdes. Destaca-se como o primeiro
estudo dedicado a historia dessa instituicdo, servindo como catalisador para
futuras pesquisas na area da Histéria da Educagdo e das Instituigdes Escolares.

Acredita-se, portanto, que esta pesquisa se consolide como uma fonte
inestimavel para compreender a trajetéria de uma instituicdo de ensino publico
federal notavel, atualmente designada como Colégio de Aplicacdo, caracterizada
por um projeto educacional singular em comparagdo com outras instituigdes
de educagdo basica em Uberldndia. Além disso, proporcionara a comunidade
cientifica, especialmente no ambito da educagao, elementos cruciais para avangar
no entendimento da histéria institucional, a0 mesmo tempo que cria condigdes
propicias para futuras investigagdes nesse campo.
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EPISTEMOLOGIA DA EDUCACAOE A
INCLUSAO ESCOLAR DE CRIANCAS COM
TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA

Ana Karolina Silva’

1. Introduc¢ao

Para a maioria dos profissionais que atuam na area da educagao, receber
um aluno com diagnéstico de Transtorno do Espectro Autista (TEA), em uma
sala de ensino regular, chega a assustar no comec¢o. Entdo surge os primeiros
questionamentos: E agora? Como vou lidar com este aluno? Serd que eu vou
conseguir ajuda-lo? Vou conseguir promover a interagdo dele com os demais
alunos? Que informagdes sdo necessarias para que eu consiga desenvolver o meu
trabalho acolhendo adequadamente um aluno autista?

A inclusdo escolar de criangas com Transtorno do Espectro Autista
(TEA) é um desafio complexo, que envolve ndo apenas a adaptagao do ambiente
escolar, mas também a compreensdo das experiéncias individuais das criangas
com TEA. Por se tratar de um transtorno neuropsiquiatrico caracterizado por
dificuldades na comunicagdo, na interagdo social e na presenca de padroes de
comportamento restritivos e repetitivos, ¢ que inimeros sao os desafios para
promover um processo de ensino-aprendizagem eficaz que possa contribuir
efetivamente para que o aluno com TEA consiga a aprender a aprender. O TEA
¢ uma condicao altamente heterogénea, o que significa que a sua apresentacao
varia significativamente de pessoa para pessoa. Isso torna o processo de ensino-
aprendizagem com alunos autistas um desafio complexo e multifacetado.

Considerando que a epistemologia da educagdo se concentra na natureza
do conhecimento, na aprendizagem e na construgdo do conhecimento.
Neste contexto, € crucial explorar como a epistemologia da educagdo pode
fornecer insights valiosos sobre a educacdo de alunos autistas, reconhecendo a
singularidade de seus modos de aprendizagem e desenvolvimento.

1 Mestranda do Programa de Pos-graduagdo em Educagdo da Universidade Federal de
Uberlandia / 2023. Profissional de Apoio Escolar na Prefeitura Municipal de Uberlandia.
E-mail: karoludimg.ufu@ufu.br.
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Razao pela qual, neste artigo, exploraremos a aplicagdo da fenomenologia
na inclusao escolar de criangas com TEA, destacando os principios fundamentais
da fenomenologia e como ela pode contribuir para um ambiente escolar mais
inclusivo. Além disso, discutiremos as barreiras a inclusao e como a fenomenologia
pode ajudar a superé-las.

2.Epistemologia e educacao

A epistemologia ¢ o estudo da natureza do conhecimento, sua origem,
sua estrutura e seus limites. Ela desempenha um papel importante na educagao,
uma vez que ajuda a compreender como as pessoas adquirem conhecimento
e como esse conhecimento pode ser transmitido de forma eficaz. Aqui estdo
algumas das contribui¢des da epistemologia para a educagao:

Compreensao da natureza do conhecimento: A epistemologia ajuda
os educadores a entender as diferentes formas de conhecimento, como o
conhecimento empirico, o conhecimento cientifico e o conhecimento filosoéfico.
Isso permite que eles desenvolvam abordagens pedagogicas que se alinhem com
a natureza do conhecimento que estdo tentando transmitir.

Teorias do aprendizado: A epistemologia fornece uma base teorica para
a compreensdo do processo de aprendizado. Diferentes teorias epistemologicas,
como 0 empirismo, o racionalismo e o construtivismo, influenciam a forma
como os educadores abordam a instru¢ao e o ensino.

Avaliagado do conhecimento: A epistemologia auxilia na criagdo de
métodos de avaliacdo que sdo consistentes com a natureza do conhecimento em
questdo. Por exemplo, o conhecimento cientifico pode ser avaliado por meio de
testes empiricos, enquanto o conhecimento filoséfico pode ser avaliado por meio
de argumentagao logica.

Desenvolvimento do pensamento critico: A epistemologia promove o
desenvolvimento do pensamento critico e da capacidade de questionar e analisar
o conhecimento. Isso ¢ essencial para capacitar os alunos a avaliar a validade das
informagdes que encontram e a formar suas proprias opinioes.

Promogao da investigacdo: A epistemologia incentiva a pesquisa e a busca
ativa do conhecimento. Ela ajuda os educadores a desenvolver abordagens que
estimulem os alunos a explorar, questionar e investigar topicos de forma mais
aprofundada.

Conscientizacdo da incerteza e da complexidade: A epistemologia ensina
que o conhecimento muitas vezes é incerto e complexo, o que pode ajudar os
alunos a adotar uma abordagem mais humilde em relagdo ao conhecimento e a
reconhecer a importancia da tolerdncia a ambiguidade.
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Etica e responsabilidade intelectual: A epistemologia também desempenha
um papel na promoc¢ao da ética e da responsabilidade intelectual. Ela ajuda a
enfatizar a importancia da honestidade intelectual, da atribuicdo adequada de
fontes e da pratica de uma busca honesta do conhecimento.

Em resumo, a epistemologia desempenha um papel fundamental na
educacdo, ajudando a moldar a forma como o conhecimento é adquirido,
transmitido e avaliado. Ela promove uma compreensdo mais profunda do
processo de aprendizado e incentiva o desenvolvimento de habilidades criticas
que sdo essenciais para o sucesso na vida académica e além.

A epistemologia da educac¢do enfatiza a importancia de compreender
como o conhecimento ¢ adquirido, organizado e internalizado. No caso de
alunos autistas, é essencial reconhecer que seus processos de constru¢io do
conhecimento podem diferir dos de alunos neurotipicos. Alguns alunos autistas
podem apresentar interesses e habilidades excepcionais em dareas especificas,
como matematica, ciéncias, musica ou artes, enquanto podem enfrentar desafios
em outras areas. Portanto, é fundamental adotar uma abordagem individualizada
para atender as necessidades e talentos de cada aluno.

A comunicag¢do é uma parte crucial do processo de ensino-aprendizagem.
Alunos autistas frequentemente enfrentam desafios na comunicagdo verbal e
ndo verbal, o que pode afetar sua capacidade de expressar ideias, fazer perguntas
e colaborar com os colegas. A epistemologia da educac¢ao destaca a importancia
de adaptar estratégias de comunicagdo para atender as necessidades individuais
dos alunos autistas, como o uso de comunica¢do aumentativa e alternativa
(CAA) e estratégias visuais.

A interagdo social também é uma area de foco na epistemologia da
educacao. Alunos autistas podem ter dificuldades em compreender as sutilezas
da interacdo social e podem sentir-se sobrecarregados em ambientes sociais.
Portanto, é essencial criar um ambiente de aprendizagem que seja seguro e
inclusivo, promovendo interagdes sociais positivas e oportunidades para o
desenvolvimento de habilidades sociais.

A epistemologia da educagaono contexto do autismo destaca a importancia
de praticas educacionais inclusivas. A inclusdo educacional envolve a criagao de
ambientes que atendam as necessidades de todos os alunos, independentemente
de suas diferengas. Isso requer a adaptacdo de estratégias de ensino, materiais e
avaliaghes para garantir que os alunos autistas tenham acesso ao curriculo e a
oportunidades de aprendizagem significativas.
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3. Principais tedricos que abordam essa tematica

Analisar autores que contribuem na questdo da inclusao escolar em
especial de autistas é assunto importante na sociedade contemporanea; sendo
assim para melhor compreender as contribui¢des da epistemologia da educagao
quanto a inclusao escolar, no presente artigo, serdo abordados Edmund Husserl,
John Locke e Immanuel Kant.

Para Husserl, o como sabemos, esta fundamentado numa fenomenologia, ou
seja, no estudo e descri¢do dos fendmenos. Fend6meno, por sua vez, é um conceito
que aparece, com maior claridade, na filosofia kantiana e serve para designar “aquilo
que aparece para nos”, ou seja, para Kant, os nossos sentidos nao conseguem chegar
realmente a0 noumenon, “coisa em si” (ou como a coisa realmente é), mas apenas
ao phainomenonl, “aparéncia da coisa” (como a coisa aparece aos nossos sentidos).
Husserl se apropria dessa conceituacao e a desenvolve de tal forma a mostrar que a
nossa consciéncia € criadora de mundo, isto é, que tudo o que esta “posto diante de
nos” (objeto) € um fendmeno de nossa consciéncia:

Se nos ativermos a simples fenomenologia do conhecimento, trata-se nela
da esséncia do conhecimento, patenteavel de modo directo e intuitivo, isto
é, trata-se no ambito da redugdo fenomenologia e da autopresentagao, de
uma patenteagdo intuitiva e separag¢do analitica das multiplas espécies de
fendmenos, que a vasta rubrica de abarca [...] As vivéncias cognitivas — e
isto pertence a esséncia — tém uma intentio, visam (meinem) algo, referem-
se, de um ou outro modo, a uma objectualidade. E proprio delas referir-se
a uma objectualidade [...] (HUSSERL, 2001)

O proposito de Husserl ao criar a fenomenologia foi o de contribuir
para a compreensao do mundo e das coisas como estas se apresentam a nossa
consciéncia, permeada pela intencionalidade, captando a esséncia do objeto que
nao depende e nem existe fora de si.

“O homem ¢ aquilo que a educagio faz dele”. (KANT, 1996)

Considerando que Kant, entende que a Educagdo ensina as pessoas a
viverem em sociedade e que para ele tudo o que se aprende e vivencia, agrega
conhecimentos. Estes conhecimentos podem ser transmitidos através da oralidade
e ou escrita, ao longo do tempo, e ao ser questionados e vivenciados passam a
fazer parte do conhecimento internalizado. Contudo para ele este processo
ndo ¢é possivel individualmente, vindo a ocorrer por meio dos resultados dos
conhecimentos produzidos em nivel social (socializados). Deste modo, se encontra
a pedra angular do pensamento pedagogico de KANT (1996):
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“A educacdo é uma arte, cuja pratica necessita ser aperfeicoada por
varias geracdes. Cada geracdo, de posse dos conhecimentos das geracdes
precedentes, esta melhor aparelhada para exercer uma educagdo
que desenvolva todas as disposi¢des naturais na justa propor¢do e de
conformidade com a finalidade daquelas, e, assim, guie toda a humana
espécie a seu destino”.

O filésofo afirma ainda que somente através da disciplina e moralidade,
chegaremos a uma humanidade mais feliz e respeitosa com a coletividade.

Kant aborda de forma precisa o tema Educagdo dizendo que ela é que faz
do homem um verdadeiro homem. E a Educacdo que possibilitard ao homem
sua evolugao até que possa chegar ao seu fim que é ver-se enquanto humanidade.

Kant acreditava que o homem ¢ o que a educacgdo faz dele, através da
disciplina, da didatica, da formag¢ao moral e da cultura. Para atingir a perfei¢ao,
0 homem precisa da disciplina que também permite dominar as tendéncias
instintivas da formacio cultural.

Kant compreende que o processo educativo é aprimorado a cada geragao
elevando assim a humanidade e desta forma, ndo se deve educar com base na
sociedade atual e sim, com base numa sociedade melhor.

O plano educacional de Kant ndo é restrito a somente o desenvolvimento
do individuo, porém cada individuo realiza em si o projeto da humanidade. A
finalidade da educacao em Kant ¢ a felicidade, do individuo que a conquista
com a formagao do sujeito autdbnomo e da sociedade, com individuos éticos.

Kant acreditava na importancia da autonomia intelectual e moral. Sua
ideia de “maioridade” enfatiza que os individuos devem ser capazes de pensar por
si mesmos e agir de acordo com principios racionais. Na educa¢ao, isso sugere a
necessidade de promover o pensamento critico e a capacidade de tomar decisdes
informadas e éticas.

Ja John Locke, fil6sofo inglés do século XVII, expde seus insights sobre a
educacgao principalmente em sua obra “Algumas Reflexdes sobre a Educagao”.
Neste texto, Locke delineia uma visdo revolucionaria, moldada pela sua crenga
na mente humana como uma “tabula rasa” ou folha em branco no nascimento.
Abaixo, destaco alguns dos pontos-chave da sua abordagem educacional.

Um dos pilares fundamentais do pensamento de Locke é a concepgao da
mente como uma “tabula rasa”, na qual a experiéncia e a observagao formam
a base do conhecimento. Essa ideia radical influenciou diretamente sua visao
sobre como educar as criancas. Para ele, a educacdo deveria comecar cedo,
concentrando-se na formacao moral e ética desde a infincia.

Locke defendia um aprendizado baseado na experiéncia sensorial.
Ele acreditava que as criangas deveriam ser expostas a objetos e situagdes do
mundo real, permitindo-lhes aprender através da observacao e da pratica. Essa
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abordagem pratica visava ndo apenas a aquisicao de conhecimento, mas também
ao desenvolvimento de habilidades praticas e do pensamento critico.

Outro aspecto notavel é a énfase na individualidade. Locke propunha um
processo educacional gradual e personalizado, adaptado asnecessidades e interesses
especificos de cada aluno. Acreditava que os tutores deveriam desempenhar um
papel ativo, ajustando sua abordagem de ensino conforme necessario.

A razdao também desempenha um papel central nos pensamentos de
Locke sobre a educagdo. Ele via a razdo como uma ferramenta essencial para o
aprendizado e incentivava os educadores a cultivarem habilidades de pensamento
critico nos alunos. Essa énfase na razdo estava alinhada com sua visdo mais ampla
sobre a importancia da tolerancia e do respeito pelas diferencas individuais.

Eu imagino a mente das criangas, quao facilmente tomam este ou aquele
caminho, como a propria d4gua; e embora esta seja a parte mais importante,
e nosso principal cuidado deva ser a respeito do interior, ainda sim, a
“cabana de barro” ndo deve ser negligenciada (LOCKE, 1999, p. 1548§. 2).

Em Alguns Pensamentos Sobre a Educagio, publicado originalmente em
1693, Locke discorre e emite algumas reflexdes de como estimular as criangas a
desenvolverem a razdo. Para ele, a educagao deveria ser tanto da mente quanto
do corpo, indicando que o aprendizado exigiria dedicagao.

Sua proposta educacional visa sobretudo a formag¢dao do homem virtuoso,
capaz de agir segundo a razao. A educagdo deve comecar desde cedo, através do
desenvolvimento das capacidades individuais, da formagdo de “bons habitos” e
estar pautada pelos aspectos: fisico, moral e intelectual.

As criangas podem ser levadas a conhecer as letras, sem se darem conta; ser
ensinadas a ler, sem perceber que seja outra coisa, sendo uma brincadeira;
divertirem-se com coisas pelas quais outras sdo agoitadas. (LOCKE, Ibid.,
p. 227,88. 149)

4. Contribui¢cdes da fenomenologia a Educag¢do Inclusiva: a Inclusdo
Escolar de Crian¢as com Transtorno do Espectro Autista

A fenomenologia é uma corrente filosofica que se concentra na investigacao
da experiéncia subjetiva, buscando compreender como as pessoas percebem,
interpretam e vivenciam o mundo ao seu redor. Essa abordagem filosofica
tem contribuido de maneira significativa para a educacdo de varias formas.
Enfatizando a importancia de compreender a experiéncia do aluno a partir de
sua perspectiva pessoal. Isso ajuda os educadores a reconhecer a diversidade
de pontos de vista e experiéncias dos alunos, permitindo uma abordagem mais
personalizada para o ensino.
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A fenomenologia destaca a importancia da subjetividade na formagao das
experiéncias e percepgdes de um aluno. Isso ajuda os educadores a reconhecer
que cada aluno ¢ inico e que suas experiéncias pessoais desempenham um papel
fundamental em sua aprendizagem.

A fenomenologia examina como a percep¢ao e a consciéncia moldam a
forma como os alunos interpretam o mundo. Isso é relevante para a educacgao,
pois ajuda os educadores a entender como os alunos constroem seu conhecimento
e como suas percep¢des afetam sua aprendizagem.

Deste modo, ela incentiva a reflexdo sobre a prépria experiéncia e a
autoconsciéncia. Isso é benéfico para os educadores, pois os ajuda a refletir
sobre suas praticas de ensino e a considerar como suas agoes afetam os alunos.

Promove uma visdao holistica da experiéncia humana, reconhecendo
a interconexao de pensamentos, sentimentos e agdes. Isso pode levar a uma
educagao mais equilibrada e centrada no desenvolvimento de alunos como seres
humanos completos.

A fenomenologia examina a relagdo entre o sujeito (0 aluno) e o objeto (o
que esta sendo aprendido). Isso pode ajudar os educadores a projetar atividades
e estratégias de ensino que sejam mais envolventes e significativas para os alunos.

Portanto, ela encoraja a analise critica das suposi¢des e preconceitos que
influenciam a percepcdo e a compreensdo. Isso pode ajudar os educadores a
reconhecer e superar preconceitos e esteredtipos em sala de aula.

Ao considerar a perspectiva do aluno, os educadores podem desenvolver
empatia e compreensiao em relacdo aos desafios e necessidades individuais dos
alunos, o que pode melhorar a qualidade do ensino e o relacionamento entre
professores e alunos.

Assim, a fenomenologia se mostra como sendo uma abordagem valiosa
na pesquisa educacional, permitindo que os pesquisadores explorem as
experiéncias dos alunos e professores de maneira mais aprofundada, o que pode
levar a insights significativos para a melhoria do ensino e da aprendizagem.

As contribui¢des da fenomenologia para a educagdo estdo relacionadas a
promogdo da compreensao da experiénciaindividual do aluno, ao aprimoramento
da pratica educacional, a promogdo da reflexdo e ao desenvolvimento de uma
abordagem mais centrada no aluno. Ela enfatiza a importancia de reconhecer
a subjetividade e a percep¢ao na educagdo, tornando-a uma abordagem valiosa
para a melhoria do ensino e da aprendizagem.

Edmund Husserl foi um filésofo fenomenologico cujas obras se concentram
na analise da consciéncia e da experiéncia subjetiva. Embora Husserl nao tenha
escrito especificamente sobre como lidar com alunos autistas, a fenomenologia
pode fornecer algumas perspectivas uteis para entender e interagir com pessoas
com autismo.
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Aqui estdo algumas diretrizes gerais que podem ser adaptadas do
pensamento fenomenolégico de Husserl para ajudar a lidar com um aluno com
transtorno do espectro autista:

Suspensao do julgamento: Husserl enfatizou a importancia de suspender
0s preconceitos e julgamentos para perceber as coisas como elas sdo. Isso pode
ser aplicado ao lidar com alunos autistas, tratando-os com respeito e evitando
estereotipos prejudiciais.

Empatia: A fenomenologiaincentivaaempatia, ouseja, tentarcompreender
a perspectiva do outro. Ao lidar com um aluno autista, é fundamental tentar
entender suas experiéncias e necessidades unicas, ouvindo suas preocupagdes e
prestando atenc¢ao a forma como eles experimentam o mundo.

Reducao fenomenoldgica: Husserl sugeriu que podemos compreender
melhor a esséncia das coisas ao reduzir o mundo as suas experiéncias
mais fundamentais. Isso pode ser aplicado ao lidar com um aluno autista,
concentrando-se nas experiéncias e sensagdes que eles estdo enfrentando, em
vez de impor expectativas ou demandas.

Comunicagdo clara e ndo-verbal: Muitas vezes, alunos autistas podem
enfrentar dificuldades na comunicacdao verbal. A fenomenologia nos lembra da
importancia da comunicagdo nao-verbal, como linguagem corporal, expressdes
faciais e gestos. Use uma comunicag¢ao clara endo-verbal para facilitar a compreensao.

Individualidade: Cada pessoa é unica, e a fenomenologia enfatiza a
importancia de tratar cada individuo como um ser singular. Reconheca as diferengas
e necessidades especificas do aluno autista e adapte seu ensino de acordo.

Permanecer aberto a novas experiéncias: A fenomenologia incentiva a
exploragao de novas perspectivas e experiéncias. Ao lidar com um aluno autista,
esteja disposto a aprender com eles e a se adaptar as suas necessidades em
constante evolugao.

Embora Husserl ndao tenha se concentrado especificamente em como lidar
com alunos autistas, os principios fenomenologicos de suspensao do julgamento,
empatia, reducdo fenomenoldgica, comunica¢do clara, individualidade e
abertura para novas experiéncias podem ser aplicados para criar um ambiente
de aprendizado mais inclusivo e eficaz para alunos autistas. No entanto, é
importante lembrar que cada pessoa é tinica, e é essencial adaptar as abordagens
de acordo com as necessidades especificas do aluno em questdo. Além disso,
consultar especialistas em autismo e seguir as melhores praticas recomendadas
por profissionais de saude e educagio é fundamental ao lidar com alunos autistas.

Edmund Husserl era um filésofo fenomenoldgico cuja obra estava focada
na andlise da consciéncia e da experiéncia subjetiva. Embora Husserl ndo tenha
escrito especificamente sobre o autismo ou a educac¢ao de alunos autistas, vocé
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pode aplicar principios fenomenoldgicos para desenvolver uma abordagem mais
sensivel ao acolher um aluno autista. Aqui estdo algumas informagdes essenciais
para considerar ao desenvolver seu trabalho:

Compreensdao do Autismo: Primeiro, é fundamental adquirir uma
compreensdo solida do autismo, suas caracteristicas, e como ele afeta a
experiéncia do individuo autista. A pesquisa atual sobre o autismo, incluindo
as diferentes formas do espectro autista, pode ajuda-lo a compreender as
particularidades de seu aluno.

Conhega o Aluno: Cada aluno autista é tnico, e é importante conhecer
o seu aluno individualmente. Isso inclui suas preferéncias, desafios, pontos
fortes e necessidades especificas. Uma avaliacao detalhada e a colabora¢dao com
profissionais da area de educac¢do especial podem ajudar a obter informagdes
especificas sobre o aluno.

Abordagem Sensivel: A fenomenologia enfatiza a importdncia da
empatia e da compreensao da perspectiva do outro. Ao interagir com seu aluno
autista, esteja atento as suas experiéncias e sentimentos. Seja sensivel as suas
necessidades e adapte sua abordagem de acordo.

Comunica¢do Clara: Muitas pessoas com autismo enfrentam desafios
na comunicagdo, sejam eles verbais ou nao verbais. Certifique-se de usar uma
comunicagdo clara e direta. Esteja disposto a utilizar métodos alternativos de
comunicagdo, como o uso de imagens, linguagem de sinais ou comunicagao
assistiva, se necessario.

Ambiente de Aprendizado: Considere a configuracdo do ambiente de
aprendizado. Reduza distragdes sensoriais que podem ser aversivas para o aluno
autista, como ruidos altos ou iluminagao brilhante. Crie um ambiente seguro e
previsivel.

Individualidade: Reconheca a individualidade do aluno autista. Evite
generalizagdes e estereotipos. Adapte seu ensino de acordo com as necessidades
e interesses especificos do aluno.

Trabalho em Equipe: Colabore com outros profissionais de educagdo
especial, terapeutas e pais do aluno para criar um plano educacional
individualizado (PEI) que atenda as necessidades do aluno e promova seu
desenvolvimento.

Atualizagdo Continua: Mantenha-se atualizado sobre as melhores praticas
na educagdo de alunos autistas. A pesquisa e o desenvolvimento de abordagens
pedagogicas eficazes continuam avangando.

Sensibilidade Etica: Lembre-se de que o respeito a dignidade e & autonomia
do aluno ¢é fundamental. A fenomenologia enfatiza a importancia de reconhecer
o valor intrinseco de cada individuo.
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Embora as ideias de Edmund Husserl se concentrem na fenomenologia,
elas podem ser aplicadas de maneira mais ampla para desenvolver uma
abordagem mais sensivel e eficaz ao acolher e educar um aluno autista. No
entanto, é importante lembrar que as melhores praticas em educagdo especial
estdo em constante evolugdo, e a consulta a profissionais da area e a formacgdo
continua sao fundamentais para fornecer o melhor suporte possivel ao aluno.

Compreender as respostas para as questdes abordadas nesse artigo, €
refletir sobre uma educagao inclusiva, eficaz que auxilie no desenvolvimento
integra do educando com necessidades especiais.

A acgdo do professor desempenha um papel crucial na inclusao escolar de
criangas com TEA. A primeira etapa é o reconhecimento e entendimento das
caracteristicas individuais de cada aluno, suas habilidades e desafios. Professores
inclusivos buscam constantemente atualizagdes sobre o TEA, participando de cursos
de formagao e mantendo-se informados sobre as melhores praticas educacionais.

A adaptacdo do ambiente escolar é outra faceta fundamental da acdo do
professor. Isso pode incluir a criagao de areas sensoriais, 0 uso de recursos visuais, e
a implementac¢do de estratégias que minimizem estimulos aversivos. Além disso, o
professor desempenha um papel central na promogao da aceitagdo e compreensiao
por parte dos demais alunos, fomentando uma cultura de respeito e empatia.

O professor de apoio desempenha um papel crucial na implementacao
bem-sucedida da inclusdo para criangas com TEA. Este profissional ndo apenas
facilita o acesso ao curriculo, mas também atua como mediador entre o aluno
e o ambiente escolar. A compreensdo profunda do TEA, suas caracteristicas
individuais e estratégias de ensino adaptativas sdo elementos essenciais para o
sucesso do professor de apoio.

5. Contribuicdes da Teoria Katiana para Educacdo Inclusiva: a Inclusao
Escolar de Crian¢as com Transtorno do Espectro Autista

A teoria kantiana, desenvolvida pelo filésofo Immanuel Kant, oferece
diversas contribui¢cdes importantes para a educagdo. Abaixo estao algumas das
principais contribui¢des da filosofia kantiana nesse contexto:

Etica e Moralidade na Educagio: Kant enfatizou a importancia da
moralidade e ética na conduta humana. Ele argumentou que a educag¢ao deve
ser direcionada nao apenas para o desenvolvimento intelectual, mas também
para a formagdo moral dos individuos. A énfase na autonomia moral e na
responsabilidade pessoal é uma contribui¢do valiosa para a constru¢ao de
sistemas educacionais que promovam valores éticos.

Respeito pelo Individuo: Kant defendeu a ideia de que cada pessoa
deve ser tratada como um fim em si mesma, e ndo apenas CoOmo um meio para

179



ARMINDO QuiLLict NETO | MARIA IsABEL SiLva DE MORAIS
(ORGANIZADORES)

atingir um fim. Essa nog¢do de respeito pela dignidade humana tem implicagdes
significativas para a educagdo, destacando a importdncia de reconhecer e
valorizar a singularidade de cada aluno. Isso influencia praticas pedagbgicas
que respeitam a individualidade e promovem um ambiente inclusivo.

Desenvolvimento da Autonomia: Kant acreditava na importancia da
autonomia intelectual e moral. Sua ideia de “maioridade” enfatiza que os
individuos devem ser capazes de pensar por si mesmos e agir de acordo com
principios racionais. Na educagdo, isso sugere a necessidade de promover o
pensamento critico e a capacidade de tomar decisdes informadas e éticas.

Enfoque na Razdo: A filosofia kantiana valoriza a razao como guia para a
compreensdo do mundo. Na educagdo, isso implica a promog¢do do pensamento
l6gico, da analise critica e da resolugdo de problemas. A énfase em desenvolver
a capacidade de raciocinio contribui para a formag¢ao de individuos capazes de
participar ativamente na sociedade.

Universalidade dos Principios Morais: Kant argumentava que o0s
principios éticos deveriam ser universais, aplicaveis a todos os seres racionais.
Essa ideia pode ser incorporada na educagdo, promovendo valores fundamentais
que transcendem diferencas culturais e sociais, contribuindo para a constru¢ao
de uma base ética comum.

Conceito de Dever: Kant destacava a importdncia do cumprimento
do dever moral. Na educagdo, isso pode se traduzir no estabelecimento de
responsabilidades e obrigagdes, incentivando os alunos a reconhecer e cumprir
suas responsabilidades académicas e sociais.

Ao integrar esses principios kantianos na educacao, é possivel criar um
ambiente que promove o desenvolvimento integral dos individuos, cultivando nao
apenas suas capacidades intelectuais, mas também sua autonomia moral e ética.

E importante destacar que Immanuel Kant, um filésofo do século
XVIII, nao teve a oportunidade de estudar ou compreender o Transtorno do
Espectro Autista (TEA), ja que esse conceito sé foi reconhecido e estudado
mais profundamente nos tempos contemporaneos. Portanto, nao ha escritos
especificos de Kant sobre como lidar com pessoas com autismo.

Contudo, podemos explorar alguns principios éticos kantianos que
podem ser aplicados de maneira geral ao tratar qualquer individuo com respeito
e consideragdo. A ética de Kant destaca a importancia do tratamento dos outros
como fins em si mesmos, em vez de meios para atingir objetivos pessoais. Aqui
estao alguns principios kantianos que podem ser aplicados ao lidar com alunos
com TEA:

Respeito pela Dignidade: Segundo Kant, ¢ crucial tratar os outros como
seres autdnomos e respeitar a dignidade inerente a cada pessoa. Isso se aplica
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particularmente a pessoas com TEA. O respeito pela individualidade e a
compreensdo de que cada aluno ¢ um fim em si mesmo sdo principios-chave.

Universalizagdo: A maxima kantiana da universalizacdo sugere que
devemos agir de maneira que nossa conduta possa ser universalmente aplicada.
No contexto educacional, isso poderia significar a promogdo de praticas inclusivas
que beneficiem todos os alunos, independentemente de suas diferengas.

Agir com Boa Vontade: Kant enfatiza a importancia de agir com boa
vontade, ou seja, agir por dever, motivado pelo respeito pelas leis morais. Isso
implica que os educadores devem abordar os alunos com autismo de maneira
ética e justa, sem preconceitos ou discriminagao.

Comunicac¢ao Clara: Kant valorizava a comunicac¢do clara e direta. Ao
lidar com alunos com TEA, uma comunicagdo clara, consistente e adaptada
as necessidades individuais pode ser fundamental para o entendimento mutuo.

Embora as ideias de Kant ndo se refiram diretamente ao autismo,
esses principios éticos podem fornecer uma base para a criagdo de ambientes
educacionais mais inclusivos e respeitosos. No entanto, é crucial reconhecer
que a compreensao contemporanea do autismo é mais informada por pesquisas
cientificas e praticas educacionais especificas para atender as necessidades
Unicas de cada aluno com TEA.

6. Contribui¢coes da Teoria Lockeana para Educac¢ao Inclusiva: a Inclusao
Escolar de Criancas com Transtorno do Espectro Autista

Assim como no caso de Immanuel Kant, ¢ importante esclarecer que
John Locke, um filésofo do século XVII, ndao forneceu diretrizes especificas
sobre a educacio de alunos com transtorno do espectro autista (TEA).
Locke é mais conhecido por suas contribuigdes a filosofia politica e & teoria
do conhecimento, especialmente expressas em sua obra “Ensaio Acerca do
Entendimento Humano”. Portanto, as informag¢des que vocé precisa para
acolher adequadamente um aluno com TEA devem ser buscadas em abordagens
mais contemporaneas e especializadas na area de educagao inclusiva.

“Alguns pensamentos sobre a educag¢do” ¢ uma obra classica escrita por John
Locke, um filésofo inglés do século XVII, que teve uma influéncia significativa
no desenvolvimento do pensamento educacional. Publicado pela primeira vez em
1693, o livro reflete as ideias de Locke sobre a natureza da mente humana, o
processo de aprendizagem e o papel da educagdo na formagao do carater.

Locke acreditava que a mente humana era uma “folha em branco” (tabula
rasa) no nascimento, sugerindo que as pessoas nao nascem com conhecimento
inato, mas sim adquirem conhecimento por meio da experiéncia. Esse conceito
fundamental molda sua abordagem a educagdo, destacando a importancia do
ambiente e da educac¢do na formacio do individuo.
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Um dos pontos centrais de sua filosofia educacional é a ideia de que a
educacao deve ser adaptada a natureza da crianga. Locke argumenta que as
criangas aprendem melhor quando o processo educacional é gradual, respeitando
o ritmo natural de desenvolvimento. Ele enfatiza a importancia de cultivar o
interesse da crianga no aprendizado, tornando-o uma experiéncia agradavel e
incentivando a curiosidade natural.

Além disso, Locke defende a ideia de que a educagdo deve se concentrar
no desenvolvimento moral e ético, ndo apenas na transmissao de conhecimentos.
Ele destaca a importancia de ensinar virtudes e valores, formando cidadaos
responsaveis e éticos para a sociedade.

Outro aspecto crucial abordado por Locke é a participagao ativa dos
pais na educa¢do de seus filhos. Ele defende a ideia de que os pais tém a
responsabilidade de orientar e educar seus filhos desde cedo, contribuindo para
o desenvolvimento de uma personalidade equilibrada.

Em resumo, “Alguns pensamentos sobre a educacdao” de John Locke
¢ uma obra que influenciou profundamente a teoria educacional, destacando
a importancia da experiéncia, do ambiente e do desenvolvimento moral na
formacdo das mentes jovens. Suas ideias continuam a ressoar nos debates sobre
educacao até os dias de hoje, consolidando-se como um texto fundamental para
quem busca compreender as bases filosoficas da educagdo moderna.

JohnLocke,umfilésofoinglésdoséculo X VII, contribuiusignificativamente
para a educagao com suas ideias revolucionarias. Suas principais contribui¢des a
educacao podem ser resumidas da seguinte forma:

Tabula rasa (Tabula Rasa): Locke introduziu a ideia da mente humana
como uma “tabula rasa” ou uma folha em branco. Ele argumentava que, no
nascimento, a mente das pessoas € uma pagina em branco, sem conhecimento
inato. Essa ideia teve implica¢des importantes para a educac¢ao, sugerindo que as
experiéncias e 0 ambiente moldam o desenvolvimento da crianga.

Empirismo: Locke era um empirista, acreditando que todo conhecimento
deriva da experiéncia sensorial. Isso influenciou a abordagem educacional,
enfatizando a importancia da observagao e da experiéncia pratica no processo
de aprendizagem.

Educagdao como Desenvolvimento Moral e Social: Locke via a educagao
como crucial para o desenvolvimento moral e social. Ele argumentava que a
educagdo deveria ser projetada para desenvolver virtudes morais e habilidades
sociais, preparando os individuos para uma participa¢ao construtiva na sociedade.

Papel dos Pais e Professores: Locke destacava o papel central dos pais
e professores no desenvolvimento da crianga. Ele argumentava que eles
deveriam servir como guias e facilitadores, em vez de impor conhecimento de
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maneira autoritaria. Locke também enfatizava a importancia de respeitar a
individualidade e a liberdade da crianga.

Educacao para todos: Locke foi um defensor da educa¢do universal,
acreditando que todos os individuos, independentemente de sua origem social,
deveriam ter acesso a educagdo. Ele via a educagdao como um meio de promover
a igualdade e criar cidadaos responsaveis.

Enfase na Educagio Pratica: Locke argumentava a favor de uma educacio
pratica, que fosse relevante para a vida cotidiana e preparasse os individuos para
enfrentar os desafios do mundo real. Ele via a aprendizagem através da pratica e
da experiéncia como fundamental para o desenvolvimento.

As ideias de John Locke continuam a ter um impacto duradouro no
campo da educacio, influenciando pensadores subsequentes e moldando muitas
das praticas educacionais modernas. Sua énfase na liberdade individual, na
igualdade de oportunidades e na importancia da experiéncia na aprendizagem
continua a ressoar nas teorias educacionais contemporaneas.

John Locke (1632-1704) foi um filésofo inglés cujas ideias influenciaram
profundamente a filosofia politica e educacional. Embora Locke ndo tenha tratado
especificamente da educagao inclusiva, muitos dos seus principios filoséficos tém
sido interpretados e aplicados nesse contexto. Aqui estdo algumas contribui¢des
de Locke que podem ser relacionadas a promog¢ao da educagdo inclusiva:

Igualdade Natural: Locke defendia a ideia da igualdade natural entre
os seres humanos. Essa nog¢ao ¢ fundamental para a promo¢ao da educagiao
inclusiva, pois sugere que todos os individuos tém direitos e dignidade inerentes,
independentemente de suas habilidades, origens ou caracteristicas especificas.

Tabula rasa (Tabula Rasa): Locke introduziu a ideia de “tabula rasa”,
que significa “tadbula em branco”. Ele argumentava que a mente humana, no
nascimento, é como uma folha em branco, sendo moldada pela experiéncia.
Essa visao destaca a importancia do ambiente e das experiéncias na formagao de
individuos. Na educac¢ao inclusiva, isso pode ser interpretado como a necessidade
de criar ambientes educacionais que permitam a todos os alunos desenvolverem
seu potencial maximo, independentemente de suas diferengas iniciais.

Direitos Individuais: Locke era um defensor dos direitos individuais,
incluindo o direito a vida, liberdade e propriedade. Esses principios podem ser
estendidos para incluir o direito a educagdo. Em uma perspectiva inclusiva,
isso significa garantir que todos os alunos tenham acesso a oportunidades
educacionais e que suas necessidades individuais sejam atendidas.

Papel do Estado na Educacgdo: Locke argumentava que o Estado deveria
desempenhar um papel ativo na promog¢ao do bem-estar dos cidaddos, incluindo
a educacdo. Na perspectiva da educacgdo inclusiva, isso pode ser interpretado
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como um apelo para que o Estado promova politicas e praticas que garantam a
igualdade de oportunidades e a inclusao de todos os alunos na educagdo.

Enfase na Razdo e Tolerancia: Locke enfatizava a importancia da razio e
da tolerancia. Na educagio inclusiva, isso pode ser interpretado como a promogao
de ambientes educacionais que valorizam a diversidade, respeitam as diferencas
individuais e buscam solu¢des baseadas na razao e no entendimento mutuo.

Embora Locke ndo tenha discutido diretamente a educacao inclusiva, seus
principios filos6ficos fornecem uma base que pode ser interpretada e aplicada
para promover uma abordagem inclusiva na educagao, valorizando a igualdade,
a diversidade e o respeito pelos direitos individuais.

John Locke foi um filésofo britanico do século XVII e é mais conhecido
por suas contribui¢des para a filosofia politica e epistemologia. Ele ndo abordou
especificamente questoes relacionadas ao transtorno do espectro autista (TEA)
em suas obras conhecidas.

No entanto, podemos aplicar alguns principios gerais de sua filosofia
a educacio e ao tratamento de alunos com TEA. Locke, em sua obra “Some
Thoughts Concerning Education”, destacou a importancia da educagdo e da
influéncia do ambiente na formac¢do da mente. Aqui estao algumas ideias que
poderiam ser adaptadas para lidar com um aluno com TEA:

Observagdo e Individualizacdao: Locke enfatizava a importancia da
observacdo cuidadosa das caracteristicas individuais de uma crianca. No
contexto do TEA, é crucial entender as necessidades especificas do aluno e
adaptar o ambiente educacional de acordo.

Estimulo Gradual: Locke argumentava a favor do estimulo gradual e
da adaptagdo ao nivel de compreensdao da crianga. Para um aluno com TEA,
isso significa fornecer informag¢des e estimulos de uma maneira que seja
compreensivel e confortavel para eles, ajustando conforme necessario.

Incentivo Positivo: Locke acreditava no poder do incentivo positivo em
relacdo a puni¢do. No caso de alunos com TEA, reforgos positivos podem ser
particularmente eficazes. Isso envolve recompensar comportamentos desejados
para incentivar a repeticdo desses comportamentos.

Parceria com Pais e Cuidadores: Locke enfatizava a importincia da
parceria entre educadores e pais. No caso do TEA, trabalhar em conjunto com
pais e cuidadores pode fornecer informagdes valiosas sobre as necessidades
especificas do aluno e estratégias eficazes de ensino.

Adaptacao do Ambiente: Locke defendia a adaptacdo do ambiente para
atender as necessidades da crianga. Para alunos com TEA, isso pode incluir a
criagdo de um ambiente que minimize estimulos sensoriais excessivos e forneca
estruturas claras e previsiveis.
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Lembre-se de que essas sao adaptagdes de principios filosoficos gerais de
Locke e ndo representam uma abordagem especifica ou diretrizes formais para
lidar com o TEA. Recomenda-se que os profissionais da area de educacdo e
saude consultem especialistas em TEA e sigam praticas baseadas em evidéncias
para melhor atender as necessidades individuais de cada aluno.

7. Consideragoes finais

Em conclusdo, a inclusdo escolar de criancas com TEA exige uma
abordagem proativa, reflexiva e adaptativa por parte dos professores. A
acdo, a reflexdo constante e a implementagao de praticas eficazes sdo pilares
fundamentais para criar um ambiente educacional verdadeiramente inclusivo,
onde todas as criangas tém a oportunidade de alcancar seu pleno potencial.

A inclusao escolar de criangas com Transtorno do Espectro Autista ndo
¢é apenas uma questdo de presenca fisica na sala de aula, mas sim de criagdo de
ambientes que respeitem e atendam as necessidades individuais de cada aluno.
A acdo consciente, reflexdo continua e praticas especificas de um professor
de apoio sdo elementos essenciais para garantir uma educagdo inclusiva e
enriquecedora para todas as criangas, independentemente de suas diferencgas.

A epistemologia da educagdo desempenha um papel fundamental
na compreensdo do processo de ensino-aprendizagem com alunos autistas.
Reconhecer a singularidade dos modos de aprendizagem e desenvolvimento dos
alunos autistas é crucial para criar ambientes de aprendizagem inclusivos e eficazes.
Através da aplicacdo dos principios da epistemologia da educagdo, os educadores
podem melhorar a qualidade da educagdo para alunos autistas, promovendo
seu crescimento intelectual e social. Portanto, é essencial que educadores e
pesquisadores continuem explorando a interse¢do entre a epistemologia da
educacgao e o autismo para avangar no campo da educa¢io inclusiva.

Ao comparar as contribui¢des de Husserl, Kant e Locke, percebe-se
que, embora esses filosofos abordem a educagido de perspectivas distintas, ha
sobreposi¢des e complementaridades. Enquanto Husserl destaca a subjetividade e
a experiéncia, Kant enfoca a ética e a autonomia, e Locke ressalta a importancia da
experiéncia empirica na formag¢do do conhecimento. Uma abordagem integrada,
considerando esses elementos, pode enriquecer a teoria e pratica educacional.

O entendimento das contribuigdes de Husserl, Kant e Locke para a
educagdo oferece uma base valiosa para o desenvolvimento de abordagens
educacionais mais holisticas. Integrar elementos da fenomenologia, ética
kantiana e empirismo lockeano pode proporcionar uma educagdo mais
equilibrada, considerando tanto a subjetividade quanto a objetividade, a ética
e a experiéncia. Ao buscar uma sintese dessas perspectivas, os educadores
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podem promover uma educagdo mais abrangente e adaptada as necessidades
individuais dos alunos.

Ao integrar as contribuicdes de Husserl, Kant e Locke, podemos
desenvolver uma abordagem educacional inclusiva e centrada no aluno. Isso
envolve reconhecer e respeitar a subjetividade, promover a autonomia moral e
adaptar as praticas educacionais com base na experiéncia sensorial e pratica.
A sintese dessas perspectivas filosoficas pode informar a criagdo de ambientes
educacionais que atendam as necessidades especificas dos alunos com TEA,
proporcionando uma educag¢do inclusiva e personalizada.

As contribuicbes de Husserl, Kant e Locke oferecem fundamentos
filosoficos valiosos para a promog¢do da educacgdo inclusiva de alunos com
Transtorno do Espectro Autista. Ao reconhecer a diversidade individual, respeitar
a autonomia moral e adaptar as praticas educacionais, os educadores podem
criar ambientes inclusivos que capacitam os alunos com TEA a participarem
plenamente no processo educativo e na sociedade. Essa abordagem integrada
visa ndao apenas a inclusdao, mas também a promo¢ao do desenvolvimento
holistico e bem-estar desses alunos.

Referéncias

HUSSERL, Edmund. A ideia da fenomenologia. Lisboa: Ed. 70, 1990.

KANT, Emmanuel. Critica da Razao Pratica. Tradugdao de Artur Mourao.
Lisboa: Edi¢oes 70, 1986.

LOCKE, John. Alguns Pensamentos Acerca da Educacao. Tradugdo de
Gomercindo Ghiggi e Avelino da Rosa Oliveira. Cadernos de educagdao
Universidade Federal de Pelotas. Anos de 8 a 14, nimeros de 13 a 24. Pelotas:
Fae/ UFPel, 1999 a 2005.

LOCKE, John. Alguns pensamentos sobre a educa¢ao. Portugal: Almedina,
2012.

MONDINE, F.; PAULO, R.,M.; MOCROSKY, L. F.; As contribuicdes da
Fenomenologia a Educag¢do. SIPEQ, Foz do Iguacu, 2018.

186



— CariTULO 16 —

EPISTEMOLOGIAS DA EDUCACAO:
REPRESENTACOES DE PROFESSORAS DA
EDUCACAOQO INFANTIL - UM ESTUDO A PARTIR
DAS LENTES DE GENERO E GERACAO

Luisa Pereira Ribeiro’
Vagner Matias do Prado’

1. Introduc¢ao

O presente artigo ¢ um recorte de uma pesquisa de mestrado desenvolvida
na Universidade Federal de Uberlandia no Programa de Pés-Graduag¢do em
Educagdo (PPGED), ressaltamos que o projeto foi aprovado pelo Comité de
Etica em Pesquisa com nimero CAAE: 65064122.0.0000.5152. Nosso estudo
teve a tematica centrada nas relagdes entre as categorias de geragao e género e as
representagOes de professoras na etapa da Educac¢do Infantil. Como um recorte
de um todo, esse artigo tem o objetivo de aprofundar somente na delimitagao
metodolédgica da pesquisa que foi intitulada como “Relagdes entre género e
geracao na Educacao Infantil: representagdes de professoras”.

E importante destacar, desde logo, que esta é uma pesquisa com inspira¢io
pos-estruturalista, em que entendemos a importancia da linguagem e processos
de significacgdo. A vista disso, ressaltamos que ndo temos como pretensao
apresentar uma verdade absoluta sobre a tematica analisada.

Nosso estudo tem como base orientadora as nogdes de pesquisa qualitativa,
porém também fizemos uso de alguns recursos quantitativos como aplicagao de
questionarios e posterior construgao de graficos, o que torna a pesquisa em um
estudo quali-quantitativo. Entendemos que a abordagem qualitativa tem menos
foco em quantificagdes numéricas e é, na verdade, direcionada para as questoes
pessoais, interpessoais, sociais e culturais presentes na tematica que se pretende
estudar. Para tanto, o estudo visou construir conhecimentos acerca da tematica

1 Mestra em Educagdo pela Universidade Federal de Uberldndia - UFU. Professora na Rede
Municipal de Uberlandia. E-mail: luisapereiraribeiro@hotmail.com.

2 Doutor em Educagdo pela Universidade Estadual Paulista - UNESP. Professor na
Universidade Federal de Uberlandia. E-mail: vagner.prado@ufu.br.
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proposta, por meio de analises das percepgdes, conceitos e ideias, bem como,
outros itens de natureza subjetiva.

Consideramos que individuos e grupos sociais interagem entre si e a partir
dessas interagdes, produzem conhecimentos. Como toda pesquisa tem como
objetivo indagar algo a partir de uma problemadtica observada nos diferentes
contextos, tivemos a preocupac¢ao de construir os conhecimentos da pesquisa
com e para os grupos impactados diretamente pelas questdes de género e geragao
na educagdo: as professoras e profissionais atuantes na Educacdo Basica, em
especial na Educagao Infantil.

Gostariamos de esclarecer que no decorrer desta dissertagao utilizaremos a
conjugacao verbal na terceira pessoa do plural com a inten¢ao de escancarar que
esse estudo foi feito em muitas maos. Encabecado pela pesquisadora, mas com
intensa participagao e parceria do orientador, contribuigdes basilares dos teoricos
referéncias, das participantes e das bancas de qualificacdo e defesa. Além disso,
todos os professores que participaram de todas nossas trajetorias educativas, em
especial, aqueles atuantes no programa de pos-graduag¢ao em educagao.

2. Percurso metodoldagico

De acordo com o descrito anteriormente, apresentaremos aqui os detalhes
do percurso metodoldgico da pesquisa. Iniciaremos com a caracterizagdo das
participantes da pesquisa, a partir da delimitacdo dos critérios de inclusdo e
exclusao, para isso, fizemos a divisdo em dois grupos de participantes. Para o
primeiro grupo, deveriam ser professoras e/ou profissionais de apoio e cumprir
os seguintes critérios de inclusdo:

a) Ser atuantes na educagdo basica e ter pelo menos 5 anos de experiéncia

na etapa da Educacao Infantil;

b) Ser concursada, atuar como professora regente ou profissional de apoio

na Rede Municipal de Ensino de Uberlandia;

c) Estar formada ha pelo menos 10 anos;

d) Aceitar participar de forma espontdnea na pesquisa,

e) Ler, assinar e devolver uma via do Termo de Consentimento Livre e

Esclarecido (TCLE).

Ja para o segundo grupo, as participantes foram graduandas do curso
de Pedagogia da Universidade Federal de Uberlandia que deveriam cumprir os
seguintes critérios de inclusdo:

a) Estar matriculada e cursar o ultimo periodo do curso de pedagogia da

Universidade Federal de Uberlandia;
b) Previsdo para concluir o curso no decorrer do ano de 2022 ou inicio de
2023;
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¢) Encontrar-se na faixa etaria de 20 a 25 anos, para que seja possivel

realizar um recorte geracional;

d) Aceitar participar de forma espontdnea na pesquisa,

e) Ler, assinar e devolver uma via do Termo de Consentimento Livre e

Esclarecido (TCLE).

As participantes da pesquisa tiveram acesso ao Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido anteriormente a realizagao do questionario e entrevista, 0s quais
s6 foram de fato realizados mediante aceite das condi¢des expostas no TCLE.

Nele foram apresentados os riscos da participacdo na entrevista como
possivel identificacdao das participantes e desconforto para responder questdes;
para os quais também foram apresentadas estratégias que buscavam diminuir
tais riscos como a utilizacdo de nomes ficticios, possibilidade de recusar-se a
responder qualquer pergunta e a desisténcia de participar da pesquisa, mesmo
que a entrevista ja estivesse em curso.

Para melhor organizacdo da pesquisa e selecdo das participantes,
apresentamos os critérios de exclusao que sdo diferentes para cada um dos
grupos propostos, para o primeiro grupo serao:

a) Professoras que estao afastadas do trabalho;

b) Professoras que ndo entregarem o TCLE assinado no prazo de uma

semana apos o aceite da participagao na pesquisa,

¢) Profissionais de apoio ou professoras que atuam exclusivamente com

os alunos com deficiéncia fisica, e ndao possuem experiéncia com
desenvolvimento de vivéncias pedagogica com a turma enquanto coletivo.

Ja os critérios de exclusdo para o segundo grupo serao:

a) Graduandas que estiverem afastadas por motivos de saude;

b) Graduandas que trancaram o curso;

¢) Graduandas que estivessem participando do programa da mobilidade

estudantil;

d) Estudantes que ndo entregarem o TCLE assinado no prazo de uma

semana apos o aceite da participa¢dao na pesquisa.

Como em toda pesquisa, ¢ importante ressaltar que existem riscos da
participagdo na entrevista, que em nosso caso foram: possivel identificagdo das
participantes, desconforto ou medo de ndo saber responder questdes; cansagco
ou vergonha ao responder as perguntas e, possivelmente, estresse. Frente a essas
questdes, apresentamos estratégias e direitos das participantes que buscavam
diminuir tais riscos, como a utilizacdo de nomes ficticios ou numeros atribuidos
para identificacao, possibilidade de recusar-se a responder qualquer pergunta e
a desisténcia de participar da pesquisa, mesmo que a entrevista ja estivesse em
curso. Utilizando essas estratégias e ao apresentar os direitos das participantes,
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buscamos criar um ambiente confortavel, ético e propicio para a troca e
construcao de conhecimentos entre as participantes e as/os pesquisadoras/es,
de forma harmonica e positiva para todas as partes.

Apesar da presenca de alguns riscos para as participantes como
apresentado acima, também existem os beneficios em participar de uma pesquisa
académica. No caso da presente pesquisa, os beneficios foram: a contribuigcdao
para a construg¢do da pesquisa, a formagao continuada dos pesquisadores e a
participag¢do da construcao de possiveis contribuigdes para a teoria de género,
estudos sobre a etapa da Educacgdo Infantil e representacao de professoras.

E de suma importancia ressaltar que se tém como referéncia a Resolu¢io
196/96 do Conselho Nacional de Saude, que ¢ uma norma juridica que visa
proteger e resguardar as/os participantes de pesquisas cientificas, mediante
avaliacdo ética dos protocolos de pesquisas pelos Comités de ética em pesquisas
que envolvem seres humanos. Para tanto propde-se 0 TCLE que estd nos anexos
da presente dissertacdo.

Em relagdo aos instrumentos da pesquisa, tivemos como proposta a
andlise dos dados gerados por meio de questionarios, que ap0s aplicacao, foram
tabulados para a elaboracao de graficos e quadros, com intuito de mapear
as caracteristicas das participantes. E importante ressaltar que a proposta foi
realizar os questiondrios previamente as entrevistas, com intuito de auxiliar na
elaboragdo, manuseio da estrutura, contato com as participantes e conduc¢dao
da entrevista. Dessa forma, os questionarios foram o primeiro instrumento da
pesquisa a ser aplicado em campo.

Posteriormente a aplicacdo dos questionarios e a partir das pessoas que
se disponibilizaram a contribuir com a segunda etapa da pesquisa, entramos em
contato com as participantes para propor e checar possibilidades em relagao ao
desenvolvimento da entrevista.

A utilizagdo da entrevista visou identificar o entendimento proprio
da representacdo dessas mulheres enquanto professoras, como as relagdes de
género impactam nesse processo € se a categoria geracional produz efeitos no
que se refere ao processo de profissionalizagdo na etapa da Educag¢do Infantil.
A escolha por esse instrumento de pesquisa esta baseada no pressuposto de que

Esse instrumento tem sido empregado em pesquisas qualitativas como uma
solugdo para o estudo de significados subjetivos e de topicos complexos
demais para serem investigados por instrumentos fechados num formato
padronizado. (BANISTER et al., 1994 apud. SZYMANSKI, 2011).

No total, foram realizadas 10 (dez) entrevistas, sendo 9 (nove) participantes
do grupo 01 e 1 (uma) participante do grupo 02. As entrevistas foram gravadas
e transcritas na integra e, posteriormente, tratadas de acordo com analise de
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contetdo, para tanto, foram criadas unidades de analise ou unidades de contexto
(nomeadas de “focos teméticos”), como Franco (2021), explicita em seu texto
sobre a tematica. Dessa forma, utilizamos como inspira¢ao a proposta de pré-
analise e elaboragdo de categorias de analise.

Para entendermos melhor essa forma de tratamento dos dados construidos
na pesquisa, Bardin (1997), explicita o que ¢é analise de contetdos,

Um conjunto de técnicas de andlise das comunica¢bes visando obter,
por procedimentos, sistematicos e objetivos de descricdo de contetido
das mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a
interferéncia de conhecimentos relativos as condi¢des de producao/
recepgdo (variaveis inferidas) destas mensagens. (BARDIN, 1997, p.42).

De acordo com a autora, o processo de analise de contetdo é complexo e
deve englobar uma série de momentos, sendo eles a pré-analise, explorag¢do do
material e tratamento dos resultados e interpretagdo. Ainda dentro de cada um
desses momentos, Bardin (1997), apresenta outras etapas a serem seguidas.

E importante ressaltar que em nossa proposta inicial, as participantes
das entrevistas receberiam pseudénimos, ou seja, nomes ficticios adotados
pelos pesquisadores, no intuito de preservar sua privacidade, entretanto, como
obtivemos um alto namero de entrevistas, totalizando 10 momentos de trocas
gravadas, fizemos a escolha de manter somente a numerag¢ao das entrevistadas.
As entrevistas foram gravadas com o auxilio do gravador de audio que constava
no projeto intitulado “Relagdes entre género e geragdo na educacao infantil:
representagdes de professoras”. Posteriormente a realizagdo das entrevistas, 0s
arquivos de audio, contendo as gravacbes das entrevistas, foram transferidos
para um sistema de armazenamento em nuvem. Como medida de seguranca,
os arquivos também foram alocados em uma unidade externa de disco rigido,
com o objetivo de minimizar o risco de perda das informagGes obtidas a partir
das entrevistas.

Para justificar a escolha do tamanho da amostra, ou seja, o numero de
participantes, é importante retomar a ideia de que o presente estudo tem como
abordagem a pesquisa qualitativa, e que os pressupostos dessa vertente destacam
a importancia de uma amostra que tenha como objetivo central a profundidade,
singularidade e subjetividade dos dados construidos por meio dos instrumentos
escolhidos.

Para tanto, acreditamos, assim como Minayo (2017), que

Nesse sentido, a fala de cada um deve ser valorizada, mas ndo de forma
absoluta, uma vez que o sujeito ndo se esgota na conjuntura em que vive e

nem sua ag¢ao e pensamento sao meros frutos de sua vontade, personalidade
e desejo. (MINAYO, 2017, p. 3).
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Sendo importante ressaltar que,

Asrelagdesentre osindividuos ocorrem sempre de maneira interdependente,
ou seja, conformando identidades pessoais e sociais. Desta forma uma
entrevista com alguém de um grupo é, ao mesmo tempo, um depoimento
pessoal e coletivo. (MINAYO, 2017, p. 4).

Diante disso, perante nosso recorte de pesquisa, que visa investigar as
relagdes de género e geragcdo no dmbito educacional e as representagdes de
professoras, faz-se essencial que aprofundemos nos relatos individuais das
participantes, portanto, faremos uso da amostragem por conveniéncia, de acordo
com os critérios de inclusdo e exclusiao que foram apontados anteriormente.
Ou seja, a partir da aplicacdo dos questiondrios as participantes que estavam
dispostas a continuar contribuindo para a pesquisa, foram, entao, direcionadas
para a entrevista.

Ainda de acordo com Minayo (2017), é possivel afirmar que a quantidade
de participantes na presente pesquisa qualitativa é volatil e depende de cada
pesquisa e seu contexto,

Nesse sentido, pode-se dizer que uma amostra qualitativa ideal é a
que reflete, em quantidade e intensidade, as multiplas dimensdes de
determinado fendmeno e busca a qualidade das agdes e das interagdes em
todo o decorrer do processo. (MINAYO, 2017, p. 10).

Por fim, entendemos que a pesquisa qualitativa prioriza a subjetividade,
aprofundamento e especificidade da informag¢ao que se busca construir, em vez
da quantidade de participantes. Ao compreender que a base epistemolodgica
escolhida como inspiragdo para a pesquisa, o pos-estruturalismo, tem como
referéncia a analise dos contextos sociais por meio do discurso e linguagem
daqueles inseridos nele, pode-se entender a opg¢do de realizar uma pesquisa
qualitativa, que tem como base a amostragem por conveniéncia. Tal como
entende Minayo (2017) ao falar sobre pesquisa qualitativa,

Por isso, preocupam-se menos com a generalizagdo e as generalidades e
mais com o aprofundamento, a abrangéncia e a diversidade no processo
de compreensao, seja de um grupo social, de uma organizacdo, de uma
instituicdo, de uma politica ou de uma representagcdo, colocando esses
diferentes aspectos a luz das teorias que fundamentam suas indagacdes.
Seu critério principal ndo é numérico, embora quase sempre precise
justificar a delimitagcdo da multiplicidade das pessoas que vai entrevistar e
a dimensao e escolha do espago. (MINAYO, 2017, p. 10).

A vista disso, fizemos a escolha inicial de realizar as entrevistas com
o total de 6 (seis) participantes, que seriam divididas da seguinte forma: trés
participantes do Grupo 01 e trés participantes do Grupo 02 (as descri¢cdes acerca
dos critérios de inclusao e exclusao podem ser encontradas nos itens 3.1, 3.2, 3.3 e
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3.4). Porém, no decorrer da pesquisa, obtivemos um nimero consideravelmente
maior de participantes do Grupo 01 (professoras atuantes) do que do Grupo 02
(graduandas do ultimo ano do curso de Pedagogia), portanto, fizemos a escolha
de realizar a entrevista com todas as pessoas que se colocaram a disposi¢ao ao
responder o questiondrio, e a partir dai, selecionar as entrevistas ou trechos que
fariam maior sentido para o nosso estudo.

Em relagdo ao contato inicial, entramos em contato com as participantes
da seguinte forma, para o Grupo 02 enviamos via e-mail e grupos de WhatsApp
da disciplina de Estagio II ofertada no ultimo periodo do curso de Pedagogia da
Universidade Federal de Uberlandia, contando com a facilitacdo da Professora
Dra. Geovana Ferreira Melo, que se dispds a ceder um momento da aula para
que a pesquisadora explicasse de forma geral a pesquisa e convidasse possiveis
participantes. Ja no momento da explicagao algumas alunas se mostraram dispostas
aparticipar, realizando a assinatura do TCLE. Porém, nos dias que seguiram tivemos
uma baixissima participagdo no questionario, que registrou somente uma resposta.

Como uma tentativa de divulgar o questionario dentro da universidade
e, principalmente, entre os discentes, pedimos que alunas e alunos parceiros do
Grupo de Pesquisa em Educacdo, Sexualidades e Performatividade (GPESP) —
espago formativo que contribuiu ativamente para problematizagdes pertinentes
a pesquisa e do qual a presente pesquisadora ¢ membra — compartilhassem o link
do questionario em grupos voltados para o publico-alvo da pesquisa. Ao final
dos 15 (quinze) dias em que o questionario ficou aberto para receber respostas,
quando faltavam somente 3 (trés) dias para encerrar o link, pedimos novamente
ajuda para a Professora Dra. Geovana Ferreira Melo para disparar uma ultima
mensagem no grupo da disciplina de Estagio II informando o prazo para aquelas
que ainda gostariam de participar.

A partir desse esfor¢o coletivo obtivemos um total de 7 (sete) respostas no
questionario de participantes que se encaixam no Grupo 02, das quais 5 (cinco)
apontaram disponibilidade para participarem da etapa das entrevistas. Todavia,
apos o fechamento do link do questionario, quando entramos em contato com
essas participantes, tivemos um retorno de somente uma delas, com a qual
realizamos uma entrevista de forma online.

Ja para o Grupo 01, o contato foi feito primeiramente com a equipe de
gestdo da escola em que a pesquisadora trabalha atualmente e, por intermédio
da gestao, convidamos as servidoras efetivas e contratadas a participarem da
pesquisa. Apos o aceite da gestdo, a pesquisadora colocou-se disponivel para
esclarecer possiveis duvidas sobre a pesquisa no momento de modulo I na escola.

E importante ressaltar que, inicialmente, nosso planejamento para a
pesquisa envolvia trabalhar unicamente com professoras, sendo algumas delas
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recém egressas do curso de pedagogia na Universidade Federal de Uberlandia
e outras profissionais atuantes na educagdo infantil do municipio com, pelo
menos, 10 (dez) anos de experiéncia na area.

Ap6s um periodo de consideracao e reflexao sobre a tematica e possiveis
encaminhamentos, tomamos a decisdo de abranger as participantes e envolver
também o ambiente universitario, bem como, as vivéncias da formacao inicial ao
convidar graduandas do ultimo periodo do curso de pedagogia da Universidade
Federal de Uberlandia para contribuir com informag¢des no questiondrio e
entrevistas. Tendo essa informacdao em mente, bem como, o entendimento de
que essa ¢ uma pesquisa qualitativa, consideramos que a baixa participagao das
alunas do curso de Pedagogia da UFU néo prejudica o resultado da pesquisa.

E importante destacar que nosso projeto de pesquisa foi apreciado e aprovado
pelo comité de ética na data de 09 de Dezembro de 2022, anteriormente a qualquer
uma das aplicagbes dos questiondarios e entrevistas, tendo numero Certificado de
Apresentacio de Apreciacio Etica (CAAE): 65064122.0.0000.5152.

Dessa forma, decidimos manter a divisao em dois grupos que fizeram parte
da construgio dos dados que foram analisados. Assim como descrito anteriormente,
mantivemos um grupo composto somente por professoras e profissionais de apoio
atuantes e com experiéncia na etapa da Educagio Infantil; e o outro composto por
graduandas da UFU que estdo cursando o ultimo periodo do curso de Pedagogia.
E essencial esclarecer que o intuito de formar os dois grupos, ndo era para que
ocorresse uma comparagao entre eles, mas para propor discussdes e analises dentro
dos proprios grupos e compreender quais eram as concepgoes e entendimentos de
futuras e atuais pedagogas e docentes acerca das representacdes entorno de sua
profissao utilizando como referéncia as categorias de género e geracao.

Dando continuidade a aplicagdo da pesquisa, a escola municipal foi
escolhida em func¢iao de uma maior facilidade de acesso, pois é o local em que a
pesquisadora trabalha atualmente. A Escola Municipal de Educa¢do Infantil -
EME? escolhida tem porte entre 501 e 1 000 matriculas de escolarizagio e conta
com muitos servidores entre efetivos, contratados e terceirizados. E uma escola
de grande porte que esta localizada em um dos maiores bairros da cidade de
Uberlandia e esta situada na regido oeste; e de acordo com o préprio Projeto
Politico Pedagogico (PPP) da escola, a situagdo socioecondmica da comunidade
atendida, em sua maioria, é composta por familias de baixa renda.

A escola oferece uma infraestrutura de qualidade sendo considerada uma
escola com acessibilidade e conta com agua filtrada, internet, biblioteca, sala

3 As EMET’s sdo atualmente as institui¢des de referéncia no que tange a organizagdo da
educagdo publica infantil do municipio, visto a determinagido da CF de 1988, no Capitulo
III, Secgdo I em seu artigo 211, paragrafo 2° que determina que “Os Municipios atuardo
prioritariamente [...] na educagao infantil.” (BRASIL, 1988).
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de leitura, quadra de esportes coberta, quadra de esportes descoberta, sala de
professores, sala de atendimento especial - AEE (Atendimento Educacional
Especializado), refeitério, cozinha, patio coberto, patio descoberto e area verde.

Ao tratar-se do PPP da escola, é um documento recente, do ano de
2021/2022 e fornece-nos informag¢des mais precisas em relagdo aos numeros
da escola, além disso, apresenta-nos a proposta metodoldgica da institui¢ao,
bem como, referencial e pressupostos tedricos. Referente ao quantitativo da
institui¢do, ela conta com um numero total de matriculas de 925 alunos/as e um
nuamero total de docentes de 79 profissionais, € importante ressaltar que nesse
numero nao consta as/os profissionais de apoio escolar, que na presente pesquisa
também foram convidada/os a participar e contribuir, visto que atendem as
criancas de forma direta, contribuem para o desenvolvimento de vivéncias
pedagogicas e possuem contato diario com as familias das/os estudantes.

O PPP (2022) da escola defende uma concepgao de crianga enquanto
sujeito de direitos e produtor de cultura, que interage com seus pares € com O
meio, compreendendo, interagindo e construindo sentidos e significados sobre
o mundo circundante; e afirma a importancia de compreender a crianga para
além do ambiente institucionalizado, mas somando suas vivéncias, convivéncia
familiar e tantas outras. O documento ainda aponta que a escola e as/os
profissionais nela situados devem conhecer e reconhecer especificidades como:
situagdo social, género, cultura, identidade e outras.

No primeiro contato com a escola do municipio e a gestao escolar, no
segundo semestre de 2022, fomos informados da necessidade de acionar o
Centro Municipal de Estudos e Projetos Educacionais Julieta Diniz (CEMEPE)
para pedir uma autorizagao para aplicar questionario e conduzir as entrevistas
na unidade escolar escolhida. Entramos em contato via e-mail e em poucos dias
recebemos a resposta, pedindo o envio do projeto na integra que seria analisado
e, posteriormente, aprovado ou reprovado.

Apbs mais alguns dias recebemos o retorno da equipe do CEMEPE
em conjunto com o pedido de algumas informag¢des da pesquisadora para que
pudessem elaborar uma autorizagao formal. Assim que recebemos a autorizagao,
esta foi encaminhada para a gestdo da escola, que entdo, colocou-se a disposi¢ao
para auxiliar da forma que fosse possivel.

Ja no primeiro semestre de 2023, seguindo o cronograma proposto no
projeto de pesquisa, entramos em contato novamente com a gestao da escola
para iniciarmos a aplicacdo do questionario. Logo na semana do retorno
presencial do ano letivo de 2023, a pesquisadora conversou com a Analista
Pedagodgica “responsavel, relembrando-a da aplicagdo dos questionarios, ela,

4 O cargo de Analista Pedagogico, anteriormente chamado de Orientador Educacional
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entdo, fez a sugestdao de que a pesquisadora gravasse um video convidando
as/os profissionais da escola a participarem da pesquisa, dando uma breve
explicag¢ao sobre o objetivo da pesquisa. Ela argumentou que dessa forma, as/os
profissionais teriam maior tendéncia de participar, principalmente, ao saber que
a pesquisadora também faz parte do quadro de funcionarios da escola.

Seguindo o conselho da Analista Pedagogica, gravamos um video
convidando as profissionais a participarem da pesquisa, falando brevemente
sobre o objetivo da pesquisa e alertando para a necessidade de assinarem o
TCLE. Posteriormente enviamos o video para a gestdao da escola para obter
a autorizagao e divulgagdo nos principais grupos de repasse da escola (via
WhatsApp). Ap6s uma semana, enviamos novamente uma mensagem para a
gestdo da escola para certificar se a autorizagcdo havia sido concedida e com
sucesso obtivemos a resposta da entdo diretora da escola.

Foi enviado entdo, pela diretora da instituigdo o /ink para o questionario,
o video explicativo e uma breve mensagem redigida pela pesquisadora, no
intuito de explicitar o contetdo do video para aqueles que ndo conseguissem
realizar o download. O questionario comegou a circular no dia 13 (treze) do més
de Fevereiro do ano de 2023 e ficou disponivel por 15 (quinze) dias para as/os
profissionais da escola participarem e contribuirem com a pesquisa. Faltando
trés dias para finalizar o periodo de participagdo, pedimos novamente para que
a diretora da escola enviasse um lembrete (redigido pela pesquisadora) no grupo
geral, ressaltando que quem ainda tivesse o desejo de participar do questionario
deveria fazé-lo dentro de trés dias.

Frente a esses esfor¢os coletivos, tivemos um total de 19 (dezenove) respostas
no questionario, dentre as quais 13 (treze) participantes se disponibilizaram a fazer
parte das entrevistas. Diante desses resultados do numero de respondentes do
questionario, e ap6s o fechamento do /ink do questionario para que nao recebéssemos
respostas fora do periodo determinado, comegamos a selecionar as participantes
que haviam assinalado disponibilidade para participar da etapa das entrevistas.

Dentre as 13 (treze) profissionais que se disponibilizaram a participar da
segunda etapa da pesquisa, conseguimos realizar um total de 10 (dez) entrevistas,
sendo que 3 (trés) das participantes que haviam respondido no questionario que
gostariam de participar da etapa das entrevistas nao responderam as tentativas
da pesquisadora de marcar um momento para realiza-las. O contato foi feito
majoritariamente via WhatsApp, em vista da facilidade e maior velocidade de
retorno, e em alguns casos foi feito via e-mail. As entrevistas foram marcadas de

€ Supervisor Escolar, tem como atribuicdes, de acordo a Lei n°11.967, de 29/09/2014
(UBERLANDIA, 2014), coordenar, assessorar e intervir pedagogicamente junto as
unidades escolares desenvolvendo atividades voltadas para os alunos, professores e
comunidade escolar; (ANEXO IV-DESCRICAO DAS ATRIBUICOES DOS CARGOS).
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acordo com a disponibilidade das entrevistadas e da pesquisadora e aconteceram,
em sua maioria, no ambiente da escola. Em alguns casos, também foram
realizadas entrevistas de forma online, via Google Meer’, no intuito de facilitar e
conciliar as disponibilidades de horario entre entrevistadas e pesquisadora.
Todas as entrevistas foram gravadas na integra, somente em audio, e
tiveram a média de duragcdao de 32,11 minutos, somando um total de 289,05
minutos. Antes de iniciar as entrevistas, relembramos sobre o TCLE, e para
aquelas que ainda ndo haviam realizado a assinatura, propusemos a leitura e
assinatura do documento. Foi possivel observar que as entrevistadas, em sua
maioria, pareciam a vontade no ambiente escolar e nas chamadas de video. Em
todas as entrevistas buscamos uma sala, presencial ou online, e um ambiente que
estivesse vazio e permitisse privacidade para o desenvolvimento da entrevista.
Embora a maioria das entrevistadas parecessem confortaveis, foi possivel
perceber que algumas participantes demonstravam estar ansiosas e com receio de
responder de forma incorreta, nesses momentos tentamos acalma-las explicando
0 objetivo da entrevista e esclarecendo o fato de que ndo existia uma resposta
correta ou errada. O momento das entrevistas foi muito enriquecedor para a
nossa pesquisa e para a formagao da pesquisadora, e acreditamos que também
foi um momento importante de reflexao para as participantes da pesquisa.
Apbs a condugdo de todas as entrevistas, de ambos os grupos, realizamos
a transcricdo na integra, ou seja, os audios das entrevistas foram transformados
em texto escrito de forma literal, na tentativa de manter o real sentido das falas e
relatos das participantes. Apesar de ser uma transcricao literal do que foi dito em
audio, é importante ressaltar que adaptamos alguns vicios de linguagem e erros
ortograficos no intuito de aproximar-nos da norma padrao da lingua portuguesa,
e em alguns momentos, até mesmo facilitar o entendimento do que estava
sendo dito pela entrevistada; porém, tinhamos como norteador o entendimento
de que nao deveriamos alterar termos ou falas que pudessem descaracterizar
0 posicionamento ou sentido da fala da participante. Apds 0 momento rico e
formativo do exame de qualificacdo, com as diversas contribui¢cdes da banca,
em especial Profa. Dr. Maria Ldcia Vannuchi, compreendemos que a a¢ao de
alterar ou adaptar as falas das participantes das entrevistas ndo esta de acordo
com a proposta de inspiracdo poés-estruturalista, pois acreditamos que as
nuances do discurso construido - e/ou reproduzido - pelas entrevistadas podem
ser percebidas em pausas, mudangas de entonac¢do, desvios da norma padrao,
postura, gestos, interrupgdes e demais questdes que acontecem no decorrer
da condugdo das entrevistas. E tais adaptagdes poderiam alterar ou mascarar
posicionamentos e entendimentos das professoras e graduandas.

5 Servigco de comunicagao por video desenvolvido pela empresa de tecnologia Google.
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Portanto, diante disso, nos propomos a realizar novamente a leitura das
transcrigdes assim como, a escuta dos audios das entrevistas para certificar-nos
de que isso ndo ocorreria. Porém, em fungdao de tempo habil, essa atividade nao
foi realizada de forma tao minuciosa quanto se requer, podendo haver, ainda,
alteracOes nas falas originais das participantes no texto transcrito.

Para efetuar a transcricao das entrevistas utilizamos a ferramenta do
software da Microsoft Word Office chamado Ditado do Office que faz parte da
plataforma Microsoft Speech Services, e como o proprio nome diz, atua como
uma forma de ditar um discurso que é transcrito de forma instantanea. Apesar
de ter contribuido para o processo de transcri¢do, essa ferramenta ainda precisa
ser aperfeigoada, visto a constante necessidade de pausar, corrigir e reescrever
partes do texto transcrito por ela.

Em seguida, com as entrevistas transcritas, enviamos O texto para as
participantes que tiveram a oportunidade de realizar a leitura e propor alteracoes
ou complementos para suas falas, no entanto, nenhuma das participantes
acrescentou nenhum comentario. Apesar disso, todas autorizaram o uso das
entrevistas para andlise na pesquisa.

Como citado anteriormente, utilizamos como inspiracao o método da
Analise de Contetdos, e como parte do nosso processo de analise dos dados
construidos por meio da conducao das entrevistas, elaboramos um quadro
para facilitar a visualizacao dos dados e problematiza¢des. Nesse momento
de exploragdo do material, buscamos organizar e agregar os dados brutos e,
para isso, partimos dos objetivos da pesquisa e aos poucos aprofundamos nas
questdes e apontamentos que surgiram das participantes.

No quadro abaixo apontaremos os problemas de pesquisa, que se
desdobraram em objetivos, posteriormente, em categorias de analise e, por fim,
nas subcategorias. O intuito da disposi¢ao no quadro abaixo é demonstrar o
percurso do raciocinio que auxiliou na analise dos dados construidos a partir da
aplicagdo dos questionarios e condugdo das entrevistas.
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Quadro 1. Percurso tracado para analise dos dados

Problemas /Questdes
de Pesquisa

Objetivo

Categorias de
Analise

Subcategorias/
Desdobramentos

O que ¢ ser professora
da Educacio Infantil?

Problematizar os
processos de constru¢do
da nog¢do de “ser”
professora na Educacgdo
Infantil, tendo como
referéncia a nogdo de
género como categoria
para analise historica

Ser professora

Profissdao docente /
Etapa da Educagdo
Infantil / Formagio
/ Representacgdes do
que ¢ ser professora
da primeira infincia

Quais sao as
representagdes de

Identificar
representagdes de

Conceitos de
género das

Relagdes de género
e pratica docente

as nogdes de género
de professoras da
Educac¢ao Infantil?

geracdo impacta as
representagdes das
participantes no que se
refere ao trabalho na/com
a primeira infancia

género de professoras | género no trabalho participantes | / Tratamento e

da Educacgdo Infantil | de professoras e e pratica direcionamento

e como isso afeta a como afetam o docente das criangas/

pratica pedagogica desenvolvimento de Desenvolvimento

dessas profissionais? | praticas pedagogicas e reproducdo de
esteredtipos ou
representagdes de
género

Como a categoria Verificar de que maneira | Categoria Como as diferentes

geragdo pode afetar o marcador social de geracional categorias geracionais

entendem género /
Como as categorias
geracionais afetam as
praticas pedagogicas
(metodologia)

Professoras da
Educac¢ao Infantil
produzem ou
reproduzem
esteredtipos de
género?

Mapear se as
representagdes de
professoras reproduzem
ou produzem
esteredtipos relacionados
a mulheres

Estereotipos e
representacoes
de professoras

Maternagem e
instinto materno/
Pré-requisitos

para atuagao

na Ed. Infantil/
Caracteristicas ideais
da professora da
primeira infancia

Fonte: Elaborado pela pesquisadora inspirado nos pressupostos da
Analise de Conteudos de Bardin.

Diante do exposto e a luz do referencial tedrico, podemos observar de forma
clara quais as tematicas que serdo abordadas na analise dos dados. Ainda com
inspiragao no método de analise de conteddos construimos agrupamentos que irao
atuar como as ‘“unidades de sentido” apontadas no método citado anteriormente
e elaboramos quadros que mostram recortes e posicionamentos das participantes,
porém tais elaboragdes nao estardo dispostas no presente artigo.
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3. Consideragoes finais

Como uma pesquisa de inspiragdo poés-estruturalista é importante postular
que nosso objetivo nao era construir uma série de verdades absoluta sobre a tematica
estudada, mas propor novas problematizagdes, discussoes e analises sobre o estudo
a partir do entendido do referencial tedrico e as contribuigdes das participantes.

Este artigo demonstra somente o percurso e delimitacdo metodoldgica
do estudo em questdo, sendo essencial um entendimento acerca da abordagem
e metodologias escolhidas para o desenvolvimento de uma pesquisa ética e
bem estruturada. Diante disso, retomamos o objetivo central do estudo que ¢
problematizar acerca das categorias de género e geragao no tocante as representagoes
de professoras, em especial, as atuantes na etapa da Educa¢ao Infantil.
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REFLEXOES INICIAIS SOBRE OS
DESAFIOS CONTEMPORANEOS DA
PROFISSAO DOCENTE

Regina de Souza Rocha Queiroz!
Vanessa Matos dos Santos®

1. Introduc¢ao

“Tornar-se professor” atualmente é muito diferente do que foi “tornar-
se professor” ha muitos anos. Na docéncia como vocag¢ao, como uma escolha
de vida, a formagdo docente envolvia paixdo, dedicag¢do e a responsabilidade
de moldar o futuro por meio da educagdo. Em compensagdao, o professor
recebia além de uma remuneragdo consideravel, o reconhecimento e o prestigio
intelectual e social que contribuiam para a valorizagdo da profissio docente.
Hoje, com a precarizagdo do trabalho, os professores recebem uma remuneragao
baixa, cumprem uma extensa carga hordria em sala de aula e vivenciam
cobrangas cada vez maiores com relagdo ao desempenho de sua fungao — razdes
pelas quais a profissao docente tenha, provavelmente, se tornado pouco atrativa
e vista com menos interesse pelos jovens.

Diante das rapidas transformagdes sociais, avangos tecnologicos e pressoes
do mercado de trabalho, a sociedade contemporanea implica em diversos
desafios para os quais nem sempre as solugdes sao conhecidas. Diferentemente
do que ocorria em décadas anteriores, marcadas pela luta em prol do acesso
democratico a informagao, os ultimos anos tém implicado no desafio de filtrar e
equilibrar o excesso de informagdes. A situacao chegou a um ponto tao grave que
a propria Organiza¢do Mundial da Saude (OMS) utilizou o termo “infodemia®”

1 Mestranda em Educagdo pela Universidade Federal de Uberlandia — UFU (Programa
de Pos-graduacdo em Educagdo — PPGED) e Técnica Administrativa na Universidade
Federal de Vigosa. E-mail: reginasrochaq@gmail.com.

2 Doutoraem Educagédo (2013), Doutora em Comunicagdo (2017) e Mestre em Comunicagdo
(2009). Docente do curso de Jornalismo da Universidade Federal de Uberlandia (UFU) e
do Programa de Pos-Graduagao em Educagao (PPGED) e Tecnologias, Comunicagdo e
Educagdo (PPGCE), da mesma Universidade. E-mail: vanessamatos@ufu.br.

3 De acordo com o Reuters Institute (2020), a jungdo entre as palavras “epidemia” e
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para designar a sobrecarga informacional a qual as pessoas estavam sujeitas
diante da pandemia de COVID-19.

Tal contexto, instantaneamente, altera a pratica docente; o desenvolvimento
econOmico impde uma competitividade crescente; o individualismo no magistério,
decorrente da massificagdo do ensino, deprecia a identidade fortemente
diferenciada do grupo em favor da individualidade. A rapidez dessas mudancgas
demanda dos educadores um empenho muito maior, exigindo reflexdes profundas,
criticidade, adequagdo e atualizacdo das praticas pedagogicas. Esse contexto
faz sentido na medida em que percebemos que muitos professores trabalham
em dois cargos, principalmente os professores do ensino fundamental e médio,
desempenhando varias atividades e fungdes para conseguir uma fonte de sustento
e provimento da familia.

Para atender aos padrdes exigentes e competitivos, também as instituicdes
educativas sao cobradas e avaliadas o tempo todo por suas produgdes cientificas,
para manter ou elevar seus indices de avaliagdo. Isso causa preocupacgao,
estresse, ansiedade entre os professores no compromisso, como profissionais
da educacgdo, de cumprir essas metas. Tais condi¢gdes afetam a forma como os
professores atuam nos processos de ensino-aprendizagem.

A sociedade contempordnea, ambiguamente, cobra que a escola seja
prazerosa para seus filhos, mas quer que eles saiam completamente
disciplinados para ingressar num mercado competitivo, rigoroso, exigente,
cheio de regras, punidor de baixos resultados, excludente, expropriador do
trabalho, premiador do sucesso rapido. Cabe assim, contraditoriamente,
a escola — assim exigem muitos de seus analistas e pretensos educadores,
que nunca entraram numa sala de aula — fazer um ensino doce, prazeroso e
facil e, de outro lado, cabe também a ela formar, com resultados imediatos
e com curtos prazos, um aluno adaptado ao mercado voraz e para uma
competicdo sem limites (Almeida, 2014, p. 22).

Qual o sentido da profissao docente nos dias atuais? Qual o sentido da
docéncia no contexto atual de instrumentalidade do ensino? Os professores
estdo preparados para lidar com os desafios diante das transformagdes atuais da
sociedade e da educagao?

As praticas de ensino, as tecnologias educacionais e as politicas
educacionais estao sempre mudando e evoluindo. Para enfrentar os desafios e
adaptar a essas mudancas, os professores precisam integrar novas abordagens a

“informacdo” foi utilizada, pela primeira vez, em 2003 em um comentario feito por David
J. Rothkop para designar “alguns fatos, misturados com medo, especulagdo e boato,
amplificados e transmitidos rapidamente em todo o mundo pelas modernas tecnologias da
informagdo21”. Rothkop se referia ao excesso de informagdes (verdadeiras e falsas) sobre
a SARS, mas seu conceito se atualizou diante da epidemia por coronavirus e da profusdo
de mensagens disseminadas, especialmente, pelas redes sociais virtuais (SANTOS;
AGUADED; 2020, p.190).
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sua pratica e proporcionar uma educag¢do de qualidade aos estudantes. Nesse
sentido, ha uma necessidade de formagao para o desenvolvimento profissional
dos docentes, além do conhecimento técnico das disciplinas especificas, os
professores/as universitarios/as precisam possuir uma variedade de habilidades
pedagdgicas e conhecimentos adicionais para desempenhar efetivamente seus
papéis no ambiente académico.

Tendo em vista os desafios contempordneos da profissio docente —
especialmente no escopo da docéncia universitaria — este artigo objetiva oferecer
reflexbes iniciais acerca da pedagogia universitaria para a pratica do professor
universitario.

2. Problematizacao

As transformagbes da sociedade contempordnea impactam diretamente
a educacdo e o profissional docente. Nesse estudo, em uma abordagem reflexiva
da docéncia, foram considerados alguns dos principais desafios relacionados ao
exercicio da docéncia e a profissao docente. Diante das fragilidades apresentadas nos
processos de ensino-aprendizagem, das lacunas existentes na politica educacional
brasileira e da instrumentaliza¢do do ensino se torna ainda mais dificil para muitos
professores a atuagdo de forma dinamica e eficiente na sala de aula.

Assim, destacam-se os principais desafios que podem colaborar para alterar
essa condi¢do na promogao e sistematiza¢ao do conhecimento profissional docente
tendo em vista a questao dos professores estarem preparados para lidar com todas
as mudangas ocorridas na sociedade e na educagdo atualmente, sem uma formagao
adequada ao longo da carreira docente para o aperfeicoamento da pratica.

3. Metodologia

O presente estudo adota uma abordagem metodologica baseada em
pesquisa bibliografica de natureza qualitativa (Alves, 1991). Essa abordagem
direcionou a pesquisa para a identificacao de produgdes relacionadas aos desafios
da docéncia universitaria, a pedagogia universitaria e a pratica do professor
universitario, o desenvolvimento profissional docente e formagdo inicial e
continua, praticas e relagdes pedagogicas, politicas publicas educacionais,
educacdao e midias, atuagcdo dos professores com o uso de midias, o papel do
professor reflexivo no contexto contempordneo, bem como aos desafios e
obstaculos enfrentados nesse sentido.

Para a coleta de materiais, foram realizadas investiga¢des nas plataformas
“Periddico Capes” e “Google Académico”, sem restricdo temporal, bem como,
material bibliografico disponibilizado pelos professores do curso de Mestrado em
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Educa¢dao doPrograma de Pés-graduagdao em Educac¢ao (PPGED)da Universidade
Federal de Uberlandia durante o segundo semestre de 2023. A selegao dos trabalhos
para composi¢ao deste estudo seguiu um critério de afinidade com os objetivos da
pesquisa, bem como a pertinéncia a tematica central dos desafios contemporaneos
da profissdo docente. Foram selecionados trés artigos relacionados aos trabalhos
desenvolvidos pelo grupo de pesquisa GEPDEBS (Grupo de Estudos e Pesquisas
em Docéncia na Educagdo Basica e Superior) da UFU.

A complexidade e a dindmica das questdes abordadas exigem uma abertura
para as transformagdes, uma vez que novas perspectivas, descobertas e mudancas
surgem de forma constante. Nesse sentido, este texto se apresenta como um
conjunto de reflexdes iniciais, uma vez que as autoras reconhecem a necessidade
continua de reavaliar, revisar e aprimorar os estudos acerca do tema em foco.

4. O desenvolvimento profissional docente

O desenvolvimento profissional do professor/a na educagdo superior
engloba a formagdo inicial e continua, compreende atividades de ensino,
pesquisa e extensdo, bem como, a participagdo em atividades administrativas
da instituicao, entre outras. O desenvolvimento profissional do professor/a é
um processo continuo e de longo prazo, que envolve a formagdo, os saberes,
a identidade docente e outras categorias como carreira, salarios, condi¢des de
trabalho e participagdo em decisdes. O desenvolvimento profissional é composto
pelo desenvolvimento pessoal e o desenvolvimento profissional, nesse sentindo,
ha uma ligagdo entre as transformag¢des de ambito profissional e as mudangas
no nivel pessoal.

O desenvolvimento profissional de um professor ¢ influenciado por uma
série de aspectos que se interconectam e desempenham papéis muito importantes
em sua trajetoria profissional (Tardif, 2002). Reconhecer a interconexdo entre
a vida pessoal e o trabalho docente ¢ importante para apoiar o bem-estar e o
desenvolvimento profissional dos professores. Os momentos positivos da propria
experiéncia de vida como casamento, nascimento dos filhos, eventos especiais
e marcantes e as crises ou momentos negativos como doengas, morte de algum
familiar, problemas econdmicos e problemas matrimoniais, influenciam o
desenvolvimento profissional do professor. A carreira docente é tanto uma
questao profissional quanto pessoal. Aspectos da vida pessoal e seus problemas
costumam acompanhar o exercicio profissional.

Além disso, o ambiente organizacional da instituicdo, o estilo da dire¢ao
e gestao que condicionam a dindmica de agdo e estilo de trabalho, a legislagao
em tudo aquilo que afeta o trabalho profissional e as condi¢des para exercé-lo, o
estilo das formas de estimulo e o apoio oferecido para o crescimento, a confianga
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social ou desconfianga que condicionardao a autonomia e seguranga no que o
professor faz, podem ter um impacto significativo no trabalho docente. Nessa
experiéncia estdo envolvidos tanto os conhecimentos como os sentimentos, a
vida pessoal em geral e a experiéncia sobre a area (Zabalza, 2004).

“Os professores ensinam, tanto pelo que sabem como pelo que sdo” O que
a pessoa €, sente ou vive, as experiéncias com que desenvolve seu trabalho
sdo fatores desconsiderados como variaveis que possam afetar a qualidade
do ensino. Boa parte da nossa capacidade de influenciar os estudantes tem
origem no que somos como pessoas, na nossa forma de nos apresentarmos,
nas nossas modalidades de relagdo com eles (Zabalza, 2004, p. 131).

Nesse sentido, o desenvolvimento da identidade do professor ndo pode
ser considerado somente a partir dos seus conhecimentos elaborados em sala de
aula, uma vez que sua historicidade precisa ser levada em conta. Cada pessoa
carrega consigo vestigios das experiéncias familiar, social, cultural, religiosa,
econdmica e a propria inser¢ao na carreira docente, em seus primeiros anos de
atividades, com seus anseios, conflitos e dificuldades enfrentadas em sala de
aula, que contribuem para que a identidade seja permanentemente desenvolvida,
como um processo complexo e dindmico (Melo; Campos, 2019).

E dificil separar o trabalho da vida pessoal, o que torna necessario equilibrar
esses dois contextos. O aumento da carga de trabalho, a pressao por desempenho
e a introdugdo de tecnologias na educagdo contribuem para um ambiente
desafiador. A problematica do adoecimento dos professores torna-se relevante
diante das demandas sociais e institucionais, refletindo as pressdes ligadas a
sobrecarga de informagdes e de trabalho, a busca por praticas tecnologicas, a
cobran¢a no cumprimento de metas e a busca por resultados satisfatorios. Essas
exigéncias podem impactar negativamente a saude mental e fisica dos professores
e, ocasionar dificuldades de desempenho das fung¢des e desenvolvimento de
doencas relacionadas ao trabalho, como os transtornos emocionais de estresse
e esgotamento fisico e mental, sindrome de Burnout, ansiedade, depressao,
sindrome do péanico, além disso, outros problemas de saude como distarbios
ortopédicos (tendinite, bursite, dores na coluna e hérnias de disco), problemas na
voz como fendas nas cordas vocais, comorbidades cardiovasculares, dentre outras,
podem acontecer no decorrer dos anos dedicados a docéncia.

A demanda profissional excessiva leva a condi¢des extenuantes, como
consequéncias das expectativas elevadas de bom desempenho. Existiam
prerrogativas de qualidade de vida para os trabalhadores nas institui¢des, hoje,
nao se observa muito essa preocupa¢do, ndo existem muitos programas que
proporcionam a qualidade de vida dos individuos nas organizagdes.

Salarios e beneficios adequados sdo fatores importantes para atrair
e manter profissionais qualificados na educagdo. Remuneragdo justa é um
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elemento importante para garantir a qualidade da educagdo, pois influencia
diretamente a motivagdo e 0 comprometimento do corpo docente. Uma carga
de trabalho excessiva e condi¢des estressantes podem negativamente prejudicar
a qualidade da educacgao, pois professores cansados podem ter dificuldades em
oferecer um ensino eficaz e envolvente.

A estabilidade no emprego é também um fator importante para a
seguranc¢a financeira e emocional do professor. Profissionais que se sentem
seguros em seus empregos tém maior probabilidade de investir mais tempo e
energia no aprimoramento de suas habilidades pedagogicas. Sentir-se valorizado
e reconhecido, ¢ fundamental quando os professores sao respeitados, isso pode
refletir positivamente na motivagdo e no desempenho, impactando diretamente
a qualidade da educagao.

O ser humano tem suas fragilidades, imperfeicbes e insegurangas. O
professor na sua fun¢do de formar um ser humano necessita considerar em suas
praticas, essas condi¢des do estudante, no sentido de que cada ser humano é
Unico, no entanto, o professor também deve ser considerado nesses aspectos e,
nas suas individualidades e complexidades. Ele, assim como o aluno, é um dos
elementos fundamentais que promovem a intera¢do necessaria que constitui
o processo de educagdo, humanizagdo e democratizagdo para o alcance da
autonomia e emancipagio dos individuos de uma sociedade. E importante
encontrar um equilibrio entre os desafios e a pressdao no trabalho e o cuidado
com o bem-estar. Uma abordagem mais equitativa e equilibrada pode possibilitar
um ambiente de trabalho mais produtivo e saudavel.

Nesse contexto, destaca-se o importante papel da pedagogia universitaria para
o desenvolvimento profissional docente, visto que esta é um espago que propicia
a compreensao, analise, constru¢ao e reconstru¢ao da docéncia na universidade,
bem como, a relevancia da institui¢do no processo de constru¢ao de uma Pedagogia
Universitaria, pois cabe as instituigdes de ensino criar politicas permanentes de
formacgao, assumindo assim um compromisso com a transformag¢ao e melhoria na
qualidade do processo ensino-aprendizagem e da profissao docente.

Além disso, as instituigdes de ensino podem contribuir no sentido de
incentivar a constituicdo de espagos colaborativos que possibilitem a interagdo e
troca de experiéncias, constru¢ao de outros conhecimentos € CoOmpromisso com
a docéncia, valorizando a dimensao coletiva para que nao haja o isolamento dos
docentes, visto que os processos formativos descontextualizados e fragmentados
pouco contribuem para o desenvolvimento profissional.

A pesquisa conduzida por (Melo; Campos, 2019) demonstrou que a
participacdo dos docentes em agdes isoladas pouco contribui para promover
mudangas em suas praticas pedagogicas e reafirmam que ag¢des pulverizadas,
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fragmentadas e esporadicas nao sao capazes de contribuir para que os professores
facam rupturas em suas crengas e concepgdes conservadoras, historicamente
construidas em suas trajetorias formativas profissionais na docéncia. Pelo contrario,
esse processo deve se dar ao longo da vida profissional, constituindo, assim, as
possibilidades de permanente reconstru¢do de seus saberes, de suas identidades,
culminando em seu desenvolvimento profissional docente (Melo; Campos, 2019).

Ao trabalhar de forma individual e independente, os especialistas
dificultam a visualizacao de perspectivas de colaboragao e compartilhamento
de experiéncias, ocasionando, desse modo, um predominio da a¢ao individual
sobre a coletiva. Consequentemente, torna-se uma questdo que dificulta a
implementac¢do de projetos formativos de carater global, e de qualquer tipo de
inovagao que vise a superacao dos limites da acdo individual.

5. Desafios da Docéncia Universitaria

A docéncia requer uma abordagem reflexiva que incorpora continuamente
estratégias que atendam as necessidades em constante mudanga dos alunos e da
educagdo. No conjunto das atividades oferecidas e nos requisitos dos programas
de pos-graduacao stricto sensu, os estudos sobre a pratica e o proprio exercicio
da docéncia ocupam pouco espago (Campos; Almeida, 2019, p. 37). Os cursos
sdo mais voltados para a pesquisa, ocorrendo, assim, a falta de interesse e de
valorizagdo das praticas pedagogicas e de formagao continua.

Um dos desafios da profissao docente é o fato de que os professores
vao alcangando indices progressivos na dimensdo da produgdo cientifica.
Entretanto, essa melhora progressiva no ambito da docéncia nao fica garantida.
Eles sdo avaliados por critérios de produtividade (patentes, verbas por contratos
e pesquisas, presenga em foros cientificos etc.), mas a docéncia nédo ¢ incluida
como uma parte importante na avaliacdo institucional (Zabalza, 2004). A
consideragdo da docéncia como critério de importdncia institucional, fica
relegada ao segundo plano devido ao fato da avaliacdo de sua qualidade ser
mais dificil (Zabalza, 2004). A carreira docente utiliza atividades de pesquisa ou
de produgao cientifica como critérios de mérito pessoal. A trajetoria académica
e profissional dos professores ou suas competéncias pessoais (conhecimentos,
habilidades, atitudes), ndo sdo considerados nesse ambito.

A politica educacional brasileira ndo tem demonstrado preocupagdes
concretas com a formagdo profissional inicial e continua dos docentes,
notadamente privilegiam a formac¢ao de pesquisadores para areas especificas
(Melo; Campos, 2019, p. 48). A formagao docente para atuar na educagido
superior € restrita ao artigo 66 da LDB 9.394/96, dispositivo que normatiza que
a preparagdo para o exercicio do magistério superior sera realizada em nivel
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de poés-graduagdo, prioritariamente em programas de mestrado e doutorado
(BRASIL, 1996).

Muitos cursos de pos-graduagdo stricto sensu sdao orientados para a
producdo cientifica. A carreira universitaria carece de dispositivos formais para a
preparacao pedagogica prévia dos docentes. Essas atividades muitas vezes ficam
a cargo do Estagio de Docéncia ou de disciplina isolada (quando oferecida).
Nos cursos de pos-graduagdo stricto sensu existe uma grande problema na
formacdo de pesquisadores e na formagdo de docentes. Esse cenario sugere a
necessidade de repensar e fortalecer as praticas de formag¢ao docente no contexto
universitario (Melo; Campos, 2019).

O dramatico, é que as vezes, ou para alguns docentes, esse trabalho
com o aluno, ndo apenas ndo funciona como um interesse fundamental,
como também faz parte das atividades que causam tédio e estresse, que
dispersam do trabalho de pesquisa ou produg¢do cientifica, que constituem

um foco de tensdes, somado a isso, ¢ mondtono repetir sempre as mesmas
coisas, ¢ frustrante ndo conseguir motivar, etc. (Zabalza, 2004, p. 134).

Desse modo, fica evidente que os professores devem desenvolver suas
habilidades tanto no campo da docéncia quanto no campo da pesquisa ou procurar
formas de complementa¢dao de ambos, como trabalhos cientificos sobre os temas
da propria disciplina ou em temas relacionados ao curso. Sobre isso, Freire (1978)
destaca que “nao ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino” (Freire, 1978, p. 29).

Ressalta-se que professores que tém acesso a oportunidades de
desenvolvimento profissional tendem a sentir-se mais satisfeitos em sua carreira,
0 que torna claro a importancia da formac¢ao continua e do aperfeicoamento das
praticas pedagdgicas. O desenvolvimento continuo também esta associado as
praticas de ensino aprimoradas, o que, por sua vez, contribui para a qualidade
da educacido.

O desenvolvimento profissional docente é apresentado, como um processo
de longo prazo que proporciona ao docente uma formagdo pautada na
reflexdo critica sobre as suas experiéncias. Entretanto, € preciso que
esse desenvolvimento seja incentivado e admitido como uma politica
institucional, presente na Pedagogia Universitaria. (MELO, p.187,2018).

A Pedagogia Universitaria se caracteriza por articular as dimensdes do
ensino e da pesquisa como espagos integrados de formagao (Melo, 2018). No
sentido de superar a dicotomia tradicional entre pesquisa e ensino na educagao
superior. Ao integrar essas duas dimensoes, a Pedagogia Universitaria propde
um ambiente educacional mais dindmico e conectado, onde a pratica docente é
enriquecida pela pesquisa, e vice-versa. Essa integracdo nao apenas fortalece a
qualidade do ensino, mas também contribui para o desenvolvimento profissional
dos professores universitarios.
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A formagdo de professores universitarios apresenta fragilidades para
o exercicio da docéncia no que se refere a sistematizagdo de conhecimentos
profissionais da docéncia e, é necessario que as universidades, faculdades
e centros universitarios sistematizem politicas institucionais de formagao
e desenvolvimento profissional de seus professores. Essas politicas podem
contribuir com a perspectiva da Pedagogia Universitaria (Melo; Campos, 2019).

6. Formacao inicial e continua

De acordo com dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (Inep), havia, em 2017, no Brasil, 2.448 Ifes,
sendo que desse total 256 sdo publicas e 2.152 privadas, o que representa 87,9%
da rede. Das publicas, 41,9% sao estaduais, 36,8% federais e 21,3% municipais.
O numero de mestres e doutores titulados no Brasil dobrou nos dltimos dez
anos, mas, apesar desse indicativo, a politica educacional brasileira ndo tem
demonstrado preocupacgdes concretas com a formagdo profissional inicial e
continua desses docentes (Melo; Campos, 2019, p. 48). Nao houve mudangas
expressivas relacionadas especificamente ao professor e as suas necessidades de
aperfeicoamento e formagao continua nas institui¢des de ensino, relacionadas,
em especial, as praticas pedagogicas.

A reflexdo sobre a docéncia universitaria e a formagao inicial e continua
dos educadores se torna necessaria para o fortalecimento da profissdao docente
e valoriza¢dao do conhecimento profissional docente ao adaptar os métodos de
ensino as necessidades contemporaneas, proporcionando uma educagdo mais
alinhada com as transformacdes sociais. A constru¢ao da identidade e autonomia
docente requer uma combinagao de solido dominio técnico na area de atuagao
e uma formagdo pedagogica adequada. A valorizagdo da profissao docente nao
¢é apenas uma questdao de reconhecimento profissional, mas é essencial para o
fortalecimento do sistema educacional como um todo.

A formagio docente na graduagido abrange ndo apenas conhecimentos
especificos das disciplinas, mas também métodos e praticas pedagogicas,
estratégias de ensino e habilidades de gestio de sala de aula. Prepara os
educadores para lidar com desafios contemporaneos, como a diversidade
cultural, racial e de género, a inclusdo de alunos com necessidades especiais,
bullying e outras questdes sociais. A formagdo continua permite que os professores
estejam atualizados com as tltimas pesquisas e tendéncias educacionais. Isso os
capacita a introduzir inovag¢des pedagogicas, incorporando novas metodologias,
tecnologias e abordagens que podem melhorar a aprendizagem dos alunos.
Propicia oportunidades para a reflexao sobre métodos de ensino, feedback
construtivo e desenvolvimento profissional ao longo da carreira.
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No contexto de formagao docente continua, ressalta-se a importancia do
aprendizado ao longo da carreira para os/as professores/as. Isso compreende
a busca constante de conhecimento e habilidades para aprimorar a pratica
educacional. Segundo Freire (1996), “o ser humano é um ser inacabado, em
processo constante de humaniza¢ao”, é importante o reconhecimento da nossa
inconclusdao como um conhecimento fundamental na pratica educativa e na
formacgado de professores. A abertura a busca, a curiosidade e & disposi¢ao para
aprender sdo caracteristicas essenciais para educadores e alunos. O autor sugere
que, ao assumir nossa condi¢dao inacabada e buscar ativamente o conhecimento,
fortalecemos nossa capacidade de aprender e ensinar, tornando-nos sujeitos
ativos e participativos no processo educativo.

A busca pela liberdade e a visdo do homem como um ser em constante
movimento, caminhando para frente e reconhecendo-se como um “devir”, ou
seja, um ser que esta em processo de se tornar. A nogao de ser inacabado e
inconcluso é ressaltada, indicando que os homens sao seres que se reconhecem
como parte de uma realidade histérica e que, assim como essa realidade, também
sdo inacabados (Freire, 1978).

A formacgao continua do professor influencia a formagao profissional do
aluno. Os estudantes costumam atuar da mesma forma como aprenderam em sala
de aula, pois a qualidade da docéncia resvala pelo desenvolvimento e atualizagdo
pessoal do professor, considerando que o professor é, a0 mesmo tempo, O
mediador e objeto na formagao exercida com o aluno. Segundo Paulo Freire, nao
hé docéncia sem discéncia, pois um aprende com o outro. O ensinar e aprender
é uma experiéncia global, politica, ideoldgica, pedagogica, ética. (Freire, 1996).

As dificuldades enfrentadas por muitos professores para o exercicio da
docéncia, principalmente no inicio da carreira, tém como uma das causas a falta
de conhecimentos sobre as praticas pedagogicas e metodologias de ensino, assim
como, a inexisténcia ou pouco apoio e colaboragdo no inicio da carreira docente,
dos colegas professores mais antigos e experientes na profissdo aos professores
mais jovens. Ainda nao existe um compromisso de acolhimento, de trabalho e
de acompanhamento para a integragdo dos professores iniciantes nas escolas.

De acordo com as pesquisas realizadas por (Melo; Campos, 2019), em
uma universidade federal, localizada no Tridngulo Mineiro, no periodo de 2013
a 2016, no esfor¢co de compreender a formagao do professor e as suas relagdes
com uma Pedagogia para a educacao superior. As discussdes suscitadas nos
cursos de docéncia universitaria entre os docentes no inicio de carreira e aqueles
mais experientes possibilitaram instigar reflexdes importantes sobre o processo
de “tornar-se professor”, bem como expressar significativas expectativas em
relacdo a proposta do curso. Principalmente as questdes relacionadas aos
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conhecimentos relativos a pratica pedagogica e as novas metodologias de ensino
mais adequadas (Melo; Vanessa, 2019).

Tornar-se professor significa, necessariamente, formar-se profissionalmente e
continuamente, no sentido de conhecer a especificidade epistemoldgica para o pleno
exercicio do magistério superior. Nesse contexto, compreende-se que as instituigdes
de ensino também sao responsaveis pelo trabalho dos professores, principalmente
daqueles que estdao na fase inicial de suas carreiras e merecem atengao especial no
acolhimento institucional e suporte inicial. E uma fase importante para a constru¢io
coletiva de agdes formativas e, principalmente, de acolhimento institucional
nessa delicada fase de ingresso na carreira docente que pode decidir o futuro dos
professores iniciantes.

A politica educacional brasileira apresenta lacunas na abordagem da
formacao profissional inicial e continua dos docentes. Ha uma urgente demanda
para a criacdo e fortalecimento de uma Pedagogia Universitaria como politica
institucional. Essa abordagem deve se pautar por a¢des continuas e planejadas,
alinhadas as necessidades formativas dos professores. A implementagao de uma
Pedagogia Universitdria visa ndo apenas suprir deficiéncias na formagdo, mas
também garantir uma abordagem estruturada que contribua para a qualidade
do ensino e aprimoramento constante dos profissionais da educagio (Melo;
Campos, 2019).

7. O papel do professor reflexivo e os desafios contemporaneos

Hoje, mais do que nunca, os professores tém um papel fundamental
na educagdo, de desenvolver o pensamento critico para lidar com os desafios
contemporaneos, principalmente os desafios relacionados as midias digitais e a
instrumentaliza¢io do ensino e do ser humano. E urgente e uma responsabilidade
do professor e da escola o entendimento critico de como as midias funcionam,
de como comunicam, de como representam o mundo e de como podem alterar
os comportamentos. Sua capacidade de manipulagdo e influéncia na educagao
e na construg¢do da cultura contemporanea. Os interesses do mercado podem ter
varias interferéncias na profissao docente, na qualidade da educagéo e as midias
podem colaborar nesse processo.

As mudangas tecnologicas podem alterar a natureza dos produtos
culturais (Livrarias, Jornais, YouTube, Spotify, redes sociais) e dos mecanismos
de percep¢do humana, podem influenciar a maneira como as pessoas
percebem, interagem e participam da cultura. Isso destaca a importancia de
uma compreensao critica e reflexiva do papel da tecnologia na formagdo da
cultura contempordnea. Além disso, a capacidade de filtrar informagoes
relevantes e promover habilidades criticas tornam-se fundamentais para
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preparar os estudantes para o enfrentamento dos desafios de um mundo em
constante transformagdo. Os professores desempenham um papel fundamental
ao orientar os alunos na analise critica de dados e no desenvolvimento do
pensamento reflexivo. Essas habilidades ndo apenas capacitam os estudantes a
compreender e aplicar conhecimentos, mas também os preparam para lidar com
a complexidade e a incerteza do ambiente contemporaneo.

A educagdo precisa contribuir na formagdo de um cidadao critico,
consciente, capaz de leituras diversas acerca da realidade. Quanto mais o
aprendizado for critico, mais a curiosidade é agucada no ser humano, no
educando, especificamente (Freire, 1996). Ensinar exige metodologia, pesquisa,
respeito, criticidade, estética, ética, novidade, cultura. A forma como o professor
impulsiona o educando em sua formacgao e auto formacgao pode fazer a diferenca
na vida do aluno, na sua formagao enquanto ser humano (Freire, 1996).

Essas consideragdes nos levam a questionar sobre a preparacdo dos
educadores para os desafios impostos pelo cenario atual, o professor é um
mediador do conhecimento. Nesse sentido as escolas precisam se reinventar,
reconhecendo os alunos como protagonistas e fomentando a participagdo ativa e
0 pensamento critico por meio de abordagens interativas e colaborativas (Freire,
1994). Fornecer ferramentas tecnoldgicas aos alunos nao é suficiente, € imperativo
que eles sejam capacitados a enfrentar o cyberbullying, a exposi¢ao excessiva de
informagdes pessoais e a manipulagdo de opinides e a desinformacao.

Como exemplo de mudanga de comportamento impulsionado pelas
midias digitais, cita-se o termo “filtro de beleza” que é frequentemente usado
para se referir a recursos em aplicativos de edi¢ao de fotos ou cdmeras que
podem ser usados para alterar a aparéncia das imagens para atender a padrdes
de beleza culturalmente percebidos. E um filtro embelezador utilizado pelos
usuarios das redes sociais em dinamicas de performance, nas “selfies”. Esse
filtro ajusta a imagem com uma percepgao de beleza padrao (pele lisa, nariz
fino, 1abios volumosos) reconhecida por muitos usudrios como uma beleza ideal
que pode ser adquirida em cirurgias plasticas. Esse filtro pode suavizar e alterar
o tom da pele, ajustar a forma do rosto e dos olhos, entre outras modificagdes.

Filtros de beleza podem criar padrdes irreais de beleza, muitas vezes
promovendo uma visdao distorcida e inatingivel do que é considerado “bonito”.
Embora esses filtros possam ser usados para criar imagens esteticamente
agradaveis, também levantam questdes sobre padrdes irreais de beleza, pressdes
sociais e autoimagem. O uso generalizado de filtros de beleza nas midias sociais
pode distorcer a percepgao da realidade, levando as pessoas a acreditarem que
a perfeicdo € a norma. A exposi¢ao constante a imagens retocadas e idealizadas
nas midias sociais e na midia em geral pode levar a padrdes irreais de beleza.
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Isso pode resultar em uma busca constante por uma perfeicao, que € inatingivel.
A indtstria da beleza muitas vezes capitaliza sobre a preocupagdo das pessoas
com sua aparéncia, promovendo produtos e servicos que supostamente ajudam
a alcangar os padroes de beleza desejados.

De acordo com o Guia de Educagao Midiatica (2020, p.55), assim como
adultos, as criangas recebem uma grande quantidade de informag¢des das mais
diversas fontes. Sdo expostas, desde muito cedo a imagens, sons, publicidades,
embalagens, impressos, videos e telas, comecam a ver o mundo e a dar formas
a seus valores influenciadas pelo que veem, ouvem e clicam. As reflexdes de
autores, como David Buckinghan tem demonstrado que o professor, hoje, tem
um papel fundamental na educagdo mididtica. Ele precisa desenvolver nos
discentes a capacidade de compreender as midias criticamente, visto que elas
desempenham um papel importante na constru¢ao de identidades individuais
e coletivas sendo, portanto, instrumentos usados para influenciar as opinides e
moldar as mentes (Buckinghan, 2023).

E o poder das empresas tecnoldgicas e as diferentes facetas do chamado
“capitalismo de vigilancia”. O capitalismo de vigildncia ndo € atecnologia, ¢ uma
l6gica que permeia a tecnologia e a direciona numa ag3o. E a instrumentalizacio
do comportamento humano para fins de modifica¢ao, previsao, monetizagao e
controle. Por meio da arquitetura computacional, sdo gerados mecanismos para
conhecer e moldar o comportamento humano em prol de terceiros, das grandes
empresas e corporagdes (Zuboff, 2021).

No campo da educagdo, o interesse das grandes empresas em fornecer e
prestar servigos educacionais com a utilizagao das tecnologias e midias digitais tem
impactado diretamente a educagdo publica. O avango tecnologico desencadeou
influéncias no campo da educagao, criando um embate entre a 1dgica do direito
a educaciao e a légica do mercado educacional. Enquanto a escola publica
tradicionalmente se fundamenta na premissa do direito universal a educagdo, a
escola privada, muitas vezes, é guiada pela logica do mercado educacional.

E importante analisar criticamente esses discursos e reconhecer a
complexidade das relagbes entre tecnologia, educagdo, politica e economia,
a fim de desenvolver abordagens mais equitativas e eficazes para o uso da
tecnologia na educagdo, considerando ndao apenas as promessas tecnologicas,
mas também os desafios sociais e estruturais associados. Tudo isso demanda
dos professores uma compreensdo mais ampla, reflexiva e critica sobre as
implicag¢des sociais, culturais, politicas e econOmicas das midias e tecnologias
e sua capacidade de manipulagdo e influéncia na educagdo e na construgao da
cultura contemporénea. O interesse do mercado pode ter varias interferéncias na
profissao docente e na qualidade da educacdo.

213



ARMINDO QuiLLict NETO | MARIA IsABEL SiLva DE MORAIS
(ORGANIZADORES)

A relagdo desse tema com a importdncia da reflexdo e criticidade
tem referéncia com o que a midia tenta incutir como padrdao normal de
comportamento. Da mesma forma com que a midia tenta modificar as nossas
mentes para aceitar outros padrdes de comportamento. Na profissao docente, a
sobrecarga dos professores atualmente para atingir as metas de produtividade
e desempenho, ndo é normal, mas projeta por se transformar em um padrdo
normal de comportamento, com muita naturalidade. E no ritmo acelerado com
que o professor atua para atender todas as demandas que lhes sdao atribuidas
atualmente, nao lhe resta tempo, nem animo para refletir sobre a sua pratica, sua
realidade e o verdadeiro sentido de sua profissao.

8. Consideragoes finais

Os professores enfrentam diversos desafios na contemporaneidade, em
decorréncia das mudangas sociais, tecnologicas e educacionais. Enfrentar
esses desafios requer uma abordagem ampla, apoio institucional, politicas
educacionais eficazes e investimento em formacdo. E fundamental investir na
valorizagdo e formagdo dos professores, atualmente as tecnologias e midias
digitais desempenham um papel significativo na formag¢do das identidades
individuais e coletivas, influenciando a maneira como percebemos o mundo,
nos relacionamos com o outro e construimos nossos valores e crengas.

Assim, a escola e os professores tém um papel relevante. Cabe a eles
oferecer uma educagao critica, libertadora e transformadora. Uma educagdo que
propicie sua “abertura” para um constante desabrochar, um desenvolvimento
permanente. Que aprenda a pensar, a fazer uso constante do dialogo, da logica;
a procurar alternativas de solugao para os problemas que lhe apresentarem, mas,
acima de tudo, que aprenda a respeitar a si mesmo e ao outro, a té-lo como seu
semelhante, extensao de si proprio.

A pressdo para cumprir metas e prazos, até expectativas elevadas em
relagdo ao desempenho podem ser positivas quando desafiam os professores a
alcangar seu melhor potencial, mas podem se tornar prejudiciais se as metas
forem irrealistas e excessivas, se ndo houver um equilibrio entre desafio e apoio.
Uma cobranga excessiva no trabalho pode comprometer o equilibrio entre vida
profissional e pessoal e causar problemas de saude.

A instrumentalizagao do ser humano nao é muito divulgada, ela existe, mas
por vezes passa despercebida. E fundamental investir na valoriza¢io e formagao
dos professores, o pensamento reflexivo do professor eleva a pratica pedagbgica
a um nivel mais profundo, democratico e libertador. O sujeito torna-se livre
quando dispde de consciéncia critica em uma sociedade democratica (Freire,
1967). E o poder da educagio para que o ser humano possa fazer uso da razio no
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desenvolvimento e utilizagdo da ciéncia de forma critica, reflexiva, ética. E por
meio do conhecimento construido durante a trajetéria académica e da formagao
continua que os professores vdo encontrar o caminho para as mudancas. E a
partir das reflexdes criticas desses profissionais docentes compromissados com
uma educa¢do humanizadora, democrética e emancipatoria que a educagdo
pode ser transformada para lidar com o dilema de instrumentalizagdo da
educacdo e do ser humano.

O estudo permitiu compreender a importancia da pedagogia universitaria
para o desenvolvimento profissional docente na criagdo e consolidagio de
politicas de formac¢ao permanente para promover mudangas na Universidade.
Apesar da Pedagogia Universitaria estar sendo mais explorada nas pesquisas
nas ultimas décadas, ainda ha a necessidade de estudo sobre esse objeto. Além
disso, destaca-se a resisténcia a Pedagogia no ensino superior e por isso ha uma
desvalorizagdo da Pedagogia Universitdria. Entende-se a responsabilidade e
compromisso social da Universidade na formacao integral dos educandos, por
isso, a relevancia da sistematiza¢do e consolidacdao da Pedagogia Universitaria
que contribui para a agao educativa.

Essa jornada pode ser desafiadora, mas o impacto positivo que o0s
professores tém na vida dos estudantes e na sociedade em geral faz dela uma
escolha recompensadora e significativa. De acordo com Melo (2018), sera
por meio de uma politica institucional, com dotagdao de recursos financeiros,
condigdes de infraestrutura e profissionais especializados, que podera ocorrer o
fortalecimento de uma Pedagogia Universitaria, que tenha compromissos com
os processos formativos e com a profissionalizagao de seus docentes.
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