A FORMACAO
CONTINUADA PARA A
EJA NO IFGOIANO

\

N

onm
1
LUCIANNE OLIVEIRA MONTEIRO ANDRADE - L!!J
RICARDO SANTOS DE ALMEIDA ";'E(BEER‘E,? EEEEEEE
(ORGANIZADORES) e SCHREIBEN

CCCCCC



LuciaANNE OLIVEIRA MONTEIRO ANDRADE
RicArRDO SANTOS DE ALMEIDA
(ORGANIZADORES)

A FORMACAO CONTINUADA
PARA A EJA NO IFGOIANO

SCHREIBEN
2022



© Dos Organizadores - 2022
Editoracdo e capa: Schreiben
Imagem da capa: Jjeab - Freepik.com
Revisdo: os autores

Conselho Editorial (Editora Schreiben):
Dr. Adelar Heinsfeld (UPF)
Dr. Airton Spies (EPAGRI)
Dra. Ana Carolina Martins da Silva (UERGS)
Dr. Deivid Alex dos Santos (UEL)
Dr. Douglas Orestes Franzen (UCEFF)
Dr. Eduardo Ramoén Palermo Lopez (MPR - Uruguai)
Dr. Enio Luiz Spaniol (UDESC)
Dra. Geuciane Felipe Guerim Fernandes (UENP)
Dr. Glen Goodman (Arizona State University)
Dr. Guido Lenz (UFRGS)
Dra. Ivania Campigotto Aquino (UPF)
Dr. Jodo Carlos Tedesco (UPF)
Dr. José Antonio Ribeiro de Moura (FEEVALE)
Dr. José Raimundo Rodrigues (UFES)
Dr. Leandro Hahn (UNIARP)
Dr. Leandro Mayer (SED-SC)
Dr. Klebson Souza Santos (UEFS)
Dra. Marcela Mary José da Silva (UFRB)
Dra. Marciane Kessler (UFPel)
Dr. Marcos Pereira dos Santos (FAQ)
Dra. Natércia de Andrade Lopes Neta (UNEAL)
Dr. Odair Neitzel (UFFS)
Dr. Valdenildo dos Santos (UFMS)

Dr. Wanilton Dudek (UNIUV)

Esta obra é uma producdo independente. A exatiddo das informagaes, opinides e
conceitos emitidos, bem como da procedéncia das tabelas, quadros, mapas e fotografias é
de exclusiva responsabilidade do(s) autor(es).

Editora Schreiben

Linha Cordilheira - SC-163
89896-000 Itapiranga/SC
Tel: (49) 3678 7254
editoraschreiben@gmail.com
www.editoraschreiben.com

Dados Internacionais de Cataloga¢ao na Publicagio (CIP)

F724 A formagdo continuada para a EJA no IFGoiano. / Organizadores: Lucian-
ne Oliveira Monteiro Andrade, Ricardo Santos de Almeida. — Itapiranga :
Schreiben, 2022.

106 p. ; e-book

E-book no formato PDF.

EISBN: 978-65-5440-014-5 [versdo digital]

ISBN: 978-65-5440-015-2 [versdo impressa]

DOLI: 10.29327/570133

1. Educagdo. 2. Educagdo de jovens e adultos - politicas publicas.

3. Professor - formagao. I. Titulo. IT. Andrade, Lucianne Oliveira Montei-
ro. ITI. Almeida, Ricardo Santos de.

CDU376

Bibliotecaria responsavel Katia Rosi Possobon CRB10/1782



SUMARIO

APRESENTACAO. ...t 5
Ricardo Santos de Almeida

O PERFIL E A DIVERSIDADE DOS SUJEITOS DA EJA.................. 9
Adilson Bicudo da Rocha

Daniel da Costa Severo

Elisangela Celimar da Silva
Fernanda Georgia Passos Parrido
Kdritha Parreira de Paula

Lucianne Oliveira Monteiro Andrade

POLITICAS PUBLICAS DA EJA E O CONTEXTO HISTORICO
DE EXCLUSAO SOCIAL NO BRASIL........oooovoveiiiiiieieieieceeeieeinnn, 26
Andressa Viana Soares
Lanna Vanessa Silva Rodrigues
Lorrana Beatriz de Jesus Carvalho
Maria Raquel Martins da Silva Branddo
Thais Carvalho Bernardes
Lucianne Oliveira Monteiro Andrade

A IDENTIDADE DA EJA NA PERSPECTIVA DO PROCESSO
ENSINO-APRENDIZAGEM DE SEUS SUJEITOS........................... 43
Brunielly Ferreira de Aguiar
Daianny de Souza da Mota
Edson Donizeti Marra Junior
Levi Junio de Camargo
Lucianne Oliveira Monteiro Andrade

EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS: MEIOS QUE

PERMITEM AS CLASSES SOCIAIS MAIS BAIXAS A

CHEGAREM AO CONHECIMENTO.......ccuttiiieeeeiiiiiiiiiiiiieeeee e 61
Deise Guedes Barbosa
Marilane Domingos de Deus



Rafael Oliveira Silva
Veronica Rodrigues Mendes
Lucianne Oliveira Monteiro Andrade

EJA, SUAS PECULIARIDADES OU DIVERSIDADE DE
SEU PUBLICO. .....couiiiiiiiieieiieieieie e
Bruna de Almeida Ribeiro Ferreira Borges
Deborah de Almeida Ferreira Oliveira
Fabiana Cristina da Silva Franca
Regina Geralda Amorim Vieira
Lucianne Oliveira Monteiro Andrade

EJA E A LUTA DAS MULHERES:

LEIS QUE ASSEGURAM SEUS DIREITOS..........cccoovviiiiiiiineeeeenn.

Nikaele Sousa Moreira

Lara Dalila Lima Ferreira

Marco Elias Ribeiro Silva

Jodo Marcos Ribeiro Silva

Lucianne Oliveira Monteiro Andrade

SOBRE OS ORGANIZADORES.......c.ccvviiiiiiiieiiiiieeee e
SOBRE AUTORAS E AUTORES........c..ooiiiiiiiiiiiiieiiecee



APRESENTACAO

Os estudos académico-cientificos que constituem o livro 4 formagdo
continuada para a EJA no IFGOIANO, foram desenvolvidos a partir de lei-
turas e discussoes realizadas durante a disciplina Formagdo para a EJA mi-
nistrada pela Professora Lucianne Oliveira Monteiro Andrade, no curso de
Po6s-Graduacgao lato sensu Formacgao de Professores e Praticas Educativas
(FPPE). Tais estudos objetivam-se dialogar sobre a importancia da articu-
lagdo tedrico-integrativa de elementos sociopoliticos que confluem para
a compreensao da modalidade de ensino Educacao de Jovens e Adultos
(EJA) garantindo por meio destas reflexdes o entendimento sobre os direi-
tos educativos dos discentes nela matriculados cuja populagao que a aces-
sa tem quinze anos ou mais e, por motivos diversos, ndo tiveram acesso ou
interromperam seus estudos antes de concluir a Educag¢ao Basica.

No capitulo 1 intitulado O perfil e a diversidade dos sujeitos da EJA sob
a autoria de Adilson Bicudo da Rocha, Daniel da Costa Severo, Elisangela
Celimar da Silva, Fernanda Georgia Passos Parrido, Karitha Parreira de
Paula e Lucianne Oliveira Monteiro Andrade tem por objetivo evidenciar a
resisténcia discente na continuidade dos estudos e a diversidade do publico
matriculado em diferentes institui¢des escolares acessando EJA enquan-
to modalidade de ensino e componente constitutivo da Educagdo Basica
dando énfase ao ingresso e permanéncia de discentes LGBTQIAPN+ que
por adversidades socioecondmicas retornam as salas de aula.

A investigacdo referente aos aspectos historicos da EJA no Brasil
¢ problematizada em ordem cronolédgica no capitulo 2 intitulado Politicas
publicas da EJA e o contexto histérico de exclusdo social no Brasil, sob a auto-
ria de Andressa Viana Soares, Lanna Vanessa Silva Rodrigues, Lorrana
Beatriz de Jesus Carvalho, Maria Raquel Martins da Silva Brandao, e
Thais Carvalho Bernardes e contribui para que possamos compreender
diferentes dindmicas socio-historicas que contribuiram para a luta pela
justica social que garantiu a institucionalidade da EJA a partir de 1996 e
os processos de exclusao da modalidade de educagao em documentos nor-
mativos e legislativos como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
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que evidenciam dificuldades para a operacionaliza¢ao da EJA enquanto
politica educacional no Brasil.

No capitulo 3 intitulado A identidade da EJA na perspectiva do processo
ensino-aprendizagem de seus sujeitos, sob a autoria de Brunielly Ferreira de
Aguiar, Daianny de Souza da Mota, Edson Donizeti Marra Junior, Levi
Junio de Camargo e Lucianne Oliveira Monteiro Andrade tem por objeti-
vo evidenciar a missdao da EJA arquitetada a partir de trés pilares — fungao
reparadora, funcao equalizadora e fun¢do qualificadora — corroborando
por uma educac¢ao com qualidade a partir do entendimento sobre a especi-
ficidade da formagao de professores e do ensinar-aprender jovens, adultos
e idosos respeitando-se suas caracteristicas e valorizagdo do espago esco-
lar como espago cultural de aprendizagens trilhando pela superacao do
analfabetismo ou infantiliza¢ao das praticas docentes na EJA. Além disso,
¢ evidenciado o modus operandi dos métodos de alfabetizagao a partir de
Freire e Ferreiro contribuindo para a superacao das problematicas educa-
cionais no Brasil trilhando por uma educagao transformadora cujas apren-
dizagens sejam realmente significativas para os discentes.

As desigualdades socioespaciais sao evidenciadas no capitulo 4 in-
titulado Educagdo de jovens e adultos: meios que permitem as classes sociais mais
baixas a chegarem ao conhecimento, sob a autoria de Deise Guedes Barbosa,
Marilane Domingos de Deus, Rafael Oliveira Silva, Veronica Rodrigues
Mendes e Lucianne Oliveira Monteiro Andrade, que tem por objetivo pro-
blematizar as diferentes problematicas que permeiam as dificuldades do
acesso a educacdo no Brasil, desde a formac¢do econdmica e territorial e
as tramas institucionais que buscam mitigar os altos indicadores de anal-
fabetismo ainda existentes na contemporaneidade. Sao explicitadas as po-
liticas publicas que se utilizam de diferentes metodologias bem como os
entraves as mesmas e os diferentes processos socio-histéricos que invisibi-
lizam a educag¢ao como fonte transformadora de vida e contribuiram para
a continuidade de praticas sociais que aprofundam as mazelas sociais.

O respeito a diversidade dos discentes da EJA sao defendidos ao
longo do capitulo 5 intitulado EJA, suas peculiaridades ou diversidade de
seu publico, sob a autoria de Bruna de Almeida Ribeiro Ferreira Borges,
Deborah de Almeida Ferreira Oliveira, Fabiana Cristina da Silva Franca,
Regina Geralda Amorim Vieira e Lucianne Oliveira Monteiro Andrade.
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Os autores objetivam-se por analisar os diferentes processos e contextos
que contribuiram para que o perfil dos discentes da EJA fosse institucio-
nalizado como se encontra na contemporaneidade e a seguridade dos sis-
temas de ensino na oferta da modalidade respeitando-se as caracteristicas
especificas do publico que busca seu acesso oportunizando para tal a valo-
rizagao de elementos do cotidiano diretamente relacionado as disciplinas
nela ministradas. Neste capitulo sao valorizados e analisados o Programa
Nacional de Inclusdo de Jovens (Projovem) e Programa de Educacdo de
Jovens e Adultos na modalidade a distancia (EJAtec), as mulheres em pri-
vagao de liberdade e as dificuldades que outras mulheres tem em relacio-
nar estudo-trabalho-familia resistindo coletivamente evidenciando a EJA
como modalidade acolhedora que promove reflexdes criticas proporcio-
nando novas visdoes de mundo permeando-se nela a pratica da inclusao.

E por fim, no capitulo 6 intitulado EJA e a luta das mulheres: leis que
asseguram seus direitos, sob a autoria de Nikaele Sousa Moreira, Lara Dalila
Lima Ferreira Mendes, Marco Elias Ribeiro Silva, Joao Marcos Ribeiro
Silva e Lucianne Oliveira Monteiro Andrade, continua o debate sobre o re-
torno das mulheres a escola a partir da modalidade EJA problematizando
os diferentes problemas que contribuiram para as desisténcias de discentes,
tais como: a necessidade da sobrevivéncia a partir da venda da forga de
trabalho para a manutencdao da familia, gravidez na familia, etc. Além
disso, sao evidenciados os objetivos de retorno alicercando-se em legisla-
¢Oes educacionais brasileiras como a Lei n. 13.632/2018 oportunizando
aquisicao de novos conhecimentos que contribuem para a requalificacdo
profissional, realizagao pessoal ou mesmo a emancipagdo do patriarcado.

As problematizagbes contidas nos estudos deste livro corroboram
para (re)pensarmos nossas praticas docentes contribuindo para que todos
0s que estejam no processo de ensino-aprendizagem sejam mais, como
nos inspira Paulo Freire contribuindo por uma consciéncia de si, cons-
ciéncia do mundo, o esperancar, o lidar com as diferencas — aprendendo
quem somos, estarmos sendo e humildade, identidade cultural, o ser po-
litico — a ndo neutralidade, e sonho. Estes elementos encontram-se direta-
mente relacionados nos capitulos desta obra e contribuem por um olhar
dialogico sobre a EJA.

Por fim, agradego pelo convite e oportunidade de participar deste

7



LuciaNNE OLIVEIRA MONTEIRO ANDRADE | RICARDO SANTOS DE ALMEIDA
(ORGANIZADORES)

projeto de publicagao, pois compartilhamos do compromisso com a EJA e
a Formagdo de Professores em Goias e Alagoas.

Macei6/AL, 2022.
Prof. Dr. Ricardo Santos de Almeida.



O PERFIL E A DIVERSIDADE DOS
SUJEITOS DA EJA

Adilson Bicudo da Rocha

Daniel da Costa Severo
Elisangela Celimar da Silva
Fernanda Georgia Passos Parrido
Karitha Parreira de Paula

Lucianne Oliveira Monteiro Andrade

Introducao

O censo do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE)
realizado em 2010 afirma que 43% da popula¢do com 15 anos ou mais ndo
concluiu o Ensino Fundamental no Brasil. Outro levantamento realizado,
em 2007, pelo Ministério da Educagcdao (MEC) e pelo Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep) apresenta dados
relevantes sobre a reducao do numero de matriculas na modalidade da
Educacio de Jovens e Adultos (EJA) (CATELLI JUNIOR e al., 2013).

Evidencia-se por um lado o elevado nimero de evasao e desisténcia
e por outro lado uma reduzida quantidade de pessoas que demandam por
um retorno aos estudos. Catelli Junior et al. (2013) consideram que o cur-
riculo escolar da EJA nio é atraente, ndo leva em conta os contextos de
vida dos alunos e que esses sujeitos esperam por melhores condi¢des para
concluirem o ensino basico.

A problematica que este estudo pretende elucidar vai de encontro
a necessidade de verificar por meio de revisdo de literatura, quais sdo os
principais sujeitos da EJA e como eles estdo inseridos nos contextos atuais
das escolas. Tendo como principal hipotese 0 aumento na procura por essa
modalidade por um publico mais jovem, divergente daquele publico adul-
to e idoso que por décadas abarcava quase a totalidade dos alunos da EJA.
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Em razao da problematica apresentada, o presente capitulo tem
como objetivo realizar um levantamento e apresentacdo dos perfis que es-
tdo em ascensdo na EJA, sobretudo os jovens e sujeitos LGBTQIAPN+!.
Para alcangar esse objetivo utilizou-se de pesquisa de revisdo de literatura
e documental, o método ¢é qualitativo quanto as descri¢des e informagdes
apresentadas. Além disso, optou-se também por apresentar o relato de ex-
periéncia de um dos autores do texto, que ainda jovem retornou aos estu-
dos por meio da modalidade EJA.

Este capitulo esta subdividido em duas partes principais, a primeira
aborda o historico, o perfil, a demanda, a motivagao e o reconhecimento
dos sujeitos da EJA. A segunda trata sobre a diversidade de sujeitos na
EJA, o perfil dos jovens e do publico LGBTQIAPN+ que buscam essa
modalidade de ensino, e traz também um relato de experiéncia de um
dos autores que concluiu sua formagdo na EJA. Por fim, as considera¢des
finais sobre a tematica e sua importancia para politicas publicas futuras de
insercao desse novo publico emergente que precisa ser inserido e acolhido
na modalidade de ensino de jovens e adultos.

Historico dos Sujeitos da EJA

A Educagdo de Jovens e Adultos é uma modalidade de Ensino
Fundamental e Médio, criada com o objetivo de atender jovens, adultos
e idosos, que por falta de oportunidade ou necessidade, ndo conseguiram
concluir as etapas da Educagdo basica na idade apropriada. Possibilita a
oportunidade de desenvolvimento da consciéncia critica, habilidades e
competéncias, a somar com 0 acesso a informagdo e direitos tornando
— 0s assim como sujeitos participativos na sociedade. Ramos e Brezinski
(2014, p. 9) explicam que “a educagdo nos oferece condigdes para a critica
[...] dos direitos individuais e coletivos e prepara o individuo para interagir
politicamente, exercendo a condi¢do transformadora do conhecimento”.

Ramos e Brezinski (2014) destacam que a pratica da educacgdo
para jovens e adultos teve seu inicio com os Jesuitas, que ensinavam por
meio da religido, no periodo colonial, desenvolvida desde a colonizagdo

1 LGBTQIAPN+ sigla que abrange pessoas que sdao Lésbicas, Gays, Bi, Trans,
Queer/Questionando, Intersexo, Assexuais/Arromanticas/Agénero, Pan/Poli,
Nao-binarias e mais. Fonte: https://orientando.org/o-que-significa-lgbtqiap.
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portuguesa no Brasil. A educagdo escolar no periodo colonial, ou seja, a
educacgdo regular é mais ou menos institucional de tal época, teve trés fa-
ses: a de predominio dos jesuitas; a das reformas do Marqués de Pombal,
principalmente a partir da expulsao dos jesuitas do Brasil e de Portugal em
1759; e a do periodo em que D. Jodo VI, entdo rei de Portugal, trouxe a
corte para o Brasil (1808 - 1821).

A partir de 1980, a EJA ganha destaque legal, como politica social e
carater inclusivo. Em relagdo aos marcos legais e a legislagdo atual, que re-
gem a EJA, dispomos dos seguintes documentos: a Constituicao de 1988;
a Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢dao Nacional (LDB/1996); o Parecer
n. 11/2000; a Resolugdo n. 01/2000 e a Resolugao n. 3/2010, o que com-
prova que a formatacao da EJA ¢ relativamente recente, merecendo des-
taque e relevantes discussoes atuais (RAMOS; BREZINSKI, 2014, p. 35).

Refletir a respeito da Educacao de Jovens e Adultos faz questionar
o publico-alvo que se encontra nesta modalidade de ensino: Quem sdo
esses sujeitos? Qual a historia de vida que eles trazem? Qual ou quais os
motivos que os impediram de estudar? Sao incontdveis as respostas para
essas perguntas, o que leva a perceber e destacar a heterogeneidade desses
sujeitos. Assim, Paiva (1983, apud SILVA, 2017) expressa:

Sao homens e mulheres, trabalhadores/as empregados/as e desem-
pregados/as ou em busca do primeiro emprego; filhos, pais e maes;
moradores urbanos de periferias e moradores rurais. Sao sujeitos so-
ciais e culturalmente marginalizados nas esferas socioeconémicas e
educacionais, privados do acesso a cultura letrada e aos bens cultu-
rais e sociais, comprometendo uma participagdo mais ativa no mun-
do do trabalho, da politica e da cultura. Vivem no mundo urbano,
industrializado, burocratizado e escolarizado, em geral trabalhando
em ocupac¢des nao qualificadas. Portanto, trazem consigo o histori-
co da exclusdo social. Sdo, ainda, excluidos do sistema de ensino, e
apresentam em geral um tempo maior de escolaridade devido a re-
peténcias acumuladas e interrupgdes na vida escolar. Muitos nunca
foram a escola ou dela tiveram que se afastar, quando criangas, em
fung¢do da entrada precoce no mercado de trabalho, ou mesmo por
falta de escolas (p. 23).

Portanto, esse publico é formado por jovens e adultos, protagonis-
tas de suas historias e carregados de experiéncias vividas em seu traje-
to existencial até a EJA. Eles representam elementos humanos distintos.
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Sao jovens, adultos e idosos, homens, mulheres e pessoas LGBTQIAPN+,
Brancos, Pretos, Indigenas que entram na EJA com crengas e valores ou-
trora construidos. Cada um com valores éticos e morais, entretanto, estao
em busca de um mesmo objetivo: concluir o ensino regular.

Destaca-se também um outro grupo, que em sua maioria busca a
alfabetizacdo. Sao os alunos da EJA que moram na zona rural que se di-
ferenciam por nado terem tido a oportunidade de estudar devido as horas
de trabalho bracgal na ro¢a ou no campo desde a infancia. Esses vivem um
desafio cotidiano, vencem o cansaco do dia de trabalho rural para encarar
a sala de aula sabendo que no dia seguinte tera que acordar cedo para rea-
lizar todo o trabalho do campo.

Vale frisar também, a parcela feminina da EJA, composta em sua
maioria por mulheres que de certa forma foram obrigadas a deixar a es-
cola em consequéncia de tais motivos: primeiro, o acesso a escola era im-
pedido, segundo, por ter o trabalho como prioridade e terceiro, e o mais
desditoso, por ser predominante a ideia de que a mulher ndo deveria ser
letrada, preconceito tdo enraizado nas antigas culturas que até mesmo as
proprias mulheres ndo notavam o acesso a educagdo como um direito,
independente de género, cor ou classe social, Louro (2004) aborda essa
tematica em seu texto.

E necessario destacar a importancia de conhecer o perfil desses
individuos para que a institui¢ao de ensino onde ¢ ofertada a modalidade,
tenha condi¢des de ofertar uma educacao que atenda a realidade desses
sujeitos considerando todo o contexto em que esta inserido, considerando
a riqueza social e cultural de cada um, levando em conta também o fato
de a escola ndo ser o unico local de aprendizagem, devendo considerar
também os demais espacos formativos: comunidade, familia, igreja entre
outros, onde ¢ possivel participar e construir saberes e aprendizagem que
compOem a formagao informal.

Perfil, demanda e motivacao dos Sujeitos da EJA

O direito a educagdo e a oferta plena da mesma é relativamente
recente, entretanto a permanéncia da crianga/adolescente bem como seu
seguimento é um problema que sempre assombrou a educagao brasileira
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em face da diversidade e desigualdade socioecondmica da populagao.

Apo6s a evasdo, quando esse aluno retorna a escola, doravante na
modalidade adequada para jovens e adultos que tiveram um hiato esco-
lar, no quadro geral as motivagdes do regresso também estdao alinhadas as
questdes socioecondmicas que como avalia Marx comp0de a Infraestrutura
e, portanto, refletem a superestrutura da nossa sociedade, mas amiude,
quais as motivagdes concretas e abstratas que encaminha esses sujeitos
a escola? O que eles almejam neste reingresso? Diante disso as ciéncias
humanas se debrugam para entender esses fendmenos e a pesquisa quali-
tativa é fundamental para uma percepgao para além das estatisticas, para
além de dados quantitativos, numeros, mas para um diagnéstico humani-
zado e humanizador desses sujeitos.

E um unissono entre os estudiosos dessa area como Arroyo (2001)
que atesta que a modalidade EJA ¢ caracterizada por nega¢des, talvez nao
do direito mas dos meios para a permanéncia e sequéncia no ensino regu-
lar, e essa negacao ha de ser corrigida neste segundo momento portanto, é
preciso compreender de perto a natureza tao especifica desta modalidade
de ensino que ¢é tao peculiar e sensivel de uma massa de sujeitos que con-
tam com ela para se inserirem socialmente no mundo do conhecimento
formal, seja do ponto de vista da educagdo fabril e voltada para atender
demanda do mercado, mas principalmente para o aspecto mor que a edu-
cagao tem que é humanizar.

Os adultos da EJA, sdo sujeitos que trazem consigo uma bagagem
de vivéncia e experiéncias da producao da existéncia. Sao trabalhadores
que estudam, ja que a maioria trabalha até 40 horas semanais, ganham um
salario-minimo e, portanto precisam de uma modalidade especialmente
adaptada ou flexibilizada para suas especificidades, nesse sentido percebe-
mos a modalidade EJA como inclusiva por natureza.

E quanto ao termo inclusivo, ele estd além de seu conceito aplica-
do a uma necessidade de adaptacao as demandas exigidas, seja para uma
adequacao ou flexibilizagdo que se faga preciso, é bem mais que isso. Ha
de ser inclusiva, no sentido de aproveitar, usufruir, ressignificar o saber que
estes sujeitos trazem, que ja tém seu lugar no mundo concreto, trazem con-
sigo uma ciéncia que vai além do senso comum ou meramente empirico.
Sendo o conhecimento efetivo de suas vivéncias, solu¢des de problemas,
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desafios, inser¢ao no mundo do trabalho. Experiéncias consolidadas sao
saberes que podem e devem ser aproveitados na vivéncia escolar, ndo de-
vem ser subestimado no mundo letrado, é justamente esses saberes que po-
dem ser elementos cruciais no processo de dinamizar a proposta da EJA.

O sujeito trabalhador educando, é o que mais necessita dessa abor-
dagem pedagogica autocritica, construtora e edificante porque ele ja é um
sujeito economicamente ativo, pega motora da nossa sociedade, um %zomo
faber que precisa de muito mais que um diploma, mas seguramente de
informagdes e uma forma¢ao que ao mesmo tempo o torne consciente de
seu valor ja existente na sua trajetoria de vida, como também de seu papel
e capacidade de agente transformador da prépria realidade.

Enxergar os individuos para além da dinamica de um modelo es-
colar é para Arroyo (2005, p. 42) “superar essas expectativas e incertezas
que os jovens e adultos trazem quando voltam aos estudos, a flor da pele”.
Vencendo assim, os paradigmas negativos fossilizados do imaginario so-
bre a educagao para jovens e adultos como um estepe, mas como um im-
portante e valido meio de humanizar-se através da educagdo.

Reconhecimento dos Sujeitos da EJA

O direito a educagdo nio se reduz em apenas estar na escola, mas
sim em aprender, e aprender para tomar consciéncia de seu estado de
opressao, para assim se libertar daqueles que o oprimem, para tanto, é
necessario considerar o conhecimento dos sujeitos oriundos da EJA, que
em geral possuem consideravel experiéncia de vida, ja que aprenderam
diferentes coisas em diferentes contextos pela necessidade que a vida lhes
impde, como nos traz Freire (1987).

Estes alunos tém conhecimento, ainda que inadequados do ponto
de vista escolar, daquilo que se discute em sala de aula, afinal, se para uma
crianga, que possui uma experiéncia de vida menor, este conhecimento é
de grande relevancia para a aprendizagem e motiva¢do, nao seria diferente
para um jovem ou adulto que esta na sala de aula como estudante.

Franzi (2010, p. 2) explica que “ndo é tarefa facil o reconhecimento
do sujeito jovem e adulto que tem pouca ou nenhuma inser¢ao no mundo
escolar como um sujeito que possui saberes”. Apesar disto, desconsiderar
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esta realidade pode, ndo somente tornar o processo de aprendizagem me-
nos efetivo, mas também, desmotivar os alunos, haja vista, que na EJA os
objetivos ndo se limitam em grafar letras, simbolos e niimeros, mas ir além,
visto que os sujeitos envolvidos estao desejosos também da compreensao
dos acontecimentos que estdo a sua volta, de agdes que vao dar significado
as praticas sociais educacionais-culturais-politicas por eles vivenciadas.

Segundo Costa (2014) o ingresso a EJA esta inteiramente relacionado
aos sentidos que os jovens atribuem ao seu processo de escolariza¢do, visto
que estes vivenciam a situa¢ao presente na EJA como a possibilidade de
prosseguir os estudos. A fim de alcangarem realizagao pessoal, profissional,
mudanga na situagao ocupacional ou ingressar no ensino superior, contudo,
os motivos podem ser variados, como aprender a ler e escrever, para nao
ficarem sozinhos em casa (normalmente os idosos). Também para acompa-
nhar algum filho ou neto, para conversar, lanchar/jantar, por acreditarem
que futuramente podem conseguir um emprego melhor através da educa-
¢do, ou mesmo pela socializagdo que acontece no ambiente escolar.

Para tanto, é necessaria a valorizagao do conhecimento desses su-
jeitos, de modo a respeitar seus saberes construidos empiricamente, discu-
tindo com os alunos a razao de ser de alguns desses saberes em relagdo ao
ensino dos conteudos, respeitando assim, o estudante como um ser capaz
e um ser que sabe. Observa-se dai que o éxito da EJA depende também
da escola respeitar os conhecimentos de seus alunos e suas experiéncias
diarias. Assim, Freire (1987, p. 40) nos traz “A educag¢do como pratica da
liberdade, ao contrario daquela que é pratica da dominagao, implica na
negacao do homem abstrato, isolado, solto, desligado do mundo, assim,
também na negacdo do mundo como uma realidade ausente dos homens”.

E notério, que em algum momento de suas vidas os sujeitos que
ingressam a EJA foram excluidos da escola, portanto, a EJA é um Elemento
fundamental para fazer com que esses sujeitos acreditem e permanecam
para a conclusdao de seus estudos. Nesse sentido, é necessario se ter um
ambiente que possa acolhé-los, contrariando a exclusao um dia vivida por
eles, portanto, a EJA tem a fungao reparadora e equalizadora, trazendo
reflexos de efetiva transformacao social, com possibilidade de se construir
uma sociedade emancipada (NASCIMENTO, 2013).

Alves e Backes (2016), em pesquisa realizada com os alunos da EJA
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no municipio de Sapiranga/RS, evidenciam que os motivos que os levam
a voltar a estudar estdo relacionados com questdes econOmicas, sociais e
pessoais, permitindo inferir, que esses alunos carregam consigo uma baga-
gem de conhecimentos, diferentes historias de vida, mas ao mesmo tempo
entendem que ndo sao sujeitos acabados, que vivem em um processo de
construcao. Assim, faz com que desacomodem o desejo de aprender mais,
de conhecer coisas novas movimenta-os para sala de aula, onde o ato de
aprender a ler e a escrever, pegar um Onibus, ir a0 mercado, fazer compras,
permite, portanto, que se eleve a autoestima dessas pessoas.

Portanto, a partir do momento em que o sujeito passa a ser autono-
mo nas suas decisdes, nas suas escolhas, ele entende o seu papel de cida-
dao e compreende que pode transformar sua realidade.

Publico LGBTQIAPN+ que buscam a EJA

Aos que pesquisam a EJA e os que trabalham diretamente com essa
modalidade, é de facil reconhecimento e identificagao os varios tipos de sujei-
tos que buscam e frequentam essa modalidade por inimeros motivos. Sabe-se
que um publico que tem grande evasao do processo educativo convencional é
o das pessoas LGBTQIAPN+, principalmente as travestis e transexuais.

Conforme o censo de 2010 do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE) citado por Catelli Junior et al. (2013), 43% da popula-
¢do com 15 anos ou mais no Brasil ndo concluiram o ensino fundamental.
Outro censo feito pelo Ministério da Educagdo (MEC) e pelo Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep)
mostra que desde 2007 o nimero de matriculas na modalidade EJA esta
diminuindo. Os autores discutem esse contraponto que mostra por um
lado uma crescente de populagao que nao concluiram o estudo e por outro
lado a baixa demanda por retorno aos estudos na modalidade EJA, consi-
deram que o curriculo escolar da EJA ndo ¢ atraente, ndo leva em conta os
contextos de vidas dos alunos e que esses sujeitos esperam por melhores
condigdes para concluirem o ensino basico.

Catelli Junior e Escoura (2016) trazem um levantamento sobre a
inclusao de pessoas LGBTQIAPN+ na Educaciao de Jovens e Adultos.
Mostram o grande processo de exclusdao que essa populagdo vive nos
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espacos escolares e apresenta a necessidade de garantir estratégias para
a inser¢ao desse grupo na EJA. Os autores afirmam que o processo de
criagdo da EJA esta diretamente ligado a reivindicagao historica de sujei-
tos excluidos por grandes desigualdades sociais, sendo que o marco para
o carater inclusivo dessa modalidade de grande destaque foi a criacao de
politicas de superagdao das desigualdades educacionais formuladas e apre-
sentadas durante a VI Conferéncia Internacional de Educac¢do de Adultos
(CONFINTEA), realizada em Belém/PA em 2009.

Existem alguns grupos sociais que sofrem processos de invisibilida-
de histérica, em consonancia € possivel verificar que a escolaridade desses
grupos ¢ menor do que o da maioria da sociedade. Existem varias situa-
¢Oes que hierarquizam e excluem por meio de discriminagdes sujeitos que
fogem do padrao heteronormativo, desta forma Silva (2021) diz que sao
poucos os estudos que abordam e teorizam sobre esses sujeitos marginali-
zados na educacao.

Desde a década de 1980, o publico LGBTQIAPN+ tem emergido
no cendrio politico do Brasil e exigido cada vez mais por seus direitos fun-
damentais. Abramovay et al. (2004 apud CATELLI JUNIOR; ESCOURA,
2016) trazem dados da UNESCO de 2004, reconhecendo o ambiente esco-
lar como hostil para pessoas LGBTQIAPN+ no Brasil. Na pesquisa “bater
em homossexuais” aparece em 6° lugar como agdes consideradas violentas,
ficando atras de usar drogas, portar armas e outros. Em 2015 os mesmos
autores fizeram a pesquisa em grupos da EJA e do Programa Pro Jovem
Urbano do ensino médio e chegaram aos resultados, onde 22,6% dos estu-
dantes ndo querem uma pessoa LGBTQIAPN+ como colega. E importante
salientar que a rejeicdo por travestis chega ser muito mais alarmante.

O despreparo dos docentes, a forma que lidam com as situagdes é
fator primordial para redugdo das diferengas dentro de uma sala de aula.
Assumir as responsabilidades especificas de ter alunas transexuais em sala
de aula é o reconhecimento do minimo papel esperado dos professores
(FERREIRA; FERREIRA, 2012). As autoras também apontam em sua
pesquisa que a falta de apoio familiar é outro fator importante associado
a desisténcia dos estudos por parte das travestis e transsexuais. Essa nao
aceitagao por parte das familias também esta relacionada a entrada na
prostituicdo. Uma das travestis afirmou que ndo teve aceitagcdo na familia,
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nem na igreja e que acreditava que na escola teria, por ser um ambiente
com varias pessoas diferentes, mas nao houve e por isso ela buscou por
pessoas iguais a ela na rua.

Para um avanco significativo nas politicas que envolvem a EJA ¢é
necessario mapear o perfil e caracteristicas dos sujeitos da EJA, afirmam
Catelli Junior et al. (2013). Um publico que fica as margens até mesmo
das pesquisas realizadas sobre a EJA sdo os LGBTQIAPN+. A violéncia
que esse publico sofre no periodo escolar, afasta cada vez mais travestis e
transexuais das escolas, ha uma falta de politicas publicas que aproximem
esses sujeitos a EJA.

O ambiente escolar é mantenedor da heterosexia, “a construcao dos
corpos e subjetividades transgéneros [..] a desconstrugao da logica bina-
ria dos géneros [...] desestabilizam e desajustam os espacos reguladores
da norma”, conforme Santos (2018, p. 263). Dinis (2011 apud SANTOS,
2018) afirma que a homolesbobitransfobia ¢ tolerada na sociedade. O au-
tor também reforga que as praticas educativas tém o poder de influenciar
na construgdo de discursos sobre a sexualidade, sobre o que é ser homem
ou mulher, e sobre os valores morais que envolvem o tema.

O proposito da EJA nao pode ser igual aos modelos de organiza-
¢do da escola para criangas e adolescentes, ndo se deve refazer o percurso
formativo, mas o objetivo precisa estar alinhado com as experiéncias de
vida dos sujeitos da EJA. Para uma reformulagdo do curriculo da EJA, no
intuito de ficar mais atrativo € necessario considerar os conhecimentos e
saberes dos sujeitos.

E preciso flexibilizar o formato das aulas para atender os individuais
que estao inseridos no mundo do trabalho, expandir a sala de aula para o
local especifico, onde determinados sujeitos se encontram. Implementar
politicas que criem condigdes para que os trabalhadores retornem aos es-
tudos, e por fim realizar uma organizagdo do Projeto Politico Pedagogico
(PPP) da escola que atenda a comunidade local, que tenha foco no letra-
mento como principal instrumento da EJA além do desenvolvimento e
valorizagdo do individuo (CATELLI JUNIOR ez al., 2013).

Por fim, percebe-se um avango e um retrocesso nas politicas de inclu-
sdo da EJA, por um lado a existéncia de mais visibilidade e discussao na mi-
dia, por outro lado um boicote por meio de classes conservadoras que tém
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influéncia direta na elaboracao de documentos norteadores da educacao no
Brasil. Silva (2021) defende e sugere a inclusao de discussdes sobre sexua-
lidade e diversidade de género nos curriculos, na educagdo continuada de
professores, a uma ampliagdao de debates que envolvam o tema nas escolas.

Jovens que buscam a EJA: relato de experiéncia

Nesta parte, aborda-se a diversidade dos sujeitos da EJA por meio
da relacdo entre a teoria e as experiéncias reais. A educagdo na modalida-
de EJA, tem sido uma op¢ao nao sé para adultos, mas para jovens com
idade entre 15 e 18 anos que em suma por algum motivo nao conseguiram
frequentar o ensino regular. Em muitos casos esses discentes tém um gran-
de nimero de reprovagdes e sao convidados a sair do ensino regular para
a Educacao de Jovens e Adultos, conforme apresenta Medeiros (2018).

O fracasso escolar e a permanéncia sdo alguns dos varios dispara-
dores que fazem esses jovens ingressarem nessa modalidade de ensino, e
também, de certa forma, a educagao regular se configura excludente quan-
do algum aluno ndo consegue conclui-la nos periodos regulares estabele-
cidos. Tendo isso como fator, esses jovens se veem obrigados a migrarem
para sua unica op¢ao, o ingresso na EJA, para entdo poder concluir seus
estudos (MEDEIROS, 2018).

Jovens de regides periféricas sao os que mais utilizam essa modalidade
de ensino, pelas questdes ja mencionadas, e porque muitos tém que sustentar
suas familias ou se sustentar, trabalhando o dia todo. Para Berger (2009) expe-
riéncias territoriais constroem esses sujeitos, conforme explica que:

Ao longo da trajetoria territorial percorrida pelo sujeito, ocorrem di-
versas apropriagdes de espago, mas algumas sao significativas para a
sua constituicao como sujeito jovem da EJA, pois se configuram como
pontos que, unidos, constituem suas territorialidades. Ou seja, ha uma
espacialidade que pode ter como fator preponderante em um dado mo-
mento, as identifica¢cdes do sujeito, ou seja, as suas buscas. Em outro
momento, o fator preponderante pode ser a sociabilidade (p. 6).

O ingresso na EJA, também tem o papel de realocar o individuo
socialmente, para além da simples conclusdo do ensino, seja do ensino
fundamental ou médio, esses sujeitos com aprendizados adquiridos sao
capazes de se modificar socialmente e construir novas realidades através
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da educagao, novos rumos para suas vidas.

Diante de tudo que foi exposto até o momento, considerou-se neces-
saria a apresentacao de um relato de experiéncia de um dos autores do texto
que concluiu seus estudos na modalidade EJA. Em 2013, aos 17 anos, re-
cém-chegado em Novo Hamburgo/RS em busca de uma melhor qualidade
de vida, o autor relata que precisou trabalhar para se sustentar e desta forma
se matriculou no ensino regular no periodo noturno em uma escola da re-
gido, para concluir seus estudos. Em detrimento da homofobia sofrida no
ambiente escolar, ndo se adaptou e acabou desistindo de frequentar a escola.

Berger (2009) relata que buscou conhecer outras escolas que ofere-
ciam ensino regular na proximidade onde residia e até em bairros adja-
centes, contudo, nenhuma oferecia um ambiente acolhedor. Apos alguns
meses, por indicagdo de uma amiga, foi conhecer o Colégio Marista Sao
Marcelino Champagnat?. Institui¢do privada, que oferecia bolsa para alu-
nos no periodo noturno, tinha o programa EJA Champagnat e ainda dis-
ponibilizava transporte gratuitamente todos os dias.

Aprovado em processo seletivo para as bolsas, o autor, aos 18 anos,
comegou sua jornada no Ensino de Jovens e Adultos, em um ambiente
com diversidade e pluralidade de sujeitos, acolhedor e formativo que era
oferecido naquele colégio. O autor considera que a oportunidade que ele
teve de estudar em uma instituicao privada e que oferece condigdes de en-
sino para o publico da EJA e LGBTQIAPN+, ¢ uma realidade que chega
a uma parcela minima da populagdo. Para Moreno (2008):

[...] o crescente rejuvenescimento do publico de EJA parece inscre-
ver-se no movimento de aumento do acesso a escolarizagdo de par-
celas cada vez maiores da populagdo brasileira. Nos ultimos anos,
um namero crescente de jovens tém se matriculado no ensino médio
e no ensino superior, ainda que privado. Sendo assim, o fendéme-
no do rejuvenescimento dos estudantes de EJA se inscreve, muito
provavelmente, na logica da mobilidade social pela escolarizagdo.
Contudo, os jovens que buscam esta modalidade sentem a experién-
cia escolar muito particularmente e dentro da dindmica das deman-
das juvenis com todas suas diversidades (p. 8).

O autor que relata sua experiéncia, se inclui no que Moreno (2008)

2 Mais informagdes sobre o Colégio podem ser encontradas no site: https://social.
redemarista.org.br/colegio/eja-champagnat (Nota dos autores).
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discute em seu texto, a parcela jovem da populagdo, crescente, que ingres-
sa na modalidade EJA de ensino. O relatante diz que foi o tnico aluno
jovem na época, os demais alunos eram todos pessoas adultas ou idosas,
mas que essa pluralidade de sujeitos era o que diversificava e deixava mais
interessante o aprendizado na EJA, ele considera isso uma particularidade
positiva dessa modalidade.

Para além do ensino académico, o autor relata que se sentiu acolhido
por seus colegas e com eles aprendeu sobre a realidade da vida adulta e seus
desafios. Considera que ainda existe muito preconceito por meio da socie-
dade com alunos que frequentaram a EJA, contudo, considera que o apren-
dizado foi muito maior que no ensino regular. Trata-se de uma educagao
humanizada, onde o centro das discussoes parte da individualidade e assim
podem-se desenvolver competéncias de sociabilidade. Berger (2009) diz que
foi muito apoiado por seus colegas a continuar buscando conhecimento e
que diante de varios colegas com idade avangada se sentiu inspirado a conti-
nuar se especializando. Para Bourdieu (2008 apud MEDEIROS, 2018):

[...] a juventude é construida socialmente através de lutas entre ida-
de social e idade bioldgica, entretanto, a idade bioldgica pode ser
manipulada socialmente, e nesse contexto a juventude pode ser de-
finida em dois tipos com relagdo ao papel social dos jovens. Dentre
as caracteristicas destacadas por Bourdieu em relagdo aos dois tipos
de jovens, ha o primeiro tipo, que é caracterizado como o jovem
trabalhador, que ja se encontra no mercado de trabalho, e o segundo
tipo é o adolescente (ambos na mesma idade biologica) estudante.
De um lado um jovem com responsabilidades econémicas, e de ou-
tro um jovem sem esse tipo de responsabilidade. Voltando para o
eixo educacional, o publico de jovens da EJA ¢é caracterizado como
o primeiro tipo de jovem, entretanto, alguns fatores ao longo da tra-
jetoria desses jovens, fizeram com que nas turmas de EJA houvesse
essa heterogeneidade, que aumenta cada vez mais (p. 22).

Berger (2009) conclui seu relato dizendo que a heterogeneidade nas
salas de aula da EJA ¢é que torna o ensino ao mesmo tempo prazeroso e
desafiador. Destaca que estudar ndo depende de idade, e que os jovens na
EJA s6 tém a ganhar em busca de seus sonhos de uma melhor qualidade
de vida para si e para os seus. O autor considera que o principal fator que o
motivou a permanecer na escola foi o acolhimento por parte dos gestores,
professores e colegas.
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Atualmente Berger (2009) reside em Goiania/GO, onde continua
sua trajetoria académica, é graduado em Tecnologia em Produgao Cénica,
pos-graduado em Docéncia Superior, licenciando em Danga e pos-gra-
duando em Formacgao de Professores e Praticas Educativas, e Linguagem,
Cultura e Ensino. Considera que a experiéncia na EJA foi enriquecedora
para o seu desenvolvimento pessoal e, sobretudo para seu desenvolvimen-
to enquanto cidadao que também tem direito de acesso a educagao gratui-
ta e de qualidade, independente da idade.

Consideragoes Finais

Buscou-se neste texto apresentar os perfis dos sujeitos que estdo em
ascensao na Educacao de Jovens e Adultos, sobretudo os jovens e pessoas
LGBTQIAPN+. Como ¢ possivel notar pelas explanagdes aqui elencadas,
a EJA é uma modalidade de ensino que percorre durante décadas varios
perfis, tanto para o seu publico, quanto para o curriculo. Inicialmente com
um projeto de alfabetiza¢do mecénica principalmente dos adultos e ido-
sos, vem a necessidade de repensar o formato de ensino ora oferecido na
EJA e entdo essa modalidade avanga no sentido de entregar também per-
tencimento aos seus participantes.

Nos ultimos anos, devido a questdes socioecondémicas e culturais, o
perfil dos sujeitos que frequentam a EJA vem sofrendo altera¢des. A cada
ano € crescente o numero de jovens deixam os estudos pelos mais diversos
motivos, aumentando a evasdao dessa populagcdo no ensino regular. Qutro
perfil negligenciado na escola ¢ o das pessoas LGBTQIAPN+, que além
de deixarem os estudos por serem marginalizados nas escolas, ainda so-
frem com preconceito da sociedade, da familia e muitas vezes buscam por
meio de sobrevivéncia o mercado informal ou da prostituigao.

Em resposta a problematica apresentada para este estudo, sobre
quais sdo os principais sujeitos da EJA e como eles estdo inseridos, ¢ pos-
sivel confirmar a hipotese apresentada na introducao, onde verifica-se por
meio das revisdes de literaturas apresentadas e reafirmadas no relato de
experiéncia do autor Daniel Severo, que existe sim um crescente numero
de um publico mais jovem que demanda pela EJA nos ultimos anos. O
publico de adultos e idosos ainda é predominante, como exposto ao longo
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do texto, mas o publico jovem esta em ascensao.

Embasado nas apresentagOes tedricas aqui realizadas, recomenda-se
aos leitores, pesquisadores e principalmente aos gestores envolvidos com as
politicas publicas da EJA que tenham ateng¢do especial para esse publico
emergente. Existe uma necessidade constante de reformulagdo dos curricu-
los e das praticas nessa modalidade. O perfil mais jovem tem necessidade
de flexibilizagdo dos horarios, pois muitos trabalham no periodo noturno,
as vezes ndao conseguem participar por terem que cuidar de seus familia-
res, filhos e outros durante o periodo noturno. A experiéncia do ensino hi-
brido, adquirido durante o periodo da pandemia de Covid-19, talvez possa
ser utilizada para adaptagdo das praticas na EJA. Por outro lado, o perfil
LGBTQIAPN+ tem necessidade de se sentir acolhido em sala de aula, pre-
cisa ter sua realidade respeitada e que existam mais debates que combatam
qualquer tipo de preconceito de sexo e género nas escolas.

Por fim, espera-se que este estudo contribua para a comunidade cien-
tifica e para além dela, que mais debates e textos possam ser escritos e rea-
lizados sobre a temdtica. H4 muito, ainda, o que se pesquisar sobre a diver-
sidade dos sujeitos da EJA e assim possibilitar uma melhor qualidade do
ensino oferecido a eles. Apresentou-se aqui apenas um ensaio inicial sobre o
tema, sendo necessario um estudo mais complexo, talvez subdividido para
cada perfil de sujeitos, a fim de melhor explorar suas particularidades.
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Introducao

A trajetoria da Educacgdo de Jovens e Adultos (EJA) no Brasil acom-
panhou os processos caracteristicos de diferentes cenarios politicos da his-
toria do pais, marcada por conquistas e retrocessos desde o periodo colonial
até o momento atual. O analfabetismo, que inicialmente era pautado em
assuntos de interesse politico, passou, com o tempo, a ser visto como con-
sequente da diferenca de classes e exclusao social e a educagdo de jovens e
adultos tornou-se um meio transformador do sujeito e dessa realidade.

A modalidade da EJA tem particularidades frente a outros modos
de ensino. Esse tipo de educagdo é caracterizado por acolher um publi-
co de fato heterogéneo em diversas perspectivas, como diferentes idades,
experiéncias, culturas, trabalhos, intervalos de tempo sem ir da escola e
a realidade de algumas pessoas que nem sequer tiveram a experiéncia do
acesso a escola.

A presenca dessas caracteristicas e outras particularidades requer
um olhar mais atento, sensivel com essa comunidade, o uso de métodos di-
ferentes dos convencionais no processo de aprendizagem, estratégias para
uma educac¢do conscientizadora, critica e transformadora.

O presente texto aborda de forma sucinta alguns periodos histéricos
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da EJA acompanhados do surgimento das politicas publicas e dos direitos
legais presentes na Legislagcdo da categoria. O estudo apresenta, ainda, al-
guns dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) sobre
0 acesso e a evasao desse publico das escolas juntamente com a reflexao
sobre alguns dos fatores determinantes da exclusao de jovens e adultos
do processo de desenvolvimento da aprendizagem e, consequentemente,
sua exclusdo da participagao efetiva em algumas questdes importantes da
sociedade a qual o sujeito esta inserido.

Diante deste contexto, o objetivo da pesquisa € investigar alguns as-
pectos historicos da EJA em ordem cronoldgica de ensino, além de anali-
sar as politicas educacionais e sua efetividade frente a realidade do cenario
atual da educacao no Brasil. E, nesse cenario, considerar a relevancia des-
sa modalidade de ensino para o desenvolvimento constante do ser huma-
no e a constru¢ao do conhecimento na luta pela justica social. Desse modo
realizou-se uma revisao bibliografica exploratoria, de cunho qualitativo,
nas bases de dados do Google Académico, Scielo; dentro do periodo de 2000
a 2021, além de livros e Leis utilizou-se como critério de inclusdo: resumo,
titulo dos artigos, monografias, entre outros.

Brasil colonia ao inicio da década de 1960

O primeiro registro da histéria da educagao brasileira na Educacao
de Jovens e Adultos iniciou-se na agdo dos padres Jesuitas, que até entao
tinham o intuito de propagac¢do da fé. Porém, para levarem a palavras a
outras pessoas, criaram uma rede educacional, organizada por meio de
documentos chamados de Ratio Studiorum, sendo desenvolvida aos poucos
por meio da expansao territorial da colénia (GRIGOLO, 2015).

Posterior ao periodo colonial e a pratica de ensino dos jesuitas, hou-
ve um periodo em que, segundo Godoy e Marquez (2020), a educagao foi
considerada desnecessaria social e economicamente. A necessidade de tra-
balhar, o trabalho pesado do campo e outros fatores como falta de escolas
e profissionais contribuiram para o cenario descrito.

Conforme Haddad e Di Pierro (2000), a primeira Constituicdo
Brasileira de 1824 instituiu a garantia de educacao primaria de forma
gratuita como direito de todo cidaddo. Porém nao teve grandes impactos
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na educacgdo. Ainda nesse mesmo pensamento, Poubel, Pinho e Carmo
(2017) argumentam:

Porém, a referida Constitui¢do nao apresentou um referencial con-
creto de mudangas na garantia de uma educagdo para os ci-
dadaos, porque em primeiro lugar no Império s6 era cidadao uma
pequena parcela da populagdo, pertencente & elite econdmica e, em
segundo lugar, porque o ato adicional de 1834 delegou a responsa-
bilidade por essa educacao basica as Provincias (p. 127).

A implantacdo da Lei Saraiva e da Constituicdo Republicana de
1891, restringiu dos analfabetos, o direito ao voto, num periodo em que
sujeitos “iletrados” somavam aproximadamente 82% da populagdo, como
aponta Haddad e Di Pierro (2000). “A educagao nesse periodo tinha cara-
ter filantropico e baseava-se na premissa de que os sujeitos que nao deti-
nham o conhecimento da linguagem escrita eram seres inferiores, incapa-
zes e degenerados” (GODOY; MARQUEZ, 2020, p. 28).

Em 1920, surgiram diversos movimentos que foram promovidos
pelos educadores buscando melhorias na qualidade educacional, além da
quantidade de escolas. E a Revolugdo da década de trinta, entre 1930 e
1940, época de surgimento das industrias, onde o mercado de trabalho
comegou a exigir especializacdes, iniciando nesse momento as politicas
educativas (GRIGOLOQ, 2015).

Com o desenvolvimento do pais entre a década de 1950 e 1960, o
empenho na alfabetizagdo de adultos objetivava transformar o analfabeto
em eleitor apto. Esse objetivo contraria a compreensao de Freire, que diz
que a educag¢ao nao é apenas o dominio mecanico da escrita e leitura.
Sobre essa forma de educagdo, proposta por Paulo Freire, Moura e Serra
(2014) descreveram:

A essa nova visdo, sobre o analfabetismo, foi considerada a pessoa
nao alfabetizada uma formadora de conhecimento e, correlaciona-
da as mesmas ideias, veio também a firma¢do de uma nova pedago-
gia de alfabetizacao de adultos, tendo como referéncia o educador
Paulo Freire (p. 5).

Segundo Ceratti (2007), num cenario em que a educagao se tornava
um ato politico, o educador Paulo Freire em suas inquietagdes encontrou
um ambiente favoravel para a alfabetizagdo das massas populares.
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O periodo da Ditadura Militar de 1964

A década de 1960 ficou marcada por grandes movimentos sociais,
para a educacido de adultos, embasados na pedagogia de Paulo Freire.
Entre eles, destacaram-se o0 Movimento de Cultura Popular (MCP), no
ano de 1960, coordenado por Paulo Freire que visava métodos inovadores
de aprendizagem; o Movimento de Educacao de Base (MEB) em 1961,
com foco na populagdo rural; e ainda, o Centro Popular de Cultura da
Unido Nacional dos Estudantes (UNE) no mesmo ano, para atender as
pessoas que tinham poucos recursos financeiros.

Segundo o pensamento de Moura e Serra (2014), a pedagogia de
Paulo Freire foi encarada pelo governo como ameagadora e, como resul-
tado, esses movimentos foram extintos no periodo militar. Santos (2014)
corrobora, quando diz que:

A censura e a repressdao politica silenciaram aqueles projetos que
poderiam exercer qualquer a¢do conscientizadora a respeito da rea-
lidade brasileira. Esses programas de massa poderiam contribuir
para alterar o cenario eleitoral, no que se entende por modificar ou
orientar novos eleitores, colocando em risco os novos propoésitos do
regime militar (p. 307).

O golpe militar de 1964 interrompeu a alfabetizacdo de adultos que vi-
nha sendo realizada e deu origem a programas como o Movimento Brasileiro
de Alfabetizagao (MOBRAL) que conforme Ceratti (2007), ficou conhecido
por sua metodologia mecanica, auséncia de sentido reflexivo e contextualiza-
do. “O MOBRAL, ainda que tenha representado um projeto audacioso em
termos numéricos, nao deixa de constituir um poderoso mecanismo de con-
trole militar na esfera da educagao” (SANTOS, 2014, p. 310).

O movimento MOBRAL tinha caracteristicas contrarias ao método
proposto por Freire que criticava o ato de ensinar algo que nao faz parte
da experiéncia do alunado, transmitindo informacgdes e conteado de for-
ma aleatéria fora do contexto ao qual o sujeito esta inserido (MOURA,;
SERRA, 2014). Para Santos (2014), o objetivo de alfabetizar jovens e adul-
tos e erradicar o analfabetismo num periodo breve, 10 anos, o MOBRAL
atingiu a populacgdo entre 15 e 35 anos, que representava a faixa etaria de
interesse para a mao de obra.

OMOBRAL se desdobrou em outros programas basicos: o Programa
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de Alfabetizagdo Funcional e o Programa de Educa¢do Integrada, e ainda
em projetos complementares como Mobral Cultura, entre outros. O pen-
samento de Santos (2014), afirma a popularidade do programa diante de
tantas ramificagOes, entretanto, destaca a perda de controle e direcao do
movimento como causa de sua descaracterizacao. O contexto de varias
reformula¢des do movimento culminou na sua extingao em 1985.

Da Constitui¢ao Federal de 1988 a EJA no século XXI

O significado das politicas publicas para a EJA no Brasil tornou-se
mais expressivo com a Constituicao Federal de 1988 que no parecer de
Fischmann (2009), consolidou-se como o periodo de reconstrugido da de-
mocracia no Brasil. A elaboragdao da Lei Maior, trouxe, segundo Furtado
(2009), discussdes sobre exclusao social a qual a populagao estava subme-
tida e a necessidade de politicas publicas para combaté-la.

Segundo Haddad e Di Pierro (2020), o processo de continuidade
das politicas publicas para a educagcdao de jovens e adultos conquistadas
na redemocratizacdo foi paralisado pela crise de financiamento e reforma
do Estado. Os descaminhos da EJA ao longo da histéria mostram a preca-
riedade em todos os ambitos da modalidade ainda nos dias atuais, como
menciona Furtado (2009):

Se enveredarmos pelos caminhos da histéria, identificamos poucas
iniciativas no campo da EJA conduzidas de forma sistematica e con-
tinuada. Na verdade, a fragilidade das politicas publicas e a indefi-
ni¢do de responsabilidades quanto a sua realizagdo respondem pela
descontinuidade das ac¢des e pela baixa qualidade do servigo ofereci-
do, tal como pode ser constatado em relatos e pesquisas (p. 90).

Em 1997 a Declaragdao de Hamburgo, produto da V Conferéncia
Internacional para a Educacdo de Adultos (CONFINTEA), que propos
a EJA de forma continua acompanhada de politicas para a garantia des-
se direito ao longo da vida. Essa declaracdo, que considerou a modali-
dade como exercicio de cidadania, influenciou o Brasil que elaborou as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo de Jovens e Adultos
(GODOY; MARQUEZ, 2020).

De forma simplificada podemos definir as politicas publicas para a EJA
como a jungdo de agdes, projetos e programas governamentais que assistem o
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ensino de jovens e adultos. Tais politicas educacionais devem assegurar o di-
reito aos estudos no ensino basico em qualquer tempo da vida para as pessoas
a quem o acesso ou continuidade foi negado na idade apropriada, como prevé
a Lein. 9394 de Diretrizes e Bases da Educaciao (BRASIL, 1996).

Godoy e Marquez (2020) mencionam alguns programas criados para
a educagdo de jovens e adultos, como o Programa Nacional de Integracao
da Educacdao Profissional com a Educacdo Basica na Modalidade de
Educacdo de Jovens e Adultos (PROEJA), que se evidencia consistente e
inclusivo, objetiva a formagdo dos jovens e adultos com énfase na educa-
¢do profissional. Na contramao temos o Programa de Inclusao de Jovens
(PROJOVEM) que, embora bem elaborado, possui diretrizes que ndo com-
binam com sua carga hordria curta. Desse modo torna-o insuficiente, e o
Exame Nacional para Certificagao de Competéncias de Jovens e Adultos
(ENCCEJA) que possui certificagdo no prejuizo do conhecimento, o que
contraria as politicas da prépria modalidade deixando-a mais debilitada.

Para Machado (2016), é inegavel que, entre os anos 1996 e 2016, a
EJA tenha conquistado seu lugar nas politicas de educagao publica brasilei-
ra, de forma impactante em sua trajetéria, entretanto ha um longo caminho
que separa as leis de direito da solugao para a garantia dos direitos. Um dos
problemas que persiste ao longo dessa trajetoria é a definicao de periodos
muitos reduzidos para a conclusdao da educagao basica. A ideia da necessi-
dade de certificagdao rapida rompe com o real objetivo da educacgao reflexiva,
do sujeito critico, transformador da sua realidade, sendo perceptivel que os
avangos da educagao de jovens e adultos caminham a passos lentos.

Machado (2016) declara ainda, que as experiéncias da EJA no pais
mostram a incapacidade de alcangar de forma efetiva objetivo de erradica-
¢ao do analfabetismo.

A educagdo de jovens e adultos no campo, que atualmente é oferta-
da, ainda ndo satisfaz aos interesses e as necessidades dos povos do
campo, deixando que se multipliquem as taxas de analfabetismo e
os baixos indices de escolarizagdo (p. 93).

As politicas publicas para a EJA foram historicamente marcadas por
pequenos progressos, consequéncia dos diferentes periodos politicos na
histéria do pais. Godoy e Marquez (2020), enfatiza a falta de investimento
e os descaminhos dessas politicas que refletem no presente e prejudicam a
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democratiza¢dao do acesso a educacgdo. Problemas acerca do atual cenario
da EJA, como descontinuidade das politicas educacionais, falta de recur-
sos financeiros, dificuldades de acessos e permanéncia na escola, falta pro-
fessores capacitados so serdao resolvidos, quando houver politicas publicas
efetivas que proporcione educagdo para todos e promog¢ao da igualdade e
inclusao desse publico na sociedade.

Legislacao da EJA

A politica educacional da EJA firmou suas raizes no Brasil, a
partir de 1960, com métodos de alfabetizacdo de adultos baseado nas
teorias de educacdo propostas por Paulo Freire. Dada a importancia
dessa politica para assegurar os direitos dentro da modalidade, Lorena
e Mesquida (2017) afirma que varios projetos e programas surgiram a
fim de promover, além do aumento do nivel de escolaridade, conheci-
mento emancipatorio que viabilize a constru¢ao do pensamento critico
e transformagdo do sujeito e da sociedade a qual ele faz parte. Com a
Constituicdo de 1988, as politicas publicas para a EJA ganharam maior
visibilidade (BRASIL, 1988).

Nesse sentido, o Art. 206 (BRASIL, 1988) diz que os principios de
educagio efetiva a partir da igualdade de condi¢Oes para que todos tenham
acesso e permanecam na escola. Considera-se nesses principios, a forma-
¢do do sujeito critico, reflexivo, consciente dos seus direitos e deveres na
sociedade e preparado para ser inserido no mercado de trabalho.

A garantia dos direitos a educagdo para jovens e adultos foi com-
plementada pela Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢ao Nacional de 1996.
Essa legislagao, LDB n. 9394/96 no Art. 37 prevé: “A educagdo de jovens
e adultos sera destinada aqueles que ndo tiveram acesso ou oportunidade
de estudos no ensino fundamental e médio na idade propria” (BRASIL,
1996). A redagao foi ainda, complementada pela Lei n. 13.632 de 2018
que completa: “[...] e constituira instrumento para a educagao e aprendi-
zagem ao longo da vida” (BRASIL, 2018).

A evasdo dos alunos das escolas durante o periodo nomeado como
“idade propria” ocorre por diversos motivos. Assim, a idade propria
para acesso a educagdo, ¢ considerada por muitos educadores, aquela do
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momento em que o individuo consegue de fato o acesso, a permanéncia
e conclusdo na educagdo basica com éxito e pode ocorrer em qualquer
momento da vida. O Art. 37 da LDB destaca ainda:

§1° Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens
e aos adultos, que ndo puderam efetuar os estudos na idade
regular, oportunidades educacionais apropriadas, consideradas as
caracteristicas do alunado, seus interesses, condi¢Oes de vida e de
trabalho, mediante  cursos e exames (BRASIL, 1996).

Os principios politicos previstos na legislagio sobre o ensino da
EJA estao entrelagados a pedagogia de Paulo Freire, ambos defendem
a educagdo desse publico, considerando a realidade do aluno, condi¢des
sociais, formas de trabalho, experiéncias e conhecimentos adquiridos
de forma empirica. “A ac¢ao educativa permite aos homens e as mulhe-
res, ao refletirem sobre seu mundo, sobre sua situa¢do, tomar conscién-
cia da necessidade de um compromisso com sua realidade e emergir”
(AGOSTINI, 2018, p. 195).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢ao Nacional de 1996 insti-
tuiu a educagdo de jovens e adultos na modalidade basica de educacao
e no inicio do século XXI, foi aprovado o Parecer CNE/CEB 11/2000
que apresenta a EJA com as fungdes reparadora, equalizadora e qualifi-
cadora, como descreve Sacramento e Sales (2016). A fung¢do reparadora
que indica a restauracao de direito negado que causou a perda do acesso
a educacao (BRASIL, 2000).

A fungdo equalizadora da assisténcia para trabalhadores, donas de
casa, aposentados migrantes e encarcerados. O retorno a escola daqueles
que tiveram sua permanéncia interrompida por motivos adversos, sera
uma reparagdo corretiva. “A equidade é a forma pela qual se distribuem
os bens sociais de modo a garantir uma redistribui¢do e alocagdo em vis-
ta de mais igualdade, consideradas as situagdes especificas” (BRASIL,
2000, p. 10).

Por fim, o documento CNE/CEB de Brasil (2000), esclarece a fun-
¢do qualificadora como sendo o sentido principal da EJA, que é a cons-
tante atualizagcdo de conhecimentos. Essa fungdo parte do principio do
homem como incompleto cuja capacidade de se desenvolver e adequar-se,
pode ser uma continua atualizagao tanto dentro do ambiente escolar como
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no meio extraescolar. “Como diz o parecer CNE/CEB n° 4/98 [...] O
sujeito anonimo ¢, na verdade, o grande artesdo dos tecidos da historia.”
(BRASIL, 2000, p. 7).

A Legislagao da Educacao de jovens e adultos ¢ assistida pelo
Fundo de Manutengdo e Desenvolvimento da Educag¢do Basica
(FUNDEB) regulamentado pela Lei n. 11.494/2007 (BRASIL, 2007).
Além de contar com outros programas como o Programa Nacional de
Alimentacao Escolar (PNAE), da Lei n. 11.947/2009, que garante a ali-
mentacao saudavel e adequada para alunos na escola durante a educacao
basica instituicio (BRASIL, 2009).

IBGE: milhées de brasileiros nao alcangaram o direito a educacgao

Segundo os dados da Pesquisa Nacional por amostra de domicilios
(PNAD). O Brasil vem aumentando o percentual de pessoas com 25 anos
ou mais, com ensino médio completo, passando de 45,0 % em 2016 para
47,4 % em 2018 e 48,8 % em 2019, porém cerca de 51,2 % dos adultos nao
concluiram essa etapa educacional (IBGE, 2020).

Nesse contexto, pode-se mencionar que o aumento do percentual de
jovens que concluiram o ensino médio, foi um dos fatores que ocasionou
uma queda de matriculas na educagao de jovens e adultos de 2015 a 2019,
como apresentado na figura 1, onde mostra os dados do Censo Escolar da
Educacao Basica de 2019.

Em observancia aos dados divulgados pelo Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), nota-se que no
periodo de 2015 a 2019 o nimero de matriculas teve queda de 7,7 %, che-
gando a 3,3 milhdes em 2019. Ocorrendo de forma similar no nivel fun-
damental (8,1%) e no ensino médio (7,1%). Esse processo ocorre, pela
ampliagdo da oferta do ensino médio regular que nos ultimos cinco anos
houve um aumento gradual do nimero de escolas que oferecem essa etapa
de ensino, apresentando um crescimento de 3% no niamero de escolas de
ensino médio no periodo de 2015 a 2019. Crescimento que foi observado
nas redes publicas e privadas de ensino (CENSO ESCOLAR, 2019).
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Figura 1. Numero de matriculas na educagao de jovens e adultos — Brasil — 2015 a 2019.
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Fonte: Elaborado por Deed/ Inep com base nos dados do Censo da Educacdo Bdsica

Apesar desses avangos na educagio, os nameros de brasileiros sem
acesso a educacao sao expressivos, a escolarizacao dos jovens de 15 a 17
anos ainda ndo atingiu a universalizagdo, sendo uma alternativa para
os que nao puderam concluir a educagdo basica recorrer a Educagdo de
Jovens e Adultos. Desse modo, grande parte do publico da EJA sao alunos
que evadiram do ensino regular ou estavam em atraso na etapa escolar,
surgindo como alternativa de migragao dos jovens para conclusido dos es-
tudos (BARBOSA, 2018).

A EJA tem a finalidade de ndo apenas integrar migrantes rurais
na sociedade urbana letrada e de aumentar o nivel educativo da popula-
¢do adulta ao grau das novas geragdes, como também é um canal para
aceleracao dos estudos dos adolescentes com reprovagdes ou defasagens.
Infelizmente, os dados apontam que a EJA tem apresentado um declinio
de matriculas e ainda temos milhdes de brasileiros com baixa escolaridade
(GESTAO ESCOLAR, 2014).

Primeiramente pode-se considerar o contexto dos educandos, pois
a marginalizacdo e auséncia de mudangas sociais que atingem popula-
¢Oes habituadas a pobreza extrema influenciam a falta de motivagdo e
nas dificuldades que enfrentam para serem inseridos no processo de es-
colarizagdo. Os elevados indices de abandono também se apresentam
como fatores determinantes, pois acarretam na desvalorizagdo entre os
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dirigentes escolares, o que desestimula os gestores a investir na modalida-
de (GESTAO ESCOLAR, 2014).

Logo, os desafios encontrados para a continuidade da oferta da mo-
dalidade EJA sao grandes, porém devem ser enfrentados pelas equipes go-
vernamentais e escolares, atribuindo formac¢ao dos educadores para imple-
mentag¢dao de um ambiente escolar acolhedor a diversidade e flexibilidade
aos modelos de atendimento.

Aspectos historicos, politicos, econdmicos e sociais da exclusdo na EJA

Embora os direitos a educagdao de jovens e adultos (EJA) tenham
sido alcangados por meio do desenvolvimento e implementagdo dos pro-
gramas governamentais de erradicagdao do analfabetismo, ha décadas, ob-
serva-se que as marcas historicas das politicas ptblicas da EJA evidenciam
a fragilidade da educagdo e dos métodos de ensino. O objetivo principal é
corrigir o fluxo e a redugdo da baixa escolaridade no Brasil, e ndo a efetiva
socializagdo da base de conhecimento (VENTURA; BONFIM, 2015).

Por meio de alguns acontecimentos historicos, € possivel constatar
que a estagnacao econdmica esta fadada a educagao de jovens e adul-
tos. Por exemplo, na década de 1990, os recursos financeiros Fundo de
Manuten¢ao e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizagdo
do Magistério (Fundeb) foram utilizados apenas para a expansao da edu-
cagao basica, indicando que as politicas publicas destinadas ao ensino de
jovens e adultos estavam paralisadas, assim como as agdes de entidades
beneficentes (HADDAD, 2007).

Para Estrela e Andrade (2020), a concepgao de alfabetizacdo instituida
nos ultimos dois anos pelo documento da Base Nacional Comum Curricular
(BNCCO) e do programa da Politica Nacional de Alfabetizacao (PNA) apre-
sentam-se como planos redutores no enfrentamento a universalizagao da alfa-
betizagao de jovens e adultos. Observa-se que na BNCC a educacdo de jovens
e adultos ndo ¢ mencionada e no PNA é meramente considerada.

Desta forma, a alfabetizacdo de natureza libertadora, criadora e
transformadora, como defende Freire (2005), foi substituida por concep-
¢Oes antidemocraticas, por politicas publicas que garantem mitigar as ma-
zelas do analfabetismo. Porém, essas politicas acordam ultrapassados e
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antigos métodos (sintético/fonico) que, ao contrario de viabilizar a educa-
¢do popular de Freire, insistem em obscurecé-la.

Neste sentido, a educagao na modalidade EJA é imposta autoritaria-
mente conforme as politicas implementadas ao longo das décadas, numa
concepgdo de alfabetizacdo simplista e funcional, objetivando a aquisi¢ao
mecanica de habilidades, secundarizando o ensino sistematico para o uso
competente nas praticas sociais. Este ¢ um dos inimeros fatores que dificul-
tam a permanéncia deste grupo na escola, pois, os alunos da EJA possuem
formacao social e cultural e devem ser valorizados no ambiente educacional
para fortalecer o processo de aquisi¢ao de conhecimento. No entanto, mui-
tos alunos que retomaram a educag¢do de jovens e adultos deixaram o am-
biente escolar ha muitos anos e, apos o retorno as aulas, enfrentam algumas
dificuldades em seguir os métodos impostos pelo sistema de ensino.

Na 4rea de ensino da educagdo de jovens e adultos, os conteudos
devem ser diferenciados da educagdo convencional, por meio da aplicacdao
oportuna de métodos, levando em consideragdo a experiéncia que os alunos
trazem para o processo de ensino. Formular uma proposta metodologica
que ajude a superar a continuagdo da privagdao do direito a educagado basica
para a maioria dos brasileiros nao é tarefa simples. Apesar dos esforgos de
muitos professores, o ensino ainda é marcado por praticas aligeiradas, onde,
o importante é apenas adquirir a certificacdao. A falta de capacitagao profis-
sional, assim como de metodologias didaticas que desperte o interesse em
aprender e que contribua de modo significativo na vida do aluno, sdo aspec-
tos relevantes no combate a evasdao nesta modalidade de ensino.

Em consondncia com Brasil (2002), as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a formagdo de professores da educacao basica profere que
no Brasil, de acordo com o Parecer n. 9/2021 do Conselho Nacional de
Educacgdo, os componentes curriculares dos cursos para a formagao de
professores devem contemplar a educagao de jovens e adultos:

Intimeras experiéncias apontam a necessidade de pensar a especificida-
de desses alunos e de superar a pratica de trabalhar com eles da mesma
forma que se trabalha com os alunos do ensino fundamental ou médio
regular. Apesar de se tratar das mesmas etapas de escolaridade (ensino
fundamental e médio), os jovens e adultos, por estarem em outros es-
tagios de vida, tém experiéncias, expectativas, condi¢des sociais e psi-
coldgicas que os distanciam do mundo infantil e adolescente, o que faz
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com que os professores que se dedicam a esse trabalho devam ser ca-
pazes de desenvolver metodologias apropriadas, conferindo significado
aos curriculos e as praticas de ensino (p. 26).

No entanto, os preceitos dessa legisla¢ao nao constam explicitamente
no Curriculo Nacional do Ensino Superior, que apresenta lacunas quanto
ao ensino na modalidade de jovens e adultos. Observa-se que ndo ha dis-
ciplina especifica para essa modalidade na matriz curricular de diversos
cursos de licenciaturas. Desta forma, a falta de qualificagdo na formagao
inicial dos professores afeta o processo da EJA. Este fator esta relacionado
a um dos obstaculos frequentemente relatados entre os alunos, a dificul-
dade em acompanhar o ritmo das aulas, a compreender os contetidos e a
realizar as atividades propostas.

De modo geral, os fatores socioecondmicos sao por muitas vezes
responsaveis pela evasdo escolar no ensino fundamental. Quando estes
individuos retornam na modalidade EJA, se deparam com outros aspec-
tos sociais que dificultam sua permanéncia na escola, como por exemplo,
jornada de trabalho (muitos estao cansados a noite para estudar), falta de
suporte familiar, visto que, muitos sdo pais ou maes de familia e veem di-
ficuldade em se ausentar no periodo noturno para estudar, dificuldade de
transporte, entre outros. Alguns aspectos fisicos, como deficiéncias men-
tais e sensoriais decorrentes do envelhecimento, também se apresentam
como uma das principais limitacdes deste grupo.

Consideragoes Finais

Com a evolugdo da EJA na historia do nosso pais, reconhecemos que
os direitos previstos na forma da Lei estdo em alinhamento com as suas po-
liticas publicas. Politicas essas que se baseiam em principios que objetivam a
plena educacao do aluno e a erradicagcdo do analfabetismo no pais.

Em teoria, essa politica educacional é completa, porém, a realidade
dessa trajetoria revela que os esforgos nao sao suficientes para alcancar tais
objetivos. Erradicar o analfabetismo ¢, ainda hoje, um propésito distante,
visto que o sistema garante o acesso, mas ¢ incapaz de sustentar a perma-
néncia dos alunos na escola. A evasdo ocorre por varios fatores, como di-
ficuldades proprias da rotina dos alunos e traumas por preconceitos, baixa
autoestima, exclusdo social e dificuldade na prépria aprendizagem até a
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falta de professores capacitados.

A institui¢do escolar de forma geral, trabalha a educagdao de forma
mecanica, excluindo do processo de aprendizagem o conhecimento popu-
lar, o contexto do aluno e prioriza a aprendizagem quantitativa, preocu-
pando-se apenas com numeros. Essa pratica metodologica vai na contra-
mao das proprias politicas de educacao da EJA, comprometendo assim, a
qualidade da formagdo plena do sujeito e critico, capaz de lutar por uma
sociedade mais justa e igualitaria de direitos.

Conforme esses problemas forem sendo resolvidos com disponibili-
dade de recursos financeiros, capacitacao profissionais e outras politicas de
permanéncia na escola, a educagdo estard mais perto de proporcionar justica
as pessoas que perderam oportunidades de transformagao pessoal e social.
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A IDENTIDADE DA EJA NA PERSPECTIVA
DO PROCESSO ENSINO-APRENDIZAGEM
DE SEUS SUJEITOS

Brunielly Ferreira de Aguiar
Daianny de Souza da Mota
Edson Donizeti Marra Junior
Levi Junio de Camargo

Lucianne Oliveira Monteiro Andrade

Introducao

A pauta da Educagao de Jovens e Adultos (EJA) foi contemplada
na Constituicao de 1988 (BRASIL, 1988), quando diz do acesso a todos a
educacdo, independente da idade, bem como a articulacao entre educagdo
e trabalho, sendo atribuido a escola o papel de realizar essa formacao.

O Parecer CNE/CEB 11/2000 (BRASIL, 2000b), que trata das dire-
trizes curriculares nacionais para a EJA, afirma que a mesma representa uma
divida social nao reparada, para aqueles que de alguma forma nao tiveram
acesso ou foram excluidos dos processos formais de aprendizagem, e que
por conta dessa exclusao tém o exercicio pleno de sua cidadania ameagada.

A missao da EJA ¢ arquitetada em trés pilares principais: fung¢ao re-
paradora, responsavel pelo acesso a uma escola de qualidade que valorize
e reconheca a igualdade de acesso aos bens sociais, dentro de uma socie-
dade democratica e que busque a sua transformacgao; fungao equalizadora,
que trata da reentrada no universo educacional das demandas excluidas
dos processos de ensino formais e por fim a fungdo permanente ou quali-
ficadora, o motivo da EJA existir, que toma por base o carater incompleto
do homem, de ser em permanente aperfeicoamento em esséncia, em todas
as suas potencialidades (BRASIL, 2000D).

O publico-alvo da EJA ¢ diversificado, bem como os motivos que
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os levam a procurar a escolarizacdo com idade superior a considerada
ideal. Em sua grande maioria sdo trabalhadores, alguns iniciaram suas
atividades laborais muito cedo para poder sobreviver e ajudar no sustento
da familia, para outros faltou oportunidade ou possibilidade de frequentar
a escola. H4 aqueles ainda que talvez por imaturidade ou por ndo entende-
rem ser importante estudar, ndo seguiram na escola regular e hoje buscam
na educacgao de jovens e adultos a sua formag¢ao (BRASIL, 2000a).

Tendo em vista o compromisso social da EJA enquanto modalidade
de ensino e parte da educagdo basica, assume papel fundamental a refle-
x40 sobre sua histéria no desafio de construir uma escola que acolha e
inclua o jovem e o adulto. O presente artigo propOe-se contribuir para a
discussao da EJA sob os olhares de Emilia Ferreiro e do educador Paulo
Freire, um dos maiores autores sobre educacao do mundo e, ambos dedi-
caram parte da sua trajetoria profissional a educagdo de jovens e adultos.

A Escola como espaco cultural de aprendizagem na EJA

Na perspectiva de Pérez Gomez (2001), a cultura é subjetiva, sem
acabamento que se pode manifestar metaforicamente deixando aberto
para diversas interpretagoes, pois a sua composi¢ao, que ¢ simbolica, se
traduz em comportamentos, agdes e artefatos. Os ambientes estao carre-
gados de culturas a partir dos sujeitos que os frequentam, tornando, por
exemplo, a escola um espago cultural formado por alunos que estao na
condi¢ao de aprendiz, desta forma, em tese, estdo abertos para o novo, o
desconhecido. Nesta composi¢ao, entram os professores que atuam com o
ensinar, na condi¢ao de detentores dos saberes e da postura que requer dis-
ciplina e respeito. Esses sdo os principais atores que movimentam a escola
no processo de ensino-aprendizagem e em conjunto com outros secunda-
rios, como dire¢ao, coordenagodes, etc., mantém entre si relagdes de poder.

Nasce, entdo, a cultura escolar, que de acordo com Julia (2001), sdo
os conjuntos de normas que definirdo as configuragdes dos ensinamen-
tos, condutas e imprimir as formas de transmissao e incorporagdes desses
comportamentos que estao inseridos em normas e praticas que podem ser
diferentes conforme as épocas. Nesse processo, a escola nao se caracteriza
apenas como lugar de aprendizagem de saberes, mas também, como lugar
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de impressOes de comportamentos e ira exigir de seus diversos atores poli-
ticos e sociais desdobramentos para que a escolarizagdo acontega.

Portanto, a escolarizagdo, segundo Faria Filho (2007), traduz-se na
fixagdo de processos e politicas que organizam as redes, institui¢des for-
mais, ou nao, que proporcionara aos sujeitos o ensino da leitura, escrita,
calculo, moral, religioso que partem das representagdes sociais. A mate-
rializag¢ao da escolarizagdo se dara por meio da agdao pedagbgica, que para
Bourdieu e Passeron (1982) é uma agao simbolica que ndo pode possuir
efeito proprio. Nao se pode ter uma relagdo de dominadores, sendo os
professores, e dominados, os alunos.

As culturas, os valores devem ser compartilhados e respeitados prin-
cipalmente em uma educacao de perspectiva tradicional em que a discipli-
na é colocada em primeiro plano. Kinkle e Ferreira (2009, p. 19), ressaltam
que “o meio educacional é permeado pelas hierarquias, pelos jogos de po-
der”. Essa situagao é reconhecida pela atuagao de elementos como as clas-
ses sociais e culturas dominantes, a autoridade pedagdgica e lugar de poder
dados aos professores. Neste sentido, Rossi e Giorgi (2015, p. 8), apontam
“a populagdo que trabalha e que, justamente por causa de sua inser¢ao no
universo do trabalho, foram excluidas do ambiente educacional”.

Os sujeitos que desde sua juventude tiveram acesso ao trabalho, seja
decente ou nao, formal ou informal, correspondem a uma “outra socieda-
de que é uma sub-humanidade incorporada através do trabalho precario,
do trambique, do pequeno comércio, no setor de servigos mal pagos ou,
até mesmo, escusos” (RAICHELIS, 2006, p.16). Caracterizam-se como a
outra sociedade os sujeitos que procuram as escolas que oferecem a moda-
lidade EJA. Eles formam grupos sociais que buscam escolariza¢ao regular
apos décadas de lutas, entretanto, mesmo conseguindo a sua inser¢ao no
campo educacional continuam sobrevivendo em condi¢des de sub-huma-
nidade, assegura Martins (2000).

Kinkle e Ferreira (2009, p. 27) sustentam que “o iletrismo é uma
das formas mais intensas de exclusdo. [...] ndo entende os manuais de
instrugdes dos produtos que consome, como eletrodomésticos, bulas de re-
meédios, receitas de alimentos”. Os sujeitos buscam na EJA formacgao para
aturar no mercado de trabalho, buscam um novo espago de socializagao e
aprendizagem, para ampliar a qualidade de vida por meio da leitura e da
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escrita. Eles estao em busca da inclusao, da qualificagdao e da equalizagao.
E importante ressaltar que, na visdo dos autores, os alunos da EJA, indu-
zidos pelas tramas da globaliza¢ao, possuem o objetivo de aprender para
fazer melhor do que o outro, para alcangar melhores resultados profissio-
nais e conseguir competir por melhores condi¢des de vida e de trabalho.

E certo dizer, a partir do exposto, que a Educacio de Jovens
e Adultos se assegura ao objetivo de incluir e propor novas chances de
ascensdo social e cultural a partir da aprendizagem que foi negada aos
sujeitos pelos diversos motivos mencionados anteriormente. E perceptivel
a reciprocidade entre o bem social oferecido pela EJA e a credibilidade que
seus sujeitos a depositam. Contudo, os objetivos da EJA e o seu crédito,
nao sao suficientes para solucionar os problemas da falta de escolarizacao
da populagdo adulta no Brasil. O processo de ensino-aprendizagem é um
desafio que necessita de ponderagdo, como veremos a seguir.

As dificuldades presentes na modalidade EJA

Quando se fala na modalidade EJA, mencionam-se, implicita-
mente, sujeitos com realidades diversas e adversas, que voltam as escolas
almejando melhorar suas vidas através do processo aprendizagem. Sao
individuos inseridos em realidades socioculturais distintas, arraigados de
valores morais e éticos condizentes com seu trabalho, familia, grupos que
participa (CARBONE, 2013).

E sabido entre a comunidade educacional que existem diferentes
tempos de aprendizagem, nos quais cada discente pode levar mais ou
menos tempo para aprender algum ensinamento. Nao somente, ha também
didaticas e desenvolturas docentes que sdo mais eficientes no processo
de aprendizagem. Dado que ninguém tem a “féormula magica” para o
professor ideal, é sempre valido e quase que necessario que os docentes
conhecam minimamente a realidade dos seus educandos, para que assim
possam se preparar e ter melhor desenvoltura ante as dificuldades que sur-
jam ao longo do processo. “E fundamental que o professor valorize o co-
nhecimento que o aluno possui, pois durante toda a vida ele adquire um
vasto conhecimento do senso comum” (NASCIMENTO, 2013, p. 20).

Essa necessidade de conhecer a realidade dos educandos ¢ explicita
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com o sujeito da EJA, pois por muito tempo apenas a crianga e o adoles-
cente foram vistos como sujeitos do desenvolvimento. Essa crenga foi tdo
forte e tao difundida que muitas pessoas, hoje em dia, creem que apenas
na infancia pode haver processos de aprendizagem (SANT’ANA; SILVA
JUNIOR, 2018).

Apesar disso, ha autores como Carbone (2013) que pontuam o fato
de que grande maioria dos alunos da EJA possui baixo desenvolvimento
cognitivo, o que pode ser explicado como causa neurologica ou pelos fato-
res mais diversos, como ambiente, sociedade, cultura. Nesse sentido, Scoz
(1994) salienta que:

[...] os problemas de aprendizagem ndo sao restringiveis nem causas
fisicas ou psicoldgicas, nem a anélises das conjunturas sociais. E pre-
ciso compreendé-los a partir de um enfoque multimensal, que amal-
game fatores orgdnicos, cognitivos, afetivos, sociais e pedagdgicos,
percebidos dentro das articulagdes sociais. Tanto quanto a analise, as
agoes sobre os problemas de aprendizagem devem inserir-se num mo-
vimento mais amplo de luta pela transformacgdo da sociedade. (p. 22).

Outra dificuldade presente nessa modalidade que se revela como
barreira a atua¢ao docente é a necessidade dos professores compreende-
rem e internalizarem as especificidades das diferentes idades em um tnico
ambiente, ou seja, jovens, adultos e idosos, em que cada um aspira coisas
distintas da vida, experimentando vivéncias e expectativas relativas a faixa
etaria as quais pertencem, escolhendo estar na escola por motivos comple-
tamente diversos (MOURA; SILVA, 2018).

Para Moretto (2011),

E preciso que o professor conhega as caracteristicas psicossociais e
cognitivas de seus alunos. Ele precisa ter sensibilidade e fundamenta-
¢do necessarias para detectar o contexto de vivéncia de seus alunos e
com isso saber ancorar 0s novos conhecimentos propostos pela esco-
la. Assim, precisa identificar, analisar e compreender as caracteristi-
cas de desenvolvimento psicologico e social deles para que seu ensino
seja eficiente e eficaz. Assim, conhecendo suas realidades, podera
usar uma linguagem adequada e contextualizada (p. 104).

Ao saber das expectativas, fica mais facil atingir o objetivo que ¢ ampliar
seu conhecimento, nao simplesmente memorizar, mas valorizar a interpre-
tagdo, o senso critico a sabedoria dos educandos, a sua autoestima que é um
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dos pontos negativos e dificuldades enfrentadas pela escola. Estimulando-os
a sua autoconfianga, fé em si, em, sua capacidade de aprender e de ensinar,
porque o educando ensina o educador todos os dias (CARBONE, 2013).

A evasdo escolar nessa modalidade de ensino também ¢ tida como
outra grande dificuldade. Segundo Delmonico (2017), essa pode ser ame-
nizada consideravelmente caso haja uma aprendizagem significativa que
leve em consideragdo a realidade dos alunos, seu convivio social e profis-
sional, interligando a teoria com a pratica, algo que relacione sua vida e
seu trabalho. Estratégias de ensino que proporcionam esse tipo de aprendi-
zagem cativam os alunos a0 mesmo tempo em que preza pela permanén-
cia desses na sala de aula. Observando até o momento podemos inferir que
o conhecimento da realidade discente revela-se fundamental as solugdes
dos problemas elencados.

Por fim, outro fator percebido que pode desestimular o aluno a dar
continuidade em seus estudos é o despreparo dos docentes e das insti-
tuigdes de ensino num todo para atuar neste segmento. Segundo Moura
(1999), a educacdo de jovens e adultos deve ser considerada como uma
pratica sem improviso, a qual deve resultar de um planejamento de acordo
com a realidade do aluno.

Indo além, Moretto (2011) faz as seguintes colocagdes:

Fazendo a analise da escola de hoje, parece que ela ndo percebeu
ainda a mudanga de rumos que se exige da educagao, isto ¢, a neces-
sidade de se deslocar o foco da simples aquisi¢do de contetidos para
entdo focalizar o desenvolvimento de competéncias e corresponden-
tes habilidades (p. 12).

E incontestavel a importancia da modalidade de ensino EJA, uma
vez que visa garantir o direito aqueles que foram excluidos dos bancos
escolares ou que ndo tiveram oportunidade de acessa-los no tempo
convencionalmente proposto (NASCIMENTO, 2013). Essa modalidade
revela-se como um instrumento redutor de desigualdades e proporcionador
de expectativas de elevagdo social aos que concluem seus estudos por meio
dessa modalidade de ensino.

Muitos alunos sdo compromissados com o estudo, a escola e o
aprendizado e o trabalho pedagdgico deve corresponder a essa expectati-
va tratando os educandos com seriedade e com carinho, acolhendo suas
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experiéncias e respeitando suas dificuldades, para que nao perca o interes-
se e consequentemente haja a evasdo, pois “quando o aluno decide voltar
para a sala de aula, ele traz consigo nao somente a vontade de melhorar
sua vida por meio dos estudos, mas também a canseira, a vergonha, des-
motivagdo, o preconceito, a discriminagao e as vezes até mesmo a doenga”
(CARBONE, 2013, p. 32).

E a tudo isso a comunidade escolar deve estar atenta, conhecendo
a realidade de seus alunos bem como adequando a suas praticas pedago-
gicas a fim de conseguir atingir seus objetivos, bem como dar dignidade e
remediar os prejuizos educacionais que o alunato tenha sofrido. Por meio
de agdes como essas havera a amenizag¢ao da desisténcia, da evasao e da
perda do interesse.

A superacao do analfabetismo na EJA e o processo de ensino-
aprendizagem

Para Pelloso (2014) uma das principais ferramentas de ensino, a qual
se estuda e interpreta o conhecimento obtido é a avaliagao que é tida como
uma ag¢do que alimenta e proporciona um norte para ocorréncia da inter-
vengao pedagogica. Para a mesma autora na avaliagao da aprendizagem dos
alunos da EJA, faz-se primordial considerar o que constitui a propria expe-
riéncia do aluno, de modo a nao ser um método especificamente técnico,
sendo importante dominio de técnicas, com critérios que visem a autonomia
do aluno, entendendo a avaliagdao como processo continuo e descritivo.

Barcelos (2014) traz uma contribui¢ao pertinente para se compreen-
der as praticas avaliativas na EJA, o mesmo afirma que para compreender
as praticas avaliativas bem como seu contexto em torno da educagao EJA,
¢é necessario que se considere os multiplos elementos do ato pedagdgico os
quais estao inseridos, como: curriculo, escola, professor, aluno, as praticas
educacionais entre outros aspectos que visem contribuir para a efetivacao
da avaliacdo em busca da aprendizagem dos alunos.

Nota-se, portanto, a necessidade e importancia de pensamentos volta-
dos a ndo s6 transmitir conhecimento, mas sim uma visao da efetivacao da
aprendizagem de modo que o aluno EJA se veja de fato inserido na educagao
que vise aprendizagem. Para tanto, se faz importante uma formagao docente
com uma visao ampla e a0 mesmo tempo focada ao publico de atuagao.
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Neste sentido, Barcelos (2014) afirma que conhecer quem s3o os
alunos da EJA, suas necessidades bem como seus desafios e necessidades é
0 primeiro passo a ser verificado pelo professor que se proponha a ensinar
jovens e adultos, sendo primordial o conhecimento de quem sao os alunos
e do que precisam, compreendendo suas trajetérias de vida bem como as
fases escolares.

No entanto Filho ef al. (2019), destaca que os obstaculos para a es-
colarizagao da populagdo acima de quinze anos, sao diversos, sobretudo
no que se refere as percepgdes errdneas voltadas a formacao dos docentes
da EJA, e do publico atendido. Conforme destaca Rodrigues e Vitoreti
(2014), para eles, o docente para atuar na EJA bem como no Proeja ndo
necessariamente precisaria de um elevado nivel de formagdo, tendo em
vista que o publico passou anos fora do ambiente escolar, sendo necessario
reduzir o nivel de exigéncia seja no trabalho pedagogico, formagao cienti-
fica, pedagogica e na aprendizagem dos conteudos.

Discordando com o mencionado anteriormente, Dantas (2012) des-
taca que a concep¢ao de formacdo de profissionais para atuar na educa-
¢do do publico EJA deve se atentar para o publico diversificado, o qual é
formado por individuos com interesses diversos, diferengas culturais, ex-
periéncias distintas dentre outros fatores que constituem cada individuo.

Marques e Pachane (2010) a formagdo inicial de muitos docentes é
tida como precaria, demonstrados ndo somente por relatos apontados no
Projeto Politico Pedagogico (PPP), bem como por andlise breve dos curri-
culos de formacgao dos pedagogos atuantes na EJA, as mesmas autoras tam-
bém destacam que os docentes precisam trabalhar na superagao de obstacu-
los, visando proporcionar educacao de qualidade que abrangesse a todos.

Conversando com Marques e Pachane (2010) Ribas e Soares (2012)
destacam que a educacao do publico EJA, encontra-se perante desafios
antigos e novos para melhoria da sua qualidade, entre os desafios, encon-
tra-se a formacao de professores para atuar nesta modalidade de ensino,
que vise proporcionar ao educando o desenvolvimento da autonomia, sen-
do assim importante investir em uma formagdo que proporcione ao aluno
aprender de forma critica e construtiva para vida.

Para Machado (2008) o desafio na educacdo EJA nao se limita so-
mente em pensar nos professores que estao ingressando na formagao inicial,
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na graduagao, isso porque existe um numero expressivo de professores que
ja concluiram a graduagao, atuando na EJA, nas redes publicas de ensino.

Nesta perspectiva Barcelos (2014) destaca necessidade de conside-
rar que a trabalho do professor ndao ¢ somente conferir notas, mas também
proporcionar o aprendizado do aluno, buscando utilizar de avaliagdes que
demonstra ao aluno o que ele aprendeu bem como suas dificuldades, pro-
porcionando o retorno ao processo de aprendizagem, buscando melhorias
e aperfeicoamento do conhecimento e assim se envolvendo no compro-
misso com sua propria formagdo. Neste sentido nota-se a necessidade de
um conhecimento conciso, pautado em agdes efetivas, que busque adequar
a pratica docente aos individuos com os quais atua com a visao de melho-
rias, adequacgdes e contribuigdes para o ensino e aprendizagem.

Métodos de alfabetizacao de Paulo Freire e Emilia Ferreiro

O método de alfabetizacao de jovens e adultos idealizado por Paulo
Freire, antes de tudo, é uma ferramenta que busca contribuir para o desen-
volvimento da consciéncia critica dos educandos, de modo a permitir fazer
a leitura da palavra, mas também do mundo (FREIRE, 1983).

E um método que apresenta uma base politica e humanista, que
busca a emancipacao transformadora do aluno, que os torne sujeito do seu
proprio processo de libertagcdo. Esta intimamente ligado as vivéncias do
educando, ao contexto sociocultural em que ele esta inserido. O processo
de ensino-aprendizagem ¢ uma via de mdo dupla entre o educador e o
educando em que ambos trocam conhecimentos em uma relagao dialética
(KOZELSKI, 2011).

Na pedagogia freireana, o educador ¢ mediador do processo de des-
construgao e (re)constru¢ao no processo de ensino-aprendizagem. Nessa
mediacdo, o educador deve instigar a problematizacao da realidade do
educando que propicie a tomada de uma postura critica e atuante. O edu-
cando se torna sujeito da sua propria histéria.

A primeira experiéncia do Método Freire foi na década de 1960
dentro do Movimento Cultura Popular do Recife (MCP), mas somente em
Angicos, Rio Grande do Norte, que o método ganhou mais visibilidade,
com a alfabetizagdo de 300 trabalhadores em 45 dias. Freire apresenta o
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conceito de circulo de cultura para aplicagdo de seu método. A proposta do
circulo de cultura é substituir a sala de aula, em uma perspectiva de espago
de igualdade e confianga, em uma relacdo dinamica em que o professor
incentiva os educandos a contarem sobre sua vida cotidiana, o que contribui
para o professor ter o primeiro vislumbre do universo vocabular dos alunos.
Freire nao descarta os saberes e vivéncias do aluno, estes sao utilizados pelo
educador no processo de ensino em uma relagdo dialogica (FREIRE, 1967).

Segundo Maciel (2015), Paulo Freire utiliza 0 método da descoberta
do universo vocabular, que em sua primeira fase consiste no levantamento
do universo de palavras dos grupos que irdo ser trabalhados. A segunda fase
diz respeito a selecdo de palavras, dentro do universo vocabular. Essa sele-
¢do deve obedecer aos critérios de riqueza silabica, dificuldades fonéticas e
conteudo pratico da palavra. Essas palavras selecionadas sao chamadas de
geradoras. Apos a selecao das palavras efetua-se a codificagdo e a decodifi-
cagdo. A terceira fase é a criagao de situacoes que reflitam a vida cotidiana
dos educandos. Sao situagdes codificadas com algum significado social, que
quando descodificadas pelos alunos com a mediacdao do educador, devem
contribuir para tomada de consciéncia do mundo vivido pelos alunos.

A quarta fase se refere a elaboragao de fichas indicadoras que au-
xiliam os educadores no debate do trabalho pedagogico. A quinta fase é
a elaboragao de fichas que apresentam as familias fonéticas originarias
das palavras geradoras. Quando essas fichas estdo prontas em forma de
material pedagogico ¢ iniciado efetivamente o processo de alfabetizagdo.
O método Freire, sobretudo é um método critico e transformador da rea-
lidade, que visa contribuir para a tomada de liberdade e emancipagdao do
educando (FREIRE, 1967).

Emilia Ferreiro é natural da Argentina e nasceu no ano de 1937.
Suas pesquisas revolucionaram a educa¢ao por meio da psicogénese da
lingua escrita. Além disso, Ferreiro tinha posicionamento critico referente
as causas do analfabetismo, que em sua visao, um problema que nao reme-
tia somente a escola, também social e ligado a varias formas de exclusao
social (SILVA, 2017). Estudou em Genebra sob a orientacao de Jean Piaget
e integrou o Centro de Investigacdao e Estudos Avangados (Cinvestav) do
Instituto Politécnico do México. Produziu diversas obras e recebeu varios
prémios (ROCHA, 2018).
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Ferreiro trabalhava em duas vertentes do processo de alfabetizacao
das criancas e dos jovens e adultos. Para Oliveira (1988), nos escritos dela

[...] estdo presentes em suas preocupagdes as duas faces da proble-
matica mais ampla com as quais a tarefa de alfabetiza¢do deve se
comprometer: procurar sanar uma “caréncia” em relagdo aos jovens
e adultos, o que ela chama de “alfabetizacdo remediativa”; promo-
ver uma ag¢do preventiva no caso das criangas, para evitar que se
convertam em futuros analfabetos (p. 48).

Nesta perspectiva, Marques e Rubio (2012), afirmam que Emilia
Ferreiro acreditava que o analfabetismo era tido como causa e nao efeito
causado pela situagao econdmica do pais, e o adulto analfabeto era visto
como marginal e incapaz. Por isso a necessidade em prevenir o problema
do analfabetismo adulto com o processo de alfabetizagdo das criangas.

Sobre como alfabetizar adultos, Marques e Rubio (2012), dizem que

Seu intuito foi o de identificar os processos cognitivos implicados
na aquisi¢ao da escrita, compreender a natureza das hipdteses de
escrita dos adultos, descobrir o tipo de conhecimento que o adulto
possui antes de iniciar processos formais de alfabetizagao (p. 13-14).

Ferreiro acreditava que era necessario aproveitar a bagagem cultural
e técnica dos adultos e assim forma-los para uma vida cidada (SILVA,
2017). Desta forma, segundo ela, é preciso aceita-los como seres inteli-
gentes e como portadores de conhecimento da lingua escrita (MOURA,
1999), pois Marques e Rubio (2012) observam em Ferreiro que mesmo
0s que nao sabem escrever mantém contato intenso com a escrita em de-
corréncia da nossa sociedade moderna ocasionado pela convivéncia com
outros que sabem ler e escrever o que levam essas pessoas a terem ideia de
como a escrita funciona e para que ela serve.

A orientanda de Piaget, diz que todas as experiéncias que o adulto
tem ou ja teve com a escrita, mesmo longe da escola, o auxilia no momen-
to de realizar as diversas inferéncias sobre textos escritos (MOURA, 1999).

Para Ferreiro, a escrita nao pode ser compreendida apenas como
um co6digo, pois empobrece a imagem do sujeito que se esta alfabetizando.
O seu caminho evolutivo é comprometido porque nao tem as suas expe-
riéncias compreendidas. Deste modo, é preciso conhecer a sua forma de
vida e de trabalho, seu modo de existir, mesmo que seja semelhante com
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outros sujeitos como a relagdo de fracasso escolar, a ma remuneragao, a
desvalorizagdo social e o desprovimento do ensino critico e sistematizado,
¢ importante que cada um seja visto de forma singular (SILVA, 2017).

Pelas suas experiéncias providas das diferentes necessidades dia-
rias, os adultos, em seu processo de alfabetizacdo, diferem das criangas
pois ja levam uma bagagem de leitura e escrita para a escola, mesmo
que rudimentar e assim, a escola precisa potencializar essas nogdes para
converté-las em efetiva aprendizagem.

Educacgio transformadora

“Fago sapatos”, disse outro, “e descubro agora que tenho o mesmo
valor do doutor que faz livros” (FREIRE, 1967, p. 109). A frase que ini-
cia esse topico é de um dos educandos de Freire, participante do projeto
de alfabetizacdo de Jovens e Adultos, na cidade de Angicos/RN. A fala
desse trabalhador que acabara de aprender a escrever o proprio nome e
principalmente acabava de se enxergar como individuo tnico e de valor no
e para o mundo, ¢ o resultado de uma educagdo transformadora. Mas de
fato, o que é uma educagao transformadora? Como orquestrar os pilares
de uma educagao que transforma?

De acordo com Guerra e Costa (2019), o ato de transformar implica
acdo, sendo assim a pratica de ensino — aprendizagem acontece na inter-
-relagdo dos sujeitos envolvidos no processo educacional. E um processo
historico-social em que a pratica pedagdgica se adequa a realidade dos
educandos na criacao de uma relacdo horizontal e democratica entre edu-
cador e educando.

Freire (1983) acreditava que uma educac¢do transformadora somen-
te seria possivel através de uma pratica pedagdgica emancipadora, em que
a educagao bancaria daria lugar a uma educagdo calcada na autonomia e
liberdade. A educacgdo seria instrumento pra libertar o sujeito e nao para
reproduzir e manter o status quo. Educagao transformadora é acima de
tudo uma educagdo revolucionaria. A liberdade ¢ alcangada quando o in-
dividuo consegue desenvolver a consciéncia critica sobre si e a realidade
que esta inserido. Uma vez que o educando alcanga a liberdade, ele esta
pronto para mudar o mundo.
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Discutir educagao transformadora na EJA ¢é interessante, uma vez que
a modalidade ¢ alicercada em discursos lindos sobre educa¢ao emancipado-
ra, libertadora e transformadora. A pratica pedagogica transformadora na
EJA precisa possuir metodologia e teoria diferenciada, adequada aos alunos
que frequentam a modalidade, levando em consideracao a bagagem prévia
do aluno e como ele enxerga o mundo. Freire apresenta essa pratica pedago-
gica emancipadora enquanto discute sobre o conceito de Omnilateralidade,
sobre a constru¢do de um individuo omnilateral, sujeito historico e tnico,
protagonista do processo educacional (FREIRE, 1983; 2006; 2007).

Mas isso de fato acontece? Alcancar uma educac¢io transformado-
ra na EJA sempre foi um desafio, apesar das palavras bonitas dos textos
oficiais da modalidade, a execu¢do de tais palavras sempre foi feita de
maneira insuficiente. A educa¢do que transforma nao ¢ apenas a que ofer-
ta um diploma para quem conseguiu concluir. Existem experiéncias bem
sucedidas na modalidade, na década de 1960, o ja citado livro Educacgédo
como pratica da Liberdade (FREIRE, 1967), traz relatos de resultados po-
sitivos na educacao de jovens e adultos, no entanto, experiéncias isoladas
nao representam a realidade da modalidade, nem no passado, nem agora.

Apesar dos discursos apaixonados de inclusao e equidade, a EJA
dentro das modalidades de ensino, é desaplaudida. Sofre com o planeja-
mento inadequado e a execu¢ao nas coxas de politicas publicas medianas.
Como pode ser modalidade pensada e discutida, ter verba oficial, estar
na legislacdo e sofrer com o descaso? Desde 2019, o numero de alunos
matriculados na EJA caiu, o numero de escolas que ofereciam a modali-
dade diminuiu, o orgamento para modalidade foi reduzido drasticamente
e secretarias da EJA dentro do Ministério da Educacao foram extintas.
Como podemos falar que a EJA é compromissada com uma educag¢do que
transforma se o proprio governo tenta inviabiliza-la?

Para alcan¢ar uma educac¢ao transformadora, o processo de ensi-
no — aprendizagem deve libertar e emancipar o aluno, contribuindo na
construgao de um ser historico — social, que é capaz de agir de maneira
ética, sociocultural e politica no e para o0 mundo. Para que isso aconteca
na EJA ¢é necessario repensar politicas publicas, investir na qualificacao
de profissionais que atuam na modalidade, criar espagos e metodologias
adequados para esse publico.
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Consideragoes Finais

Pensar a educagao de jovens e adultos sob o olhar de Paulo Freire
¢ pensar na constru¢dao de uma escola para todos que permeie o caminho
da ruptura da dualidade historica entre o ensino regular e a educagao de
jovens e adultos. O ensino para “pensar” e o ensino para “fazer”. Ele diz
que a “educacdo ndo transforma o mundo. Educagdo muda as pessoas.
Pessoas transformam o mundo” (FREIRE, 1983, p. 84). Para que essa
transformagao acontega, Freire acreditava que o processo educativo de-
veria colaborar para libertacao e emancipa¢ao do aluno que iria se tornar
agente de transformacgdo social, na possibilidade de construir uma socie-
dade mais igualitaria e solidaria.

Na perspectiva de Freire (1983), o professor é mediador do proces-
so de ensino, o aluno é protagonista, o espaco escolar é palco do dialogo
entre a cultura e a ciéncia na orquestracdao de um ensino sustentado pelo
debate e discussdo de ideias.

A construg¢do de uma escola que acolha os sujeitos da EJA deve ser
pautada pelo comprometimento com o respeito, didlogo, equilibrio, que con-
sidere as vivéncias dos alunos para o desenvolvimento de um ambiente educa-
cional em que aquele aluno é enxergado como ser inico e importante, COmo
ser historico e social na busca de sua autonomia social no e para o mundo.
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EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS:
MEIOS QUE PERMITEM AS CLASSES SOCIAIS
MAIS BAIXAS A CHEGAREM
AO CONHECIMENTO

Deise Guedes Barbosa

Marilane Domingos de Deus

Rafael Oliveira Silva

Veronica Rodrigues Mendes
Lucianne Oliveira Monteiro Andrade

Introducao

Quando se fala em educagdo, € dificil ndo pensar na historia da edu-
cacgdo brasileira que comegou a ser feita pelos jesuitas no periodo colo-
nial e ao ser comparada com a atualidade, portaram inimeros avangos.
Contudo, encontram-se os varios problemas provenientes dessa mesma
época, a educagao sempre ¢ utilizada para minimizar o sofrimento dos
mais pobres os guiando para ser bons trabalhadores para a industria e para
o governo. Simplificando ainda mais temos a educagdo voltada para tor-
nar os mais pobres uma mao de obra qualificada para o trabalho.

Mesmo vendo essa finalidade na educacao, o educador Paulo Freire
ainda cré que a educagdo ¢ o principal fator para mudanga na vida das
classes sociais mais baixas. O amor pela educagado faz com que seja criada
uma pedagogia diferente para ensinar aos jovens e adultos, utilizando de
coisas do dia a dia para fixar o conhecimento. Fazendo assim paralelo com
as dificuldades e dando capacidade de que as pessoas saiam da observagao
das sombras, como descrito no mito da caverna de Platao, e procurem
meios de usar a educagdo e os conhecimentos adquiridos como fonte mo-
tora e inspiradora para uma mudanca de vida.

Foca-se muito na educagdo de jovens e adultos, pois a educagao para
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estes na maioria das vezes nao pode ser uma prioridade, além de serem boa
parte da populagdo brasileira estes se preocupam primeiro com subsisténcia
basica da sua familia, entdo sdo obrigados a primeiro pensar em moradia e
alimentagdo, para depois em sua cogni¢ao e melhorias de vida.

Nota-se que o governo tenta diminuir os indices de analfabetismo no
pais, para melhorar a sua imagem com outros paises e poder exigir uma me-
lhor qualificacdo dos seus trabalhadores. Contudo, nas salas de aula, onde
se estao os professores e os estudantes, sempre se encontra a educagao como
um fator motivador para buscar melhorar a qualidade de vida, sem falar na
compreensao cientifica de inimeras situagdes que ocorrem no dia a dia.

A historia do Brasil na Educacdo de Jovens e Adultos

A inspiragdo para trabalhar com Educacao de Jovens e Adultos
(EJA) esta sendo reformada e também tem atraido muito incentivo, prin-
cipalmente porque visa incluir na escola os jovens e adultos que ndo tém
chance de completar os estudos. E, porque precisam dar atengao especial
a satisfagdo dos meios que possam construir um caminho de tolerancia,
respeito, desenvolvimento social e econdmico.

Para Souza e Lopes (2004), a histéria da EJA mudou ao ampliado
dos anos, 0 que mostra que ela estd diretamente relacionada as mudan-
¢as sociais, economicas e politicas em diferentes momentos histéricos do
Brasil. Quando os portugueses chegaram, a primeira forma de ensino no
Brasil era que a Igreja Catolica tinha interesse em ensinar os indios a ler,
com o objetivo de ensina-los e incorpora-los aos projetos politicos locais.

O objetivo do ensino dos jesuitas nao ¢ apenas divulgar o conheci-
mento cientifico e académico, mas também o cristianismo. Nesse periodo,
a EJA foi realizada de forma assistematica, sem grandes iniciativas gover-
namentais para melhorar a qualidade da educagao prestada aos cidadaos.
Interpreta, que a EJA ndo ¢ novidade no pais. Além disso, com a expulsao
dos jesuitas no século XVIII, a doutrina antes instituida tornou-se ca6tica
(ALMEIDA, 2018, p. 51).

Em 1876, o Ministro José Bento da Cunha Figueiredo escreveu um
relatorio informando que 200.000 alunos participavam da escola noturna,
que se chamava educagdao de massa, e assim descobriram o analfabetismo
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de adultos. O Decreto n. 7.247, de 19 de abril de 1879, instituiu cursos
para homens adultos analfabetos, livres ou liberados. Nesse periodo, sur-
giu o levantamento entre economia e educag¢do. Quanto maior o grau de
analfabetismo, mais grave ¢ a desqualificagcao dos trabalhadores. Enfatiza
a indiferenga ao trabalho feminino em um mundo puramente masculino.
Com a promulgacao da Lei Saraiva em 1882, as pesquisas passaram a ter
caracteristicas de aprimoramento social (BARROS, 2010).

A campanha de alfabetiza¢ao do Brasil - Fundagado MOBRAL ¢ consi-
derada a primeira iniciativa importante para a EJA. Até meados de 1969, a es-
trutura do MOBRAL estava vinculada ao Ministério da Educa¢do Nacional e
promovia atividades de alfabetizac¢do e planos claros nas dreas de saude, lazer
e cidadania através de convénios com entidades publicas e privadas. Em 1970,
0 MOBRAL, operava a partir de convénios estabelecidos com os Ministérios
da Educacdo e as Comissdes Municipais, para o Programa de Alfabetizagao
e o Programa de Educa¢ao Integrada — PEI com uma tradugdo compactada
dos primeiros 4 anos da educagdo primaria. Os acordos prolongaram a outras
instituigdes publicas e privadas (BELLO, 1993).

Meados de 1980, com o final o regime, a sociedade brasileira pas-
sou a vivenciar o desempenho da reabertura democratica, dando origem,
a importantes transformagdes sociopoliticas. Nela a perspectiva, discen-
tes, professores e politicos se uniram para defender o direito universal
da educac¢do. A EJA avancou com a as leis do BRASIL (1988) na Nova
Constituigao de 1988, que passou a garantir o ensino fundamental, obriga-
tério e gratuito para quem nao tivesse acesso a escola na idade adequada.

De acordo com Bello (1993) a EJA é um modelo apoiado por lei para
0 publico que, encaixa em uma determinada causa, de nao poder rece-
ber uma educagdo formal adequada a idade. Visa tentar ou corrigir cer-
tos problemas como a exclusdo e exploragdo, e outros problemas com con-
sequéncias mais graves, como a marginalizacdo perigosa. O Projeto de
Alfabetizagdo implementado em 1963 trouxe 380 trabalhadores para
Angico-RN, este que causou ampla difusdao em todo territorio, foi retraida
pelo golpe militar em 1964. Voltando ao Brasil depois de ter vivenciado adul-
tos na Africa e América Latina, ele influenciou a pratica publica de agdes
educativas. A proposi¢ao leva a tolerancia econdmica, social e pessoal.
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A EJA a partir da pedagogia apresentada por Freire

No Brasil, pensar na educagao dos jovens e adultos é pensar em
Paulo Freire. Célebre instrutor brasileiro, com desempenho e aprova-
¢do internacional, corriqueiro, sobretudo pelo regulamento da formagao
que reuni seu nome, expandiu uma critica politico educacional. Com isso,
o principal objetivo € a sensibiliza¢do, em particular, para as camadas des-
favorecidas da populagao. O ensino freiriano visa aumentar a consciéncia
para remog¢ao do analfabetismo no limite, simultaneamente, ler seu mun-
do para com base na experiéncia, sua cultura, sua memoéria. Compreende
como reprimido e livrar disso é o prognostico de que Freire (1987) defende:

Quem, melhor que os oprimidos, se encontrara preparado para enten-
der o significado terrivel de uma sociedade opressora? Quem sentira,
melhor que eles, os efeitos da opressao? Quem, mais que eles, para ir
compreendendo a necessidade da libertagdo? Libertacdo a que nao
chegardo pelo acaso, mas pela praxis de sua busca; pelo conhecimen-
to e reconhecimento da necessidade de lutar por ela. Luta que, pela
finalidade que lhe derem os oprimidos, serda um ato de amor, com o
qual se opordo ao desamor contido na violéncia dos opressores, até
mesmo quando esta se revista da falsa generosidade referida (p. 31).

Freire manifesta o habito da autonomia é uma educacdo necessa-
ria; quanto mais os alunos sdao problematizados como seres, eles sentirao
desafiados e responderdo de um aspecto diferente a uma educagdo domés-
tica bancaria que ‘deposita’ o conteudo sobre os discentes. Patrono do sa-
ber justo e da compreensao para a operagao, Paulo Freire inspirou muitos
grupos sociais que batalhou na busca da dignidade comunitaria. As ideias
de Freire motivam até hoje acdes das entidades civis em beneficio da efe-
tivacdo da cidadania.

No que se refere ao educador Paulo Freire deve-se considerar a
importancia em sua perspectiva, tendo a educagdo como instrumento de
mudanga social. Nesse cenario, para Freire, o ensino deve sempre visar a
liberdade, a permutacao radical da autenticidade, e torna-la mais huma-
na, permitindo assim que homens e mulheres sejam vistos e reconhecidos
como individuos de sua histéria e nao como meros objetos. A educacao,
na sua visdo mais ampla, deve possibilitar a leitura critica do mundo. Em
descri¢ao ao papel da educacao, para Freire (2002) “a alfabetizagao é mais
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que o simples dominio mecanico de técnicas para escrever e ler” (p. 74).

Ainda sobre Freire (2002), o autor sempre se mostrou preocupado
com a aprendizagem significativa. Em sua discussao sobre a EJA, enfati-
zou a transcendéncia de vincular o conhecimento da compreensao e escri-
ta com mudangas profundas no pensamento. A tendéncia do agrupamento
dos jovens e adultos de tomarem nas proprias maos o seu destino.

A educacao como fonte transformadora de vidas

O discurso no ensino ¢ um caminho muito rico para nds, permitin-
do focar em discussoes envolvendo diferentes pessoas e diferentes classes
sociais. Vale ressaltar que educagdo ¢ um tema amplamente discutido, por-
tanto a convic¢ao e os conceitos formados nao sao os mesmos. Eu diria?
Isso é 6timo, por que nao? Porque a perspectiva educacional que tratare-
mos neste trabalho ¢ do individuo para o meio ambiente, do especial para
o universal, e ndo o contrario. Ainda ha um longo caminho para se realizar
esse tipo de compreensao, o que se propde ¢ a transformagdo de nossa con-
cepgdo educacional para o desenvolvimento do ensino e mudanca social.

O debate semelhante do desempenho do ensino ja existe ha mui-
to e muitos comentarios sao feitos. Sabemos que tem boas caracteristicas
na discussao e no desenvolvimento social, se for assim discutido deve ter
grande importancia. Existem muitos pontos de vista sobre a educagdo e
diferentes diregcdes, mas também existem alguns pontos de convergéncia
satisfatorios. Ao tratar do tema educagao e transformagdo social, trazemos
um fato importante: ressaltamos a transcendéncia de suas caracteristicas
dindmicas. Logo, nessa perspectiva, € inaceitavel o contrario de Freire
(1979, p. 14), “defende que a educagdo tem caracteristicas eternas e que
nado existem pessoas instruidas e sem instrucao. Todavia, esta se gradual-
mente no educando. Mesmo que ja existam graus educacionais, eles nao
sdo absolutos. As pessoas sdo incompletas e ndo absolutas”.

De acordo com Freire (1979, p. 5) “Na verdade, o que impressiona
¢ que a tradicdo docente insiste em cultivar tais instrugdes, difundindo a
relagcdo entre educadores e alunos sobre o que se ensina e se aprende”.
Assim, surge o questionamento, essa abordagem também ¢ ideoldgica,
ndo visa colocar os mais pobres na teia da opressao?
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Aqueles que tém aptidao em outras areas como politica, educagao,
cultura e sociedade em geral, se beneficiam de reprodu¢do de antigos ru-
mos, da velha visao de qualificada, promissora e indiscutivel educagao. De
fato, tudo isso é um alvo de poder que ndo quer aceitar a sociedade aos va-
rios grupos marginais. Conseguinte, dao continuidade ao ensino técnico,
promovem o surgimento de interesses e sufocam a capacidade de serem
contrariados, sufocando o saber baseado na formagao critica pessoal.

Nao se pode continuar a cultivar as velhas estruturas que nos man-
tiveram no poder por muito tempo e encontrar maneiras de libertar as
pessoas dos grilhdes do ensino tradicional. Entende-se que, quando o pro-
cesso de ensino oferece a oportunidade de examinar criticamente a reali-
dade que o cerca, ele se torna cada vez mais viavel, é esse o caminho de
mudanga de que se fala, deseja e precisa acontecer rapidamente.

O analfabetismo e a EJA

O analfabetismo é uma provocagao vivenciada por pessoas de di-
versas idades, acarretando principalmente uma parcela de jovens, adultos
e idosos que nao tiveram condi¢des de concluir seus estudos. A EJA é uma
espécie de ensino que busca dar oportunidade aos estudantes jovens que
nao obtiveram a oportunidade de concluir seus estudos na idade apropriada.
Segundo Brasil (1996) a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdao Nacional n.
9394/96 os sistemas de ensino deverao oferecer gratuitamente aos jovens
e adultos que ndo tiveram oportunidade de ingressar ou concluir o ensino
regular, oportunidades adequadas para que estes alunos aprendam.

Assim, pode-se ver que Ferreiro (2004) é bem coerente quando fala
na transformac¢do do conhecimento que se adquire:

O desenvolvimento da alfabetizagdo ocorre, sem davida, em um
ambiente social. Mas as praticas sociais, assim como as informagdes
sociais, nao sao recebidas passivamente pelas criangas. Quando ten-
tam compreender, elas necessariamente transformam o conteudo
recebido (p. 65).

Os seres humanos estao aptos de obter o aprendizado em qualquer
fase da vida, seja na infincia, na adolescéncia, na fase adulta ou na velhice.
No entanto, o desempenho da aprendizagem ¢ individual, cada individuo
tem um tempo necessario para aprender ler e escrever, assim para ensina-los

66



A FORMACAO CONTINUADA PARA A EJA NO IFGOIANO

sd0 necessarias metodologias integradoras, observar contextos histérico,
econdmico, cultural. Além dos infinitos fatores que descrevem o ambiente
de desenvolvimento pessoal, a forca do ambiente social também atua pelo
foco que podem ocorrer em varios estagios. Essa interagao entre os indivi-
duos desempenha um papel fundamental na construg¢do dos individuos.

Constatou-se na pesquisa de Ferrero (1999) sobre a psicogénese da
lingua escrita, que os adultos analfabetos também chegam a escola com
saberes adquiridos antes do seu acesso ao sistema de ensino. Além disso,
ja sabem que a escrita é uma classificagdo que representa a fala, porém
diferentemente das criangas eles ja dominam o nivel pré-silabico, ou seja,
relacionam o que fala e o que escreve.

Os discentes da EJA chegam a escola ap6s uma rotina de trabalho
cansativa, o que acaba dificultando sua continuidade no ambiente escolar.
A principal causa da desisténcia é o cansaco e o desgaste psicolégico que
interferem diretamente na aprendizagem e desenvolvimento intelectual
dos sujeitos. Ferreiro (1999, p. 47) afirma que “a alfabetizagdo ndo é um
estado ao qual se chega a uma atuagdo cujo inicio é na maioria dos casos
anterior a escola ¢ que nao termina ao finalizar a escola primaria”.

Em decorréncia disso, acabam vivenciam um cenario de dificulda-
des que influenciam sua vida em varios sentidos. Segundo Rego (2003, p.
99) “O desenvolvimento estd intimamente relacionado ao contexto socio-
cultural (sic) em que a pessoa se insere e se processa de forma dindmica
e dialética através de rupturas e desequilibrios provocados de continuas
reorganizacgdes por parte do individuo”.

Sendo assim, os alunos da EJA necessitam de estudos elaborados
para o seu nivel de aprendizagem adquirido. Dessa forma, a escola que
atua nessa modalidade de ensino nao deve utilizar os mesmos métodos
que usam para alfabetizar criangas, e sim, aplicar metodologias de ensino,
recursos didaticos, ferramentas avaliativas do recomendado para adoles-
centes, adultos e idosos nado alfabetizados.

A escola da vida e a vida da escola

Ha um consenso sobre sentenga da qualidade da educa¢ao no Brasil
que vai da conversa de vizinhos na calgada em um fim de tarde a um
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seminario sobre educacao em ambiente académico: é ruim!

A questao da educagdo brasileira se traduz num emaranhado com-
plexo de relagdes de forga, objetivos, obrigacdes legais, nuances ideolo-
gicos, influéncias politicas, entre outras varias pegas que compde o que-
bra-cabeg¢a educacional nacional e que torna a questdo extremamente
complexa. Mas para entendé-la, é preciso inicialmente entender a histéria
da educacdo no Brasil.

Assim como a maioria dos paises de matriz catdlica na América
(GADOTTI, 1979), o Brasil sempre teve uma educagado classista, onde a
populacao pobre recebia o minimo possivel para executar fungdes de tra-
balho e oficio ao passo que as familias mais ricas e, portanto, influentes re-
cebiam o melhor que educacgdo, geralmente com forte influéncia europeia,
poderia oferecer e com caminho trilhando sempre o ensino superior e ten-
do as melhores posi¢des de trabalho garantidas. Soa atual ndo é mesmo?
Pois é, a educagao no Brasil continua existindo para atender a um modelo
social de classes. A manutengao de um Status Quo perpétuo. Uma espécie
de piramide de castas formada desde o inicio da colonizag@o.

Com o avango por saltos dos tentaculos do capitalismo no inicio do
século XIX, o pais que gozava de uma satide econdmica devido a enorme
exportacdo do agucar no século anterior e da explosao da demanda do café
no século XX devido, sobretudo as duas grandes guerras mundiais, o estado
tenta melhorar o panorama da educagao devido a industrializagao que o pais
passava. Timida, mas com capacidade de exigir mao de obra qualificada.

O Estado passa entdo a investir em escolas técnicas e abre universi-
dades, mas a educagdo basica ainda ficava em segundo plano ja que essa
“revolugdo” atendia as pessoas das castas das elites econdmicas. O que
mudou desde entdo? Na educacao, Nada! Mas o pais sofreu seu enorme
éxodo rural e o aumento populacional explodiu o que faz a escola cumprir
a partir de entdo uma nova tarefa: pacificagao.

A maneira que as classes dominantes entenderam para evitar isso seria
a pacificagdo da massa, oferecendo uma sensagao de caminhos de igualdade
e uma leve melhoria na qualidade de vida. O sorriso amarelo da democracia
burguesa também € outro aspecto. O acesso universal a educa¢ao é uma forma
de acalmar a populagdo pobre. Um balsamo insipido! Ha oferta de educagao,
mas sem garantia de futuro. Isso mesmo; a educagdo no Brasil nao oferece ao
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pobre nenhuma garantia, o que estimula a evasao e a exclusao.

O economista Haddad (2013), traz um panorama numérico em seu
artigo Educagdo e exclusdao no Brasil, publicado originalmente no jornal
Le Monde Diplomatique Brasil. Desse artigo podemos fazer algumas refle-
x0es importantes. A saber:

Ha abrangéncia estrutural, mesmo que as condi¢des sejam ruins,
mas as condig¢des sociais e determinados lugares anula a questao.
Em grande parte do Brasil profundo, a educagao mais atrapalha que
ajuda as pessoas que tem como objetivo somente sobreviver ao dia.
Mesmo em locais com mais qualidade de vida, o adolescente pobre,
na maioria das vezes apoiado pelos pais, abandona ou divide o tem-
po com o primeiro emprego. Os pequenos luxos imediatos seduzem
bem mais que projetos de vida a longo prazo incertos, e a situagao
dificuldade do acesso ao emprego no pais deixa pouca margem para
analise. Se der, levo os dois. Se ndo der, s6 trabalho (s.p.).

Eis a questdao que incomoda os entendidos de educagdao: como mu-
dar o quadro? A resposta ¢ sempre genérica, melhorar a estrutura das es-
colas, os rendimentos dos educadores, investir em formagdes e reciclagens,
mas tudo isso ja foi feito do maior ao menor investimento e nada muito
resultante acontece. Alias, é vivenciado um momento historico de melho-
res salarios para professores em mais da metade dos estados da federacgao,
mesmo assim amargam-se ultimos lugares em sistemas internacionais de
avaliacao da educacdo.

Contudo, nao seria intelectualmente honesto, apontar sem oferecer
meios oportunos para mudar essa realidade. Mediante isso, o caminho
para um impacto na qualidade do ensino, seria um projeto de estado —ndo
de governo — em que existam projetos especificos de pais, onde prepa-
rariamos o pais para uma industrializa¢ao 2.0, criando novos empregos,
industrias e mercados, formando uma reagdo em cadeia que impactaria na
representatividade da escola na vida dos mais pobres.

Sendo assim € preciso que a educagao seja pensada de forma nao
hermética, mas sim com o alcance mais amplo, pensando em garantias
minimas de manter os filhos na escola, que ndo impactem na dinamica
de existéncia familiar e que o ensino superior possa receber alunos por
aptiddo e ndo por mera capacidade de vencer um concurso de Exame
Nacional do Ensino Médio (ENEM).
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EJA, SUAS PECULIARIDADES OU
DIVERSIDADE DE SEU PUBLICO
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Lucianne Oliveira Monteiro Andrade

Introducao

O presente estudo traz uma discussdao a respeito da Educacdo de
Jovens e Adultos (EJA), tratara a respeito da diversidade do publico aten-
dido, discorrera sobre a importancia do papel do professor como mediador
e sujeito reflexivo, através do respeito e trabalho com os conhecimentos
prévios dos sujeitos que procuram a EJA. Assim como a importancia da
EJA para o atendimento daqueles que ndo tiveram acesso na idade certa
a escola, ou por algum motivo precisaram abandonar a sala de aula. Essa
abordagem ird apresentar o quanto ¢ fundamental o papel do professor,
através de uma pratica mediadora e reflexiva. Sempre frisando o quanto é
essencial e fundamental o conhecimento das vivéncias dos alunos e reco-
nhecimento de seus objetivos para com a escola naquele momento.

Essa modalidade de ensino atende a uma demanda de publico bem
diversificada, tanto na questao de idade, quanto nos objetivos pretendidos,
ao retornarem para sala de aula. A pesquisa foca no publico de jovens, ado-
lescentes e mulheres, abordando a crescente procura dos jovens pela EJA e
como esse retorno é fundamental a esses sujeitos. Para as mulheres que, em
sua maioria, em um determinado momento da vida decidem cuidar somen-
te da familia e filhos e precisam parar de estudar, passando a perceber tal
modalidade como uma forma de se integrar melhor na sociedade.

Com relagdo aos adolescentes e jovens o texto traz reflexdes de o
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que esta sendo feito para atender tal publico e qual o motivo da procura
da EJA para conclusao dos estudos. Ao abordar sobre o publico feminino,
queremos relatar de que forma essa modalidade faz a inser¢ao das mulhe-
res na sociedade, e como possibilita a ressocializagao daquelas que vivem
em situagdo de privagdo devido a algum delito cometido durante sua tra-
jetéria. Todos os questionamentos serdao abordados utilizando materiais
bibliograficos para subsidiar o trabalho.

O perfil e a diversidade dos sujeitos da EJA, seus saberes e historia
de vida

A Educacido de jovens e adultos é uma oferta de ensino destinada
a pessoas que nao tiveram acesso ou continuidade de estudos na idade
propria. Os sistemas de ensino deverdo assegurar essa oferta de forma
apropriada e considerando as caracteristicas desse publico e todas suas
expectativas (BRASIL, 1996).

Para ingressar nessa modalidade de ensino ¢ necessario ter a partir
de 15 anos para o Ensino Fundamental e 18 para o Ensino Médio. Com
essa classificacdo de idade o publico desta fase j& possui uma trajetoria de
vida, por mais curta que seja eles ja adquiriram certos conhecimentos no
meio familiar e social, trazem para a sala escolhas politicas, culturais e al-
gumas decisOes e defesas de pontos de vista. Entdo ao olharmos para essa
fase é necessario compreender que teremos uma sala de aula heterogénea
e com uma diversidade de histérias, historias essas que devem ser valori-
zadas e reconhecidas.

O educador deve ser o mediador do conhecimento e manter uma
relagdo dialogica, e para isso precisa conhecer a realidade do seu aluno e
partir dela tracar planos para o atendimento integral, através de uma prati-
ca critica e reflexiva. E considerar a trajetoria do aluno é um papel funda-
mental. De acordo com Silva (2014), ao tratar a respeito da importancia de
reconhecer os conhecimentos prévios dos alunos e a bagagem que trazem
consigo, o autor afirma:

Em todos os niveis e modalidades de ensino a escola deve estar
voltada ao aluno reconhecendo-o como sujeito ativo. Na EJA,
este conceito deve ser refor¢ado, pois o adolescente, o jovem e o
adulto que procuram esta modalidade de ensino ja trazem consigo
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experiéncias de vida e conhecimentos informais acumulados histo-
ricamente. Esta bagagem cultural deve ser aproveitada pelo profes-
sor, uma vez que € necessario fazer uma ponte entre o interesse de
seus educandos e suas experiéncias com o conhecimento cientifico,
formal, para que haja uma educagao que esteja a servigo desse perfil
de aluno (p. 15).

A autora traz a reflexdo sobre a importancia de se valorizar e conhe-
cer o aluno como um sujeito ativo e que possui interesses e conhecimen-
to que precisam ser aproveitados, na EJA tal pensamento e pratica deve
ser acentuado e cada vez mais refletido, pois nessa etapa de ensino sao
pessoas que ja passaram por varios acontecimentos que de alguma forma
marcaram sua vida.

E possivel dizer que na EJA um dos maiores objetivos ¢ resgatar a
trajetéria de vida dos educandos, para isso ocorrer ¢ necessario conhecer
o perfil do educando que retorna para a escola, em busca de concluir seus
estudos e qual objetivo pretende naquele local para que haja inclusdo, e
aqueles que antes ficavam isolados de uma educagdo de qualidade ou até
mesmo de um acesso adequado, possam se sentir de forma acolhedora
dentro da sala de aula.

Segundo Silva (2014), ao relatar o perfil dos educandos que procu-
ram a EJA, percebe-se uma variedade de publico, tais como: jovens, ado-
lescentes, idosos, mulheres, com isso € claro que cada perfil desse almeja
concluir os estudos por um motivo especifico. Muitas das vezes a vontade
ou necessidade de voltar a estudar esta vinculada a desejos individuais ou
para atender o mercado de trabalho.

Quando se reflete sobre o perfil e tipo de sujeito que buscam a EJA,
pretende-se ressaltar a crescente procura de jovens e adolescentes por essa
modalidade, esses que muita das vezes sao excluidos pelo sistema ou pela
equipe gestora de seus colégios, no qual por motivos de indisciplinas sdao
obrigados a procurarem a EJA se querem continuar os estudos, favorecen-
do uma visdo de excluidos aqueles que chegam nesta modalidade de en-
sino, isso ¢ tao marcante que reflete diretamente na visdo que a sociedade
tem e a falta de investimentos para essa categoria de educagao.

Um publico muito presente na EJA s3ao as mulheres, estas que
muita das vezes priorizam a familia e que apds o nascimento dos filhos
as exigéncias sobre elas s6 aumentam, e com isso acabam deixando seus
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sonhos de lado, e esperam anos para que possam retornar os estudos,
e apos necessidades individuais de conseguir serem mais bem aceitas
na sociedade e se sentirem inseridas de forma integral retornam para
conclusao de uma etapa antes deixada de lado, mas que com a EJA podem
se inserir e almejar seus sonhos.

O texto traz reflexdes em relagcdo a vivéncia de uma das autoras, du-
rante a graduagdo de Pedagogia. Relatando sua experiéncia em ministrar
aulas num projeto da Universidade, quando atendia a comunidade que
ndo teve acesso a escola na idade certa, por variados motivos. A mesma
afirma que, ao iniciar as aulas no projeto, percebeu o quanto o publico
atendido era diversificado, formado por idosos, adultos e jovens que pre-
tendiam finalizar os estudos por um desejo ou motivo especifico.

A importancia de integrar-se plenamente a sociedade letrada e o
papel da escola.

Desde antes de nascer o individuo ja esta em contato com o mundo
dos sons e palavras ao ouvir as vozes da mae, de familiares, pessoas no
transito, humanos e seus inimeros atos de comunica¢ao, nesse caso ver-
bal. Apds o nascimento passa a fazer parte de um mundo letrado. Sao pla-
cas, cartazes, outdoors, faixas; pinturas em muros, paredes e até nos chaos.
Sao revistas, jornais, livros, aparelhos tecnoldgicos que a todo instante nos
mostram por meio de musicas, mensagens, jogos, desenhos, etc., o quao
imerso se esta no mundo das palavras.

Para algumas pessoas sdo oferecidos mais estimulos do que para
outras, a realidade de vivencia de cada individuo condiz muito com as
oportunidades que obterdo. A desigualdade social no Brasil é o maior fa-
tor para desigualdade educacional, com isso a sociedade vai andando em
circulos pois uma sempre acarretara a outra e € através desses anseios por
uma vida melhor que jovens, adultos e idosos procuram a EJA e é nesse
momento que novos sonhos e desafios sdo tracados.

A EJA pode ser considerada um dos tipos de educagao especial,
pois tem o objetivo de criar oportunidades para pessoas que de alguma for-
ma ndo conseguiram exercer o direito a educac¢ao. As pessoas que decidem
voltar a escola através da EJA sentem a necessidade de buscar propostas
de ferramentas que gerem igualdade, como concorréncia no mercado de
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trabalho, autonomia ao tirar a Carteira Nacional de Habilitacio (CNH),
estudar e entender propostas de politicas publicas ao votar e diversao ques-
tdes importantes no dia a dia. E essencial entender as pessoas que fazem
parte dessa modalidade de ensino, pois, os estudos podem devolver a auto
estima resgatando a confianc¢a de cada individuo e assim se sentirem capa-
zes para desenvolver atividades com mais qualidade, é preciso e necessa-
rios ser considerados os motivos relacionados a propria sobrevivéncia que
os levam em busca da EJA.
De acordo com Piconez (2013):

Os jovens e muitos dos estudantes adultos, na maioria das vezes, sao
fundamentalmente trabalhadores; ora em condi¢des de empregado e
muitas vezes em condi¢Oes de subemprego ou mesmo desemprego, e
que estao submetidos as circunstancias de mobilidade no servigo, al-
ternancia de turnos de trabalho, cansago e fadiga. Entretanto, neces-
sitam retornar a escola para atender as exigéncias de competitividade
do mercado de trabalho. E seu projeto pessoal de vida. E, quando de-
sistem e retornam a escola, deve-se ainda levar em conta a diversida-
de destes grupos sociais em termos de perfil socioecondmico, étnico,
de género, de localizagdo espacial e de trajetoria pessoal e escolar. O
jovem que se encontra inserido no trabalho apresenta caracteristicas
diferenciadas dos que ndo trabalham, pelo contato com a realidade
social do trabalho. Tais aspectos exigem o respeito ao pluralismo, ao
agir com tolerancia e solidariedade, conhecer as especificidades das
trajetOrias sociais, culturais e escolares anteriores com o intuito de
criar oportunidades de espagos efetivos e afetivos de aprendizagem
que possam suprimir as lacunas existentes (p. 20).

E importante fortalecer cada vez mais esses preceitos para que a so-
ciedade entenda que a EJA € um servigo tdo necessario e importante den-
tro do contexto educacional como qualquer outra modalidade de ensino,
especialmente porque sao pessoas que ja estao no mercado de trabalho, as
aulas geralmente acontece no periodo noturno pode-se considerar que esse
aluno esta indo para terceira jornada de trabalho, por isso a importancia
da motivagao e do resgate.

Segundo Garcia e Silva (2018):

Quando o professor tem ciéncia do que os alunos ja sabem e pensam
sobre a escrita, € possivel planejar atividades como boas situagdes de
aprendizagens, facilitando seus avangos. Como o conhecimento nao
acontece para todos da mesma maneira € nem ao mesmo tempo, ¢é
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importante pensar em estratégias pedagogicas que viabilizem esses
avan¢os. Em primeiro lugar, é importante considerar que os objeti-
vos delineados para cada aluno a partir do diagnoéstico realizado,
poderdo sinalizar a necessidade de reformular a configuracdo es-
pacial da sala de aula, por meio da formag¢do de pequenos grupos e
planejar atividades desafiadoras (p. 307).

Os alunos que ingressam na EJA possuem uma grande diversidade
a diferenca de idade, dificuldades pessoais e na aprendizagem. O professor
de inicio deve fazer uma andlise individual de cada sujeito para conhecer
as necessidades e anseios de seus alunos para desenvolver uma didatica
eficaz. A categoria traz de volta a vida escolar e toda uma demanda de
pessoas que ndo tiveram a oportunidade em fung¢do do preconceito, do
meio social em que se esta inserido, a vida socioecondmica ou que tiveram
que optar por outra situagdo e assim deixando a escola como segundo
plano, ¢ importante que se invista financeiramente na educac¢ao de jovens
e adultos, na formagao do professor e cada vez mais gerar ferramentas que
atraia esse adulto para que ele volte a fazer parte do processo educacional

Para Garcia e Silva (2018):

E valido ressaltar que para alfabetizar jovens, adultos e idosos pre-
cisamos enxergar que ndo ha método capaz de alfabetizar todos os
alunos da mesma forma e a0 mesmo tempo, porque as pessoas sao
diferentes e possuem necessidades de aprendizagens igualmente
diferentes. E necessario, pois, que a avaliacdo seja uma aliada do
professor na organizac¢do do trabalho pedagdgico e contribua para
o planejamento de situagdes didaticas que viabilizem as aprendiza-
gens de todos (p. 309).

E importante lembrar que cada aluno tem sua particularidade no
aprender e todos ja possuem conhecimentos prévios o professor tem que
considerar e trabalhar a partir desses conhecimentos, conduzir a turma neste
primeiro momento requer dedicac¢ao, elaborando atividades desafiadoras e
instigadoras e assim garantindo uma rotina pedagogica. A seguir trazemos
um pensamento de Gadotti e Romao (2007) que nos remete pensarmos que
o sujeito adulto que ingressa na EJA precisa de uma atengao especial quanto
ao sua bagagem de vida.

O aluno adulto nao pode ser tratado como uma crian¢a cuja histéria
de vida apenas comeca. Ele quer ver a aplicagdo imediata do que
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esta aprendendo. Ao mesmo tempo, apresenta-se temeroso, sente-
-se ameagado, precisa ser estimulado, criar autoestima pois a sua
“ignorancia” lhe traz tensdo, angustia, complexo de inferioridade.
Muitas vezes tem vergonha de falar de si, de sua moradia, de sua ex-
periéncia frustrada da infancia, principalmente em relagao a escola.
E preciso que tudo isso seja verbalizado e analisado. (p. 39).

Todo o processo de construgdo da escrita, do qual passaram a fazer
parte, dependera da forma como esse ambiente letrado serd construido,
dai a importancia do professor alfabetizador... Instigador que levara seu
aluno a refletir acerca do que 1€, escreve, ouve e enxerga. Que trabalha de
acordo com a realidade de seus alunos e mais que amplia a cada dia os
horizontes dos mesmos pondo em pratica seus conhecimentos de mundo.

Quando falamos em alfabetizar jovens, adultos e idosos utilizamos
outro pensamento de Garcia e Silva (2018):

Enfim, alfabetizar jovens, adultos ou idosos exige cuidado: € preciso
observar que os adultos tém mais medo de errar, mais medo de se
expor; que é importante que o trabalho pedagogico seja estruturado
com base nas agbes que realizam cotidianamente na sociedade. A
pessoa ndo aprende sé e tampouco somente 0 que ensina professor,
por isso é importante cuidar para se aproveite todas as possibilida-
des que a diversidade tipica de uma sala de aula de EJA oferece,
a fim de planejar situagdes didaticas produtivas e prazerosas para
que todos aprendam e também para que todos tenham condigdes
de utilizar os conhecimentos trabalhados em sala de aula fora da
escola, para melhoria de suas vidas em comunidade, em praticas
sociais reais de leitura e de escrita e em situagdes que lhes permitam
vivenciar verdadeiramente sua autonomia cidada (p. 309).

A EJA oportuniza a inclusdo social, inclusao educacional e a inclu-
sao profissional de pessoas que estao fora da faixa etaria ou que nao tive-
ram a oportunidade no passado, trabalhar nessa modalidade requer um
olhar de acolhimento, empatia e sensibilidade, pois, o educador vai lidar
com demandas diversas de historia de vida que muita das vezes podem ser
barreiras que impedem o avango da educagdo de cada individuo.

E importante criar ferramentas que atraia o adulto para que ele pos-
sa fazer parte desse processo de educagdo como trabalhar com a ludici-
dade, ndo de forma infantil com brincadeiras, mas com situagdes que dé
prazer de participar, um bom exemplo ¢ utilizar a metodologia de Paulo
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Freire as palavras geradoras e assim oferecendo mais estimulos, pois mais
estimulos gera mais oportunidades sociais, profissionais e de ordem pes-
soal a autovaloriza¢ao e o auto respeito.

Programas governamentais para atender os Jovens e Adolescentes

Com a crescente procura de jovens e adultos por formag¢do ou fina-
lizagdo dos estudos ¢ necessario investimentos na educag¢ao para atender
tal publico, e o governo vem langando e disponibilizando alguns programa
como o Programa Nacional de Inclusdo de Jovens (Projovem) e Programa
de Educacgio de Jovens e Adultos na modalidade a distancia (EJAtec), am-
bos pretendem incluir e facilitar o acesso para que esses se sintam motiva-
dos e queiram finalizar os estudos para se sentirem inseridos na sociedade,
conseguir um trabalho, para satisfagdo pessoal, enfim terem oportunidade
de estarem em sala de aula.

O Projovem é:

O Programa Nacional de Inclusdo de Jovens que se destina a aju-
dar na formag¢do educacional, ajudando a elevar a escolaridade e
promover a formagado e a qualificagdo profissional de muitos jovens
no pais. O foco é em pessoas que ainda nao possuem o ensino fun-
damental completo, mas que sabem ler e escrever IDJOVEM, s.d).

Tal programa tem o objetivo de possibilitar formag¢ao aos jovens, tor-
nando os aptos a exercer uma profissao, contribuindo na inser¢dao dessas na
sociedade. Ele funciona em parceria do Governo Federal com os estados e
municipios, atendendo jovens de 15 a 29 anos. O programa ocorre através
da oferta de cursos de qualificacao profissional nas mais variadas areas.

Este programa segundo a Lei n. 11.692, sera desenvolvido atra-
vés das modalidades: Projovem-adolescentes- Servigo socioeducativo;
Projovem urbano, Projovem Campo-Saberes da terra e Projovem traba-
lhador, cada uma dessas atendera um tipo de publico e disponibilizara
atendimento necessario para suprir cada demanda (BRASIL, 2008).

Neste estudo ¢é relatado sobre as pessoas em privacao de liberdade,
entdo observando a modalidade Projovem- adolescentes- servigos socioe-
ducativos, essa atendera um publico que em algum momento precisou fi-
car privado de liberdade por cometer algum delito, e através dessa esse
adolescente podera ter acesso aos estudos e se sentir menos afetado pelos
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seus erros cometidos. O atendimento desse publico e encaminhamento
deve ser feito pelo servigo de Assisténcia social de seu municipio.

Cada vez mais o mercado de trabalho apresenta exigéncias para
ocupagao de um cargo, e através do Projovem-Trabalhador é possibilitado
a0 jovem uma prepara¢ao para se inserir no mercado, por meio da qualifi-
cagdo social e profissional, estimulando esse sujeito a se dedicar e ingres-
sar no meio no qual pretende (BRASIL, 2008).

O programa também disponibiliza alguns valores para permanéncia
dos adolescentes e jovem, para que frequentem tal modalidade e conti-
nuem até o final. A questdo financeira é uma das questdes que muitas das
vezes fazem os adolescentes e jovens deixarem a escola e partirem para o
trabalho, e com isso o governo tenta aliar uma possibilidade de crescimen-
to e estimulo financeiro.

O EJATec ¢ outro programa criado para estimular a continuidade
dos estudos, este € uma das propostas sugeridas pelo novo ensino médio na
EJA, através dele os estudantes desta modalidade poderao concluir o ensi-
no médio e possuir uma qualificacao profissional. Este conecta a EJA com
a Educacgdo Profissional em EaD. Serao ofertados cursos de qualificagdo
que estejam conectados com a realidade dos estudantes.

A partir da leitura de matéria sobre o EJATec, percebe-se que este
visa aumentar a inser¢dao dos sujeitos no mercado de trabalho, através da
oferta de ensino médio aliado com cursos de capacitagao profissional, ao
mesmo tempo que atenderd as demandas do novo ensino médio, também
aumenta a empregabilidade. Todas essas propostas utilizando as tecnolo-
gias através da EAD.

A modalidade serda ofertada através de um Ambiente Virtual de
Aprendizagem, no qual sera disponibilizado materiais, féruns e professo-
res capacitados para atender as demandas de cada estudante e area de co-
nhecimento. A oferta deste programa podera ser iniciada ainda em 2021.

Conclui-se que ambos os programas acima citados, querem incen-
tivar os alunos na permanéncia na escola, e a0 mesmo tempo estimular o
ingresso no mercado de trabalho através de cursos de capacitacao e inves-
timentos necessarios para a conclusdao dos estudos de cada estudante.

Cabe ao professor estimular o aluno para querer ir além de conquis-
tar um emprego, mas sim se tornar um sujeito ativo, critico e reflexivo e
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que reconhece seu lugar na sociedade como um sujeito de direito e deve-
res, assim ird muito além de se inserir no mercador, mas saberd que seu
papel é fundamental para continuidade de uma sociedade justa em que
todos tém seus direitos e devem ser respeitados.

A educag¢ao como transformagao para mulheres em privacao de liberdade

Fazendo uma breve analise sobre prisdao, segundo Aquino (1995) o
ato de aprisionar existe desde 1700 a.C-1.280 a.C., e este era constituido
de formas de cativeiros, onde, na antiguidade, os egipcios pudessem man-
ter sob custodia aqueles que nao conseguiam pagar impostos tornavam-se
“escravos”. E, assim como no Egito, a Grécia, a Pérsia, a Babilonia, o ato
de encarcerar, tinha como finalidade precipua conter, manter sob custddia
e tortura os que cometiam faltas graves, ou praticavam o que para a antiga
civilizagdo fosse considerado delito ou crime, como o furto, por exemplo,
ou seja a prisdo era apenas para isolar da sociedade.

Observa-se que na antiguidade aprisionar era desumano, considera-
do como um cativeiro, eram tratados como escravos. Para tanto com o pas-
sar dos anos observou que é preciso ir além, e também preciso ressocializar
e trazer de volta para a sociedade e a educagao é caminho necessario para
éxito. Onofre (2007) revela que a escola na prisdo é apontada pelo aluno
como um espa¢o fundamental para que se possa fazer valer seu direito a
cidadania e, a aprendizagem da leitura e da escrita permanece essencial
para que seja adquirido o minimo de autonomia.

A LDB n. 9394/96, em conformidade com a Constituicao Federal
de 1988, expressa em seu artigo 37 um primeiro demarcador para situar
quem seriam 0s sujeitos que compdem as classes de EJA:

Art. 37. A educagdo de jovens e adultos sera destinada aqueles que
ndo tiveram acesso ou continuidade de estudos nos ensinos funda-
mental e médio na idade propria e constituira instrumento de para
a educagdo e a aprendizagem ao longo da vida. § 1° Os sistemas de
ensino assegurarao gratuitamente aos jovens e aos adultos, que nao
puderam efetuar os estudos na idade regular, oportunidades edu-
cacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado,
seus interesses, condigdes de vida e de trabalho, mediante cursos e
exames. §2° O Poder Publico viabilizara e estimulara o acesso e a
permanéncia do trabalhador na escola, mediante a¢des integradas e
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complementares entre si. §3° A educac¢do de jovens e adultos devera
articular-se, preferencialmente, com a educagao profissional, na for-
ma do regulamento (BRASIL, 1996).

Segundo Gadotti (1999 apud MATEUS, 2014, p. 08)

Defende a educagdo dentro do sistema penitenciario, e ainda, que
esta deve primar o trabalho com conceitos fundamentais como fa-
milia, amor, dignidade, liberdade, vida, morte, comunidade, entre
outros. Segundo ele, a ideia ¢ desenvolver neles uma espirito de re-
flexdo e compreensdo da realidade que os cerca, fazendo com que
eles desejem a transformagdo e a mudanga.

O ensino nas prisdes deve desenvolver nos aprisionados/educandos a
capacidade de serem criticos e refletirem, fazendo-os compreender a realidade
em que vive e, dessa forma desejar e atuar de maneira decisiva em sua trans-
formagao, ou seja, as atividades humanas desenvolvidas tendem a criar con-
digdes indispensaveis a existéncia na sociedade. Enfim somente a educagdo é
capaz de transformar a realidade dessas mulheres em privacao de liberdade.

Ensinar as mulheres na prisdo ¢ liberta-la das amarras da ignoran-
cia, possibilitando conhecer novos horizontes. A educacao garante a essas
mulheres a possibilidade de conhecer e garantir seus direitos, ajudando
assim a serem independentes.

As mulheres na EJA, uma nova oportunidade de lutar?

As mulheres enfrentam lutas diarias pelos seus direitos basicos, histe-
ricamente foram oprimidas, marginalizadas e anuladas socialmente, ondem
0 Unico papel delas eram ser boas maes, esposas e donas de casa. Nas déca-
das de 1950 e 1960 as revistas de entretenimento femininas da época expres-
savam pontos de vistas masculinos sobre de como as mulheres deveriam agir
para agradar seus companheiros e como cuidar de casa da melhor forma.

Os direitos e participagoes efetivas socias das mulheres foram con-
quistados o0s poucos e até nos tempos atuais a comunidades feminina sofre
com os respingos historicos de machismo, agressao e opressao. No tocan-
te educagdo nao poderia ser diferente, principalmente quando se trata de
familias de baixa renda, a falta de oportunidade e informacgdes levam as
jovens a se casarem e constituir familias precocemente e assim deixando
os estudos, o trabalho também entra como um dos fatores a desisténcia
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escolas, sendo o trabalho de doméstica o mais exercido pelas jovens de-
sistentes principalmente pelas jovens negras, isso devido ao preconceito
racial que infelizmente ainda ¢ algo muito vivo na sociedade.

Valle (2010) observa:

Vale ressaltar que as mulheres sao historicamente excluidas da esco-
la ndo s6 pela necessidade de trabalhar, pelas condi¢des financeiras
ou indisponibilidade de vagas, ou ainda pelo insucesso na escola,
mas também por razdes culturais referenciadas nas relagdes de gé-
nero: “mulher nao precisa estudar” ( p. 36).

Podemos ver o quanto o fator histérico ainda esta arraigado na atua-
lidade, o desejo por uma vida melhor, por um lugar mais justo na sociedade
€ 0 que motivam constantemente a luta feminina. A EJA é uma porta que se
abre a essas mulheres das quais foram negligenciados o direto a educagao.

O Brasil é um pais com grande indice de evasao na educagao, e tem
por motivo a falta de investimentos do governo, professores despreparados
e também a desestrutura familiar. Destacando a relevancia do caminhar
da sociedade junto a escola, Freire (2000, p. 67) comenta: “[...] se a edu-
cagao sozinha ndo transforma a sociedade, sem ela tampouco a sociedade
muda [...]”. Analisando a fala de Freire, entendemos que a escola ¢ vista
como unico ser responsavel pela educagao, sendo esquecido o papel fun-
damental da sociedade e familia.

Dentre todos os contratempos impostos a sociedade para se mante-
rem na escola, a trajetéria das mulheres tende a ser ainda mais desafiante.
Visto que, desde os jesuitas a mulher nio tinha o seu espago para aprender
e adquirir conhecimentos, e hoje ainda com reflexos de uma sociedade
machista, as mulheres sdo obrigadas a se desdobrar e lutar dia apos dia
para ter o seu espago. Sejam elas criangas ou adultas, seja pela busca de
conhecimento ou certificado, ou apenas para um emprego melhor.

O retorno das mulheres a escola apresenta objetivos singulares, des-
ta forma alcancar o éxito também pode ser distinto e individual. Gongalves
(2014, p. 11) diz que “Os alunos possuem objetivos diferentes para entrar,
permanecer e concluir ou ndo a escola e o objetivo principal ndo ¢é neces-
sariamente a busca por certificacdes ou conclusao formal”.

Essa retomada a escola apds longas experiéncias traz consigo uma
grande bagagem, incluindo frustragOes trazidas da escola, pois nossas
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escolas oferecem um ensino que deixam a desejar em suas metodologias.
Partindo desse ponto caberia a escola assumir esta postura de garantir ca-
pacitacao de profissionais e mais qualidade em seu acesso.

Os objetivos que levam a essa retomada sao diversos e intimamente
ligados a obtenc¢do de se qualificar no trabalho, buscar mais conhecimen-
tos, se relacionar com outras pessoas ou até para aproveitar o tempo dis-
posto para sair da rotina de dona de casa, dos trabalhos maternais ou da
turbuléncia do dia a dia.

Vale lembrar que as bagagens trazidas por mulheres carregam
em si, grandes conhecimentos, lutas e conquistas. Araujo (2007, p. 12
apud VALLE, 2010, p. 38), no ano de 2007, relata essas mulheres como
“Adultas, ditas analfabetas, mas que demonstram certa sabedoria no que
diz respeito aos conhecimentos cotidianos e até alguns saberes escolares.
Sabedoria acumulada ao longo de uma trajetoria marcada por mudangas,
dificuldades e tentativas de superagao”.

Consideragoes Finais

Com a construgdo do presente trabalho fica evidente a importancia
da EJA como uma forma de incluir aqueles que nao terminaram seus es-
tudos e possibilitar a esses uma nova chance de conquistar um emprego,
socializar ou se sentir-se inseridos na sociedade. Essa sociedade que esta
em constantes transformagdes e cada vez mais exige que 0s sujeitos este-
jam preparados para tais mudangas.

E possivel afirmar que a EJA é um espaco de diversidade de ptiblico
e historias, e que essas precisam ser consideradas durante todo o percurso
das aulas, o professor tem um papel fundamental nesse trabalho, em que o
mesmo precisa conhecer seu aluno e saber que ele é um sujeito com uma
trajetéria de vida e que esta ali por motivos infinitos. Colocar em pratica o
seu papel como mediador da aprendizagem, e possibilitar que esse sujeito
se sinta acolhido e consiga conquistar seus objetivos.

A EJA deve ser um lugar de acolhimento, de reflexao critica siste-
matica e que possibilite a0 aluno uma visao nova de mundo e que estes
possam ser verdadeiramente incluidos para que consigam finalizar essa
etapa de ensino e assim realizar seus desejos individuais.
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EJA E ALUTA DAS MULHERES:
LEIS QUE ASSEGURAM SEUS DIREITOS
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Lucianne Oliveira Monteiro Andrade

Introducao

O mundo contemporaneo esta em constante crescimento e moderniza-
¢ao. Tais conquistas vém proporcionando aos individuos da atualidade uma
melhora significativa no modo de vida. Porém, em meio a tantos avancgos, boa
parte da sociedade brasileira nao tem acesso a educa¢ao, de modo que o desa-
fio atual € assegurar a continuagao dos jovens, adultos e/ou das mulheres no
seu retorno e eventual conclusao dos estudos através da Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA) (BOAS; HOLANDA,; CASTRO, 2019).

O analfabetismo no Brasil esta relacionado a infraestrutura social e
aos sistemas governamentais antecedendo o periodo da coloniza¢do, onde o
acesso a educagdo era restrito as altas classes sociais (FREIRE, 1989). Logo,
ndo se pode negligenciar que parte desse abandono escolar esteja relacionado
somente a auséncia de infraestrutura social, monetaria ou pela falta de a¢des
pedagodgicas, mas também por questoes objetivas ou subjetivas, de género, li-
gadas a preconceito ou de trabalho (GONCALVES; BIKLEM, 2014).

Assim, sabendo da luta das mulheres, que antes eram excluidas da
sociedade devido ao modelo patriarcal adotado, buscam seus direitos a
igualdade de géneros para maior inser¢ao social. Uma forma que as mu-
lheres encontram para alcangar a desejada inser¢ao social é por meio da
escolarizagdo, em que as mesmas estao se tornando cada vez mais qualifi-
cadas para atuar no mercado de trabalho.
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Nessas vertentes, Freire (2008, p. 12) afirma que a “educagdao tem
carater continuo e permanente, € que 0 homem ou mulher um ser incom-
pleto por natureza, deve consecutivamente estar em formacgdao”. Partindo
desse pressuposto, € plausivel dizer que nao existiria educa¢ao se 0 mesmo
constituisse um ser acabado. Em outras palavras, a busca pelo conheci-
mento é continua visando o desenvolvimento do individuo, o seu eventual
preparo para o exercicio, qualificagdo para o trabalho e, sobretudo igual-
dade entre os géneros (GONCALVES; BIKLEM, 2014).

No entanto, sabe-se que mesmo com a constante busca de igualdade
o modelo patriarcal ainda esta presente, apontando a mulher o papel de
responsavel pelo lar. Geralmente com a constru¢ao da familia ou com ma-
ternidade precoce as mulheres optam por abandonar os estudos na idade
dita “regular”. Depois de um tempo, as mulheres/ maes de familia alme-
jam e veem a necessidade de continuar os estudos para proporcionar me-
lhoria a sua familia ou para a realizacao de um sonho. Assim, a EJA vai ao
encontro dessas necessidades, dado que esse modelo de ensino busca sub-
sidiar os individuos que nao tiveram acesso a educac¢ao no ensino regular.

Nessas linhas conceituais, esse texto tem como proposito discutir
quais sao as razdes que o publico feminino abandona os estudos, e o que elas
buscam ao regressar a escola na modalidade EJA e quais desafios sdo encon-
trados para finalizar os estudos, bem como, o que pode ser feito pelo poder
publico para auxiliar na permanéncia das estudantes mulheres na EJA.

Este capitulo encontra-se alicer¢ado na pesquisa documental, emba-
sando-se principalmente em fontes tedricas que sdo referéncias do assunto
de interesse, tais como: Bases legais e legislagcdes da EJA e suas contribui-
¢Oes para o retorno de jovens e adultos a escola. Além disso, foi realizada
uma revisao sistematica da literatura na base de dados Google Académico,
a fim de apresentar a perspectiva atual relacionada as mulheres na EJA no
tange aos desafios perante a inser¢do dessa classe de estudantes trabalha-
dores no cotidiano educacional.

Bases Legais da Educacao de Jovens e Adultos (EJA)

Toda instituicdo de ensino € regida por legislagdes nacionais e esta-
duais de educagdo que regulamentam seu funcionamento e apoiam agoes

87



LuciaNNE OLIVEIRA MONTEIRO ANDRADE | RICARDO SANTOS DE ALMEIDA
(ORGANIZADORES)

voltadas a melhoria da qualidade da educagdo. Diante disso, existem moda-
lidades de ensino que contemplam uma legislagdo especifica para o ensino
ofertado, como a Educac¢do de Jovens e Adultos (EJA) (SILVA, 2017).

Cabe as instituigdes de ensino e a gestdao conhecerem e aplicarem
as leis, assegurando totais condi¢des de funcionamento ao publico-alvo.
Sendo assim, uma instituicdo educacional que oferta a EJA precisa co-
nhecer as legislagdes que regem essa modalidade de ensino. O quadro 1
apresenta as principais legislacdes que regulamentam e sustentam essa ca-
tegoria educacional (SILVA, 2017).

Quadro 1. Bases legais para a EJA no Brasil

Periodo | Legislacao Tratativa

Artigo 208-CF alterado pela Emenda Constitucional N° 59,
de 11 de novembro de 2009, os Incisos I e VII passam a vigo-
rar com as seguintes alteragoes:

I - “educagao basica obrigatoria e gratuita dos 4 (quatro) aos
Constitui- | 17 (dezessete) anos de idade, assegurada inclusive sua oferta
1988 ¢do Federal | gratuita para todos os que a ela ndo tiveram acesso na idade
de 1988 propria;

VII - atendimento ao educando, em todas as etapas da edu-
cagdo basica, por meio de programas suplementares de ma-
terial didatico-escolar, transporte, alimentagdo e assisténcia a
saude”.

Artigo 37. A educagio de jovens e adultos sera destinada
aqueles que ndo tiveram acesso ou continuidade de estudos
no ensino fundamental e médio na idade prépria.
Paragrafo 1° Os sistemas de ensino assegurardo gratuita-
mente aos jovens e aos adultos, que ndo puderam efetuar
os estudos na idade regular, oportunidades educacionais
apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado,
seus interesses, condi¢bes de vida e de trabalho, mediante
Lei de cursos e exames.

Diretrizes | Paragrafo 2° O Poder Publico viabilizara e estimulara o
e Bases da | acesso e a permanéncia do trabalhador na escola, median-
1996 Educagdo | te agdes integradas e complementares entre si.

Nacio- Artigo 38. Os sistemas de ensino manterdao cursos e exa-
nal-LDB | mes supletivos, que compreenderdo a base nacional co-
9.394/96 | mum do curriculo, habilitando ao prosseguimento de es-
tudos em carater regular. Paragrafo 1° Os exames a que se
refere este artigo realizar-se-do: I - no nivel de conclusao
do ensino fundamental, para os maiores de quinze anos:
1T —no nivel de conclusao do ensino médio, para os maiores
de dezoito anos.

Paragrafo 2° Os conhecimentos e habilidades adquiridos
pelos educandos por meios informais serdo aferidos e reco-
nhecidos mediante exames.
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Diretrizes

Eelslrﬁ}gg}g Como modalidade destas etapas da Educagdo Basica, a

nais para identidade propria da Educagdo de Jovens e Adultos con-

E ducz 30 siderara as situagdes, os perfis dos estudantes, as faixas eta-
2000 deJ ngn s rias e se pautara pelos principios de eqiiidade, diferenca e

e Adultos proporcionalidade na apropriagdo e contextualizagdo das
(Parecer diretrizes curriculares nacionais e na proposigdo de um

CNE/CEB | modelo pedagogico proprio.
11/2000)

Artigo 6°, Cabe a cada sistema de ensino definir a estrutura
Resolugdao | e a duracdo dos cursos da Educacao de Jovens e Adultos,
2000 CNE/CEB | respeitadas as diretrizes curriculares nacionais, a identida-
1/2000 de desta modalidade de educagdo e o regime de colabora-
¢do entre os entes federativos.

Fonte: Autores a partir de Silva (2017).

Tendo a educagdo na EJA o aporte das legislagdes supracitadas,
cabe entido as Unidades Escolares no ato de suas atribuigOes, elaborarem
propostas metodologicas compativeis com a realidade de seu publico-alvo,
refletindo sempre as questdes como: Que caracteristicas esse publico apre-
sentam? Como posso estimular e possibilitar o acesso desses trabalhadores
estudantes na escola? Como posso considerar suas experiéncias e trajetoria
para seu crescimento educacional, profissional e pessoal? Todos esses as-
pectos requerem uma organizagao efetiva do curriculo escolar (LORENA;
MESQUIDA, 2017).

Além disso, é fundamental buscar compreender os fatores do aban-
dono e eventual retorno. Nesse sentido, assim como buscar a garantir a
permanéncia é imprescindivel, também se faz necessario perceber o co-
tidiano dos estudantes e considerar sua vivéncia. Segundo Cardoso e
Ferreira (2012):

E importante conhecer a vida dos alunos, os habitos de vivéncia dos
mesmos, suas experiéncias no cotidiano e, a partir dai, construir um
projeto de ensino que atenda suas reais necessidades. Muitos desses
alunos que a escola recebe vivem uma trajetéria escolar cheia de
idas e vindas, alguns até mesmo frequentam a escola desde crianca
e, por razOes diversas, acabaram abandonando os estudos e, depois
de adultos, retornaram (p. 63).

Diante disso, busca-se compreender quais fatores sociais e econdmi-
cos vem contribuindo para a evasdo do publico feminino na EJA.
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Mulheres na EJA: desisténcia dos estudos e objetivos do retorno

As estudantes da EJA vivenciaram obstaculos que impossibilitam
que cursassem o Ensino Fundamental ou Médio quando criangas/ado-
lescentes, tais como: condi¢do financeira da familia o que leva a estudan-
te a procurar emprego para contribuir com a renda familiar, a constitui-
¢do que uma nova familia decorrente ao casamento ou gravidez precoce
(VIGANO; LAFFIN, 2016). A modalidade de ensino da EJA vai ao en-
contro das necessidades das mulheres que almejam a escolariza¢do, uma
vez que a EJA visa ofertar ensino a individuos jovens e adultos que ndo
concluiram na idade comum da maioria dos sujeitos, conforme descrito no
Art. 37, da Lein. 13.632/2018:

Art. 37. A educagdo de jovens e adultos sera destinada aqueles que
nao tiveram acesso ou continuidade de estudos nos ensinos funda-
mental e médio na idade propria e constituird instrumento para a
educacgdo e a aprendizagem ao longo da vida. (BRASIL, 2018).

Desse modo, o publico feminino recorre a EJA ofertada pelo es-
tado por diversos motivos, conforme relatado por Clementino, Cabral e
Rodrigues (2020, p.12), “varios sdao os motivos que fazem a mulher re-
tornar a escola, seja para adquirir conhecimento, melhoria no emprego,
socializagdo, realizacdo pessoal, ou a busca de melhorias de vida para si
e para a familia”. Percebe-se que de modo geral, as mulheres regressam a
escola buscando sua insercao social, dado a mudanca atual da na nossa
sociedade, em que a divisdo sexual do trabalho e a diversidade sexual estdo
aos poucos ganhando e ocupando novos espagos no contexto social. Essa
metamorfose na sociedade, como as novas oportunidades para as mulhe-
res cooperam para a ampliagao desse publico na EJA (POGGIO, 2012).

Apesar de observar cada vez mais a emancipa¢do das mulheres, no
que tange a igualdade entre os sexos, muitas ainda estao ligadas ao domi-
nio patriarcal. E observado em relatados presentes na literatura que traba-
lham com alunas da EJA, muitas falas que exteriorizam esse dominio, em
que os cOnjuges e/ou os pais (pai e mae) vedaram o direito de estudar e
também nao as encorajaram a escolarizag¢do (VIGANO; LAFFIN, 2016).

Desse modo, as pessoas mais proximas da crianga ou adolescente,
como o pai e mae, sao os principais personagens da sociedade que disseminam
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esse dominio patriarcal, como homem sendo o provedor do lar e a mulher
sendo responsavel pela criagdo das proles e da organizagao do lar. O pensador
Saffioti (1987, p. 39) constatou que “pai e mae - contribuem para a perpetua-
¢ao do poder masculino e adulto”, corroborando com o supracitado.

As mulheres que nao puderam estudar na idade expressa como “re-
gular”, apos alguns anos viram a necessidade de regressar a escola para se
qualificar e garantir um emprego melhor. A busca pela escolarizagido e a
associagdo com trabalho estd assegurado pela Constitui¢do Federal de 1988
no Art. 205, em que menciona que “a educacao, direito de todos e dever do
Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a colaborag¢ao da
sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho” (BRASIL, 1988).

No entanto, mesmo a educagao sendo direito de todos, as mulheres,
com as infinitas obrigacdes tentam conciliar a rotina do emprego, de do-
méstica e de aluna, além da atenc¢ao que a familia requer, e se encontra em
situagOes discordantes com muitos afazeres. Neste momento, mesmo sa-
bendo a importancia do estudo, se vé forcada a se dedicar muitas das vezes
ao emprego, dado que é o sustento da familia (RIEGER; ALEXANDRE,
2011; SILVA; ALENCAR, 2021).

Em trabalho realizado recentemente por Gomes e Campos (2020)
em duas unidades escolares do Estado de Mato Grosso mostram que a
maior taxa de evasdao da EJA é do publico feminino, correspondendo a
53% do total de alunos que abandonam os estudos. Com a pesquisa 0s
autores concluiram que varios fatores colaboram para a desisténcia das
mulheres dos estudos, dentre eles a maternidade e a falta de suporte e
apoio familiar (uma vez que ndo ter com quem deixar os filhos), juntamen-
te com a dificuldade de conciliar o trabalho com os afazeres domésticos
e os estudos, que envolvem fatores culturais, econ0micos e sociais, igual-
mente relatado por outros autores (GOMES et al., 2020; CLEMENTINO;
CABRAL; RODRIGUES, 2020; SANTOS; CORREA, 2017).

Diante desse contexto, surge uma pergunta: Quais as medidas que
o poder publico pode adotar para auxiliar na permanéncia dessas alunas?
Muitos pesquisadores reforcam o dever de implementagdo de novas poli-
ticas publicas voltadas as caréncias intrinsecas das mulheres que decidem
ingressar na EJA (GOMES; CAMPOS, 2020). Por exemplo, dado a falta de
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apoio familiar no que tange aos filhos, oferecer um auxilio creche para essas
maes/estudantes propiciard maiores chances de permanéncia na escola.

A necessidade de apoio as mulheres por parte do poder ptblico tam-
bém pode ser observada no mercado de trabalho. Segundo a coordenadora
de Populagdo e Indicadores Sociais do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE) - Barbara Cobo (IBGE, 2019), as mulheres no Brasil
com 25 anos ou mais estao mais escolarizadas do que os homens. Os da-
dos do IBGE de 2019 vdo ao encontro com o mencionado pela coorde-
nadora, sendo 19,4% de mulheres com ensino superior, enquanto os ho-
mens apresentam um percentual de 15,1%, porém o rendimento salario
das mulheres ainda é menor (aproximadamente R$ 1.900,00) do que o dos
homens (aproximadamente R$ 2.550,00) (IBGE, 2021).

Logo, isso pode ser atribuido, provavelmente, ao fato de as mulheres
optarem por cargos/ocupacdes que sejam mais flexiveis no mercado de
trabalho, pois elas ainda tém como responsabilidades os afazeres domésti-
cos. Conforme a coordenadora Barbara Cobo, essa desigualdade no mer-
cado de trabalho s6 pode ser solucionada por meio de politicas publicas,
citando como exemplo, a oferta de creches, pois como ja exposto o princi-
pal motivo para as mulheres abandonarem a escola ou emprego é devido
as suas “obrigacdes” como dona de casa (IBGE, 2019).

Mulheres na EJA: um campo de direitos e lutas

Segundo a Constitui¢do Federativa do Brasil de outubro de 1988 no
Art. 205, expressa que a “Educacgdo ¢ direito para todos”. Logo, no seu
Art. 208, garante que é dever do Estado assegurar a Educacao (BRASIL,
1988). Portanto, essa ampliacdo constitucional é um beneficio de todos e
todas a educacgao, seja de jovens, adultos ou mulheres. Sendo assim, como
uma diretriz legal, esta legislacdao reafirma a oferta publica e a obrigacdao
do Estado para com a educagao, evidenciando que os estudantes e as es-
tudantes na EJA, sdo sujeitos que tém direito. Logo, fatores como idade
ou género nao devem interferir na participagdo das mulheres na escola
(FERREIRA, 2007; MENEZES, 2005; SILVA, 1999).

Por conseguinte, apesar do suporte oferecido pelo estado alguns
fatores podem interferir no acesso e permanéncia do grupo feminino na
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EJA. Obviamente, responsabilidades familiares, sobrevindas do casamen-
to e a maternidade contribuem para baixa inser¢ao e frequéncia as aulas.
Por isso, é fundamental se aperceber da diversidade e circunstancia do pu-
blico frequentador. Estes por sua vez, sdao sujeitos de diversidade étnica,
financeira e de objetivos quase sempre heterogéneos, alguns com insufi-
ciente escolaridade, desse modo, aceitar que todos sdo iguais pode ser o
inicio do problema (SCOTT; LEWIS; QUADROQOS, 2009).

Brasil (1996) traz a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional
(LDB) n. 9.394/96, Art. 2°, ressalvam que fatores ligados aos conjuntos de
circunstancia como pouca escolaridade ou monetaria dos educandos nao
deve ser vista como um obstaculo, mais como “um universo de referéncia
sem limitagdes” (ARROYO, 2006, p. 22).

No que diz respeito ao acesso das mulheres a escola e seu desem-
penho Clementino, Cabral e Rodrigues (2020), ressalta que sdo varios os
motivos que levam as mulheres a retornarem para a escola, sendo que na
grande maioria sdao a busca de uma melhor condi¢ao de vida para sua
familia, adquirir mais conhecimento, bem como uma realizagdo pessoal.
Contudo, a principal motivagdo esta relacionada a busca de uma coloca-
¢do no mercado de trabalho, independéncia, igualdade e respeito.

Além disso, outra limita¢do que leva a evasdo das mulheres na EJA
¢ a distancia até a instituicdo de ensino. Por sua vez, a necessidade de
adaptar horarios que nao interferem no trabalho secular é um limitante na
permanéncia na escola. Logo, para que a discente tenha sucesso na escola
e, consequentemente, supere as dificuldades da permanéncia e conclusao
dos estudos, a escolarizagdao tem que contribuir positivamente para redefi-
ni¢do da imagem que essas mulheres tém de si, favorecendo o desenvolvi-
mento de sua autonomia e eventual permanéncia na escola (FERREIRA,
2007; MENEZES, 2005; SILVA, 1999).

Eventualmente, mecanismos e modalidades de ensinos estratégicos,
ja tém sido apresentadas como um direito constitucionalizado e cerca-
dos de mecanismo, sendo eles: LDB 9.394/96 (BRASIL, 1996); Parecer
CNE/CEB N° 11/2000 (BRASIL, 2000a); Resolugdo CNE/CEB N°
01/2000 (BRASIL, 2000b); Plano Nacional de Educacao (Lei 10.172/01)
(BRASIL, 2001). Desse modo, tais parametros sao uma evidéncia da bus-
ca por igualdade ao acesso a educacdo, que deve inter-relacionar a rotina
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de estudantes trabalhadoras e suas limitagdes da jornada que enfrentam
até a instituicdo de ensino. Por certo, sdo fatores que interferem no rendi-
mento na escola (ALVES, 2011, p. 51).

Desse modo, a LDB 9.394/96, garante que as institui¢des de ensino
devem assegurar gratuitamente aos jovens e aos adultos, que nao puderam
efetuar os estudos na idade regular devido a inumeros fatores, as opor-
tunidades educacionais adequadas para esse publico-alvo, considerando
as caracteristicas multiplas, como seus interesses, condi¢des de vida e de
trabalho distintos. Suprindo essa multiplicidade, com cursos e exames
(BRASIL, 1996).

Portanto, € notorio a heterogeneidade de objetivos e realidades que
cada estudante carrega. L.ogo, tais objetivos podem estar ligados a miscige-
nac¢do cultural, inseridos em um contexto de carater plural, caracterizado
pela diversidade social, abarcados por comportamentos e visdes de mun-
do diferentes (BANNEL, 2001). Por conseguinte, a Constitui¢ao Federal
de 1988, também assegura que o atendimento ao educando, em todas as
etapas da educagao basica deve ser pautado em programas suplementares
com material didatico-escolar que interligue a diversidade e considere o
contexto social de cada educando, nao negligenciando fatores como trans-
porte e alimentacao (BRASIL, 1988).

Neste contexto, no campo educativo da EJA é papel fundamental
desenvolver habilidades e interligar as diferengas com os novos conheci-
mentos que essas mulheres j4 trazem também valores e atitudes que devem
ser voltadas em uma gestao de qualidade, cujo objetivo ndo seja apenas
formador, mais que atribua habilidades e competéncias que lhe assegure
uma vaga de emprego (FRIGOTTO, 2000).

Em conformidade as Diretrizes Curriculares Nacionais para
Educacao de Jovens e Adultos, o Parecer CNE/CEB 11/2000 (BRASIL,
2000), garante que as modalidades contidas nessas etapas da Educagao de-
vem carregar vertentes que interligam as identidades préprias da Educacao
de Jovens e Adultos considerando suas heterogeneidades de perfis e as
faixas etarias. Além disso, pautada em principios de equidade, diferenca
e proporcionalidade na apropriagcdo e contextualizacdo das diretrizes cur-
riculares nacionais e na proposi¢ao de um modelo pedagogico proprio,
onde as considera¢des aqui tragcadas sobre as mulheres na EJA expressem
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subsidios que auxiliem na sua permanéncia e contribui¢ao dentro e fora
da institui¢do de ensino.

Nesse sentido, apesar dos sucessos das mulheres e eventuais partici-
pagdes em multiplos campos, Narvaz e Tesseler (2013) descrevem através de
estudos e pesquisas mediante estudantes da EJA do municipio de Alegrete/
RS, que ainda persiste a prescri¢ao de género, enquanto categoricas das for-
mas de existéncia das mulheres e dos homens dentro do campo da educa-
¢do. Em conformidade, Alambert (1986) expde que as agdes de subjetivacao
masculinas persistem atreladas ao campo do trabalho, enquanto os proces-
sos de subjetividade feminina sao caracterizados pelo trabalho apenas repro-
dutivo, excluidas do espago do saber e de cardter invisivel.

Por conseguinte, a LDB n. 9.394/96 no paragrafo 1° garante que os sis-
temas de ensino devem assegurar gratuitamente aos jovens e aos adultos, que
ndo puderam efetuar os estudos na idade regular, oportunidades educacionais
apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus interesses, condi-
¢Oes de vida e de trabalho, mediante cursos e exames (BRASIL, 1996).

Consideragoes Finais

Nesse sentido, embora tenham ocorrido suscetiveis vitorias das mu-
lheres em multiplos campos do saber, ainda sobrevivem esteredtipos de gé-
nero, como evidenciados nos dados coletados a partir da EJA, sobretudo
quando sao interligados a fatores como condi¢do financeira e obrigacdes
domésticas, bem como a maternidade, sendo apontada por diversos auto-
res como uma das principais causas de desisténcias.

Portanto, os estudos e pesquisas acerca dessa tematica devem sub-
sidiar ferramentas e suportes para superar as dificuldades encontradas, es-
pecialmente no que tange a exclusao das mulheres da escola, ambientes
sociais do saber e do poder. Assim, é esperado que as consideragdes aqui
esbogadas se tornem suporte para reflexdo e eventuais discussdes acerca
das desigualdades de género, embora marcantes em nossa sociedade, o
que certamente fornecera suporte para constru¢ao de um pais mais equita-
tivo e igualitdrio para mulheres na EJA.

Assim sendo, os principais fatores que motivaram as mulheres no
retorno ao EJA, estdao principalmente, relacionados a conclusao do ensino
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basico para obteng¢do de uma fungao profissional melhor, interligados a
motivos de éxito pessoal e o estimulo da familia. Estes por sua vez, interli-
gados a leis e Diretrizes que reafirmam a obriga¢do do Estado para com a
educagdo e que as mesmas sao sujeitas que tém direito.

Por fim, conclui-se que a EJA ¢ uma modalidade de ensino de gran-
de relevancia enquanto agente do processo educativo, devido contribuir
com a diminui¢ao do analfabetismo, além de um crescimento pessoal, in-
gressar em um curso superior, bem como conquistar melhores oportuni-
dades de trabalho que tanto vem ajudando especialmente as mulheres a
retomar projetos de vida interrompidos ou nao planejados anteriormente.
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