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APRESENTACAO

A organizagao deste livro surge a partir da necessidade de compar-
tilhar nossas reflexdes sobre as questdes que envolve didlogos interdiscipli-
nares entre a Linguistica e a Literatura. Como pesquisadores de pds-gra-
duacgido a nivel de Mestrado do Programa PPG-Letras de Porto Nacional
de Tocantins, vimos a necessidade dessa discussao como forma de com-
preendermos esses multiplos contextos de estudos académicos, que se ex-
pressam através das produgdes de mestrandos do Curso de Pos-graduagao
em Letras. Consideramos que o titulo deste livro PORTO NACIONAL
DAS LETRAS: produgdes interdisciplinares em Linguistica e Literatura
que discorre tematicas sobre Linguistica e Literatura é relevante e necessi-
ta de estudos que demonstrem que ¢ possivel articular os saberes de areas
tao proximas, porém com especificidades tao particulares.

Assim, podemos conceituar a Linguistica como a ciéncia que se ocu-
pa do estudo acerca dos fatos da linguagem, cujo precursor foi Ferdinand
de Saussure. O termo “Linguistica” pode ser definido como a ciéncia que
estuda os fatos da linguagem. No entanto, a Literatura segundo Sartre
(1999), é compreendida como uma area do conhecimento que envolve re-
lagdes de signos e significados em um contexto cheio de possibilidades,
sendo uma busca de forma intencional ou nao de externar.

Além disso, podemos pensar essa relagao a partir de Silva (2015)!,
que considera possivel o didlogo entre a Linguistica e Literatura, sugerin-
do pensar primeiramente sobre tais conceitos que envolvem essas areas de
conhecimento. Considerando que tal aproximagdo no ambito dos estudos
académicos, que interligue os universos literario e linguistico, trara bons e
multiplos resultados para ambas as areas de pesquisa, “enriquecendo nos-
sa compreensao daquele que ¢, no final das contas, seu objeto comum de

1 SILVA, Mauricio. Entre a linguistica e a literatura: percursos interdisciplinares.
In ENTRELETRAS, Araguaina/TO, v. 6, n. 1, p.161 -174 | jan/jun. 2015 (ISSN
2179-3948 — online)
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observagao, analise e interpretagcao — o texto, num sentido lato.” (SILVA,
2015, p. 171).

Diante disso, elaboramos este material com muito cuidado, reunin-
do textos de diversos discentes do Curso de Pos-graduacao em Estudos
Linguisticos e Literarios, visando ampliar a visao nos diversos aspectos re-
lacionados a Linguistica e a Literatura. Nosso objetivo ¢, além de propor-
cionar conhecimentos sobre a tematica, compartilhar nossas experiéncias
como estudantes da area e dar subsidios para a atuagdo do futuro professor
da educacgdo basica que atua no contexto educacional e que envolve o en-
sino linguistico e literario.

Os textos que compdem este livro trazem questdes importantes que
merecem uma atengdo especial visto que apresentam conteudos que vém
sendo discutidos dentro campo linguistico e literario e foram construidos
dentro de um contexto académico com base em pesquisas cientificas realiza-
das com muita responsabilidade e compromisso ético com o leitor/aprendiz.

Para tanto, os textos estdo organizados em forma de capitu-
los independentes, mas que se entrelagam por meio da tematica geral
PORTO NACIONAL DAS LETRAS: producoes interdisciplinares em
Linguistica e Literatura e que as sinteses estao apresentadas a seguir:

- O Capitulo 01, que traz como titulo A subjetividade como ca-
tegoria de leitura/analise de obras literarias, dos autores Renata Rocha
Cardoso e Juliano Casimiro de Camargo Sampaio, tem por objetivo explorar a
subjetividade nas agOes de Bento de Albuquerque Santiago, personagem-
-narrador da obra Machadiana “Dom Casmurro”, da adolescéncia até
sua Casmurrice. Enfatiza que é indispensavel compreender a Literatura
como um exemplo de reflexdo que recorre aos grandes classicos para for-
mar cidadaos independentes e criticos. Enfatiza, ainda, que através da
linguagem escrita a literatura reproduz sentimentos, experiéncias e agoes,
levando o leitor a lugares inexploraveis, na vida real, como adentrar nos
pensamentos dos personagens e instigando-os a questionar seus habitos e
principios. As agdes de Bentinho no romance foram analisadas tendo por
base a Teoria da Subjetividade de Gonzalez Rey, na qual ele expde o con-
ceito de subjetividade, pois os significados/ interpretagdo ocorrem a partir
de leituras subjetivas;

-Ja o Capitulo 02, que traz o titulo Apontamentos para uma (futura)
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“Historia dos estudos linguisticos no Tocantins”, de Cassiane Oliveira de
Souza Gomes e Anténio Egno do Carmo Gomes, nasceu da dificuldade de en-
contrar estudos historiograficos completos sobre a producao linguistica
realizada no estado do Tocantins. O anseio por essa localizagdo surgiu
apos a participacao na disciplina “Histéria do pensamento linguistico”,
no Programa de Pos-graduacao em Letras (UFT) em Porto Nacional, que
tratava do pensamento linguistico mundial numa perspectiva historiogra-
fica. Para tanto, o referido capitulo tem como objetivo realizar um levanta-
mento de informag¢des de natureza mais descritiva e quantitativa, de modo
a fornecer a estudantes e pesquisadores as datas, eventos, atores e fatos
marcantes da recente e relativamente curta historia dos estudos linguisti-
cos no Tocantins. E, além da pesquisa bibliografica, a metodologia usada
foi, em geral, a pesquisa em sites das instituigdes de ensino, como aquela
feita nos bancos de dissertacOese teses;

- O Capitulo 03, intitulado Discussdes acerca da carga horaria e
outros desafios enfrentados pelo (a) professor (a) de lingua inglesa de
Fernanda Vasco de Oliveira, Jacinta Dias Ferreira e Keilla Alves Rodrigues, foi
construido a partir do objetivo de realizar uma discussao acerca da carga
horaria na disciplina de lingua inglesa, além de outros desafios enfrenta-
dos pelo professor de lingua. Sabe-se que ensinar lingua inglesa nas escolas
publicas tem se tornado cada vez mais um desafio para os profissionais que
atuam nessa area, tanto pela questao da desvalorizagao da classe, auséncia
de recursos, pouca infraestrutura, saldrio baixo, quanto pela insuficiente
quantidade de aulas oferecidas pela grade curricular, implicando assim, na
qualidade de ensino e aprendizagem dessa lingua estrangeira. O capitulo
também discute quanto a importancia da valorizacdo da lingua inglesa,
visto que o dominio desse idioma propicia a inser¢ao do individuo no
mercado de trabalho mostrando, ainda, a necessidade da transformacao
da postura para este cenario em que se encontra no ensino regular do pais;

- As praticas do ensino de literatura nas escolas basicas brasilei-
ras ¢ o tema do capitulo 04, escrito por de Joilson Albat Gomes Cabi. O
referido capitulo discute sobre a Literatura como uma das artes seculares
que sobreviveu aos tempos através dos arquivos e estudos das obras de
autores renomados que deixaram legados com suas produgdes nos mais
variados géneros literarios, considerada atualmente, uma das disciplinas
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com complexo historico no seu ensino e aprendizagem, apresentada de
forma fragmentada e descontextualizada da realidade do aluno e muitas
vezes confundida com o ensino linguistico. Para tanto, objetiva analisar
os métodos de ensino de literatura nas escolas brasileiras do ensino basi-
co e propde uma sequéncia para o planejamento desses conteudos. Neste
sentido, a pesquisa foi fundamentada em teorias e propostas feitas pelos
pesquisadores que atuam tanto na area de literatura quanto na area de
educagdo para a pratica em nossos contextos escolares. Diante disso, os
autores esperam provocar reflexdes que busquem melhorar o sistema e os
métodos utilizados, capazes de auxiliar o professor no planejamento das
suas aulas para uma melhoria no ensino e aprendizagem da literatura,
principalmente nas escolas do ensino bésico da rede publica brasileira;

- O tema do capitulo 05, O ensino de Lingua Portuguesa na pers-
pectiva da sociolinguistica educacional, de Fatima Aparecida Borges Alves,
Lucivania Rodrigues da Silva e Vanda Moreira Tavares Aratijo, propde ampliar
as discussoes referente a proposta da Sociolinguistica Educacional quanto
a inser¢ao da variagdo linguistica em sala de aula, assim como discutir
sobre as propostas da variagcao Linguistica no Documento Curricular do
Tocantins/2019 (DCT/2019) e apresentar uma proposta didatica para tra-
balhar a variacdo linguistica nas aulas de Lingua Portuguesa do 6° Ano
do Ensino Fundamental. Espera-se que este capitulo possa possibilitar aos
docentes refletir a sua pratica em sala de aula, quanto as estratégias para o
trabalho com a variagdo linguistica como objeto de conhecimento;

- O capitulo 06, A escola como mediadora na formacao de leitores,
de Sara Gabriela Silva Vieirae Rubra Pereira de Arauijo, busca explicitar como se
da a participagdo da escola como mediadora no processo de formagao de
leitores, visto que a leitura é de suma importancia para o exercicio conscio
de cidadania. O aprofundamento na tematica deu-se mediante leituras,
observagoes, apreciagdes e reflexdes com base na produgdo de autores
diversos. Traz como objetivo geral questionar de maneira reflexiva a im-
portancia da leitura, além disso, revelar que o ato de ler ¢ uma forma de
superar obstaculos, de construir conhecimento de mundo, desencadean-
do um avango no processo de ensino e aprendizagem. Exclusivamente,
procura-se salientar os beneficios da leitura e sua gloria na formagao de
seres criticos e pensantes evidenciando os beneficios da leitura para a vida

8
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do cidadao, pois, por meio dela, o individuo desenvolve habilidades para
compreender o que € lido e o que € vivido;

- E, o ultimo capitulo, capitulo 07, A musica e seu encanto- instru-
mento para incentivo a leitura e desenvolvimento na escrita do aluno, de
autoria de Osianne Carvalho Parente, vem discutindo sobre a questdo de que
a leitura se manifesta em varias atitudes cotidianas das pessoas, na midia,
na literatura, nas artes como a musica, ou seja, em varios outros meios de
comunicagio sendo escrita ou oral. E um instrumento importantissimo
ao processo de desenvolvimento do ser humano e aprendizagem da popu-
lagao/sociedade. Assim sendo, o objetivo de investigar o tema proposto
partiu da percepgdo e visdo sobre as mudancas e modelo de metodologias
aplicadas para trabalhar a leitura na escola. Despertou a necessidade de
acompanhar varias obras e trabalhos cientificos de escritores para a real-
izagao do capitulo, a fim de verificar as metodologias aplicadas e sugeridas
para trabalhar a leitura em jungdo com a musica.

Almejamos que essa coletanea de textos provoque os leitores a pes-
quisarem outros conhecimentos acerca dessas tematicas, de forma que con-
sigam compreendé-las e utiliza-las como base para sua forma¢ao académi-
ca e profissional, ou seja, as discussdes levantadas neste livro ndo devem
ser tomadas como didlogos fechados, finalizados, mas que possam fomen-
tar outras pesquisas e estudos a todos que se sentirem contemplados, prin-
cipalmente no meio académico para professores, alunos e pesquisadores.

Floriete Assuncdo Ribeiro
Moisaniel Oliveira Pinheiro



A SUBJETIVIDADE COMO CATEGORIA DE
LEITURA/ANALISE DE OBRAS LITERARIAS

Renata Rocha Cardoso’

Juliano Casimiro de Camargo Sampaio’

Introducao

A Literatura tem por objetivo de aprendizagem proporcionar a pes-
soa leitora viagens entre a ficcdo e a realidade, entrelugar que se constitui
no mundo das letras. Nesse entrelugar emergem possibilidades de identi-
ficacdo emocional e social, rupturas afetivas com a ordem naturalizada
das coisas, amplia¢ao de sentidos e significados de si e para si no mundo,
assim como questionamentos sobre o que deve ser feito para se tornar um
cidadao capaz de buscar melhorias humanitarias e éticas para a sociedade.
Nesse sentido, para Sartre (1999), “a Literatura é um campo do conheci-
mento que é permeado por relagdes de signos e significados em um campo
de possibilidades; ¢ a busca intencional ou ndo de revelar”. Ao mesmo
tempo em que a Literatura é sempre interessada (intencional), a leitura
também o é. Como afirma Vanhoozer (2005), “o texto deixa lacunas ou
indeterminagbes que devem ser preenchidas pelo leitor, de forma que a
leitura se torna uma espécie de exercicio de ligar os pontos”, ou seja, ao
ler um livro o leitor busca mais do que esta explicito.

1 Mestranda em Letras (Literatura) pela Universidade Federal do Tocantins - UFT,
Licenciada em Letras (FAG), Professora da Educagido Baésica do estado do Tocan-
tins, e-mail: rerocha798@gmail.com.

2 Pés-doutor em Educagdo (UNICAMP), Pos-Doutor (INTENCIONALIDADE E
AFETIVIDADE), Doutor (AS ARTES CENICAS E O CONSTRUTIVISMO SE-
MIOTICO-CULTURAL EM PSICOLOGIA) e Mestre em Psicologia, pelo Institu-
to de Psicologia da USP; Bacharel em Artes Cénicas, pela UNICAMP; Licenciado
em Teatro (Mozarteum); € professor adjunto em regime de dedicacdo exclusiva do
curso de Licenciatura em Teatro da Universidade Federal do Tocantins (UFT) e
professor permanente do Mestrado em Letras (Porto Nacional) da mesma universi-
dade. Coordenador do CONAC. E-mail: juliano.casimiro@mail.uft.edu.br.
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Ao se analisar textos literarios faz-se necessario observar as cama-
das de sentidos mais profundas e muitas vezes camufladas nas acdes e
intengdes das personagens, para além dos significados atribuidos a essas
acOes. Esse movimento analitico requer compreender os lagos sociais e
afetivos que as personagens e contextos da obra estabelecem entre si, entre
essas e entre o mundo que habita a pessoa leitora. Esse ultimo configura-se
como o mundo cotidiano, que envolve ele préprio na chamada realidade
concreta e muito daquilo que comumente se entende por ficgdo. Ou seja,
trata-se de analisar dimensoes da subjetividade individual e social existen-
te, as quais Gonzalez Rey constitui como:

A subjetividade individual representa os processos e formas de or-
ganizagdo subjetiva dos individuos concretos. Nela aparece consti-
tuida a histéria tnica de cada um dos individuos, a qual dentro de
uma cultura, se constitui em suas relagdes pessoais (2020, p. 309).

A subjetividade social emerge como parte das subjetividades indi-
viduais de tal maneira camuflada que é impossivel inferi-la direta-
mente dos comportamentos observados ou da linguagem explicita
(2020, p. 70).

Segundo Roland Barthes (2004), a subjetividade é caracterizada
como uma reescrita feita pelo leitor, contornando a linguagem utilizada
pelo autor e transpondo sua memoria e consciéncia, reproduzindo sua
opinido diante dos enunciados. Transforma o que é universal em algo indi-
vidual. Nos nossos termos, percorre a estrada de mao dupla entre a dimen-
sao individual e a dimensao social da subjetividade, como se vera adiante.

Etimologicamente Subjetividade é uma palavra de origem latina
“subjectivus” que surgiu da jun¢do de subicere (colocar sob) e jacere (ati-
rar, jogar, langar). Mitjans Martinez e Gonzélez Rey a definem como:

[...] a capacidade humana de as emogdes adquirem um carater
simbolico, levando a formagdo de novas unidades qualitativas que
constituem uma definicdo ontologica diferente dos fendmenos
humanos, sejam eles sociais ou individuais; [...] a subjetividade
representa um sistema em que a subjetividade social e individual
configuram-se reciprocamente, superando assim a tendéncia re-
ducionista de pensar a subjetividade sé6 como um fendmeno in-
dividual, o que tem caracterizado tanto a ciéncia, quanto o senso
comum (2020, p. 68-69).
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Nossa defesa é a de que a subjetividade como categoria de leitura/
analise literaria tem por objetivo incluir a dimensdo simbdlica das a¢des
humanas em tais processos, para além dos significados, possibilitando a or-
ganizacao de sentidos especificos das experiéncias humanas. Significativa
parte dessa dimensao simbolica inclui, inclusive, aspectos extra-obra, tais
como: local de leitura, contexto da leitura, agentes da leitura, pares de
leitura, leituras associadas, finalidade da leitura etc.. Essa articulacao nao
centra a andlise nas intengdes de autoras/es, mas também nao a centra
na subjetividade leitora. Isto porque ambas se coorganizam de modo in-
trinseco e codependentes com uma terceira camada de subjetividade que
¢ a tensdo subjetiva entre a subjetividade social da época da escrita com a
subjetividade social da época da leitura, ou seja, a diade de subjetividades
individuais, pessoa autora (por meio dos dados sensiveis da obra e de suas
personagens) e pessoa leitora (por meio da sua historia de vida) estd imbri-
cada de outra diade, mas esta de subjetividades sociais: da época da escrita
e da época da leitura. Nao se trata, portanto de se entender ou construir
significados na leitura para a obra, mas de construir os sentidos que car-
regam em si para a pessoa leitora as multiplas dimensdes de subjetividade
presentes no ato de ler.

Ancoragem conceitual e nocional

Vigostsky em Pensamento e Linguagem (1987, p. 275-276) define
sentido como:

[...] um agregado de todos os fatos psicoldgicos que surgem em
nossa consciéncia como resultado da palavra. O sentido ¢ uma for-
magdo dindmica, fluida e complexa que tem inumeras zonas que
variam em sua instabilidade. O significado é apenas uma dessas zo-
nas de sentido que a palavra adquire no contexto da fala. E a mais
estavel, unificada e precisa dessas zonas.

Ja a dimensado simbdlica pode ser entendida aqui como a “poliva-
léncia de sentidos da acdo em relagdo a objetos e contextos, bem como
as conotagdes culturais e pessoais interconectadas que levam a pessoa a
planejar, executar e significar sua acao” (AUTOR; GONCALVES, 2017,
p. 110). Fundamentado no conceito de Vigotsky, descrito acima, e articu-
lado com a dimensdo simbolica apresentada, Gonzalez Rey (2011, p.33)

12
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desenvolveu a nog¢ao de sentido subjetivo e a apresenta como sendo “a
unidade inseparavel do simbolico e do emocional, onde a emergéncia de
um provoca a apari¢ao do outro sem ser a sua causa”. Os sentidos subje-
tivos nao devem ser considerados isoladamente, pois estdo presentes de
modo articulado em todas as a¢des dos seres humanos e sao executores da
conotagao subjetiva dessas agoes.

De acordo Gonzalez Rey (2017, p. 22):

A subjetividade legitima-se por ser uma produgdo de sentidos subje-
tivos que transcende toda a influéncia linear e direta de outros siste-
mas da realidade, quaisquer que sejam. O sentido subjetivo estd na
base da subversao de qualquer ordem que se queira impor ao sujeito
ou a sociedade desde fora.

Em consonancia com o sentido subjetivo, as configuracdes subje-
tivas expdem as verdadeiras formagdes psicoldgicas, a subjetividade hu-
mana. Gonzalez Rey (2011, p. 34) chama de configuragdes subjetivas “as
formagdes psicologicas complexas caracterizadoras das formagoes esta-
veis de organizacgdo individual dos sentidos subjetivos, elas representam a
unidade do historico e do atual na organizagdo da subjetividade”. A sub-
jetividade esta presente tanto no sujeito individual como no sujeito social,
uma vez que as pessoas convivem e dividem momentos e espagos através
da configura¢iao de uma sociedade concreta.

A subjetividade social apresenta-se nas representagdes sociais, nos
mitos, nas crengas, na moral, na sexualidade, nos diferentes espagos
em que vivemos etc. e esta atravessada pelos discursos e produgdes
de sentido que configuram sua organizag¢do subjetiva. Cada uma
das formas de expressao da subjetividade social expressa a sintese,
em nivel simbolico e de sentido subjetivo, do conjunto de aspectos
objetivos, macro e micro, que se articulam no funcionamento social.
Esses sdo os mesmos elementos que se articulam na formagao
subjetiva individual, com a diferenca que os processos de sentido
nesse nivel estdo constituidos, de maneira diferenciada, pelos
aspectos singulares da historia das pessoas concretas. (GONZALEZ
REY, 2017, pag. 24)

A dimensao social da subjetividade, como dissemos anteriormente,
aparece na obra na medida em que os contextos apresentam as (re)agoes

das personagens na cultura que as envolvem. Com maior ou menor enfo-
que sobre os contextos politicos, sociais e econOmicos em que se inserem
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as personagens, as obras literarias tendem a nos permitir algum acesso as
configuragdes subjetivas das personagens, ja que nos abrem caminhos para
refletir sobre conflitos, consonancias, resisténcias etc. entre como agem,
porque o fazem e como se espera (na obra) que agissem. Em outros casos,
a proposta de escrita intenciona essa perspectiva mais centrada em um
“mergulho na complexidade subjetiva”, tanto de quem escreve, com suas
personagens, como de quem 1€, a partir das personagens.
Para Gonzélez Rey (2011, p.35):

Toda experiéncia humana tem infinitas questdes a serem percebi-
das, refletidas e memorizadas, porém sé percebemos, refletimos
e memorizamos aqueles aspectos que ganham sentido subjetivo
dentro da configuracdo subjetiva que emerge no curso da expe-
riéncia vivida que representa o momento vivo da personalidade na
acdo do sujeito. Essa configuragido subjetiva da experiéncia vivida
[...] é sempre a organizagdo atual que o sistema subjetivo indivi-
dual assume em seu desenvolvimento, ela é a personalidade no
momento atual da agdo.

O esquema de analise e sua ilustracao

A titulo de ilustragdo do que estamos expondo, as obras macha-
dianas sdo repletas da consciéncia do autor sobre essa complexa dimen-
sao da subjetividade entre escrita e leitura. O livro Dom Casmurro é
um exemplo, e serd utilizado como objeto de estudo, pois nele o au-
tor convida o leitor a se perceber como agente no processo de leitura.
O narrador-personagem da obra incentiva & pessoa leitora a participar
conscientemente da criacdo dos dados sensiveis que articulam os sen-
tidos da leitura (inclusive no campo da significagdo). No entanto, para
preenché-los é necessario transcender o explicito, buscar os significados
inerentes as informagdes fornecidas pelo autor. Isto significa explorar a
subjetividade presente nos comportamentos das personagens do roman-
ce: Bentinho (metido consigo, invejoso, ciumento, possessivo, individua-
lista, mimado), Capitu (observadora, comunicativa, destemida, ativa) e
Escobar (esperto, atencioso, companheiro, ousado), além de olhar para
o contexto social e cultural em que se desenvolvem suas (re)acdes e
comportamentos.

E importante ressaltar que, autor de Dom Casmurro, Joaquim
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Maria Machado de Assis foi jornalista, teatrélogo, critico de teatro, critico
literdrio e um dos maiores escritores da literatura brasileira do século
XIX; escreveu poesias, contos e romances. Suas obras dividem-se em duas
fases: a Primeira traz caracteristicas do Romantismo, uma narrativa linear,
histérias cheias de mistérios, seus personagens tém comportamentos
voltados para o interesse, ambi¢do e nao somente para o amor. Na segunda
fase, o autor principia o Realismo no Brasil e revela a fragilidade existencial
de seus personagens, seja consigo mesmo ou com os outros, adentrando na
analise psicoldgica. Segundo Alfredo Bosi (2003, p.11), “o objeto principal
de Machado de Assis é o comportamento humano” e Harold Bloom o
define como uma (2003), “[...]espécie de milagre, mais uma demonstra¢ao
da autonomia do génio literario, quanto a fatores como tempo e lugar,
politica e religido, e todo o tipo de contextualizagdo que supostamente
produz a determinagdo dos talentos humanos”.

Seguindo as proposi¢des de Gonzalez Rey (2017) de que ha subjeti-
vidade quando o emocional e o simbolico compdem o sentido da experién-
cia e as configura¢des subjetivas da vida humana, os quais sdo essenciais
para a compreensao da dimensdo subjetiva da existéncia de persona-
gens, pessoas autoras e leitoras, e consequentemente atingir a habilidade
EM13LP46 proposta pela BNCC de: “Compartilhar sentidos construidos
na leitura/escuta de textos literarios, percebendo diferencas e eventuais
tensdes entre as formas pessoais e as coletivas de apreensao desses textos,
para exercitar o didlogo cultural e agugar a perspectiva critica” (BRASIL,
2018, p. 525). Propomos como metodologia a ser utilizada nas aulas de
literatura, a confec¢do de um esquema para leitura/analise do vocabula-
rio subjetivo em/de obras literdrias tendo a subjetividade como categoria.
Assumimos, desde Gonzalez Rey (2012a, p. 62), que o vocabulo subjetivo
configura-se como “as complexas integragdes simbolico-emocionais que
se organizam de forma simultanea no curso de uma experiéncia vivida e
no sujeito dessa experiéncia”.

O esquema de analise proposto compreende dois (02) graficos
sobrepostos que organizam o mapa grafico do vocabulario subjetivo da obraem
relacdo as pessoas autoras (personagens), as pessoas leitoras e seus respectivos
contextos de escrita/leitura.

Tomemos como identificador da andlise o exemplo da empatia e
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a personagem Bentinho, ja trazida aqui por nés. A etapa 01 do mapa
grafico serd composta pela: a) dimensdo simbolica (sociocultural) sobre
a empatia para a personagem (se ha tracos de que socialmente a empatia
¢ almejada, esperada, incentivada..., ou se ela assume sentido negativo,
evitada, condenada, etc.); b) dimensao emocional (pessoal) sobre a
empatia para a personagem. Ou seja, se a personagem entende a empatia
como positiva ou negativa nas agoes que empreende e que sobre ela
recaem. Reparemos que aqui podemos ter pontos de convergéncia entre
o simbolico e o emocional ou de divergéncia entre eles. Em um conjunto
de agdes e discursos sobre o tema, podemos identificar mais de um ponto
de ancoragem no grafico.

Ja a etapa 02 segue a mesma légica da etapa 01, mas se volta para a
pessoa leitora. Quanto mais extensa for a linha que surgir entre os pontos
da etapa 01 e da etapa 02, maior complexidade de andlise a obra apresen-
ta para a pessoa leitora. Em caso de mais de um ponto de ancoragem, o
tamanho da figura que emergir da ligagdo dos pontos é que denota o grau
de complexidade. No sentido inverso, quanto mais a sobreposi¢ao se apro-
ximar de grafar apenas um ponto, menos complexa ¢ a analise do tema em
questao para aquela pessoa leitora em especifico.

Uma terceira etapa pode ser sobreposta as outras duas, citadas aci-
ma, quando o interesse da analise incluir intengdes, contextos e sociedade
em que vive/viveu a pessoa autora. Mas as dimensdes de composi¢cao do
grafico seguem a mesma estrutura. No caso de se tratar de ensino de litera-
tura, uma quarta etapa pode ser sobreposta, demarcando o posicionamen-
to subjetivo da professora ou do professor em exercicio do ensino.

Vejamos no caso de Bentinho como esse esquema se configura. A
ilustragdo sera feita de modo superficial, ja que nossa inten¢ao aqui nao é
apresentar qualquer analise de obra, sendo apresentar esquema para que
outras pessoas possam empreender analises.

Bentinho nao parece reconhecer necessidade de disposi¢ao empati-
ca em relagdo a dor alheia, quando ela possa sobrepujar a sua felicidade,
como se observa no trecho a seguir, em que Bentinho tenta se esquivar do
pequeno comerciante que vinha comunicar-lhe a morte de seu filho:

Custa me dizer isto, mas antes peque por excessivo que por dimi-
nutivo. Quis responder que nao, que ndo ver o Manduca, e fiz até
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um gesto para fugir. Ndo era medo; noutra ocasido pode até ser que
entrasse com facilidade e curiosidade, mas agora ia tdo contente!
Ver um defunto ao voltar de uma namorada... Ha cousas que nao
se ajustam nem combinam. A simples noticia era ja uma turvagao
grande. [...] (ASSIS, 2004, p. 79)

Ao mesmo tempo em que reconhece a dor do comerciante,
Bentinho nao se solidariza com ela de fato. Mas também reconhece al-
guma importdncia da relagdo empatica para as interagdes humanas, na
medida em que, assim como o faz em outras partes do livro, pede a pes-
soa leitora que tenha para com ele uma postura empatica, que compreen-
da seus motivos e reconhega a coeréncia de sua relagdo com aquela dor,
com aquela morte:

Nao culpo ao homem; para ele, a cousa mais importante do mo-
mento era o filho. Mas também ndo me culpem a mim; para mim,
a cousa mais importante era Capitu. O mal foi que os dous casos se
conjugassem na mesma tarde, e que a morte de um viesse a meter o
nariz na vida do outro. [...] (ASSIS, 2004, p. 79)

Ou seja, a personagem reconhece que socialmente a empatia (tema),
ainda que nao seja uma condigao indispensavel para ordem social (+++), ja
que pode ser evitada aparentemente sem prejuizos irreversiveis, é esperada
que esteja presente nas agoes das pessoas de modo geral (++), e até reque-
rida por ele (em diferentes passagens da obra) e ndo apenas em contextos
muito pontuais (+). Entretanto, pessoalmente a empatia nao € algo que deva
conduzir, para a personagem, suas escolhas de modo geral (--), ainda que
nao deva estar de todo ausente de suas agoes (---), caso que o faria ndo se im-
portar inclusive com a pessoa leitora, ou que deva aparecer apenas em uma
outra a¢do (-). Desse modo, o cruzamento desses dados nos leva a grafar o
ponto no quadrante 01 do grafico como se vé na figura 01:
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Figura 1 — Etapa 01 da grafia visual sobre a empatia para a personagem Bentinho.
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Fonte: Autores, figura criada para este texto.

Imaginemos agora uma pessoa leitora hipotética (pessoa 1) que
compreenda que a empatia deve estar em um conjunto maior de agoes,
ainda que ndo precise estar em todas e que isto ¢ exatamente o que ela
compreende que a sociedade contempordnea e no contexto em que vive
espera dela. Neste caso, marcaremos um ponto no quadrante 02 do grafi-
co, como mostra a figura 02.

Figura 2 — Etapa 02 da grafia visual sobre a empatia para uma pessoa leitora hipotética.
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Fonte: Autores, figura criada para este texto.

18



PORTO NACIONAL DAS LETRAS:
PRODUGOES INTERDISCIPLINARES EM LINGUISTICA E LITERATURA

Quando sobrepomos o material produzido na etapa 01 e na etapa
02, podemos observar que existe um grau elevado de contraposi¢ao entre
o modo de operacao da subjetividade de Bentinho sobre a empatia e as
configuragdes subjetivas da leitora hipotética sobre o mesmo tema, como
se observa na figura 03.

Figura 3 — Etapa 03 da Grafia visual sobre a empatia no caso analisado.
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Fonte: Autores, figura criada para este texto.

O que se observa no grafico da figura 3 é que a linha que se forma ¢
consideravelmente extensa e, portanto denota tensao entre os dados sensi-
veis apresentados pela obra e a configuragao subjetiva da pessoa leitora so-
bre o tema em analise. As tensdes poderiam ser consideradas mais intensas
na medida da ampliagcdo do tamanho da linha. E em tensdo limitrofe se a
linha cruzasse por quadrantes opostos na diagonal (1 e 4 ou 2 e 3).

Os meios da construgdo da etapa 02 dessa constru¢do podem variar
de acordo com interesses das pessoas mediadoras e leitoras e dos con-
textos em que a analise se organiza. Em termos de ensino de literatura o
objetivo da aprendizagem, para além da apreciagdo estética, este tipo de
instrumentag¢ao para a analise nos permite mapear temas relevantes para
formagbes em geral, quanto a temas universais, e para formagao especifi-
cas sobre e para contextos determinados.

Se tomassemos uma segunda pessoa leitora hipotética (pessoa
2) para ilustrar nossa proposi¢do, que tivesse inclinagdes a respeito da
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empatia identificadas de modo a produzir um grafico coincidente com o
de Bentinho, possivelmente estariamos abordando o mesmo tema e a mes-
ma obra desde uma perspectiva de menor tensao simbolica, se compara-
da a pessoa 1. Neste caso a coincidéncia e a discrepancia das inclinagdes
em relacdo a empatia e suas manifestagdes desde a personagem Bentinho
comporiam a subjetividade social a partir do que o debate se instauraria
na aula de literatura. Assim, neste caso especifico, ndo se trata menos de
compreender quem tem razdo, mas sim, desde as diferentes relagcbes com
a obra e com o tema, investigar a complexidade das agdes humanas, em
especial da sua dimensdo simbélica.

Consideragdes para a aula de literatura

A proposta de organiza¢ao grafica dos estudos literarios, assumin-
do-se a subjetividade como categoria de analise e de composi¢ao das inten-
cionalidades pedagogicas, permite-nos considerar caminhos para o ensino
de literatura com fins da problematizagao da experiéncia humana do e no
mundo e ampliagdo das nossas possibilidades de agao, reflexdo e tomada
de consciéncia sobre temas e contextos especificos.

Neste sentido, e para finalizar, imaginemos agora que uma turma
seja composta por 40 estudantes. E, antes de entrar em contato com a
obra de Machado de Assis, fizéssemos com cada estudante seu grafico
sobre a empatia em um material transparente, que permita sobreposi¢ao
as imagens. Agrupamos as imagens coincidentes ou que, como ja apon-
tamos, demonstram pequena divergéncia, isto é, baixa tensao entre si em
relagdo ao tema. Desse modo teremos identificado grupos de pessoas
que experimentam o tema de modo mais ou menos similar e cada um
desses grupos podera ser organizado como uma célula para o debate
coletivo.

Entdo, ap6s a divisdo dos grupos, lemos a obra e buscamos anali-
sar a dimensdao da empatia nas acdes de Bentinho. Coletivamente cons-
truimos desde a obra o grafico de Bentinho sobre a empatia. Nesse caso
especifico, a analise literdria ja tera iniciado e exigira estudo aprofunda-
do para que nao se tratem de opinides, mas sim de dados disponiveis na
obra, convertidos em imagens graficas. A fun¢do docente nesta etapa ¢ de
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fundamental importancia para que estudantes tenham suporte para a agao
e que ela assuma a dimensao pedagodgica que SUpomos necessario no con-
texto fim, habilidade EM13LP46 da BNCC (2018). Os critérios que com-
puseram os eixos emocional e social que compuseram os graficos de cada
estudante devem ser os mesmos para a construc¢ao do grafico de Bentinho.
Observemos que aqui existe outra importante dimensao da intencionali-
dade pedagogica. A pessoa docente ja sabe 0s aspectos que analisara junto
com a turma e consequentemente antecipa os dados na primeira compo-
sicao do grafico.

Feitos todos os graficos, sobrepomos a imagem referente ao
Bentinho aos agrupamentos realizados em etapa anterior. Esta etapa nos
permite conversar sobre proximidades e distanciamento das experiéncias
dos grupos especificos sobre o tema com cada grupo especifico e diante da
turma como um todo. Na sequéncia, pode-se ampliar o debate para seu as-
pecto mais coletivo, considerando-se todas as perspectivas emergidas nas
etapas anteriores.

Essa sequéncia de atividades permitird a cada estudante confrontar
seus posicionamentos com os das diferentes coletividades que se forma-
ram e da turma como um todo. Dessa maneira o(a) professor(a) podera
demonstrar para cada estudante a complexidade da experiéncia humana
e convida-los a tomarem consciéncia da diversidade de posicionamentos
possiveis sobre o assunto abordado. Ao mesmo tempo, os graficos elabo-
rados criam condi¢des efetivas de articulagao de si com a obra no processo
de analise literaria e constroem coletivamente, mas para a experiéncia pes-
soal, é necessario chaves de acesso para leitura e fruicao da obra em ques-
tdo. Uma mesma obra pode nos presentear com muitos temas para essas
dindmicas, além de, por exemplo, nos permitir ampliar a complexidade da
analise, quando for o caso, confrontando posicionamentos de diferentes
personagens sobre um tema. A exemplo disso, poderiamos tragar também
o grafico de Capitu sobre a empatia.

Em suma, o que buscamos apresentar neste texto é uma ferramenta
topografica que possa ampliar os meios de analise de obras literarias em
contextos de sala de aula de literatura, como uma ferramenta possivel e
ndo como a melhor ou mais inovadora ferramenta para a area. Esperamos
que nossas proposi¢des convidem e instiguem outras pessoas docentes a

21



Jost WILLEN BRrasiL Lima | MoisanieL OLIVEIRA PINHEIRO | FLORIETE AsSUNGAO RIBEIRO
(ORGANIZADORES)

criarem seus modos, meios e instrumentos, sem, ¢é claro, esquecermo-nos
que ao fim e ao cabo o que verdadeiramente importa sdo os modos de
habitar este mundo para que os estudantes se tornem cada vez mais coo-
perativos, democraticos e socialmente responsaveis.
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APONTAMENTOS PARA UMA (FL!TURA)
“HISTORIA DOS ESTUDOS LINGUISTICOS
NO TOCANTINS”

Cassiane Oliveira de Souza Gomes'
Anténio Egno do Carmo Gomes’

Introducio

O presente trabalho nasceu de nossa dificuldade de encontrar estu-
dos historiograficos completos sobre a produgao linguistica realizada no
estado do Tocantins.O anseio por essa localizagdo surgiu apos frequen-
tarmos a disciplina “Histéria do pensamento linguistico”, no programa de
pos-graduacao em Letras, na Universidade Federal do Tocantins em Porto
Nacional. A tratava do pensamento linguistico mundial numa perspecti-
va historiografica,despertando o nosso interesse por conhecer a evolugao
temporal da linguistica em nossoestado.

Um levantamento preliminar revelou a dificuldade de se encontrar
fontes organizadas que permitissem acesso a dados sobre a histéria dos
estudos linguisticos no Tocantins, pois nao ha, salvo engano, um unico ti-
tulo dedicado exclusivamente a essa matéria e sao poucos os trabalhos pu-
blicados que fornecam dados sobre essa tematica. Além disso, a situagao
de nos encontrarmos em quarentena em decorréncia do enfrentamento da
COVID 19, com o consequente fechamento de Universidades, bibliotecas
e Institutos tornou inviavel a consulta a acervos fisicos e fez a tarefa de
levantamento de fontes ainda mais desafiadora.

Langamo-nos entdo em um esfor¢o de pesquisa virtual. Nosso

1 Mestranda em Letras pelo PPGLetras UFT, Porto Nacional-TO. E-mail: cassiane-
ods@gmail.com.

2 Doutor. Professor adjunto da Universidade Federal do Tocantins. E-mail: antonio-
egno@utft.edu.br.
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objetivo era realizarum levantamento de informag¢des de natureza mais
descritiva e quantitativa, de modo a fornecer a estudantes e pesquisadores
as datas, eventos, atores e fatos marcantes da recente e relativamente curta
histéria dos estudos linguisticos no Tocantins. Nessepropésito, fizemos do
objeto de nossa pesquisa o levantamento de dados sobre a realizagao de
cursos, disciplinas, pesquisas, eventos e publicagdes nas diferentes areas
dos estudos linguisticos no estado desde sua criagao (1988) até a data-limi-
te de 2018, cobrindo trés décadas dessa producao.

Para esse levantamento, consideramos como areas dos estudos lin-
guisticos as seguintes: analise do discurso, aquisicao da linguagem, fo-
nética, fonologia, histéria das ideias linguisticas, letras classicas, linguas
indigenas, linguistica histérica, linguistica textual, morfologia, neurolin-
guistica, pragmatica, psicolinguistica, semantica, sintaxe e sociolinguisti-
ca. Além da pesquisa bibliogréafica, a metodologia usada foi, em geral, a
pesquisa em sites das institui¢cdes de ensino, como aquela feita nos bancos
de dissertacOese teses. Procedemos ainda a analise de curriculo Lattes dos
professores/pesquisadores vinculados as areas de Linguistica de cada ins-
tituicdo de ensino superior no Tocantins. Quando se tratou de publica¢des
académicas, levamos em considera¢ao os resumos dos trabalhos para defi-
nirmos a area dos estudos linguisticos em que elas se inseriam.

Antes, porém, de passarmos a esses apontamentos, faremos primei-
ro uma reconstituicdo dos pressupostos tedricos que utilizamos para reu-
nir e comentar os dados deste trabalho.

Historiografia (da) Linguistica

Distinguindo a “Historiografia Linguistica” da “Histéria da
Linguistica”, Koerner(1996, p. 45-6) afirma que esta predominou inicial-
mente, quando o foco era apenas registrar a historia das pesquisas linguis-
ticas. Ele descreve a “Historia da Linguistica” como sendo o “campo de es-
tudos que trata da descri¢do do desenvolvimento da ciéncia da linguagem
desde o seu inicio até os desenvolvimentos atuais” (p. 46) e a diferencia da
“Historiografia Linguistica”, que seria um modo de historia de estudos da
linguagem baseado em principios metodoldgicos e epistemologicos.

Godoy (2009) compreende a proposta de Koerner como sendo um
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modo de seencarar a historia ndo a partir do mero registro dos dados
brutos, mas verificando-setambém os seus pressupostos e metodologias.
Ou seja, ndo “meramente como registro, e,sim, como um novo olhar, ou
seja, resgatar também a historia linguistica. Essa nova visaotraz uma ma-
neira de estudarmos a histéria a partir de acontecimentos cotidianos do
homem, ndao ha mais necessidade de verificar os grandes feitos” (GODOY,
2009, p.182).

Altman (2009, p. 128) define os objetivos da Historiografia
Linguistica como sendo “descrever e explicar como se produziu e desen-
volveu o conhecimento linguisticoem um determinado contexto social e
cultural, através do tempo”. Altman distingue doisgrandes tipos ou con-
juntos de historiografias: as orientadas para o conteido (que “operamsobre
as dimensoes ‘internas’ das teorias linguisticas”) e as orientadas para o
contexto (“que lidam com as teorias da perspectiva do contexto social,
cultural ou politico”) (p. 128).

Para Koerner (1996, p. 46), enquanto a Historia Linguistica tem a
descricdo da histéria como objeto, a Historiografia tem-no como meio ou
resultado. Koerner, no entanto, reconhece que essa discussao ainda esta
em aberto. Godoy, assim como ele, afirma que “a historiografia linguisti-
ca ainda ndo tem definido um percurso a ser seguido,ou seja, uma meto-
dologia estruturada que possa ser base para as pesquisashistoriograficas”
(2009, p. 178).

Altman (2009, p. 128) vé como tarefa da Historiografia Linguistica
“a descricao (ndo normativa) dos principios e métodos de producdao do
conhecimento linguistico, e deseus resultados em determinado momento,
inevitavelmente histérico”. A historicidade é compreendida por Altman
como a consideracao pelo entorno ideoldgico que cerca o historiador e as
ideias linguisticas que ele mapeia e descreve, para nao se incorrer no risco
de tomar como definitiva uma concep¢do momentanea de conhecimento
da linguagem.

Para Altman, essa historicidade consistiria basicamente em levar em
consideragdo ndo s6os fatos em si, mas também “as maneiras pelas quais
o conhecimento linguistico se produziu, desenvolveu, foi divulgado e per-
cebido” (2009, p. 128).

Quanto aos instrumentos e procedimentos da Historiografia
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Linguistica, Koerner(1996, p. 47) procura distingui-la da crénica (mero re-
gistro dos acontecimentos passados,sem hierarquizagdo interpretativa dos
eventos) e da Historia, ja descrita anteriormente como restritiva, principal-
mente porque Koerner aponta seu passado partidarista, repleto de “defi-
ciéncias, erros ou distor¢des mais serias” (p. 47).

Para Altman (2009), a tarefa da Historiografia ndo pode se limitar
“a uma simplescompilacao de datas, fatos, titulos e nomes relacionados
com o estudo das linguas e da linguagem” (p. 128). Assim como Koerner,
Altman afirma que “Historiografias nao sao ‘cronicas’, ou seja, listas de
nomes, datas, titulos e eventos” (p. 128). Por outro lado, elereconhece que
as cronicas “sao importantes instrumentos de investigacao. No estudo das
tradi¢Oes brasileiras de pesquisa, por exemplo, seria extremamente dese-
javel que tivéssemos boas cronicas disponiveis. Mas cronicas, assim como
testemunhos, sao fontespara o trabalho historiografico, e nao historiogra-
fias” (p.128).

Segundo Godoy (2009), ndo tendo o que se poderia chamar de uma
metodologia definida, a Historiografia Linguistica possui, no entanto, um
conjunto de eixos norteadores para os pesquisadores, 0s quais consistiriam
em “uma atividade de sele¢do, de ordenagdo, reconstrugao e interpretacao
dos fatos relevantes” (p. 184).

Percebemos, assim, que o percurso da historiografia como ciéncia
avanga de um ponto em que ela era, segundo Godoy (2009, p. 179) “enca-
rada como mero relato dos acontecimentos” até o ponto em que ela passa
a focar no homem e em suas agdes. A inser¢ao da perspectiva linguistica
nos estudos historiograficos ira acontecer principalmente a partir dos tra-
balhos dos autores da Revista Annales. Conforme Godoy (2009, p. 182),
“[floram eles que determinaram um novo paradigma [...] olhar de forma
diferente para os acontecimentos voltados para o social, o psicologico e
principalmente para o linguistico”.

Segundo Godoy (2009, p. 183), tendo surgido como disciplina na
Franca ainda nos anos 70, a Historiografia Linguistica s6 se consolida-
ria entre nds brasileiros duas décadas depois, com a iniciativa dos pro-
fessores Maria Cristina Salles Altman (USP) e Marcelo Luna de Freitas
(UNIVALI). Batista (2016) também entende que no Brasil a abordagem
historiogréfica comecou nos anos 70, quando alguns trabalhos passaram a

27



Jost WILLEN BRrasiL Lima | MoisanieL OLIVEIRA PINHEIRO | FLORIETE AsSUNGAO RIBEIRO
(ORGANIZADORES)

ensaiar “tentativas de reflexdes sobre desenvolvimentos da linguistica bra-
sileira” (p. 23).

De fato, em 1975 Joaquim Mattoso publicou seu A histéria da
Linguistica. Esse foi um marco na historiografia linguistica brasileira pois,
segundo Batista, essa obra possuia “carater abrangente”, ainda que ele
acrescente, em tom de ressalva, tratar-se de “uma perspectiva linear e forte-
mente orientada para o tratamento da linguistica ocidentala partir do sécu-
lo XIX” (p. 23). Batista acredita que o trabalho de Mattoso estava limitado
por uma visao de Historia que “vé o passado como preparagdo para que
etapas subsequentes de um determinado marco temporal corrijam supos-
tos problemas de abordagem de dados, objetos e proposi¢des de descricao
e analise linguistica” (p. 24).

Apesar de as décadas de 70 e 80 ndo terem presenciado grandes
saltos nos rumosdas historiografias linguisticas brasileiras (pelo fato destas
limitarem-se, naquele periodo,a publicacao de artigos esparsos, conforme
Batista), a consolidagdo desse campo de pesquisas sé se daria a partir dos
anos 90:

[Floi de fato na década de 1990 que no Brasil os trabalhos desenvol-
vidos no ambito das propostas de uma Historiografia da Linguistica
ou de uma Historia das Ideias Linguisticas, articuladas, entre outros,
por Konrad Koerner, Pierre Swiggers e Sylvain Auroux, alcangaram
maior divulgagdo e reconhecimento académico, principalmente por
conta da cria¢do dos primeiros grupos de pesquisa que se organiza-
ram prioritariamente em torno de propostas de reconstru¢ao histo-
riografica de aspectos da pesquisa linguistica brasileira (BATISTA,
2016, p. 27).

Pelo que vimos, a Historiografia Linguistica ndo se reduz a um mero
apanhado dedados e datas relacionados aos estudos linguisticos. Por ou-
tro lado, esses dados e datas, uma vez tornados disponiveis para pesquisa-
dores habeis e capazes de estabelecer relacbesentre fendmenos historicos
e linguisticos, acabam por ser incorporados em estudos historiograficos.
Assim, os apontamentos feitos por nos neste apanhado podem perfeita-
mente vir a servir de base e material para uma futura “Histori(ografi)a da
Linguistica no Tocantins”. Com essa expectativa, passamos, em seguida, a
exposicao dosresultados de nossas pesquisas.
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As instituicoes de ensino e os estudos linguisticos no Tocantins

Como o estado do Tocantins “nasce” administrativamente apenas em
1988 — sendo que o territorio que o constituird era, até aquele momento,
parte do norte de Goids— para se fazer um levantamento de fatos e eventos
marcantes relacionados a essa unidade federativa é preciso recuperar sua
pré-historia, localizando na comarca de Goias as institui¢oes e atores que vao
langar as bases e realizar os primeiros feitos nos estudos linguisticos tocanti-
nenses. Para fins didaticos, dividiremos esse levantamento usando o critério
temporal dos pares de décadas, tendo em visto os ciclos de momentos mar-
cantes para os estudos linguisticos® em Goids em cada uma delas.

Antes da década de 30 do século XX praticamente nao existia edu-
cacao publica formal nas cidades do chamado Norte-Goiano (futuro
Tocantins). A pouca reflexdo ou producdo de saberes linguisticos era rea-
lizada de maneira precaria, pelos poucos profissionais disponiveis para a
pratica do ensino de lingua materna em seus niveis introdutérios de alfabe-
tizagdo e aquisi¢ao da escrita. Para exemplificagdo, vejamos a tabela abaixo:

Tabela 1. Escolas Publicas do Norte-Goiano (anteriores a 1950)

Ano df Escola Localidade
Fundagao
1915 Escola Rural Palmeira Po;te Alt.a do
ocantins
1934 Colégio Dr. Quintiliano Natividade
1935 Escola Estadual D. Pedro 11 Porto Nacional
1945 Colégio Estadual PSrlcl)ia Floréncio Aires da Porto Nacional

Fonte: OLIVEIRA GOMES (2021, com adaptagdes feitas a partir de DOURADO,
2010, p. 270).

A tabela nos mostra que a oferta do que hoje conhecemos como
segunda fase do Ensino Fundamental e como Ensino Médio s6 passou a

3 Neste trabalho, estamos considerando, de maneira ampla, o termo “estudo linguis-
tico” como sendo aquele em qualquer nivel ou grau, de qualquer tematica e desem-
penhado por qualquer ator, desde que relacionado a reflexdo ou ensino-aprendiza-
do de saberes pertencentes ao campo da Linguagem.

29



Jost WILLEN BRrasiL Lima | MoisanieL OLIVEIRA PINHEIRO | FLORIETE AsSUNGAO RIBEIRO
(ORGANIZADORES)

ocorrer nos municipios do norte de Goias a partir de meados da década
de 30.

As décadas leiga (1951 - 1960) e pioneira (1961 — 1970). Mesmo em
Goiania e nas demais cidades do centro do estado, o ensino superior de
linguagens s6 chegou em Goids no final da década de 40, através de uma
instituicdo de ensino ligada a Diocese dalgreja Catolica goiana e que foi
o primeiro centro de estudos universitarios instalado na regiao Centro-
QOeste: “em 1948, criou-se o curso de Letras na Faculdade de Filosofia
e Letras de Goids, com habilitacdo em Lingua Portuguesa e em Lingua
Inglesa. O curso foireconhecido pelo Decreto Federal n°. 30.588, de 22 de
fevereiro de 1952” (HISTORICO,2021).

Exceto as centenarias Arraias, Parana, Natividade, Conceicdo e
Porto Nacional?, as principais cidades do norte de Goias (futuro Tocantins)
nasceram ou se consolidaram a partir da década de 50, com a abertura da
Rodovia Belém-Brasilia. Essa década, portanto, foi marcada por uma divi-
sdo clara entre a educacgao proporcionada pelas cidadeshistoricas do entao
norte goiano (relativamente avancada) e a das povoagdes nascentes (basica
e praticamente reduzida a alfabetiza¢ao).

Se a década de 50 foi a década da criacdo dos meios fisicos de cir-
culagdo de pessoas e ideias, com a abertura de estradas e fundagao de ci-
dades, a década de 60 foi a década de estabelecimento de meios humanos
e culturais de divulgagao cientifica em Goias. Com a instalagdo da capital
federal em Brasilia (1960), os goianos entraram na corrida pela moderni-
zacao e incremento da cultura e educagao na regiao central do Brasil. Em
dezembro desse mesmo ano foi promulgada a lei n. 3.834-C de criagao da
Universidade Federal de Goias: “[O] Poder Executivo deveria promover,
no prazo de 3 anos, a criacdo de uma Faculdade de Filosofia, Ciéncias e
Letras. Pelo decreton. 51.582,de 8 de novembro de 1962, foi, entdo, criada

4 Desde o final do século XIX e inicio do século XX ja havia uma florescente edu-
cacao em Porto Nacional, fruto da presenca dos frades europeus dominicanos na
cidade, com seus Colégios e Seminarios. A obra Entre sertanejos e indios do Norte,
biografia de Dom Domingos Carrerot, por Frei José Maria Audrin (1947) é um do-
cumento a ser estudado sobre essa realidade. Para conferir a influéncia e o alcance
da educagdo dominicana, com seus naturais desdobramentos sobre os professores
de linguas das muitas localidades distribuidas entdo no territério do imenso muni-
cipio de Porto Nacional, uma fonte pode ser a indicagao de curriculo utilizada por
eles em suas escolas e do qual Dourado (2010) fornece uma mostra emseu trabalho.
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a referida faculdade” (PPC, 2021).

No entanto, a instalacao da UFG (Goidnia) e UnB (Brasilia), ambas
em 1962, ndoera suficiente para dar conta da demanda de formacgao de
professores do estado, principalmente os de sua parte norte-nordeste, qua-
se todos eles leigos. O incremento dasnovas cidades surgidas a margem
da BR 010 com a consequente demanda por melhores condigdes de vida
e educagao ia, aos poucos, alcangando do governo de Goias medidas de
interiorizagdo para ampliar o acesso aos estudos. Segundo Tito, ¢ desde o
inicio dessadécada a idealizagdo de uma faculdade de Letras para suprir a
demanda de qualificagdo de professores no norte de Goias:

Era uma quarta-feira, 4 de setembro de 1963. O Diario Oficial do
estado de Goias publicava a Lei 4.505, criando a Faculdade de
Filosofia do Norte Goiano [Fafing], nacidade de Porto Nacional.
O seu artigo primeiro estabelecia Linguas Modernas, Pedagogia,
Matematica, Fisica, Geografia e Historia como as areas que deve-
riam compor o quadro de cursos da instituicao. O segundo ressaltava
que o Poder Executivo tomaria as medidas necessarias para a im-
plantagdo da Faculdade, e o terceiro autorizava o provimento das
operagdes de créditos, fazendo constar dotagdo or¢amentaria para
os anos subsequentes (2013, p. 182).

Segundo o mesmo Tito (2013), o projeto de criacdo do que seria a
primeira Faculdade do norte Goiano foi abortado no ano seguinte pelo
governo de Mauro Borges Teixeira, “sob a alegacdo de que a regido nao
dispunha de profissionais para trabalhar nanova Faculdade” (p. 186). Em
1964 Mauro Borges implementa sua politica dos Centros de Formacgao
de Professores Primarios do Estado de Goias, inaugurando os CFPP’s de
Morrinhos e Catalao.

Tito (2013) afirma que a partir da Constituicdo de 1967, que nao
vinculava a porcentagem de verbas destinadas a educagdo ao Orgcamento
Geral da Unido, Goias passou a “diminuir, sucessivamente, os investimen-
tos no setor educacional” (p. 186). Ja por parte da Unido e na capital do
estado a situagao era mais positiva e, com isso, 0 ensinosuperior se consoli-
dava. Em 1968 o curso de Letras da UFG se tornaria o segundo de Goias
a alcangar o seu reconhecimento (PPC, 2021). Ainda segundo o PPC do
Curso, “com a reforma universitaria de 1968, a Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras foi desmembrada, dando origem ao Instituto de Ciéncias
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Humanas e Letras ICHL)”. Com esse desmembramento, foi entdo eman-
cipada e consolidada a Faculdade de Educacao daUFG, com o objetivo
de “sanar a caréncia de professores licenciados em Goias” (HISTORIA,
2021). Nessa mesma reforma, o curso de Pedagogia deixava de ser bacha-
relado e passava a ser licenciatura.

Ainda em 1968, o primeiro Colégio de Aplicacao da Faculdade de
Educac¢do da UFG era implementado, tornando-se o primeiro espago for-
malizado de pesquisas sobre apratica pedagdgica e a observagdo sistemati-
ca de posturas no ensino de linguas no estadode Goias®.

As décadas dos CFPP’s e Faculdades de Letras do Norte de Goids (1971 —
1991).Em 1971 ¢ inaugurado o CFPP de Tocantindpolis, no extremo-norte
do estado, com seuscursos “periddicos, intensivos e ministrados em regime
de internato” (PADOVAN, 2005, p. 47). O formato do Centro era uma res-
posta as demandas da regido por formacgao de professores em curto prazo
e fez “com que Tocantindpolis [se] tornasse um localestratégico, especial-
mente no atendimento as regides rurais, locais de maior caréncia” (p.47).

O CFPP de Tocantindpolis representou ‘“um marco histérico para
a regiao” (p.70), sobretudo por ser o primeiro espago dessa natureza em
um raio de centenas de quildometros. Segundo Padovan (p. 47), de 1971 a
1991, o Centro de Formacgao capacitoucerca de 1.400 professores, oriun-
dos do Norte de Goias e de outros estados, oferecendo as modalidades:
“habilitagdo do Magistério, em nivel de 2° grau para professores leigos;a
capacitagdo para estudos de 1° grau, para os professores que ndo possuiam
o ensino fundamental e os estudos adicionais realizados de forma parce-
lada que funcionavam como extensao e aperfeicoamento do magistério”.

Sousa, Santos & Pinho (2016, p. 183) informam que o CFPP de
Tocantinopolis funcionou até 1990, quando ‘“interrompeu suas ativi-
dades de habilitacao e formagdo de professores para a educagado basica,
transferindo parte de sua estrutura fisica e mobilidriapara a recém-criada
Universidade do Tocantins (Unitins)”.

A tnica Universidade publica do estado buscava incrementar suas
op¢des. Em 1972 foi fundado o primeiro Curso de Pés-Graduagdo Strictu

5 Uma fonte de pesquisa sobre os eventos que marcam os desafios da implementagao
dos cursos superioresde formacdo de professores de linguas no dificil periodo do
regime militar em Goias é a Revista UFG Afirmativa (2009).
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Sensu em Letras — nivel Mestrado — da Faculdade de Letras da UFG. Sobre
os desafios encontrados pela Pos- Graduagdo nesse periodo, vale a pena
conferir o depoimento da professora Lena Castelo Branco Ferreira de
Freitas, segunda diretora do ICHL:

Como nao dispinhamos de pessoal docente com a titulagdo acadé-
mica exigida para ofuncionamento de cursos dessa natureza, con-
seguimos o apoio do professor Euripedes Simdes de Paula, diretor
da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da Universidadede Sao
Paulo, e, de comum acordo, propusemos a realizagdo de convénio
com a USP,cuja vigéncia nao ultrapassou dois anos, mediante o qual
se tornou possivel trazer professores de Sdo Paulo para nossos cur-
sos de mestrado em Ciéncias Humanas e em Letras. Organizavam-
se semanas de Historia, seminarios de Inglés, Italiano, Espanhol,
Francés e Alemao, semanas de estudo de Comunicagao, seminarios
de Literatura e Linguistica (AFIRMATIVA, 2009, p. 26).

Para que se calcule a escassez de oportunidades de estudos linguis-
ticos na ainda isolada regiao norte de Goias, basta conferir que, mesmo na
capital do estado e apenas em 1973 seria instalado o primeiro Laboratoério
de Linguas da UFG, no ambito do recém- inaugurado ICHL. Apesar de
abrigar parte da demanda por qualificacdo, os cursos de Pos- graduagao
da UFG ndo impediam os movimentos de reivindicagdo dos municipios
do norte.

Como resultado dessa dindmica educacional e politica, uma série de
Faculdades de Letras foram finalmente estabelecidas no norte de Goias no
inicio da década de 80, com a finalidade de prover a formag¢ao de profes-
sores de Lingua Portuguesa e outras disciplinas para o Ensino Basico das
escolas da regido.

Entre 1984 e 1985 entrou em funcionamento, em Porto Nacional, a
Faculdade deFilosofia do Norte Goiano (Fafing). Letras era um dos cinco
cursos ofertados pela institui¢do, que “tinha como objetivo formar profes-
sores para atender a demanda da redepublica de ensino” (BUCAR, 2021).
Dourado (2010, p. 266) informa que o “primeiro vestibular da Fafing foi
realizado nos dias 01 e 02 de abril de 1985”. Ainda segundo ela,0s can-
didatos dessa selecao eram quase todos professores das escolas da regiao.
Concluimos que esses se constituiriam, ainda que em nivel programatico,
nos primeiros estudiosos das matérias linguisticas na faixa norte do estado.
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Conforme Dourado, a nascente Fafing nao possuia prédio proprio
e precisou funcionar nas instalacdes emprestadas do Colégio Sagrado
Coracao de Jesus. Tito (2013) percebe nisso o aspecto de amadorismo com
que nascia o ensino superior de linguas no norte de Goias: “Uma faixa de
tecido com a inscri¢do ‘Faculdade de Filosofia do Norte Goiano’ simboliza-
va o carater de improviso, dificuldades e superacado [...] Com duas décadas
de atraso, tornava-se possivel a realiza¢ao do primeiro vestibular” (p. 189).

Naquele mesmo ano de 1985 o curso superior finalmente se con-
solidava nas cidades mais destacadas do norte de Goids. A Faculdade de
Filosofia e Ciéncias Humanasde Gurupi (Fafich), iniciou suas atividades
em 15 de fevereiro, ofertando a primeira turmade Pedagogia da regido. Em
abril, passaria a funcionar a Faculdade de Educacao, Ciénciase Letras de
Araguaina (Facila), “em um prédio cedido pela Secretaria de Educagdo do
Estado de Goias [...] Desde sua origem, o curso recebeu autorizagao para
habilitar professores em Portugués e Inglés, habilitacdes que sao mantidas
até o momento”(LETRAS-ARAGUAINA, 2021).

Essa primeira etapa das ciéncias da linguagem no norte de Goiés foi
claramente restrita ao ambito de formacao de professores de lingua mater-
na. Tal fase encerrou-se com a formatura, em 1988, da primeira turma de
Letras da Fafing.

Da instalagdo do estado do Tocantins (1989) até 2018. Naquele mesmo
ano de 1988 o estado de Goias seria dividido territorialmente e a Faculdade
de Filosofia do Norte Goiano passaria a ser patrimdnio cientifico do
Tocantins. Com a emancipag¢do politica, econOmica e territorial estabe-
lecida pela Constituicao Federal de 88, varias mudangas patrimoniais e
juridicas se seguiram, no sentido de incorporar as entidades estudantis ao
novo estado. Ainda em 1989 a Fafing passou a ser Centro Universitario de
PortoNacional. Mas as mudangas estavam apenas comeg¢ando, pois os to-
cantinenses finalmentepodiam realizar o anelo de uma Universidade que
hospedasse os anseios de formacgao cientifica e tecnoldgica de suas comu-
nidades. Nesse sentido,

seguiu-se o processo de criagdo de uma Universidade para o Estado
por um projeto elaborado por equipe de professores da Universidade
Federal de Goias, em fevereiro de 1990. No ano seguinte, pelo de-
creto n°® 252/90 de 21 de fevereiro de 1990, criou- se a Fundagado
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Universidade do Tocantins - Unitins, por conta da Lei n° 136/90,
posteriormente autorizada a funcionar como Universidade pelo
Decreto Estadual n® 2021/90 (LETRAS-ARAGUAINA, 2021).

A Unitins passou a incorporar as instituicoes de formagao superior
no estado (como a Fafing de Porto Nacional, anexada a Universidade do
Tocantins em 1990). A partir desse momento, os professores e pesquisado-
res do Tocantins, principalmente os pioneiros, que se viam agora ligados
a Unitins, passam a constituir um lastro cultural e uma nog¢ao de patri-
monio historico. Com as inquietagdes patrimoniais e as constantes mu-
dancas de regime juridico dessa institui¢ao, e com o surgimento de uma
UniversidadeFederal, os préprios docentes egressos da Unitins irdo dedi-
car-se nos anos seguintes a formular uma memoria coletiva ou historiogra-
fica dessa instituicao®.

Além de incorporar a Unitins as Faculdades e os Centros de
Formagao deProfessores instalados em seu territorio, o governo do estado
passou a abrir varias unidades e cursos novos, no sentido de ampliar a ofer-
ta de cursos superiores no Tocantins.

Inicialmente, [a Unitins] constituia-se em 10 campi espalhados pelo
estado, agregando Centros de Extensdo criados pelo Decreto n® 253,
de 27 de dezembro de 1990, nas cidades de Arraias, Tocantinépolis
e Gurupi, absorvendo as faculdades isoladas de Porto Nacional e de
Araguaina, e implantando Centros em Palmas, Paraiso, Miracema
e Gurupi (PPP, 2021).

No ano seguinte, 1991, o Centro de Formag¢dao de Professores
Primarios de Tocantinopolis era incorporado a Faculdade de Pedagogia
da Unitins. Conforme Padovan (2005, p. 48), “[o] curso de Pedagogia em
nivel superior aprimorava a formagdo de professores com habilitagdo nas
séries iniciais”.

O ano de 1992 marca o inicio das atividades das institui¢des priva-
das em Palmas.Em setembro, a Universidade Luterana do Brasil (Ulbra)
da inicio a sua atuagdao no Tocantins, “oferecendo educacao basica, en-
sino fundamental, ensino médio e educagao superior, com os cursos de

6 Uma fonte incontornavel sobre os aspectos politicos e pedagdgicos relacionados a
criagdo, instalagdo e desenvolvimento das instituigdes de ensino superior no Tocan-
tins (particularmente Unitins e UFT) € o livro Ensaios contempordneos sobre o estado do
Tocantins, organizado por Zezuca Pereira (2009).
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Administragao, Letras e Pedagogia” (SOBRE, 2021).

Em 93, os Centros Integrados da Unitins sdo transformados em
Centros Universitarios e nos anos seguintes essa instituicao passa por altera-
¢oes em seu regime de funcionamento: “Em 1996, adequando -se a nova Lei
de Diretrizes e Bases, as Medidas Provisorias n°® 872/96, 873/96 e 874/96
extinguiram a autarquia, criando a Fundagdo Universidade do Tocantins,
institui¢ao publica, nao estatal, de direito privado, mas nao particular, que
teve sua implantagio em 1997” (LETRAS-ARAGUAINA, 2021).

No final dessa década, a oferta de cursos superiores nas areas de
Humanas se intensifica no estado, com as institui¢des privadas disputan-
do cada vez mais espaco e publico com a Unitins. A oferta de cursos de
formacdo em ensino de lingua materna se amplia. E o caso do Centro
Universitario Catolica do Tocantins, criado em 1999 e que passou a forne-
cer desde entdo o curso de Pedagogia INSTITUICAO, 2021).

Conforme Pandovan (2005, p. 48), a Unitins esbo¢a em 2000 um
incremento a sua oferta de formacgao inicial e continuada de professo-
res. Para isso, “atribui aos campusuniversitarios de Tocantindpolis e de
Miracema (regiao centro-sul), a denominacao de Centros de Formagao de
Profissionais da Educagao — CEFOPE”. No entanto, nao havia mais espa-
¢o para as licenciaturas nessa Universidade estadual. Terminada a primei-
ra década de existéncia do novo estado, marcada pelo esfor¢o de ampliacao
e a instabilidadede regime juridico, a Unitins via-se for¢cada a dar espago
para a criagdo de uma Universidade Federal:

[Com] a Lein®10.032, de 23 de outubro de 2000, institui-se a criagao
da UniversidadeFederal do Tocantins — UFT, através do processo de
encampacdo dos cursos da Universidade do Tocantins - Unitins. Pelo
decreto n°® 4.279, de 21 de junho de 2002, fica a cargo da Fundagao
Universidade de Brasilia a responsabilidade de, no prazo deum ano,
organizar a implantagdo da UFT. Através de um acordo firmado em
17 de julho de 2002, entre UFT, o Estado do Tocantins e a Unitins,
o processo de federalizagdo comecga a ser efetivado (PPP, 2021).

Enquanto ndo se instalava a Universidade Federal, a Unitins ain-
da ofertou, entre 2001 e 2002, cursos telepresenciais de Licenciaturas em
Letras e Pedagogia, dentre outros‘‘visando a atender a formagao de aproxi-
madamente 12.000 professores das redes estaduale municipais de ensino”
(UNITINS, 2021). Nesse mesmo ano de 2002, foi credenciada em Porto
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Nacional a Faculdade Sao Marcos — Fasamar — uma “instituicdo de ca-
rater privado, mantida pela Sociedade Sao Marcos Ltda” (FASAMAR,
2021), que passou a ofertar desde entdo os cursos de formagao de profes-
sores do ensino basico, Magistério e Pedagogia.

Organizado pela Universidade de Brasilia, o primeiro concurso do-
cente da recém-criada Universidade Federal do Tocantins (UFT) foi rea-
lizado entre 2002 e 2003. Para instalacdo da docéncia no curso de Letras
foram destinadas 13 vagas. Sendo 4 vagas disponiveis para o campus de
Araguaina e 9 vagas para o campus de Porto Nacional (EDITAL, 2021).

Cercade 75% das vagas de Araguaina eram para a area de Linguistica,
enquanto esse percentual no curso de Letras de Porto Nacional foi de pou-
co mais de 60 %, apesar de ser maior 0o quantitativo geral de vagas des-
tinado a este campus. Também chama a atengdo o fato de praticamente
um terco das vagas destinadas a Linguistica serem reservadas a disciplina
“Analise do Discurso”.

Em razao de divulgacao insuficiente do concurso, da escassez de
candidatos comtitulagdo suficiente ou por ser o recém-criado estado pouco
atrativo para os postulantes adocéncia, o certame nao foi muito disputado.
A prova disso é que, na grande area de Linguistica ndao houve candidatos
para as vagas de “Linguistica”, “Lingua Inglesa”, “Lingua Portuguesa”
e nem para “Semantica, Pragmatica e Semiodtica”. Apenas as vagas
de “Linguistica Geral”, “Analise do Discurso”, “Linguistica Aplicada:
LinguaEstrangeira” e “Morfossintaxe” foram disputadas, tendo sido apro-
vados, respectivamente, os professores Sebastiao Elias Milani, Adriana
Carvalho Lopes, Maria Raquel Aparecida Coelho Galan (in memoriam),
Jaciara Rondon Goncalves, Maristela deSouza Borba e Carmem Cecilia
Camatari Galvao. Estes foram os primeiros professores de ciéncias linguis-
ticas da UFT, e, de certo modo, também do estado do Tocantins.

O ano de 2003 foi o ano da efetivagdo das IES de ambito federal
no novo estado. O campus da Fafing em Porto Nacional foi finalmente
transferido da Unitins para a UFT. O mesmo ocorreu com a estrutura
do Centro de Formagao de Tocantin6polis e seus cursos de Pedagogia e
Normal Superior (PANDOVAN, 2005, p. 48). Em Palmas, o Campus do
Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do Tocantins (IFTO)
foi oficialmente inaugurado em abril, na época intitulado como “Escola
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Técnica Federal de Palmas”.

Com a Universidade Federal novos espagos e recursos ajudaram
a consolidar os estudos linguisticos no estado. Em 2004 foi idealizada a
Eduft, Editora Universidade Federal do Tocantins, a primeira dessa es-
pécie no estado. Todavia, o projeto s6 serd realizado bem mais tarde,
quando da posse do primeiro conselho editorial. No ano seguinte, o pro-
fessor Francisco Edviges Albuquerque do Curso de Letras — Campus de
Araguaina criaria, em parceria com a Funai, o pioneiro Laboratorio de
Linguas Indigenas— LALI.

A Unitins volta a ofertar cursos de licenciatura na area de humanas
em 2006 (Pedagogia) e 2007 (Letras). Este ano ficaria marcado ainda
no campo das ciéncias linguisticas no estado como o ano da criagao,
em Palmas, pela professora pesquisadora da UFT Karylleila dos Santos
Andrade, do Grupo de Pesquisa Atlas Toponimico do Tocantins — ATT, o
primeiro dessa espécie nessa unidade federativa.

Em 2010 o primeiro mestrado em Linguistica do Tocantins (PPGL)
passa a funcionar, em Araguaina. Em margo de 2011 o projeto pedagogico
do Curso Superior de Licenciatura em Letras-Lingua Portuguesa do IFTO
de Palmas foi aprovado, atraindo novos professores de Linguistica para a
capital.

Nos dois anos seguintes, a pesquisa linguistica ganharia novos
€SCOopos:

No segundo semestre de 2013, o PPGL realiza o I Simposio de
Linguistica, Literatura e Ensino do Tocantins (Silleto), evento de ex-
tensdo onde sdo compartilhadas, com pesquisadores e pos-graduan-
dos originarios de diferentes localidades, as produ¢des cientificas da
area. Esse evento passa a fazer parte permanente do calendario de
atividades do PPGL, sendo sua periodicidade bianual (PPGL, 2021).

Em 17 de agosto de 2015 tém inicio as atividades do Programa de
Po6s-Graduacaoem Letras (PPGLetras) da UFT de Porto Nacional com o
Mestrado em Letras com areasde concentracao em estudos linguisticos e
literarios (PPGLETRAS, 2021). As sele¢des para os crescentes Programas
Strictu Sensu da Universidade tornam ainda mais urgentespoliticas de am-
pliagdo e suporte a internacionaliza¢ao, bem como o consequente incre-
mento das areas de linguas estrangeiras. Em razdo dessa demanda, em
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agosto de 2018 a UFT publicava sua Resolugdao n° 26, que instituia a
Politica Linguistica do Tocantins. O documento estabelecia, entre outras
coisas, a “implementag¢dao de uma dimensdo estratégica institucional que
relacione a questao das linguas com os objetivos, missdes e identidade da
UFT”, a universalizacdo da Libras no ambito da Universidade, abusca
pela oferta de linguas estrangeiras a docentes, discentes e técnico-adminis-
trativos da UFT e o acolhimento de alunos estrangeiros.

Percebemos, portanto, que, terminada a terceira década de emanci-
pacao do estado,as ciéncias linguisticas no Tocantins estavam finalmente
se firmando e se estabelecendopor meio de autores, programas, institui-
¢Oes, espacos, eventos e politicas educacionais relevantes.

Tendo exposto alguns dos principais eventos e marcos temporais da
recente historia das ciéncias da linguagem no Tocantins, passaremos agora
a um rapido levantamento dos principais autores dessa mesma histéria e
das produ¢des mais marcantes nos mais diversos campos relacionados aos
saberes linguisticos no estado desde sua fundacao.

Pesquisadores de relevante producao linguistica no Tocantins (1989-
2018)

Uma pesquisa por professores da grande area de Linguistica no
Banco de Fontes da UFT (sistemas.uft.edu.br/bancodefontes/especialis-
ta/158/buscaarea) deu o retorno deapenas 3 professores, atuando, respec-
tivamente, nos campus de Araguaina, Tocantinépolis e Porto Nacional.
Mas isso s6 revela o quanto esses bancos sao desatualizados e imprecisos,
pois é senso comum que se trata de um quantitativo inimerasvezes maior
que esse. Quando, por exemplo, pesquisamos por subareas nesse mesmo
site,obtemos o seguinte retorno:

Tabela 2. Professores/pesquisadores de Linguistica da UFT

Area dos estudos linguisticos Resultado da busca
Analise do discurso 6 resultados
Aquisi¢ao da linguagem 0 resultado
Fonética 2 resultados
Fonologia 2 resultados

39



Jost WILLEN BRrasiL Lima | MoisanieL OLIVEIRA PINHEIRO | FLORIETE AsSUNGAO RIBEIRO
(ORGANIZADORES)

Historia das ideias linguisticas 0 resultado
Letras classicas 2 resultados
Linguas indigenas 1 resultado
Linguistica historica 0 resultado
Linguistica textual 1 resultado
Morfologia 18 resultados
Neurolinguistica 0 resultado
Pragmatica 1 resultado
Psicolinguistica 0 resultado
Semantica 2 resultados
Sintaxe 3 resultados
Sociolinguistica 2 resultados

Fonte: OLIVEIRA GOMES (2021, a partir de dados do Banco de Fontes da UFT).

Vale destaque para os resultados de Analise do Discurso (6 profes-
sores) e Morfologia (18 professores). Também chama a ateng¢ao o fato de
que, a considerar essa fonte, nenhum dos professores da UFT se decla-
ra atuante nas seguintes areas da Linguistica: Aquisicao da linguagem,
Historia das ideias linguisticas, Linguistica historica, Neurolinguistica e
Psicolinguistica.

No entanto, uma pesquisa nos curriculos Lattes dos professores de
Letras dessa institui¢do (Campus de Porto Nacional e Araguaina) revela
que, dos 24 professores do Curso de Letras de Porto Nacional, 14 (cer-
ca de 58%) sdao da area de Linguistica. Esses professores estdo atuando
nas seguintes subareas: Analise do Discurso (1), Fonética e fonologia (1),
Sociolinguistica (1), Dialetologia (1), Morfologia e Sintaxe (1), Linguistica
aplicada ao ensino de linguas (8), Historia das ideias linguisticas (1),
Linguistica textual (2) LA ao ensino de Libras (1), Letramentos digitais,
games (2), LA aos géneros do discurso e géneros textuais (1), Letramento e
escrita (1). Ja dos 27 professores do Curso de Letras da UFT de Araguaina,
16 (cerca de 60%) sdao de Linguistica, atuando nas seguintes subareas:
Toponimia (1), Analise do discurso (2), Linguistica aplicada ao ensino de
linguas (5), Semantica e Pragmatica (1), Sociolinguistica (1) Dialetologia
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(1), Letras classicas (2), Semiotica (1), LA a formagao de professores (2),
Ensino e tradugdo de Libras (1), Linguistica sistémico-funcional (1), LA a
produgao textual (1).

Destacamos que, dos 51 professores de Linguistica da UFT, 13 deles
(cerca de 26%) estdo envolvidos com pesquisas relacionadas a Linguistica
Aplicada ao ensino de Linguas.

Faremos agora uma rapida exposicao de perfis que marcaram os
30 anos de pesquisa linguistica no Tocantins. Por questdes de espacgo,
nos deteremos em descrever quatro perfis, ndo s por serem representa-
tivos de momentos marcantes das aludidas 3 décadas, mas levando em
conta também a possibilidade de abranger dreas distintas das ciéncias da
linguagem.

Conforme o curriculo Lattes, o professor Sebastidao Elias Milani,
com mestrado em Linguistica pela Universidade de Sao Paulo (1994), su-
barea Historiografia Linguistica, e doutorado em Semiotica e Linguistica
geral, subarea Historiografia Linguistica, também pela USP (2000), exer-
ceu seu magistério na Unitins entre setembro de 2000 (ano de conclusdo
do seu doutorado sobre “Humboldt, Whitney e Saussure: Romantismo e
Cientificismo-Simbolismo na histéria da Linguistica”) e julho de 2003. A
partir de entdo, integrou o quadro de professores de Linguistica da UFT,
instituicdo ao qual ficaria vinculado até 2006, quando passa em concurso
para o curso de Letras da Universidade Federal de Goias. Nesse mesmo
ano Milani ainda participa da orientagdao do trabalho de iniciagao cientifi-
ca de Daniel Marra da Silva sobre a “Historiografia- Linguistica dos con-
ceitos linguisticos de Labov”, desenvolvido por Marra como graduando
em Letras pela UFT de Porto Nacional.

Milani ainda permaneceria entre os linguistas do Tocantins até se-
tembro de 2007,quando encerrou seu periodo de quatros anos na lideranga
do que era inicialmente um projeto de extensdo e depois se tornaria o gru-
po de pesquisas MELL — Mostragem de Estudos Linguisticos e Literarios
do Tocantins.

Outro pesquisador que merece destaque na breve historia da
Linguistica tocantinense é o professor Francisco Edviges Albuquerque.
Ele foi um dos primeiros professores de Linguistica da UFT e é também
um dos pesquisadores mais proficuos do estado. Discipulo de Silvia Lucia
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Bigonjal Braggio, destacada professora de linguas indigenas da UFG,
Francisco Edviges tem uma longa carreira dedicada aos povosindigenas
do Tocantins, tendo se firmado como etnolinguista e um dos maiores es-
pecialistas em cultura Kraho e lingua Apinayé do Brasil. Sua contribui¢dao
bibliograficaé extensa e original, do que sdo prova suas obras Gramadtica
Pedagogica da Lingua Apinajé (2011) e Portugués Intercultural (2008).

Outra pesquisadora que marcou os estudos linguisticos nessas
trés primeiras décadas de existéncia do Tocantins foi a Dra. Karylleila
dos Santos Andrade. Apesar de atualmente lotada no curso de Teatro
da UFT/Palmas, Karylleila tem larga produgdo emestudos linguisticos.
Oriunda das primeiras turmas de Letras do estado (transi¢do da Fafing
para Unitins), fez mestrado e doutorado pela USP, destacando-se nas areas
de Toponimia e Lexicografia. Merecem destaque em sua produgao que ela
publicou o Atlastoponimico de origem indigena do estado do Tocantins (2010) e
ganhou no ano 2000 o “Prémio Rodrigo Melo Franco de Andrade”, via
Ministério da Cultura e IPHAN.

Por produg¢do marcante mais recente, destacamos a professora
Greize Alves da Silva, do Curso de Letras da UFT — Porto Nacional. Com
pesquisas nas areas de Dialetologia, Sociolinguistica e Geolinguistica, a
professora Greize Silva fez grande contribui¢do para os estudos linguis-
ticos no estado quando defendeu em 2018 sua tese de Doutorado Atlas
Linguistico Topodindmico e Topoestdtico do Estado do Tocantins — ALiTTETO,
em dois volumes.

Meios de producao, suporte e divulgacao de pesquisas linguisticas no
Tocantins

Exporemos em seguida nosso levantamento acerca dos meios ins-
titucionais e de suporte para o desenvolvimento, publicacdo e divulgacao
das pesquisas linguisticas no estado. Comecemos pelos cursos superiores.

Cursos. Em nosso levantamento, percebemos que, no Tocantins, os
cursos de Letras estao historicamente relacionados aos saberes linguisticos
produzidos. Apresentamos em seguida os principais cursos e suas respec-
tivas datas de instalacdo:
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Tabela 3. Cursos de Letras do Tocantins (1985 — 2018)

Ano de Criagdo Instituicdo (Sigla) Cidade
1985 Fafing/Unitins/UFT Porto Nacional
1985 Facila/Unitins/UFT Araguaina
1992 CEULP/Ulbra Palmas
2001 UnirG Gurupi
2010 IFTO Palmas
2014 Unitins Araguatins

Fonte: OLIVEIRA GOMES (2021).

Programas de Pos-Graduagdo Lato Sensu e Strictu Sensu. Segundo o
Portal da UFT, de julho de 2007 a novembro de 2008 o Curso de Letras do
Campus da UFT de Araguaina sediou uma primeira Especializacao Lato
Sensu de “Leitura e Producao Escrita”. A segunda oferta da mesma espe-
cializagdo ocorreu de agosto de 2008 anovembro de 2009. Ja o Campus de
Porto Nacional ofertou o Curso de Especializacao em “Ensino de Lingua
Inglesa” em 2013. Essas ofertas contribuiram para habilitar os cursos de
Letras de Araguaina e Porto Nacional a abrirem seus programas de Pos-
Graduacao Strictu Sensu.

Conforme lembra em sua pagina de apresentagdo, o Programa
de Pos-Graduagaoem Letras: Ensino de Lingua e Literatura (PPGL) de
Araguaina (UFT) foi fruto do Mestrado Académico em Ensino de Lingua
e Literatura (Mell), iniciado em fevereiro de2010. O Mell constituia-se,
entdo, no primeiro curso de Pés-graduacao stricto sensu na area de Letras e
Linguistica no Tocantins. Ainda segundo o site, 0 mestrado “auxiliou no
fortalecimento dos estudos linguisticos e literarios” na regidao. Trés anos
depois de iniciado o Mestrado, “foi aprovado pela Capes o Doutorado em
Letras: Ensino de Linguae Literatura (Dell), primeiro doutorado académi-
co da area de Letras e Linguistica da Regiao Norte, aprovado juntamente
com a proposta do mesmo nivel apresentada pela UFPA”.

Em 2014 foi a vez do Curso de Letras (UFT) de Porto Nacional ela-
borar propostade mestrado em Letras para ser submetido a Capes. O site
da instituicdo informa que o projeto foi pensado com areas de concentra-
¢do em Estudos Literarios e Estudos Linguisticos, sendo esta composta
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pelas seguintes linhas de pesquisa: Abordagens de Analise Linguistica e
Linguistica Aplicada. O reconhecido linguista Kanavillil Rajagopalan
(Unicamp) foi um dos colaboradores da proposta, que foi aprovada com
nota3, tendo o Programa passado a funcionar em 2015.

Grupos de pesquisa cadastrados no CNPg. Conforme o Diretério de
Grupo de Pesquisas do CNPq, o Tocantins tem os seguintes grupos de
pesquisa na area daLinguistica registrados desde 2007:

“Atlas Toponimico do Tocantins”, criado em 2007 pela profa. Dra.
Karylleila dosSantos Andrade. Conforme o DGP, “o objetivo geral é pro-
duzir o mapeamento do estado,do ponto de vista da motivagao dos designa-
tivos coletados nas cartas municipais. Da 6ticada linguistica, fazem parte
das etapas do estudo, a etimologia dos toponimos, o estudo dialetologico,
a estrutura gramatical e a corregao fonémica”.

Criado em 2011 pelo prof. Dr. Francisco Edviges Albuquerque
(PPGL- Araguaina-UFT), o GP “Praticas em Pesquisas com povos
Indigenas do Tocantins: Perspectivas Interdisciplinar e Intercultural” se
propde, conforme o DGP, a “uma grandecontribui¢do para as pesquisas
desenvolvidas como os povos indigenas do Tocantins, pelos pesquisado-
res da UFT, Campus de Araguaina, através do Laboratorio de Linguas
Indigenas”.

No mesmo ano de 2011 e na mesma instituicdo (PPGL/UFT —
Araguaina) foi criado por Luiza Helena Oliveira da Silva e Luiz Roberto
Peel Furtado de Oliveira o “GESTO — Grupo de Estudos do Sentido”, o
qual “congrega pesquisadores que se dedicam a problematica do sentido,
reunindo pesquisas em semiotica, literatura, historia,geografia humana e
saude” (DGP, 2021).

Periddicos. Localizamos estes periddicos de Linguistica disponiveis
no estado:

Tabela 4. Periddicos da area de Linguistica no Tocantins (1999-2018)

Periodico Programa/Institui¢ao Periodicidade Conceito
Observatério UFT Trimestral B4
EntreLetras PPGL-Araguaina (UFT) Semestral B2
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RELPE: Revista | Curso de Pedagogia, do Cam-
Leituras em pus “Professor Dr. Sérgio Nio informado Nao
Pedagogia e Jacintho Leonor”— Arraias informado
Educacgao — (UFT)

PPGL — Campus de Porto . Nao
Porto das Letras Nacional (UFT) Trimestral informado

Fonte: OLIVEIRA GOMES (2021, a partir de dados do portal da UFT).

Editoras. De forma geral, o mercado editorial no Tocantins foi e con-
tinua sendo bastante restrito, antes e depois da criagao do estado. Salvo as
graficas, nossas pesquisasso localizaram trés editoras dignas desse qualifi-
cativo no estado:

Nagb Editora. Apesar de carecer de um site com informagdes sobre
a localizagaoe o historico da editora, a Nagd é uma das mais citadas quan-
do se pesquisa os Lattes de professores no Tocantins. Obras de ciéncias
linguisticas no estado foram publicadas por essa editora. Como exemplo
temos: SILVA, W. R.; MAGALHAES, H. G. D. (Orgs.). Ensino de Lingua
e Literatura. Palmas: Nagd, 2010.

Editora Veloso. Criada em 15 de outubro de 1998, supriu uma gran-
de lacuna na produgdo cientifica no estado. Algumas obras relevantes no
campo de Linguistica forampublicadas pela Veloso, como E! caso de “Mi
planta de Naranja Lima” — Literatura Brasileiia Infantojuvenil traducida al es-
paiiol, de Pedro Albeirice da Rocha, professor daUFT.

Eduft. Criada em 2004, passou a funcionar efetivamente em 2011
(conforme siteda UFT). Ainda segundo esse site, a Eduft aceita desde
2013, em fluxo continuo, propostas de publicagdo que possuam recursos
proprios e publica anualmente chamadas que apoiam financeiramente no-
vas publicagdes.

Publicacées de trabalhos cientificos (artigos, capitulos de livro, livros). A
tabelaabaixo revela a quantidade de trabalhos académicos produzidos pela
Linguistica tocantinense:
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Tabela 5. Produgdo Linguistica dos Cursos de Letras’ do Tocantins (1998 — 2018)*

Artigos Livros Capitulos de livro
463 112 202

Fonte: OLIVEIRA GOMES (2021, a partir de dados do Curriculo Lattes).

Consideramos importante lembrar que nao foi possivel estabe-
lecer e discriminar as publicagdes por linhas de pesquisa ou subareas da
Linguistica. Uma pesquisa histérica completa poderia ainda discriminar
os anos especificos das publicacdes, a producao individual de cada do-
cente ou IES para chegar a conclusdes sobre evolugao ou fatores que re-
lacionam as produgdes em cada ano/autor/instituicao a sua natureza e
tematica (dentre outras aplicagoes).

Producao Linguistica no Tocantins (1999 — 2018)

Neste topico faremos a exposicao do resultado de nosso levanta-
mento a respeito dos produtos da pesquisa linguistica no estado nos seus
primeiros trinta anos de emancipagdo politica. Iniciaremos pelos eventos
realizados desde entdo:

Tabela 6. Congressos/eventos cientificos de Linguistica no Tocantins (1999-2018)°

Ano Evento Institui¢cao Local
2001 VIIT Jornada Cientifica da Unitins Unitins Palmas
2002 NELL - Nucleo de Estudos Linguisti- CEULP/Ulbra Palmas

cos e literarios

2003 | X Jornada Cientifica da Unitins/UFT Unitins/UFT Palmas

IcONII Jornada de Inicia¢do Cientifi-

2003 Ulbra/CULP Palmas

ca daUlbra/Palmas
2004 FALE, 2004 Nao informada Palmas
2004 | XI Jornada Cientifica da Unitins/UFT | Unitins/UFT | . Nao
informado
2013 I Simpésio de Linguistica, Literaturae | PPGL-UFT/ Araguaina

Ensino doTocantins — SILLETO Araguaina
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IV seminario Integrado — XIII Semina- UFT Nao

2017 | 5 deIniciacio Cientifica informado

2018 | 14° Seminario de Iniciagdo Cientifica | Nao informada | Araguaina

Fonte: OLIVEIRA GOMES (2021, a partir de dados do Curriculo Lattes).

TCC’s de Graduagao, Dissertagoes de Mestrado e Teses de Doutorado. No
Repositorio de Monografias da UFT nao encontramos nenhum trabalho
publicado referente ao Curso de Letras do campus de Porto Nacional. Ja
uma pesquisa sobre trabalhos de conclusao de Graduagao em Letras—
Lingua Inglesa/Lingua Portuguesa e suas respectivas literaturas do Curso de
Araguaina publicados até 2018 apresenta 1 resultado, sendo ele classificavel
na grande area de Linguistica e subdrea de Ensino de Lingua Estrangeira.

Ja o levantamento das dissertacdes e teses mostrou que PPGL de
Araguaina'® dispde de 05 trabalhos no nivel de Doutorado e 56 trabalhos
no nivel de Mestrado em Letras: Ensino de Lingua e Literatura. Das 49
dissertagdes defendidas até 2018, 35 (cercade 70%) pertenciam a grande
area da Linguistica. A op¢ao pela grande area da Linguisticaentre os mes-
trandos de Porto Nacional ¢ relativamente menor que a registrada em
Araguaina (3 das 9 dissertagdes indicadas tratavam de Literatura). Outra
diferenc¢a pareceser a opgao pela subarea de ensino de linguas, que predo-
minou nos trabalhos de Porto.

Fornecemos abaixo uma tabela conjunta:

Tabela 7. Dissertacdes da Area de Linguistica defendidas nos PPG’s de Letras da UFT

(até 2018)
Dissertagoes Linha de pesquisa
11 Letramento
2 Ensino de lingua materna
6 Formagao de leitores
1 Lexicografia
7 Ensino de linguas (5 estrangeiras; 2 indigenas)

10 Esse programa passara a integrar a estrutura da recém-criada Universidade Federal
do Norte do Tocantins-UFNT.
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5 Linguistica aplicada ao Livro Didatico

7 Analise do Discurso (2 delas em crengas linguisticas)
2 Morfologia e sintaxe

1 Toponimia

1 Fonética e fonologia

3 Semiotica

1 Linguistica textual

1 Sociolinguistica

1 Ensino de Libras

Fonte: OLIVEIRA GOMES (2021, conforme dados do Repositério da UFT).

No tnico Doutorado em Letras do estado do Tocantins (PPGL-
Araguaina), a predominancia da area de Linguistica se confirma, confor-
me os dados abaixo mostram:

Tabela 8. Teses da Area de Linguistica defendidas no PPGL-Araguaina até 2018

Teses Linha de pesquisa
1 Ensino de linguas indigenas
1 Semidtica
1 Linguistica textual
1 Anélise do Discurso
1 Letramento

Fonte: OLIVEIRA GOMES (2021, conforme dados do Repositorio da UFT).

As teses depositadas parecem confirmar a tendencia desse Programa
a especializar-se nas linhas de pesquisa descritas.

Consideragoes finais

Neste trabalho fizemos uma pesquisa bibliografica e um levanta-
mento em arquivos eletrdnicos (homepages de IES, plataforma de curriculos
docentes, dentre outros) para suprir dados sobre as trés primeiras décadas
de estudos linguisticos no Tocantins (1999 — 2018).

A quase totalidade da produgdo linguistica no estado sempre esteve
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relacionada a suas instituigdes de ensino superior e a seus agentes (profes-
sores/pesquisadores). No entanto, um estudioso dessa matéria se depara
com o fato de que muitas dessas aludidas institui¢cdes e docentesndo dis-
pdem de acervo digitalizado ou mesmo numeros atualizados sobre as pes-
quisas, eventos, obras publicadas e trabalhos académicos finalizados nas
areas e linhas de pesquisa da Linguistica. Assim, uma historia dessa ciéncia
no Tocantins se depara com muitas lacunas, resultante da escassez das
fontes ou da natureza dispersa das informagdes.
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DISCUSSOES ACERCA DA CARGA HORARIA
E OUTROS DESAFIOS ENFRENTADOS
PELO (A) PROFESSOR (A) DE
LINGUA INGLESA

Fernanda Vasco de Oliveira’
Jacinta Dias Ferreira’
Keilla Alves Rodrigues’

1 INTRODUCAO

A aquisi¢ao de uma segunda lingua pode ser um desafio para muitos
estudantes. Aprender inglés, entdo, na escola publica tem se mostrado
como um obstdculo ndo somente para os alunos, como também para os
professores de lingua inglesa, que diante de um cenario em que se apresen-
tam muitos pontos desfavoraveis para que a aula obtenha bons resultados.

Dentre um dos problemas das aulas de lingua Inglesa no ensino
regular publico, estd a carga horaria, que cada vez mais tem sido reduzida,
causando por vez a ndo aprendizagem completa e satisfatoria das demais
habilidades que eram para ser contempladas na escola.

Segundo Coelho (2006), o ensino da lingua inglesa nas escolas pu-
blicas nao tem tido um resultado esperado, pois aparenta por meio de pes-
quisas que a disciplina de inglés ndo ¢ valorizada como deveria. Assim,

1 Mestranda em Estudos da Tradug¢do na Universidade Federal de Santa Catarina
(UFSC). Professora de Lingua Inglesa. E-mail: fernanda.oliveirinhal5@hotmail.
com.

2 Especialista em Lingua Inglesa pela Faculdade Suldamérica (AEDUC). Professora
do Ensino Fundamental na Educagdo Publica Regular. E-mail: Jacintadiasferrei-
ra@hotmail.com.

3 Mestranda em Letras- Estudos Literarios na Universidade Federal do Tocantins
(UFT). Professora de Lingua Inglesa da Educagdo Publica Regular. E-mail: Keylli-
nhaever20@gmail.com.
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as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM/
BRASIL, 2000), discutem a respeito de alguns fatores que nao favorecem
ao ensino da lingua no Ensino Médio:

No Brasil, embora a legislacdo da primeira metade deste século ja
indicasse o carater pratico que deveria possuir o ensino das Linguas
estrangeiras vivas, nem sempre isso ocorreu. Fatores como o reduzi-
do numero de horas reservado ao estudo das linguas estrangeiras e a
caréncia de professores com formagao linguistica e pedagogica, por
exemplo, foram os responsaveis pela ndo aplicagao efetiva dos textos
legais. Assim, em lugar de capacitar o aluno a falar, ler e escrever em
um novo idioma, as aulas de Linguas Estrangeiras Modernas nas es-
colas de nivel médio, acabaram por assumir uma feicao mondtona e
repetitiva que, muitas vezes, chega a desmotivar professores e alunos,
ao mesmo tempo em que deixa de valorizar conteudos relevantes a
formagdo educacional dos estudantes (BRASIL, 2000, p. 25).

As DCNEM (BRASIL, 2000), assim como outros documentos ofi-
ciais que tratam sobre a presenca da Lingua Inglesa nas escolas, tém por
objetivo o desenvolvimento das quatro habilidades, porém devido aos fato-
res anteriormente citados, ocasionaram um esfor¢o maior na compreensao
de escrita e de leitura, devido a carga hordaria da disciplina que nao ¢ sufi-
ciente para a pratica das quatro habilidades com eficiéncia.

A escolha por essa pesquisa surgiu depois de refletirmos acerca da
carga horaria das aulas de Lingua Inglesa no ensino regular nas escolas
publicas do Brasil, que anteriormente eram aulas lecionadas duas vezes
por semana e isso mudou, passando a ser apenas uma vez na semana no
ultimo ano do ensino fundamental e do ensino médio.

Abordar esse tema na area de ensino e aprendizagem de lingua in-
glesa, pode abrir um leque maior ao que se diz respeito a carga horaria,
e fazer com que o professor utilize outros meios para conseguir ministrar
aulas que proporcionem aprendizado eficaz para os alunos evoluirem em
suas diversas dificuldades na disciplina.

Portanto, esse estudo pode colaborar para o ensino e a aprendiza-
gem da Lingua Inglesa, visto que ensinar LI em apenas uma aula por se-
mana nao ¢é o suficiente para se ter um bom rendimento em relagdo ao
aprendizado da disciplina.

Assim, esta pesquisa tem por objetivo refletir acerca da carga hora-
ria disponibilizadas nas aulas de lingua inglesa nas séries finais do ensino
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fundamental e no ensino médio, na qual sua quantidade de aulas/semana
foi reduzida, dificultando no progresso do ensino e aprendizagem dos alu-
nos e a discussao sobre outros obstaculos pelos quais os professores de lin-
gua inglesa no Brasil tém passado ao longo dos anos, como por exemplo:
a questao de materiais e 0 método a ser usada nas aulas de LI.

2 REFERENCIAL TEORICO

Quando a lingua inglesa foi introduzida no Brasil ja existia o ob-
jetivo econémico por parte politica, que transcendeu uma nova época a
qual muitos estudiosos da Linguistica esperavam que acontecesse no nos-
so pais. Nao obstante, a lingua inglesa teve uma aceitabilidade grande na
alta sociedade daquele tempo (DONNINI; WEIGEL; PLATERO, 2010).

Como era uma lingua nova para os brasileiros, e que precisava ser
difundida por questdes de relagdes diplomaticas, aos poucos e bem lenta-
mente na segunda metade do século XIX, a lingua inglesa foi chegando as
poucas escolas existentes no pais, a considerar o colégio Pedro II. Porém,
somente alguns anos depois que as classes menos providas de recursos
financeiros puderam ter acesso a lingua, pagando um curso de Inglés
ou contratando professores particulares para que os filhos a aprendesse
(DONNINTI; WEIGEL; PLATERO, 2010).

Diante desse contexto, até mesmo os alunos de escolas publicas
para terem acesso a lingua, ap6s a segunda guerra mundial (anos 40 a 60),
precisavam passar por um processo de sele¢ao, o indice de analfabetismo
era alto e poucos alunos conseguiam passar, pois o ensino era rigido quase
igual das escolas particulares (BOHN, 2003).

Visto que a lingua inglesa quando chegou ao Brasil, o objetivo
maior naquela época ndo era a habilidade oral ainda, pois era necessa-
rio saber a lingua para que conseguissem ler e entender questdes simples
e/ou mais complexas, como por exemplo: a leitura de obras literarias,
como as de William Shakespeare. Era uma espécie de Inglés Instrumental,
um trabalho exaustivo de tradu¢do e gramatica (DONNINI; WEIGEL,;
PLATERO, 2010).

Assim, como aborda nos Parametros Curriculares Nacionais
(PCN’s de Lingua Estrangeira, 2000), acerca de como devem ser as aulas
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de Lingua no Ensino Médio, ou pelo menos deveria ser.

No Brasil, embora a legislagdo da primeira metade deste século ja
indicasse o carater pratico que deveria possuir o ensino das Linguas
estrangeiras vivas, nem sempre isso ocorreu. Fatores como o redu-
zido nimero de horas reservado ao estudo das linguas estrangeiras
e a caréncia de professores com formacgao linguistica e pedagdgi-
ca, por exemplo, foram os responsaveis pela ndo aplicagao efetiva
dos textos legais. Assim, em lugar de capacitar o aluno a falar, ler
e escrever em um novo idioma, as aulas de Linguas Estrangeiras
Modernas nas escolas de nivel médio, acabaram por assumir uma
feicdo monotona e repetitiva que, muitas vezes, chega a desmoti-
var professores e alunos, a0 mesmo tempo em que deixa de valo-
rizar conteudos relevantes a formagao educacional dos estudantes
(PCN’s, 2000, p. 25).

Na Lei de Diretrizes e Bases (LDB, 2010), a abordagem que se tem

acerca de Linguas Estrangeiras nas escolas publicas tanto para o Ensino
Fundamental, quanto para o Ensino Médio, cita os seguintes paragrafos:

Na parte diversificada do curriculo sera incluido, obrigatoriamente,
a partir da quinta série, o ensino de pelo menos uma lingua estran-
geira moderna, cuja escolha ficard a cargo da comunidade escolar,
dentro das possibilidades da instituicdo. (LDB, 2010, ART. 25/
Cap. 2/ Segdo I, p.28)

[...]

Serd incluida uma lingua estrangeira moderna, como disciplina
obrigatdria, escolhida pela comunidade escolar, e uma segunda, em
carater optativo, dentro das disponibilidades da institui¢ao (LDB,
2010, Art. 35/ Segao IV, p. 33).

Observando quanto a preparac¢ao do aluno no Ensino Médio para o
Enem e demais formas de ingresso nas universidades brasileiras, a lingua
inglesa, da forma que é trabalhada nas escolas publicas deixa de lado a
pratica da oralidade e visa a parte gramatical, muito raramente se envolve
a interpretacao de textos em inglés.

Nao muito diferente do que ainda acontece nas escolas publicas do
pais, a habilidade oral foi sendo deixada de lado. Para os que tinham re-
cursos, um curso no exterior resolvia essa questao, nao para os filhos das
classes desprovidas, por nao terem como aprender a Lingua Inglesa, pelo
fato de ndo terem acesso a qualquer material que fosse de origem america-
na ou inglesa (DONNINI; WEIGEL; PLATERO, 2010).
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Com o passar dos anos foi desencadeando rejeicao ao inglés por
parte dos alunos. A partir desses pontos, acredita-se que a lingua foi apre-
sentada a partir de uma metodologia que ndo os incentivava a quererem
aprender e, por consequéncia, o resultado esperado ndo aconteceu, com
objetivo de ter numero significativo de falantes fluentes ou que consiga
comunicar na lingua inglesa (CELANTI, 2002).

As crengas que os estudantes da disciplina de Lingua Inglesa levan-
tam sobre ela sdo varias, como por exemplo: “na escola publica sé aprende
o verbo to be” ou ainda “inglés é uma lingua sem importancia” (Coelho,
2006), conforme observa-se o desenvolvimento de trauma e bloqueio no
aprendizado da habilidade oral, ora o aluno consegue entender o que o
professor fala, mas nao consegue falar, por dizer ser dificil, ora diz que
inglés é uma lingua sem importancia nenhuma.

E, dentro das quatro habilidades /istening, speaking, writing e reading
que a Lingua Inglesa estabelece, a habilidade oral é aquela mais julgada
por muitos que ja tentaram ou tentam aprender a falar o inglés, pois requer
pratica dia apos dia.

Assim, de acordo com os estudos apresentados, essas crengas in-
fluenciaram de modo negativo na aprendizagem da habilidade oral da
lingua inglesa em escolas publicas de todo pais, gerando um desconforto
diante da lingua, que é vista por muitos alunos como algo impossivel e
se sentem assustados ou distantes em aulas de lingua inglesa nas escolas
(COELHO, 2006).

Por outro lado, devido as fronteiras internacionais e com o uso da
comunicagdo por meio da internet, a lingua inglesa se torna indispensavel
para o individuo que esta socialmente inserido em um contexto global.
O aprendizado de linguas estrangeiras, como a lingua inglesa, amplia o
desenvolvimento profissional, insere uma nova cultura e eleva o conheci-
mento pessoal. Neste sentido Paiva cita que:

O inglés é uma epidemia que contamina 750 milhdes de pessoas no
planeta [1]. Essa lingua sem fronteiras estd na metade dos 10.000
jornais do mundo, em mais de 80% dos trabalhos cientificos e nos
jargoOes de inumeras profissdes, como a informatica, a economia e a
publicidade (PAIVA, 2005, p. 10).

Assim, apesar de ter a disciplina como parte integrante da grade
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curricular nas escolas, Paiva (2009, p. 33) observa que o problema esta na
questao da elaboragdo de atividades que contemplem o uso da fala e ndo
na metodologia do professor, citando o seguinte:

A sala de aula, geralmente, ndo oferece atividades de uso da lingua,
mas apenas exercicios sobre determinados itens gramaticais onde a
lingua ¢ tratada de forma artificial ou, ainda, a tradugao de textos es-
colhidos pelo professor e quem nem sempre sao de interesse do aluno.

Celani (2009), em entrevista a revista Escola em maio de 2009, con-
tribui para essa discussdao acerca das metodologias no ensino da lingua
inglesa, relatando que os educadores acreditam na crenga do “melhor mé-
todo” para se aprender a lingua, porém ela ja enfatiza que ndo hd um
método perfeito, e sim que deve haver uma boa preparagao dos professores
para estarem atuando bem em sala de aula. Assim, ao ter a mudanga para
o método comunicativo, a escritora acredita que houve uma revolugao,
afirmando o seguinte:

Primeiro, tivemos aquela baseada em gramatica e tradug¢do. Depois,
caminhamos para o método audiolingual, embasado na repeti¢ao
oral e com orientagdo behaviorista. Dai em diante, apareceram ini-
ciativas soltas: método funcional (conteudo determinado por fun-
¢oes, como pedir desculpas e cumprimentar), método situacional
(contetido pautado por eventos como “no aeroporto”, “na loja”
etc.). Todos, no fundo, se tratavam de audiolinguais disfargcados, ja
que a condugdo em sala também se dava pela repeticao. Mais tarde,
surgiu a abordagem comunicativa, por meio da qual ndo se pode
usar a primeira lingua, sé a estrangeira. Essa foi a grande revolugao
do fim do século (CELANTI, 2009, entrevista a revista Escola).

Ha um conflito que foi desencadeado pelos aprendizes da lingua e
professores diante dos métodos que nao utilizam a compreensdo oral, por
se tratar de um método que entre todos é o que alcanga mais a pratica, visto
que os demais métodos se preocupavam com as outras competéncias.

Segundo Siqueira (2005) o inglés é a lingua nativa de mais de meio
bilhdo de pessoas oriundas tanto do centro quanto da periferia do globo. E
a lingua mais falada do mundo por nao-nativos e, provavelmente, o inico
idioma que possui mais falantes nao-nativos em relacdo aos que sao nati-
vos. Sao trés falantes nao-nativos para cada falante nativo.

Ao longo dos anos, percebeu-se que a lingua inglesa na escola
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publica é ensinada em parte, focando mais a gramatica, e isso destaca-se
na caréncia de termos falantes da lingua inglesa, que aprenderam a LI na
escola, sem a necessidade de interven¢dao de um curso livre de idioma ou
intercambio em outro pais.

Para compreender as habilidades de ouvir e falar necessita-se de
mais horas de pratica, porém a sala de aula na escola publica se torna
insuficiente por apresentar pouca carga horaria para o desenvolvimento
dessas duas habilidades, junto com as demais reading (ler) e writing (escre-
ver) (LEFFA, 1999).

Gebhard (1998, p. 144) fala sobre a competéncia que o listening
tem dentro da compreensdo oral no ensino de LI. “Listening ndo é uma
atividade passiva a qual pode ser utilizada de forma despreocupada ou
indiferente. Ao contrario, exige muito esfor¢co na busca da compreensao
do que est4 sendo dito”, em outras palavras, € preciso a pratica do listening
com frequéncia, e isso viabilizara o aprendizado da lingua inglesa.

Com foco no ensino e aprendizagem da lingua inglesa, reflete-se
que existe uma grande importancia a qual os alunos da escola publica
deveriam prestar a disciplina de lingua inglesa, principalmente quando se
trata da compreensao oral, tentar compreender um audio ou o que o pro-
fessor fala em sala deveria ser algo preocupante aos envolvidos nessa troca
de aprender e ensinar (SARDINHA; MOTTER, 2017).

Sabendo que essa pratica nao depende apenas do professor, se torna
invidvel quando ndo ha uma dedicagdo extraclasse por parte dos alunos.
Isso exige certa autonomia, desde ouvir uma musica, assistir um filme
e entre outras atividades que trabalhem a audigdo ja podem ser consi-
deradas uma estratégia que poderia ajudar os alunos a alcancarem uma
melhor compreensao oral no aprendizado de LI. Isso pode acontecer, se
esses alunos forem motivados para fazerem atividades fora de sala de aula
(RICHARDS & LOCKHART, 1995).

O professor, por sua vez tem um papel fundamental na formacao de
seus alunos, pois ele busca métodos que provoquem a aten¢ao da turma, por
mais que as atividades de compreensao oral exijam mais tempo para pre-
paro em relagdo as aulas vistas como “tradicionais” — aquelas aulas vistas
como baseada no uso do livro e do quadro. Ao pontuar em relagdo a esta
questdo, pensa-se que as atividades focadas em /listening e speaking dariam
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outra visao das que os alunos tém para as aulas de LI (OXFORD, 1990).
Segundo Brown (1994) as habilidades de /listening e speaking estao
intimamente ligadas. Em outras palavras, ha conversagdo entre essas duas,
0 que é necessario por se acreditar no aprendizado de ambas em conjunto.
Se ouvirmos uma palavra duas ou mais vezes, reproduzi-la pode ser uma
atividade ndo tao dificil quanto antes de haver a pratica, e é nesse momen-
to que acontece a intercessao da compreensao da oralidade em LI.
Situando acerca do foco da compreensdo oral de acordo com os
Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s, BRASIL 2000) o ensino de
LI no Brasil passou por uma série de problemas que se agravaram, o que
¢ um ponto de discussao nos dias de hoje, como cita o seguinte paragrafo:

As Linguas Estrangeiras na escola regular passaram a pautar-se,
quase sempre, apenas no estudo de formas gramaticais, na memo-
rizagdo de regras e na prioridade da lingua escrita e, em geral, tudo
isso de forma descontextualizada e desvinculada da realidade.

Os PCN’s visam dessa forma o preparo dos alunos apenas para as
habilidades de escrita e de leitura, dando pouca importancia para as que se
direcionavam para a pratica da compreensao oral. Assim, observa-se que
houve pouco avango quanto a aplicacao da fala e da escuta na disciplina
de LI na escola publica.

Se esses contetidos eram passados fora da realidade dos alunos,
como citam os PCN’s, considera-se que o ensino de LI na escola publica,
os estimulava pouco para que se interessassem a aprender o idioma. No
entanto, a situacdo era tdo complicada que nem mesmo as habilidades de
escrever e ler foram garantidas com eficiéncia, o que traz uma reflexao
e abordagem sobre a trajetéria dos alunos ao ingressarem para o ensino
médio, com pouco dominio de compreensao em LI.

As OCNEM - Orientagdes Curriculares Nacionais para o Ensino
Meédio (BRASIL, 2006) contribui com essa discussdo, retratando que os
alunos durante o ensino fundamental tiveram um ensino de LI fragmen-
tado por alguns motivos, estruturais e pedagogicos, e quando chegam ao
Ensino Médio a proposta € tragar algo que coopere para as habilidades de
listening e reading.

Compreender palavras ou dialogos na Lingua Inglesa proporciona
o dominio de algo, pois antes, o aluno ndo tinha uma visibilidade clara
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quanto a aprender um novo idioma e sobre a cultura. O trabalho de fazer
com que os alunos vejam a importancia de LI est4d além de somente escre-
ver e ler na lingua-alvo.

Ao se trabalhar com as habilidades, ¢ muito importante que o pro-
fessor faga isso unindo todas juntas, pois esse tipo de metodologia nao
desenvolve a competéncia comunicativa no aluno. Porém, a carga horaria
¢ uma queixa muito grande vindo dos professores, que entre uma aula e
outra, ou o aluno ja esqueceu o que se aprendeu ou o que se ¢ planejado
para aquela aula nao da tempo de ser realizado.

Pesquisa recente da British Council (2015) referente ao ensino do
inglés nas escolas publicas do Brasil mostra um quadro, no qual é aborda-
da a quantidade de aulas por semana que sao ofertadas e a LEM (Lingua
Estrangeira Moderna) que prevalece em cada estado com maior nimero
de aulas semanalmente.

Apesar dos dados serem do ano de 2015, de 2015 a 2017 ndo houve
mudangas muito grandes em relacao a carga horaria. Visto que nas séries
finais do ensino fundamental e ensino médio a aula que seria de 2 aulas
por semana, reduziu para apenas 1 vez na semana, gerando um desconfor-
to no professor de LI, e naqueles alunos que gostam da disciplina e veem
na sala de aula um momento para estarem mais em contato com a Lingua.

Quadro 01: Relagdo da quantidade de aulas de Lingua Inglesa e Espanhola presentes
alguns estados brasileiros.

Aulas/ .
Estado Lingua Prevalecente
Semana
Para 1 Lingua espanhola predomina devido a maior oferta
de professores
. Prevalece o ensino de lingua inglesa e, em alguns
Tocantins lou2 S . _ngu giesa ¢, em alg
locais, ¢ oferecido o ensino de uma lingua indigena
Cear4 1 Prevalece o ensino da lingua inglesa devido a maior

oferta de professores

Prevalece o inglés; o espanhol é oferecido como
Alagoas 2 lingua principal em parte da rede, a partir de 2015 sera
apenas facultativo e o inglés vai ser a lingua principal

Pernambuco 2 Prevalece o ensino da lingua inglesa, em torno de 85%

2 Prevalece o ensino da lingua inglesa (60%), mas tem

Goias . :
crescido o interesse pelo espanhol
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Prevalece o ensino da lingua inglesa, mas o espanhol

Mato Grosso . . .

do Sul 2 é bas'gante presente, em especial nas fronteiras com a
Bolivia e o Paraguai

Sio Paulo 2 (@) 1ng1e§ é a lingua obrigatéria; o espanhol é apenas
facultativo

Minas Gerais 2 Prevalece o ensino da lingua inglesa (cerca de 80%)

Santa. 2 Prevalece o ensino da lingua inglesa

Catarina

Fonte: British Council (2015), p.28. O ensino de Inglés na Educacdo Publica Brasileira.

Observando essa tabela, percebe-se o quanto a Lingua inglesa nas
escolas do Brasil ndo é vista com tanta importancia, sendo na maioria
duas aulas por semana, sem contar os minutos de aula, que nao chega a
nem 1 hora de aula direito, e quando surge algum imprevisto na escola, as
disciplinas que sao mais afetadas sdo exatamente essas que consideram se
menos relevantes em relagdo a Portugués e Matematica.

Desse modo se a carga horaria da Lingua Inglesa nas escolas pu-
blicas do Brasil fosse algo que tivesse mais aten¢do, ou seja, aumentasse
a carga horaria por semana, a possibilidade de termos falantes da lingua
seria maior. Nas aulas de LI, nota-se que os conteudos sdo passados por
partes, algo que deveria ser em conjunto como sabemos que sao quatro
as habilidades, logo por nao haver tempo suficiente o professor fica refém
dos poucos minutos, 0 que ndo sobra para passar atividades de pratica de
listening e nem de oralidade (SIQUEIRA, 2012).

Quando as habilidades sao tratadas de forma separada, uma em
cada aula, nem sempre ha tempo suficiente para abordar as quatro. Porém,
quando sdo apresentadas de forma integrada, havera possibilidade do alu-
no praticar tais habilidades em um contexto comunicativo (FOGACA;
GIMENEZ, 2007).

Além disso, a abordagem também ajuda a aumentar a motivagao e
a confianca dos alunos, uma vez que aprender a interagir através da lin-
gua ¢ bem mais util do que simplesmente adquirir conhecimento sobre
ela sem ter nenhum propésito auténtico. Logo, vale destacar que a inte-
gracdo possibilita mais tempo para o aluno refletir antes de interagir com
toda a turma, ja que, primeiramente, ele ¢ convidado a ler um texto, refle-
tir sobre suas ideias, para depois socializar com os colegas (TAJZAD &
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NAMAGHI, 2014).

Como citam Tajzad & Namaghi (2014) na questdo acima, trazer
o aluno para o contexto da sala de aula, fazendo-o interagir com a tur-
ma, nem sempre ¢ uma tarefa facil, mas o professor é o intercessor nesse
processor de ensino e aprendizagem, e que vai colaborar para que a aula
de LI realmente aconte¢a. Motivar os alunos, até mesmo elogiando a per-
formance deles em irem a frente e apresentarem um texto em inglés ja
contribuira para esse ciclo.

Coelho (20060 compartilha da ideia de que trabalhar com a des-
construgao de crengas que esses alunos carregam em si de que inglés é
dificil ou que ndo conseguem aprender inglés, em tdo pouco tempo de
aula, pode ser um grande um grande obstaculo, mas com alguns truques e
estratégias, o aluno se sentira a motivado a aprender.

A realizagdo de atividades ludicas e que sao voltadas para a tecnolo-
gia em sala de aula por exemplo, os levard a um ambiente diferente daque-
la em que ja estao acostumados, ao livro, quadro e pincel. Uma estratégia
boa para comegar uma aula esta voltada para o momento que o professor
peca para o aluno quando for pedir para ir tomar agua ou ir ao banheiro
por exemplo, pedir sempre em inglés, isso 0s acostumara a usar a lingua
(LARSEN-FREEMAN, 2000).

Por outro lado, tem o lado negativo que atrapalha o tempo da aula
que ja € bem pouco. Porém a desenvoltura com o ludico em sala remete-
-nos a criarmos atividades que os facam aprender a lingua. Uma outra
ideia é ensina-los verbos através de musicas e gincanas com premiagdes de
chocolates (SCHEYERL, 2009).

De acordo com Scheyerl (2009) elaborar, desenvolver uma aula mais
dindmica requer tempo, por isso € necessario a preparacao antecedente do
professor e deixar os alunos ja em alerta sobre isso, para que na aula se-
guinte ja colaborem para que a atividade aconteca conforme planejado, na
carga horaria daquela aula.

3 CONSIDERACOES FINAIS

O desenvolvimento da presente pesquisa nos possibilitou na refle-
xa0 da grande relevancia em se aprender inglés no contexto atual, bem
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como das intimeras dificuldades enfrentadas pelo professor dessa area.
Principalmente no que tange sobre a carga horaria disponibilizada no en-
sino regular, contada a apenas 1 (uma) aula semanal. Essa quantidade é
considerada um fator muito preocupante para o cumprimento de um pla-
nejamento de ensino, visto que, para isso, demandaria de mais tempo para
o desenvolvimento dessa aula.

Outro problema que pudemos verificar neste trabalho foi em relacao
ao ndo uso e aprendizado da Lingua Inglesa nas escolas publicas, mesmo
que a suplica dos documentos que tratem sobre a presenca de LI no Brasil
fosse para o aprendizado da mesma no todo, tanto o Listening, Reading,
quanto ao Speaking e Writing, porém como foi constatado isso ficou apenas
no papel, resultando em ainda ser uma questdao desafiadora aos profissio-
nais do ensino de inglés.

Além da discussao sobre o ensino de inglés nas redes publicas, a
carga horaria, debatemos também quanto aos métodos que sdo utilizados
em sala de aula e como este pode interferir e incentivar em um melhor
aproveitamento das aulas, para isso o professor deve ter conhecimento das
muitas crengas que os alunos carregam em si, e isto muitas vezes pode vir
a prejudica-los em aprender a falar o inglés.

Por meio dos materiais pesquisados, tivemos a oportunidade de sa-
ber mais sobre a trajetoria do ensino de LI no Brasil desde os primordios
até os dias atuais, algo que se faz necessario para pontuarmos e refletir-
mos os erros e acertos dentro de uma sala de aula, na qual os alunos ‘en-
tram mudos e saem calados’, justamente por terem medo de expor o que
pensam e serem alvo de risadas, caso tentem falar no idioma que estdao
aprendendo.

A motivacdo é uma das armas mais plausiveis que o professor de
LI pode estar utilizando para sobressair em uma sala cheia, na qual mui-
tas vezes nao ha conforto nenhum e a indisciplina dos alunos fala mais
alto. Mesmo que o incentivo a aprender inglés nao deve partir somente do
professor, os alunos depositam em nds uma responsabilidade de fazermos
querer e gostar de aprender algo novo, como € o caso do Inglés.

Entado, como uso de estratégias para as aulas de LI trabalhamos com
o ludico, aliado a tecnologia e premiagdes em gincanas sobre o conteudo
a ser repassado, uma forma de atrai-los para a aprendizagem do idioma,
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pois gerara neles uma competicdao, na qual aqueles que perdem se sentem
motivados a estudarem algo que foi cobrado no jogo, por saber que perder
nado é a melhor saida e sem contar nas premiagoes, essa que enaltece uma
vontade neles em quererem estar por dentro das aulas.

Como foi citado na introdugao, os objetivos e duvidas em relagao a
carga horaria e demais desafios enfrentados pelos professores de Lingua
Inglesa nas escolas publicas foram respondidos conforme o que consta no
corpo desse artigo, e até outros pontos importantes pudemos compreender
mais dentro desse assunto. E por fim, verificou-se por meio de pesquisas
bibliograficas que também ¢é preocupagao de varios autores acerca dessa
problematica da qual enfrenta o ensino de Lingua Inglesa no Brasil.

REFERENCIAS

BOHN. H. I. The educational role and status of English in Brasil.
World Englishes, v. 22, n. 2, 2003, p. 159-172.

BRITISH COUNCIL. O Ensino de Inglés na Educac¢ao Publica Brasile-
ira. Sao Paulo, 2015.

BROWN, H. Douglas. In: Teaching by Principles/ An Interactive Ap-
proach to Language Pedagogy. Second Edition, Longman, 1994. p. 18-35.

CELANI, M. A. A. In: Antonieta Celani fala sobre o ensino de Lingua
Estrangeira. Disponivel em: http://revistaescola.abril.com.br/lingua-es-
trangeira/fundamentos/nao-ha-receita-ensine-lingua-estrangeira-450870.
shtml. Acesso em: 26 de outubro 2017, as 14:15.

COELHO, H. S. H. “E possivel aprender inglés na escola?” Crencas de
professores sobre o0 ensino de inglés em escolas publicas. In: BARCE-
LOS, A. M. F; ABRAHAO, M. H. F. (Org.). Crengas e ensino de lin-
guas: foco no professor, no aluno e na formacao de professores. Cam-
pinas, SP: Pontes, 2006. p.123-143.

DONNINI, Livia; WEIGEL, Adriana; PLATERO, Luciana. In: Ensino
de Lingua Inglesa. Sao Paulo: Heinle Cengage Learning, 2010.

FOGACA, Francisco Carlos; GIMENEZ, Telma Nunes. In: O Ensino
de Linguas Estrangeiras e a Sociedade. Revista Brasileira de Linguistica
Aplicada, V. 7, N° 01, 2007, p.179.

GEBHARD, J. G. In: Teaching English as a Foreign or Second langua-
ge. Michigan, 1998.

64



PORTO NACIONAL DAS LETRAS:
PRODUGOES INTERDISCIPLINARES EM LINGUISTICA E LITERATURA

LARSEN-FREEMAN, Diane. In: Techniques and Principles in Lan-
guage Teaching. Second Edition. Oxford Press University: 2000.

LDB, Lei de Diretrizes e Bases da Educacao. Brasilia: MEC, 2010, p.
28-33.

LEFFA, V. J. O ensino de linguas estrangeiras no contexto nacional.
Contexturas, APLIESP, n. 4, p. 13-24, 1999.

Ministério da Educagdo e do Desporto/ Secretaria de Educag¢dao Funda-
mental Parametros Curriculares Nacionais Do Ensino Médio- Lingua
Estrangeira. Brasilia: MEC/SEF 2000, p. 25.

Ministério da Educacao/ Secretaria de Educacao Basica. Orientagoes
Curriculares para o Ensino Médio. Brasilia: MEC 2006, p. 120-122.

NETO, J. E. P; SILVA, A. S. C.; RODRIGUES, D. F. Livro didatico

de lingua inglesa: abordagens tedricas sobre as crencas de aprendizes.
REVELLI —Revista de Educa¢do, Linguagem e Literatura da UEG.
Inhumas, v. 2, n. 2, P.82-102. OUT/ 2010. Disponivel em < http://www.
ueginhumas.com/revelli/ revelli4/numero_2/revelli.v2.n2.art06.pdf>.
Acesso em: 18 de outubro de 2017.

OLIVEIRA, L. A. Ensino de lingua estrangeira para jovens e adultos na
escola publica. In: LIMA, D. C. Ensino e aprendizagem de lingua ingle-
sa: conversas com especialistas. Sio Paulo: Parabola Editorial, 2009. p.
21-31.

OXFORD, Rebecca. In: Language Learning Strategies/ what every
teacher should know. Boston, Massachusetts: Heinle& Heinle Pub-
lishers, 1990.

PAIVA, V. L. M. O. Ensino de lingua estrangeira e a questao da autono-
mia. In: LIMA, D. C. de (Org.). Ensino e aprendizagem de lingua ingle-
sa: conversas com especialistas. Sao Paulo: Parabola Editorial, 2009. p.
31-38.

PAIVA, Vera Lucia Menezes e. (Org). (2005). Ensino de lingua Inglesa:
reflexoes experiéncias. Sao Paulo: Pontes.

RICHARDS, J. C. & LOCKHART, C. In: Reflective Teaching in Sec-
ond Language Classrooms. Cambridge: Cambridge University Press,
1995.

SANTOS, Daniele Castro de Jesus; SOUZA, Elba Santana de; SOUZA,
Samylle Bomfim In: Crengas no processo de ensino-aprendizagem de
lingua estrangeira/lingua inglesa: um estudo de caso. Entrepalavras,

65



Jost WILLEN BRrasiL Lima | MoisanieL OLIVEIRA PINHEIRO | FLORIETE AsSUNGAO RIBEIRO
(ORGANIZADORES)

Fortaleza- ano 2, V. 2, n° 1, p. 135- 154, 2012.

SARDINHA, Laercio; MOTTER, Rose Maria Belim. In: Compreensao
do Discurso Oral Em Lingua Inglesa. http://www.diaadiaeducacao.

pr.gov.br/portals/pde/arquivos/1942-8.pdf. Acesso em: 24 de outubro de
2017.

SCHEYERL, D. Ensinar lingua estrangeira em escolas publicas notur-
nas. In: LIMA, D. C. Ensino e aprendizagem de lingua inglesa: conver-
sas com especialistas. Sao Paulo: Parabola Editorial, 2009. p.125-139.

SIQUEIRA, Domingos Savio Pimentel. O desenvolvimento da cons-
ciéncia cultural critica como forma de combate a suposta alienagao do
professor brasileiro de inglés. Revista Inventario, n.4, jul. 2005.

SIQUEIRA, Domingos Savio Pimentel; ANJOS, Flavius Almeida dos.
In: O ensino de inglés como lingua franca na escola publica: por uma
crenca no seu (bom) funcionamento. Ponta Grossa: Muitas Vozes, 2012.

TAJZAD, Maryam; NAMAGHI, Seyyed Ali Ostovar. Exploring EFL
Learners’ Perceptions of Integrated Skills Approach: A Ground-

ed Theory. In: English Language Teaching. Canada: v. 7, n.11, out.
2014. Disponivel em: http://www.ccsenet.org/journal/index.php/elt/
view/41508/22743. Acesso em:10 Nov. 2017.

66



AS PRATICAS DO ENSINO
DE LITERATURA NAS ESCOLAS
BASICAS BRASILEIRAS

Romilson Albat Gomes Cabi’

1 INTRODUCAO

A Literatura é uma das artes seculares que sobreviveu aos tempos
através dos arquivos e estudos das obras de autores renomados que dei-
xaram legados com suas produgdes nos mais variados géneros literarios,
considerada atualmente, uma das disciplinas com complexo histérico no
seu ensino e aprendizagem, apresentada de forma fragmentada e descon-
textualizada da realidade do aluno e muitas das vezes confundida com o
ensino linguistico. O presente artigo tem como objetivo principal, analisar
os métodos de ensino de literatura nas escolas brasileiras do ensino basico
e propor uma sequéncia para o planejamento do mesmo. Neste sentido,
fundamentamos nossa pesquisa em teorias e propostas feitas pelos pesqui-
sadores que atuam tanto na area de literatura e quanto na area de educagao
para a pratica em nossos contextos escolares. Sendo assim, buscamos em-
basar com foco nos pesquisadores consagrados com relevantes trabalhos
sobre o ensino/aprendizagem, os métodos de ensino e o planejamento
para uma boa aula de literatura, como a Sara Regina Scotta Cabral (2009),
que disserta sobre as metodologias do ensino e aprendizagem da literatura
nas salas de aulas, as discussdes de Rildo Cosson (2010) sobre o espago de
literatura na sala de aula e Moema Cavalcante (2009), que debruga sobre
as praticas do planejamento para o ensino de literatura. Neste sentido, o

1 Graduado em Letras pela Universidade da Integracao Internacional da Lusofonia
Afro-Brasileira (UNILAB), Especialista em Literatura e Ensino pelo Instituto Fe-
deral de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte (IFRN) e Mes-
trando em Letras pela Universidade Federal de Tocantins — Porto Nacional (UFT).
romilsoncl8@gmail.com.
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presente trabalho foi elaborado através de uma pesquisa bibliografica, com
materiais fisicos e digitais destes autores retromencionados e de outros teo-
ricos e pesquisadores da area de educacdo, pois segundo Sylvia Constant
Vergara (2004), a pesquisa bibliografica contempla o estudo sistematizado
desenvolvido com base em material publicado em livros, revistas, jornais,
redes eletrOnicas, e que tem como principal objetivo proporcionar aos pes-
quisadores e académicos a familiaridade com documentos de carater cien-
tifico relacionados ao tema em estudo.

E o desenvolvimento deste trabalho teve sua motivagdo a partir
dos debates e discussdes promovidas nas unidades tematicas da discipli-
na Metodologia do Ensino da Literatura, Literatura Infantojuvenil e das
demais disciplinas que compode a grade curricular de Especializagdao em
Literatura e Ensino de Instituto Federal de Ciéncia e Tecnologia do Rio
Grande do Norte — IFRN, onde partilharam dos mesmos objetivos, que é
a demonstra¢do da relevancia da literatura nas salas de aulas e as metodo-
logias para um ensino diferenciado, capaz de prender ateng¢ao e guiar os
alunos nesse processo de saber.

Diante disso, esperamos provocar reflexdes que busquem melhorar o
sistema e os métodos utilizados, capazes de auxiliar o professor no planeja-
mento das suas aulas para uma melhoria no ensino e aprendizagem da litera-
tura, principalmente nas escolas do ensino basico da rede publica brasileira.

2 A IMPORTANCIA DA LITERATURA NA SALA DE AULA

A literatura como uma das manifestagdes artisticas mais antigas
do ser humano, permite a interagdo verbal e registra os acontecimentos
e as mudangas sociais de determinado povo e cultura, tem sido a pauta
de discussdao entre varios tedricos durante séculos, principalmente sobre
os métodos utilizados para o seu ensino e aprendizagem das criangas e
adolescentes nos primeiros momentos da escolaridade, tomando em consi-
deragdo as fases ou os estagios do desenvolvimento cognitivo, que segundo
as teorias desenvolvidas por Jean Piaget (1973) é a fase na qual o sujei-
to comega a adquirir certas capacidades de administrar os pensamentos
abstratos, gerar hipdteses e investigar as possiveis consequéncias na vida
pratica. Este fator tem sido a preocupagao dos estudiosos brasileiros em
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pesquisar os métodos utilizados para o ensino da literatura e propor esque-
mas que podem ser adotados e melhorados de acordo com os objetivos do
professor ou de programa pedagogico da propria escola.

Para tais estudos ¢é interessante compreender primeiramente a ne-
cessidade de ter a literatura na nossa sociedade e na sala de aula, pois
segundo Barthes (1977):

A ciéncia ¢ grosseira, a vida € sutil, e é para corrigir essa distdncia
que a literatura nos importa. Por outro lado, o saber que ela mobiliza
nunca € inteiro nem derradeiro; a literatura ndo diz que sabe alguma
coisa, mas que sabe de alguma coisa; ou melhor; que ela sabe algo das
coisas — que sabe muito sobre os homens (BARTHES, 1977, p. 17).

Em consonancia com o autor, a literatura pode ser compreendida
como mediadora dos conflitos entre as areas de convivéncia humana que
abrange a ciéncia e a cultura, permitindo um estudo simples e contextuali-
zado dos conflitos e saberes vivenciados pelos homens durante séculos, por
isso, pensar a literatura e seu ensino deve ser prioridade para a educacao e
escolarizagao das criangas, adolescentes e jovens, uma vez que ainda ¢ im-
posta como uma extensao da disciplina Lingua Portuguesa. Nessa otica,
Anne Rouxel (2013) afirma que, pensar o ensino da Literatura é contribuir
para a capacitagao de um sujeito livre e responsavel, capaz de desenvolver
0 senso critico sobre o mundo de forma auténoma e responsavel, pois a
literatura nos permite estabelecer um dialogo interdisciplinar, por meio do
qual a experiéncia do sujeito/aluno na sua comunidade pode ser a chave
principal para a leitura critica de qualquer obra literaria e nao s6, também
de conseguir posicionar perante fatos sociais e politica dentro ou fora da
sua comunidade. Desta forma, o professor, como um orientador, deve no
minimo conhecer seus alunos, os gostos, os problemas, as experiéncias
e suas dificuldades para o melhor planejamento das suas aulas, pois “a
verdade é que o trabalho a partir da realidade do aluno possui tendéncia a
dar certo na maioria das vezes” (CAVALCANTE, 2009, p. 102), ou ainda
como explica Cosson (2010),

na verdade, queremos enfatizar que todo texto literario tem uma
mensagem mais ou menos explicita, tem um desenho de mundo
a ser depreendido no momento da leitura, um saber sobre essa ou
aquela area que ndo pode e nem deve ser desprezado — trata-se
do contexto da obra, entendendo que contexto, como bem adverte
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Maingueneau (1995), ndo é o que esta em volta da obra, mas, sim,
as referéncias de mundo que ela traz consigo, o que vem com o
texto (COSSON, 2010, p.62, grifo nosso).

E certo que, nem todos os textos literarios apresentam uma abertura
para com o seu leitor, onde possa espelhar o mundo em que vive de forma
literal e de uma contextualizac¢do simplificada, mas sim, o que exige muito
mais da capacidade de raciocinio do mesmo, ou seja, podemos considerar
a literatura como uma arte mais implicita do que explicita, ela é ambigua
e contraditoria, pois se trata de uma arte que toca com os sentimentos, 0
jeito diferenciado de enxergar e encarar o mundo, ela é abstrata e subjetiva.

A partir disso, é possivel compreender os questionamentos sobre o
espaco desta na sala de aula, uma vez que ndo € concreta e nem exata, mas
uma arte inconstante gerada pelos sentimentos e emogdes. E como o seu
ensino e aprendizagem pode ser importante para a leitura ou a contextua-
lizacdo dos conflitos na nossa sociedade? Nesse contexto, na concepgao
de Cosson (2010), é importante recuar no tempo para entender a relagdao
da literatura com a formac¢dao humana:

Durante muito tempo, o espaco da literatura na sala de aula era
o mesmo do ensino da leitura e da escrita e da formacdo cultural
do aluno. Nos melhores momentos dessa tradi¢do, dedicada essen-
cialmente a educagdo das elites, os alunos aprendiam a ler de sim-
ples contos infantis as obras complexas do canone literario. Com
os textos literdrios, aprendiam a escrever desde as primeiras letras
até emular o estilo de grandes autores. Ao realizar os exercicios de
leitura e escrita, adquiriam o dominio da norma culta da lingua e
incorporavam uma série de referéncias que lhes permitiam dialogar
com a cultura do passado e do seu tempo. Em outras palavras, a
literatura na sala de aula era a matéria com a qual se construiam os
elos que formavam uma corrente entre escola, lingua e sociedade —a
propria esséncia da formagao humanista (COSSON, 2010, p. 56).

Com as drasticas mudangas sociais, culturais e politicas que o mun-
do enfrentou durante séculos, o ensino da literatura perdeu a sua esséncia
e tomou outros rumos nao benéficos para a formagdo de um leitor, uma
vez que as praticas e os valores que outrora conhecidos como o mais im-
portante para o desenvolvimento intelectual do individuo foram deixados
de lado ou tomados como uma ferramenta de acompanhamento dos estu-
dos linguisticos e demais disciplinas.
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Neste sentido, e na busca de um método cabivel para a revalorizagao
do ensino de literatura, consideramos o planejamento um elemento im-
portante nesse processo, ele € um guia condutor para o professor na pratica
dos seus deveres como um educador e o responsavel por qualquer que seja
a mudanga na formacao leitora e humana dos alunos. Conforme preceitua
Cavalcante (2009), um professor que teme que seus alunos gostem ou nao
de suas aulas tem que planejar melhor, pois a aula de literatura é muito
além dos estudos candnicos, periodos literdrios ou dos autores renomados.
O ensino da literatura deve ser conciliado com vérias outras artes como a
musica, o teatro, o cinema etc., permitindo assim a comunica¢ao entre 0s
alunos e provocando mais participa¢do e interagao interdisciplinar.

Assim, levando tudo isso em considera¢dao, somam-se as metodolo-
gias que vém sendo desenvolvidas e aplicadas para o ensino da literatura,
que muitas das vezes apresentam-se descontextualizadas com a propria
realidade no tocante ao objetivo das aulas, até porque, na maioria das ve-
zes, nao passa de um simples estudo linguistico com os recortes das obras
literdrias. Segundo Cabral (2009, p. 18), “a metodologia do ensino corres-
ponde, entao, AO CAMINHO QUE O PROFESSOR UTILIZA PARA
PROMOVER O APRENDIZADO: o tema a ser abordado, o método (ou
o procedimento) a ser escolhido, o material de trabalho, [...]”, e este cami-
nho pode ser benéfico para o aluno quando for bem planejado.

3 0S METODOS DO ENSINO DA LITERATURA

Considerando a metodologia um redirecionado ou uma bussola
que orienta o professor a pratica do ensino para o cumprimento do obje-
tivo preconizado, ¢ de extrema importancia ser listada como o elemento
primordial no processo de ensino e aprendizagem, principalmente, da
literatura. Por meio de uma leitura atenta das “Metodologias no proces-
so de ensino e aprendizagem” de Cabral (2009), ¢ possivel compreender
a responsabilidade de um profissional do ensino, pois em sua teoria de-
monstra que ndo basta sé ter a vocagdo para ensinar, mas sim muitos
conhecimentos e técnicas, ou seja, saber utilizar os métodos adequados
que ira possibilitar a mediagdo entre o aluno e o universo literario, o
que consequentemente contribuird para o seu crescimento intelectual,
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moral e humano. Porém, como todas as regras sao arbitrarias, a escola
do ensino basico ¢ uma das institui¢cdes controladas pelo Ministério da
Educacgao, que regula as normas que devem ou nao serem seguidas para
que haja uma singularidade no ensino e aprendizagem no Brasil, a vista
disso, os professores sao obrigados a seguir o planejamento geral como
forma de atingir o objetivo pré-estabelecido. Nao diferente das outras
disciplinas, a literatura é programada, planejada e organizada através
dos livros didéticos, como aponta as Orientagdes Curriculares para o
Ensino Médio (2006):

No Brasil, como se sabe, o processo de legitimagao do que se deve e
do que nao se deve ler tem se realizado principalmente por meio de
livros didaticos, pela via fragmentada dos estilos de época, os quais
historicamente vém reproduzindo ndo s6 autores e textos caracteris-
ticos dos diferentes momentos da histéria da Literatura brasileira e
portuguesa, como os modos de ler a selegdao. Reproduzem-se, assim,
formas de apropriagao da Literatura que ndo pressupdem uma efeti-
va circulagao e recepgao de livros no ambiente escolar, como vimos
anteriormente, prevalecendo um modelo artificial — tanto pelos as-
pectos de integridade textual quanto pela materialidade do suporte
— de leitura do texto literario (OCEM, 2006, p. 72-73).

Resta compreendido que a legitimag¢do do que pode ser lido é da
responsabilidade do Ministério da Educacao, mas do ponto de vista prati-
co entendemos que, quem escolhe o que deve ou ndo ser lido é o professor
regente, que planeja e adota um método em especifico para que os alunos
possam ter maior proveito dessa disciplina. Ainda de acordo com (OCEM,
2006, p.72), “Essas escolhas ligam-se ndo so6 as preferéncias pessoais, mas
a exigéncias curriculares dos projetos pedagogicos da escola”, pois cada
cidade e regido tem suas proprias historias, costumes e cultura que devem
ser levadas em consideragao para a aprendizagem do aluno.

Nos livros didaticos, ainda podemos observar a predominancia dos
tempos literarios e as obras canonicas (os classicos brasileiros), portanto,
sdo estes os textos que se leem em geral. Com isso, o professor tem ainda
responsabilidades maiores, de fazer com que a leitura seja mais criativa,
trazer aspectos que sao achados relevantes, como as literaturas negras e
estrangeiras descrito no OCEM (2006, 74), “Nada impede, e é desejavel,
que obras de outras nacionalidades, se isso responder as necessidades do
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curriculo de sua escola, sejam também selecionadas”.

Nessa otica, haja vista o problema do ensino da literatura hoje,
sobre a descontextualizagdo da realidade do aluno, ou de fragmentagdo
dos textos para o ensino da linguagem é de responsabilidade do 6rgao
legislador, que escolhe os autores, as obras e produzem os conteudos que
devem ou nao serem estudados. No entanto, ndo sé isso, pois a escola e o
professor regente também sao responsaveis pelo jeito como os alunos fo-
ram apresentados aos conteudos, visto que a compreensdo, interpretacao
e contextualizagdo de um texto literario deve figurar como um importante
pressuposto tedrico do professor na elaboragdo de uma aula melhorada de
leitura literaria. Para Cavalcante (2009):

Considera-se CONTEXTUALIZACAO quando se traz o texto li-
terario a0 CONTEXTO do aluno, aproximando duas realidades,
ou seja, fazer que ele entenda o mundo criado, associando-o ao seu
mundo conhecido.

[...]

CONTEXTUALIZAR ¢ desvendar esse mundo (em que viveu o
autor). E relacionar o mundo narrado ao mundo do aluno, apontar
semelhangas e diferengas. O texto literdrio sé adquire sentido quan-
do o leitor descobre a relacdo do texto com o contexto. Cabe ao
professor facilitar essa descoberta para o aluno (CAVALCANTE,
2009, p. 35-36).

Conforme explicitado, a contextualiza¢ao torna-se fundamental nas
praticas de trabalhos com textos literarios em sala de aula. A esse respei-
to, reforgou Cosson (2010), que o contexto nao € o que estd na obra, mas
sim as referéncias do mundo, nesse caso, fiz perceber que o leitor é quem
constrdi o texto com base na sua experiéncia e visao sobre a sociedade na
qual encontra inserido, por isso, a critica literaria deve ser feita na base do
contexto e intertexto, construindo assim o que chamou de espago do texto,
o0 espago do contexto e o espaco do intertexto.

3.1 UMA PROPOSTA DO PLANEJAMENTO PARA O ENSINO DA LI-
TERATURA

Sendo indispensavel para o sucesso de qualquer atividade, prin-
cipalmente, do ensino, o planejamento ¢ essencial no cumprimen-
to de qualquer método adotado para o ensino da literatura. Como
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proposta, baseamos no esquema do planejamento elaborado pela
Moema Cavalcante (2009) e uma das metodologias desenvolvidas pela
Sara Regina Scotta Cabral (2009) para o ensino da literatura. Entre esses
meétodos - cientifico, criativo, recepcional, comunicacional e semiologico
- j& desenvolvemos projetos com o método criativo através do Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), nas escolas da
rede publica do Ensino Médio no municipio de Redencdo, Ceara. E um
método que permite aos alunos desenvolverem habilidades na escrita,
transformando suas historias de vida em produgdes literarias, parafra-
seando textos e realizando sarau de poesias e leituras criticas das lite-
raturas. Mesmo assim, achamos importante nessa nossa proposta 0 uso
do método recepcional para o planejamento de uma sequéncia de cinco
aulas com os alunos do ensino fundamental, considerando que, é um
método que consiste em fazer o aluno a buscar uma independéncia nas
suas leituras. Conforme Cabral (2009):

O método recepcional baseia-se na estética da recep¢do, de Hans
Robert Jauss. Na perspectiva do tedrico alemao, o leitor é o respon-
savel pela atualizagdo da obra literaria, garantindo a historicidade
do texto. A historicidade ¢ entendida aqui ndo como o periodo lite-
rario a que pertence a obra, mas como 0 momento em que a obra é
lida e apreciada pelo leitor.

Durante o processo de leitura, estabelece-se uma relagdo dialdgica
entre texto e leitor, de modo que este ultimo, a partir de seu conhe-
cimento prévio, proceda a novas constru¢des da realidade. Como
consequéncia dessa perspectiva, o leitor atinge sua emancipagdo a
medida que amplia seu horizonte de expectativas (CABRAL, 2009,
p- 21-22).

Isso posto, para aplicabilidade do método ¢ exigido do professor
um bom planejamento para cumprir as cinco etapas propostas pelas au-
toras Maria da Gloria Bordini e Vera Teixeira Aguiar, citadas por Cabral
(2009).

A primeira tarefa do professor, considerada mais importante, é co-
nhecer seus alunos do que realmente gostam, das atividades que chamam
suas atengdes, os autores e textos preferidos. A partir dai o professor pode
criar uma estratégia de leitura e atividade com livros selecionados minu-
ciosamente de agrado dos alunos, pois nao adianta for¢a-los a gostarem de
uma coisa que aparenta ser complexo, por isso, o professor precisa criar um
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tipo de régua dos niveis, apertando aos poucos na medida que avancem.
“A tarefa do professor, nesta fase, é provocar o estranhamento do aluno em
relacdo a novos textos e, assim, fazer com que o discente questione as for-
mas até entdo conhecidas como normais, regulares, comuns” (CABRAL,
2009. p. 23). A criagdo de atividades como debates, seminarios, roda de
conversa sobre o assunto estudado é uma das etapas importantes nesse
processo, pois ¢ onde ganha a constru¢ao de uma nova realidade, a refle-
x30, a interpretacao, a relacao do texto com a vida do aluno

Nas etapas finais, ¢ indispensavel a auto avaliagdo, isso provoca
no aluno a compreensao da sua evolugdo, os niveis ultrapassados, o salto
dado do ponto de vista intelectual. Por isso, todas essas etapas sao impor-
tantes para que o método realmente funcione.

Na sequéncia, como parte do planejamento, vamos apresentar uma
proposta da leitura do conto A bolsa amarela, de Lygia Bojunga.

Ano/série: 5° ano do Ensino Fundamental.

SEQUENCIA BASICA

ETAPA 1: MOTIVACAO (preparacio do aluno para a leitura do texto)

Para esta primeira etapa da sequéncia didatica basica, seguindo os passos da
proposta do autor Rildo Cosson (2010), pretendemos aplicar a teoria por meio da
obra, A Bolsa Amarela, de Lygia Bojunga. Assim, antes da sua exploragao, torna-
-se necessario motivar os alunos para que possam estar preparados para o conteudo
que vao encontrar na obra, por esta razao, sugerimos algumas atividades que pos-
sam induzir os sentimentos, memorias e desejos recalcados. Para isso, as seguintes
atividades serdo realizadas:

1° propor uma atividade de memoria: fazer um quadro e listar de um lado
os desejos e sonhos, e do outro, as coisas que nao gostariam de fazer, mas que de
uma certa forma sao impostas a eles pelos pais ou encarregados de educa-los.

2°. fazer um pequeno debate e troca de experiéncia acerca da lista dos de-
sejos e ndo desejos, para que possamos entender 0s pontos positivos e negativos de
cada uma delas.

3° para finalizar a aula, serd realizada a leitura de um texto poético de Ruth
Rocha intitulado, “Ai que saudades”, o texto que fala sobre saudades da infancia,
dos desejos e proibigdes.
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ETAPA 2: INTRODUCAO (apresentacio do autor e da obra)

Na segunda aula, seguindo assim os passos para uma leitura literaria
funcional, sera apresentado slides apresentando as diferentes edi¢des e capas ja
publicadas do livro em exploracao, “A bolsa amarela”, de Lygia Bojunga, a fim de
provocar reagdes por parte do aluno, sobre a figura, a cor e suas representacdes.
Apresentar a orelha do livro que contém as informac¢des sobre a autora e suas
obras. Ainda, apresentar sobre o valor do livro, os prémios e sua grande repercus-
530 ao longo do tempo.

ETAPA 3: LEITURA (acompanhamento da leitura)

Para dar continuidade a segunda aula, dirigir a leitura, o que sera recomen-
dado em trés grandes momentos, conforme segue:

1° Para estimular a leitura, comegar com a leitura do primeiro capitulo da
obra, “As vontades”, que sera feita com toda aten¢do e ritmo, para melhor causar a
primeira impressao sobre o livro.

2° No segundo momento da leitura, escolher dois voluntarios para a leitura
do segundo e terceiro capitulo, “A bolsa amarela” e “O galo”. Essas serdo as unicas
leituras do dia, dando um intervalo que possibilitaria a resolu¢do de problemas
com vocabularios, de interagdo com o texto e o ritmo da leitura.

3° O terceiro momento é destinado a uma leitura mais calma, recomendado
para fazer em casa dos outros sete capitulos restantes, o que permitiria mais aten-
¢30 na leitura.

ETAPA 4: INTERPRETACAO (construcio de sentidos)

Na terceira aula e quarta etapa da leitura permitir uma participagao maior
por parte dos alunos, pois ¢ 0 momento em que cada um ird apresentar e debater
com o resto da turma o que realmente aprendeu na leitura, bem como do contetdo
abordado. Assim, como a contextualizagao da obra, deve ser discutido o quanto se
sentiram tocados pela verdade do mundo que o livro lhes revelara.

No final, fazer uma analise geral sobre a obra, com foco na interpretagdao
feita pelos alunos. E, por fim, a recomendacéo € a elabora¢do de uma atividade
criativa em grupo a ser apresentada na proxima aula, sobre suas vontades, seus
desejos e sonhos. A atividade pode ser um seminario, um sarau literario etc., de-
pendendo da escolha do grupo.

4 CONCLUSAO

Para a consideracao final deste trabalho, constatamos em cumpri-
mento ao objetivo desta pesquisa, que os métodos propostos para o ensino

76



PORTO NACIONAL DAS LETRAS:
PRODUGOES INTERDISCIPLINARES EM LINGUISTICA E LITERATURA

de literatura brasileira ¢ um problema que vem sendo pesquisado e de-
batido h4 muito tempo e precisa ser cuidado com o0 maximo de atengdo
para que seja melhorado. Como sabemos, a literatura ainda nao ganhou
a autonomia para o seu ensino separado da aula de portugués, além dos
livros didaticos que ndo cumprem com todas as necessidades de uma disci-
plina com tamanha importancia no contexto escolar. Constatamos, ainda,
que existem muitos trabalhos relevantes sobre as praticas do planejamento
para o ensino de literatura. Nessa ética, é extremamente importante con-
siderar os trabalhos realizados sobre os métodos do ensino da literatura,
assim como os planejamentos que irdo ajudar um professor a obter suces-
sos nas suas aulas.

Assim sendo, os debates, as reflexdes e pesquisas sobre as meto-
dologias e planejamentos, nos mais diversos sentidos, trardo beneficio
para afirmagdo da literatura como uma disciplina que merece um lugar
de destaque entre as outras disciplinas. Diante disso, esperamos provocar
reflexdes que busquem melhorar o sistema e os métodos utilizados para o
ensino e aprendizagem da literatura, principalmente nas escolas do ensino
basico da rede publica de ensino no Brasil.
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, O ENSINO DE
LINGUA PORTUGUESA NA PERSPECTIVA
DA SOCIOLINGUISTICA EDUCACIONAL

Fadtima Aparecida Borges Alves’
Lucivénia Rogrigues da Silva’
Vanda Moreira Tavares Aratijo’

Considerag¢oes Iniciais

A variagdo linguistica ainda é um tema que necessita ser desmistifi-
cado, quanto a sua inclusdo no ensino da Lingua Portuguesa, em sala de
aula, bem como nos materiais didaticos da educagao basica, considerando
o episodio, em 2011, que envolveu o Livro Didatico de Lingua Portuguesa
da Educacao de Jovens e Adultos, “Por uma Vida Melhor”, de autoria de
Heloisa Ramos que provocou um grande debate contra e a favor sobre o
tema.

Segundo Bagno (2011) a variagao linguistica sempre foi repudiada
na sala de aula hé séculos. O autor destaca também que as “elites” brasi-
leiras também repudiam ha séculos tudo que vem das camadas popula-
res, bem como todo esfor¢o para a democratizagdo efetiva da sociedade.
Quanto ao conteudo do livro o autor ressalta que

[...] Dizer que o livro “ensina a falar errado” é uma inverdade sem ta-
manho. O livro apenas quer fazer o trabalho honesto de apresentar a

1 Graduada em Pedagogia (CEULP) especialista em Gestao Escolar (EDUCON, Bra-
sil), Mestranda em Letras (UFT). Lattes http://lattes.cnpq.br/5839186066631705.
E-mail. fatima.borges@mail.uft.edu.br.

2 Graduagdo em Letras (UEQG), especialista em Letramento, Literatura e Cibercultu-
ra na Educagdo (UEG). Mestranda em Letras (UFT). Lattes: https://wwws.cnpq.
br/9509634287291722. E-mail: lucivania.rodrigues@mail.uft.edu.br.

3 Graduagao em Letras (UFT), Mestranda em Letras (UFT). Lattes: http://lattes.
cnpq.br/5338510385696880. E-mail: vandamoreirat@gmail.com.
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seus usuarios a realidade do portugués brasileiro em suas multiplas
variedades. Sera que vamos ter de excluir dos livros de Historia toda
mengao a escravidao porque hoje é “errado” promover o trabalho
escravo? Ao abordar a escraviddo o livro de Historia por acaso esta
“ensinando” alguém a escravizar outros seres humanos? (BAGNO,
2011 p.13)

Com o objetivo de contribuir com esse debate o presente artigo tem
por finalidade elaborar duas propostas didaticas visando trabalhar a va-
riacao linguistica, como objeto de conhecimento, no ensino de Lingua
Portuguesa, do 6° Ano do Ensino Fundamental, conforme propde o
Documento Curricular do Estado Tocantins/2019 (DCT/2019)

O estudo documental esta organizado em trés eixos, sendo o primei-
ro composto por um breve resumo sobre a Sociolinguistica Educacional,
seguida por um mapeamento contendo indicagdes sobre a variagdo lin-
guisticas no DCT/2019, seguida de duas propostas didaticas contendo
sugestdes de como trabalhar algumas das habilidades/objetos de conhe-
cimentos sobre a temadtica pesquisada, a fim de ampliar as discussdes e
contribuir com o ensino de Lingua Portuguesa, em turmas de estudantes
do 6° Ano do Ensino Fundamental e concluindo com as consideracdes fi-
nais. Assim, espera-se instigar os professores da educacao basica a ampliar
o ensino da variagdo linguistica em sala de aula. Dessa forma, a proposta
didatica esta alinhada a perspectiva da Sociolinguistica Educacional com
viés nos géneros discursivos/textuais “causos” e “cronica”.

1. A sociolinguistica Educacional

Segundo os estudiosos a Sociolinguistica surgiu na década de 1960 a
partir dos estudos do americano William Labov e outros, que reconheceu a
influéncia do meio social e do contexto da linguagem. Eles demonstraram
“a existéncia de uma sistematica covariagao entre a estrutura linguistica
e a estrutura social” (DIAS, 2011 p. 36). Seus estudos representaram um
marco na ruptura com a defini¢ao de lingua na concepg¢ao de Saussure.

Nesse contexto, a Sociolinguistica reconhece que os seres humanos
por intermédio da lingua, expressam as suas ideias, da sua gerac¢ao e da co-
munidade a qual pertence. Toda lingua expressa a diversidade dos grupos
sociais que a falam, considerando que:
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[...] cada falante é usuario e agente modificador de seu idioma, nele
imprimindo marcas geradas pelas novas situagdes com que se depa-
ra. Nesse sentido, podemos destacar que a lingua € instrumento pri-
vilegiado da proje¢ao da cultura de um povo. (BORIN, 2010, p. 7)

Dessa forma, ¢ importante destacar que a Sociolinguistica é a area
que estuda e busca compreender a relagdo entre linguagem e sociedade,
por intermédio das diversas correntes teoricas: variacionista, interacionis-
ta, educacional, etc.

O estudo em pauta ancora-se nos pressupostos da Sociolinguistica
Educacional, considerando que se trata de uma proposta didatica para
ser trabalhada em sala de aula. Ressalta-se que essa corrente tedrica tem
concentrado esfor¢os sobre a compreensao dos varios fend6menos da va-
riacdo linguistica que ocorre no portugués brasileiro, suas implicagdes no
processo ensino e aprendizagem da linguagem, principalmente no Ensino
Fundamental, mostrando:

[...] que é possivel desenvolver praticas de linguagem significativas,
no sentido de incluir alunos oriundos das classes sociais menos fa-
vorecidas, fazendo com esses alunos deixem de se sentir estrangei-
ros em relagdo a lingua utilizada pela escola, e com isso consigam
participar de forma satisfatoria das praticas sociais que demandam
conhecimentos linguisticos diversos. (BORIN p. 30, 2010)

Nesse sentido, o ensino da lingua de prestigio, com respeito a va-
riedade linguistica, precisa e estd na pauta dos curriculos das unidades
educacionais. Segundo Bortoni (2010), os estudantes das classes menos
favorecidas sentem-se desconfortados em relagdo a lingua utilizada pela
escola, pois praticamente terdo que aprender uma outra lingua e muitas
vezes sofrem discriminag¢do pela sua maneira de falar. O que nao acontece
com os estudantes das classes mais abastadas, pois a lingua de prestigio faz
parte do seu cotidiano.

Bortoni (2010), defende que a variedade linguistica precisa ser inclui-
da no ensino da Lingua Portuguesa. Assim, a sociolinguistica educacional
tem comprovado que é possivel desenvolver praticas de linguagem signifi-
cativas e consequentemente combater o preconceito linguistico, bem como
amenizar as dificuldades de aprendizagem dos estudantes ao considerar que:

[...] a Lingua Portuguesa, como todas as outras linguas humanas, ¢
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para ser compreendida como um organismo vivo, heterogéneo, pas-
sivel de variagdo e mudanca, que sofre a influéncia de varios fatores
linguisticos e ndo linguisticos. Isto significa que a nossa lingua nao
esta pronta, que nao é neutra ou mesmo algo inerte que se possa co-
locar numa forma, mas algo que se encontra em permanente proces-
so de variagdo, e que expressa a diversidade dos grupos sociais que a
falam. (Http://www.stellabortoni.com.br/index.php/artigos/707)

A autora ressalta também que isso nao significa o abandono do en-
sino da variante de prestigio, mas a ado¢do da reflexdo constante sobre os
usos das diversas variedades linguisticas existentes no Brasil, nos géneros
discursivos/textuais, quanto na modalidade oral e escrita, de modo que o
estudante saiba que cada variedade tem seus contextos de usos, ao apren-
der a escrita e o padrao de oralidade mais formal, orientado pela tradigdao
gramatical.

Entretanto, isso nao significa leva-los a memorizar as regras da gra-
matica normativa, mas orienta-los quanto a escolha da forma de falar ou
de escrever, adequando os recursos expressivos a variedade linguistica e ao
estilo das diferentes situagdes comunicativas e com isso, compreender que
“todas as variedades linguisticas sao legitimas e proprias da historia e da
cultura humana”, ressalta a autora.

Bortoni (2010), ainda menciona como estratégia em sala de aula, a
utilizacao de atividades que enfatizam a diferenca entre textos produzidos
oralmente e textos escritos pelos proprios estudantes ou por outras pes-
soas, por intermédio da transcri¢do oral e posteriormente a comparagao
da grafia com a norma padrao, bem como realizar entrevistas com roteiro
pré-estabelecidos. Logo apos, observar os marcadores discursivos, que sao
comuns na linguagem oral, tais como: “bom”, “ah” ah”, “viu”, “né?”,
“pois €”, “oxi”, “nossa que coisa!”, “é mesmo? Sugere também explorar a
realizag¢dao da retextualiza¢dao, melhorando os aspectos do texto, inclusive
mudando de género.

Fundamentado nas perspectivas tedricas mencionadas acima o pre-
sente estudo visa elaborar duas propostas didaticas para trabalhar em sala
de aula com a variagdo linguistica, a partir das habilidades/objetos de co-
nhecimento sugeridos no (DCT/2019, para tanto, fez-se necessario reali-
zar um mapeado para saber quais eram e onde mais a variagao linguistica
era citada neste documento, o qual serd apresentado a seguir.
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2. A variacao linguistica no Documento Curricular do Tocantins

O DCT/2019, reestruturado a partir da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC/2017), possui duas competéncias especificas do
Componente Curricular de Lingua Portuguesa, do Ensino Fundamental,
que fazem mengdo a variagdo linguistica, sdo elas:

d. Compreender o fendmeno da variagao linguistica, demonstrando
atitude respeitosa diante de variedades linguisticas e rejeitando pre-
conceitos linguisticos.

e. Empregar, nas interagdes sociais, a variedade e o estilo de lin-
guagem adequados a situa¢do comunicativa, ao interlocutor e ao
género do discurso/género textual.

(TOCANTINS, DCT, 2019, pg. 33)

O documento em pauta também faz referéncia a variagao linguistica
no item da descri¢dao do eixo da Analise Linguistica/Semiotica conforme
descrita na figura 1.

Figura 1 - Eixo da Andlise Linguistica

Variagao
linguistica

» Conhecer algumas das variedades linguisticas do portugués do Brasil e suas diferencas
fonolégicas, prosédicas, lexicais e sintaticas, avaliando seus efeitos semanticos.

« Discutir, no fenémeno da variacdo linguistica, variedades prestigiadas e estigmatizadas e
o preconceito lingufstico que as cerca, questionando suas bases de maneira critica.

TOCANTINS, DCT/2019 pg. 25

Identificou-se também a referéncia sobre a variagao linguistica em
05 (cinco) habilidades/objetos de Conhecimentos, conforme relacionados
no Quadro 1, dessas 1 (uma) no eixo da oralidade do 3° ao 5° Ano e 4
(quatro) do 6° ao 9° Ano do Ensino Fundamental, sendo 01 no eixo da
leitura, 2 (duas) no eixo da analise linguistica e 01 (uma) no eixo da pro-
ducao de textos.
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QUADRO 1.Relagado das Habilidades e Objetos de conhecimento que fazem referéncias
a variacdo linguistica, por eixo das praticas de linguagem, segundo o DCT/2019.

Campo
de
Atuagao

Eixo

Habilidade

Objeto de
conhecimento

Artistico
Literario

Oralidade

(EF35LP11) Ouvir gravagdes, can-
¢Oes, textos falados em diferentes
variedades linguisticas, identifican-
do caracteristicas regionais, urbanas
e rurais da fala e respeitando as di-
versas variedades linguisticas como
caracteristicas do uso da lingua por
diferentes grupos regionais ou dife-
rentes culturas locais, rejeitando pre-
conceitos linguisticos. (DCT/2019

pg. 113)

Variacao linguis-
tica. Cancgoes re-
gionais, urbanas e
rurais.

Todos os
Campos

Leitura

(EF69LP55) Reconhecer as varieda-
des da lingua falada, o conceito de
norma-padrdo e o de preconceito lin-
guistico.

(DCT/2019 pg. 149).

Variacdo linguis-
tica. Linguagem
formal e infor-
mal.

Artistico
Literario

Producgao
de textos

(EF69LP50) Elaborar texto teatral,
a partir da adaptacdo de romances,
contos, mitos, narrativas de enigma
e de aventura, novelas, biografias ro-
manceadas, crOnicas, dentre outros,
indicando as rubricas para caracte-
rizagdo do cenario, do espago, do
tempo; explicitando a caracterizacdao
fisica e psicologica dos personagens e
dos seus modos de agdo; reconfigu-
rando a inser¢do do discurso direto
e dos tipos de narrador; explicitando
as marcas de variacdo linguistica
(dialetos, registros e jargdes) e retex-
tualizando o tratamento da tematica.

(DCT/2019 pg. 174)

contos, mitos,
narrativas de
enigma e de
aventura, novelas,
biografias roman-
ceadas, cronicas,
dentre outros.

Todos os
Campos

Analise
Linguisti-
ca

(EF69LP56) Fazer uso consciente e
reflexivo de regras e normas da nor-
ma-padrdo em situagdes de fala e
escrita nas quais ela deve ser usada.
(DCT/2019 pg. 181)

Variag¢do Linguis-
tica.
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Campo .

de Eixo Habilidade Obleto de

N conhecimento
(EF69LP55) Reconhecer as varieda-

oo Anéalise | des da lingua falada, o conceito de o,
Artistico Linguisti- | norma-padréo e o de preconceito lin- Variagdo linguis-
Literario ca guistico. tica.

(DCT/2019 pg. 149)

TOCANTINS, DCT/2019 (adaptado)

Além das habilidades/objetos de conhecimentos mencionados
acima observa-se ainda, no DCT/2019, do Componente Curricular de
Lingua Portuguesa, do Ensino Fundamental, a indicag¢do da variacao lin-
guistica nas sugestoes pedagogicas, de somente 4 (quatro) habilidades de
analise linguistica conforme listadas no Quadro 2.

Destaca-se que essas habilidades correspondentes as sugestdes pe-
dagodgicas, nao fazem indicagdes a variagao linguistica em seus enuncia-
dos, somente na sua orientagdo pedagogica, diferente das habilidades re-
lacionadas no quadro 1 que constam as indica¢des tanto nos enunciados
como nas sugestoes pedagogicas.

QUADRO 2. Relagdo das Habilidades com sugestdes pedagodgicas que fazem
referéncias a variagdo linguistica, por eixo das praticas de linguagem, segundo o
DCT/2019.

CAMPO DE | ALFANUMERICO SUGESTOES PEDAGOGICAS
ATUACAO | DA HABILIDADE/
EIXO

Essa habilidade tem como foco as con-
cordancias nominal e verbal na produ-
(EF06LP06) ¢do de textos orais ou escritos de qual-

quer campo de atuagdo ou género em
Eixo — Analise Lin- | que a norma-padrdo ¢ requerida. Requer
Todos os guistica discussodes sobre variacdo linguistica e
Campos praticas orais, de leitura e/ou produgido
de textos, especialmente em situagdes
publicas e formais. (...) (Estreitamente
relacionada a EF69LP56, EFO6LP11,
EF07LP10 e EFO8LP04).

(DCT/2019 pg. 156)
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Essa habilidade se refere a mobilizacao
de conhecimentos linguisticos e gramati-
cais especificos na produgdo de textos de

(EFO6LP11) qualquer campo de atuagdo ou género,
como utilizagdo adequada dos tem-
Todos os Eixo — Analise Lin- pos verbais, concordancia, ortografia,
Campos guistica pontuacdo, etc. Pressupde discussoes

sobre variagao linguistica e praticas

de leitura e/ou produgao de textos,
especialmente em situagdes publicas e
formais(...). (Estreitamente relacionada
a EF69LP56) (DCT/2019 pg. 158)

Essa habilidade se refere & mobiliza-
(EFO7LP10) ¢do de conhecimentos linguisticos e
gramaticais especificos na produgdo de
Eixo — Analise Lin- cartas de solicitacdo, de reclamagdo e/
guistica ou abaixo-assinado. Requer discussdes
sobre variagdo linguistica e praticas
de leitura e/ou produgdes de textos,
especialmente em situacGes publicas
e formais. E importante a analise de
problemas de concordancia nominal e
verbal apresentados nas produgdes dos
estudantes. (DCT/2019 — p. 170)

Essa habilidade se refere ao uso da nor-
ma-padrdo nas situagdes, géneros e tex-
(EF09LPO4) tos em que ela é requerida e tem como
foco especifico o uso de estruturas sinta-
ticas complexas, no nivel de ora¢do e do
periodo. Requer o estudo da variagcdo
linguistica e da compreensao de valores
socialmente atribuidos as diferentes
variedades, (...) (DCT/2019 pg. 206)

Vida Publica

Todos os Eixo — Analise Lin-
Campos guistica

DCT/2019 (adaptado).

Considerando as 05 (cinco) habilidades do Quadro 1, mais as indi-
cagOes pedagogicas das 4 (quatro) habilidades relacionadas no Quadro 2,
tem-se 9 (nove) habilidades do Ensino Fundamental, dessas 6 (seis) estao
no eixo das praticas de analises linguisticas, 01 (uma) na pratica de leitu-
ra, 01 (uma) na produgao de texto e 01 (uma) na oralidade para alguns
anos distintos do Ensino Fundamental, conforme ilustrado no grafico 1.
Vale ressaltar que essas habilidades sdo para os anos destacados em cada
alfanumérico das habilidades. Por exemplo: A habilidade (EF69LP55) é
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para ser trabalhada do 6° ao 9° Ano do Ensino Fundamental. Lé-se o
alfanumérico: EF (Ensino Fundamental); 69 (6° ao 9° Ano); LP (Lingua
Portuguesa) e 55 é o nimero da habilidade.

Grafico 1. N° de Habilidades e Indicacdes Pedagogicas sobre a Variagdo Linguistica
no DCT/, 2019.

2,5
2 2
2
15
1 11 1 1
1
0,5
00 0 0 000 000 000
0
3°AO05°ANO 6°A09°ANO 6° ANO 7° ANO 9° ANO
ELEITURA EPRODUCAO DE TEXTOS
= ORALIDADE ANALISE LINGUISTICA

Observa-se ainda no Quadro 2 um ponto relevante quanto ao cam-
po de atuagdo, das 9 (nove) habilidades, 5 (cinco) delas estao na area de
atuacao de todos os campos, possibilitando ao docente fazer outros arran-
jos a partir do eixo da leitura de outros campos de atuagao tais como Vida
Cotidiana, Vida Publica ou Artistico Literario.

Verifica-se também que a maior parte das habilidades que tratam
da variagao linguistica estdao no eixo das praticas de analise linguistica
(Grafico 1), possibilitando ser trabalhadas em contextos de qualquer ou-
tra habilidade do eixo da leitura de outros campos de atuagdo, tendo em
vista que o DCT/2019 recomenda que esse eixo, assim como os demais
eixos da oralidade e a produgao de textos devem ser trabalhados, em sala
de aula, integrados ao eixo da leitura, de forma contextualizada e numa
sequéncia didatica.

3.Propostas Didaticas

Segundo Dias (2011), as concepgdes de lingua para o trabalho com a
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Analise Linguistica, ancorada nos conhecimentos organizados por Coroa
(2010), sao: estrutura, comunica¢ao e intera¢ao. Para melhor compreen-
sdo, a autora exemplificou-as com a analise da palavra ou sentenca pare,
dita para alguém que esta correndo. Na concepgao estruturalista

[...] seria trabalhada a unidade pare, como o imperativo do verbo
parar; em uma perspectiva comunicativa, seria analisado se ha a co-
municag¢do, se o receptor da mensagem obedece ao comando pare,
se a mensagem foi transmitida adequadamente; sob uma perspec-
tiva social, todos os elementos entram em conjunto para conferir a
unidade significativa de sentido. Nessa situacdo em que o contexto
¢ integrado é que se reconhece a lingua como uso efetivo. (DIAS
2011 p. 36).
https://repositorio.unb.br/bitstream/10482/9336/1/2011
PaulaMariaCobucciRibeiroDias.pdf

Diante do contexto das concep¢des da lingua, a autora recomen-
da aos docentes o reconhecimento e o trabalho em sala de aula da lingua
como heterogénea, considerando as variagdes em func¢do de diversos fa-
tores sociais relacionados com o “nivel social, escolaridade, idade, sexo,
regido, profissdo, inteng¢do do falante, dentre outros” (DIAS 2011 p. 36).
Ela enfatiza ainda que a lingua ¢ um instrumento de poder, dominagao e
exclusao social, os quais devem também ser considerados pelos docentes.

Assim, fundamentado nos pressupostos tedricos mencionados
acima, optou-se por realizar duas propostas didaticas para trabalhar com
estudantes, das turmas do 6° Ano do Ensino Fundamental, as habilidades
/objetos de conhecimentos relacionadas no quadro 3.

QUADRO 3 - Habilidades/objetos de conhecimentos, eixos e campo de atuagio,
para trabalhar a variagao linguistica com os géneros discursivos: Conto e Cronica

Campo de | ... - Objeto de Co-
Atuacao — Latdiize nhecimento
(EF69LP55) Reconhecer as variedades
Todos os . da lingua falada, o conceito de norma- | Variacio linguis-
campos Leitura -padrdo e o de preconceito linguistico. tica.

(DCT/2019 pg. 149)
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Campo de | ... o1 Objeto de Co-
Atuacao Eixo EETITRELLE nhecimento

(EF69LP53) Ler em voz alta textos
literarios diversos — como contos de
amor, de humor, de suspense, de terror;
cronicas liricas, humoristicas, criticas;
bem como leituras orais [...] contar/
recontar historias tanto da tradi¢ao oral
(causos, contos de esperteza, contos de
animais, [...]Jquanto da tradigdo literaria
escrita, expressando a compreensao

e interpretacao do texto por meio de
uma leitura ou fala expressiva e fluente,

que respeite o ritmo, as pausas, as he- Leitura em voz
o . sitagcOes, a entonacao indicados tanto alta de texto e
Artistico | Orali- ela pontuacio quanto por outros istd
Literério dade pelap Ac40 quanto por ou | reconto de histo-
1 recursos grafico-editoriais, como negri- | rias da tradicio
tos, italicos, caixa-alta, ilustracOes etc., | oral.

gravando essa leitura ou esse conto/
reconto, seja para analise posterior,

seja para produgao de audiobooks de
textos literarios diversos ou de podcasts
de leituras|...] empregando os recursos
linguisticos, paralinguisticos e cinésicos
necessarios aos efeitos de sentido pre-
tendidos, como o ritmo e a entonagao,
o emprego de pausas e prolongamentos,
o tom e o timbre vocais [...].

(DCT/2019 pg. 149)

(EF69LP50) Elaborar texto teatral, a
partir da adaptagdo de romances, con-
tos, mitos, narrativas de enigma e de
aventura, novelas, biografias romancea-
das, cronicas, dentre outros, indicando
as rubricas para caracteriza¢dao do cena-
Produ- | rio, do espago, do tempo; explicitando
¢do de | a caracterizagdo fisica e psicologica dos | Crénica
textos | personagens e dos seus modos de acdo;
reconfigurando a inser¢ao do discurso
direto e dos tipos de narrador; explici-
tando as marcas de variagdo linguistica
(dialetos, registros e jargdes) e retex-
tualizando o tratamento da tematica.

(DCT/2019 pg. 174)

Artistico
Literario
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Campo de | ... o Objeto de Co-
Atuacao Eixo JEELITRELE nhecimento

(EF69LP56) Fazer uso consciente e

Todos os Analise reflexivo de regras e normas da norma-

Campos Lin- -padrdo em situagdes de fala e escrita Variac¢do Lin-
de Atua- guistica nas quais ela deve ser usada. guistica

¢ao

(DCT/2019 pg. 164)

DCT/2019 (adaptado)

Considerando as recomendagdes do DCT/2019 em que as praticas
de linguagem devem ser trabalhadas de forma integrada (leitura, produgao
textual, oralidade e andlise linguistica), observa-se que as habilidades sele-
cionadas no Quadro 3 sdo do campo de atuagao artistico literario (oralida-
de e produgao de textos) articuladas com as de leitura e analise linguistica
do campo de atuagao todos os campos. Nota-se também que a habilidade
do eixo da oralidade, ndo possui a indica¢ao de trabalho com a variagao
linguistica, porém faz indicagdo de géneros discursivos como o “Causo” e
“Crobnica” que corroboram com o trabalho da temdtica em pauta.

Assim, espera-se que os estudantes sejam capazes de reconhecer as
variedades da lingua falada a partir dos “Causos” e da Cronica, bem como
o conceito de norma-padrao e do preconceito linguistico.

3.1 Proposta didatica 1 - Causo

Propde-se trabalhar inicialmente a habilidade da oralidade
(EF69LP53) e da leitura (EF69LP55) de forma integrada, conforme deta-
lhado nas estratégias a seguir:

a) Iniciar a aula apresentando o género discursivo que serd trabalha-
do por meio de perguntas, visando motivar os estudantes para a leitura, au-
xiliando-os a identificar os conhecimentos prévios sobre o género: Vocés
j& ouviram um Causo? Qual ¢ a sua composi¢do? A linguagem é formal
ou informal?

b) Apresentar o titulo e o autor do texto: o docente deve fazer uma
sondagem sobre os conhecimentos prévios dos estudantes, bem como fazer
o levantamento de hipoteses sobre a temdatica do texto, questionando por
exemplo para o texto “Assombragao”: Vocé acredita em assombrac¢ao? Tem
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medo? Vocé conhece alguma historia envolvendo assombragao? Alguém
conhece outros causos de Rolando Boldrin? Quais sdo as hipoteses que
serao abordadas no “CAUSQO”, a partir do titulo do texto, da mesma forma
deve-se proceder com as cronicas, mobilizando os estudantes para a leitura e
reflexdo para o texto que se propde a ler, a partir do titulo do texto.

¢) Ler um breve resumo da biografia do autor.

d) Em seguida distribuir os textos para os estudantes, solicitando-
-0s que facam uma leitura silenciosa individualmente e posteriormente
o professor pergunta quem deseja fazer a leitura em voz alta do Causo
“Assombracado”.

Causo: Assombragao

Aquele mogo estava esperando a condugao no ponto da frente do cemitério
da Consolagdo, na capital.

Era uma sexta-feira e faltavam cinco minutos para a meia-noite.

De repente encosta um outro mogo.

O onibus nao chegava, deu meia-noite, e este moco olha pro relogio, pros
lados, coisa e tal... E o primeiro mogo resolve entdo puxar conversa:

- O amigo por acaso tem medo de alma de outro mundo, assombrag@o, essas
coisas?

O mocgo, com desdém:

- Eu ndo, rapaz. Océ acha que vou ter medo dessas bobagens de gente morta?

E o outro responde:

- Gozado, eu também quando era vivo num tinha medo, nao!

BOLDRIN, Rolando

http://www.diaadiaeducacao.pr.gov.br/portals/cadernospde/pdebusca/produ-
coes_pde/2016/2016_pdp_port_unespar-apucarana_alexsandraderetti.pdf

e) Apos a leitura, o professor pode questionar com os estudantes so-
bre: Qual ¢ a linguagem utilizada pelo autor para escrever o causo? Qual é o
titulo da histéria? Quais palavras no texto estao grafadas de forma diferente
da norma padrdao? Reescreva as frases que apresentam variagcao linguistica
e analise se ocorreu alguma alteragdo de sentido no texto, posteriormente
solicitar aos estudantes a escrita de um resumo do que se trata o causo?

f) Em seguida, o professor pode planejar uma roda de causos com os
estudantes. Contar o causo e ndo 1é-lo, para isso o professor deve enfatizar
que € preciso ler varias vezes, até memorizar as agdes para fazer o reconto.

g) O professor solicitara a gravacdo do reconto de contos, seja para
analise posterior, seja para produg¢do de audiobooks de textos literarios
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diversos ou de podcasts. Sera observado pelo professor os efeitos de sen-
tidos pretendidos, como o ritmo e a entonag¢ao, o emprego de pausas e
prolongamentos, o tom e o timbre vocais.

3.2 Proposta Diddtica 2 — Crénica

A sugestao para essa proposta didatica é para trabalhar as praticas
de linguagem, também de forma integrada. Inicialmente o docente
fard a impressao dos textos em numero suficientes para trabalhar com a
turma. Em sala de aula, o docente deve iniciar a aula fazendo uma breve
introdu¢ao da biografia de Luis Fernando Verissimo e o levantamento das
hipéteses dos estudantes sobre o assunto do texto, a partir dos titulos. Em
seguida, organizar os estudantes em dois grandes grupos, sendo um gru-
po para leitura e discussdao da versdao impressa da cronica “Pechada” e o
segundo grupo com a da cronica “Papos”. Distribuir os textos e solicitar a
leitura silenciosa.

TEXTO 1

PECHADA

O apelido foi instantaneo. No primeiro dia de aula, o aluno novo ja
estava sendo chamado de “Gaucho”. Porque era gaticho. Recém-chegado
do Rio Grande do Sul, com um sotaque carregado.

— Ai, Gaucho!

— Fala, Gaucho!

Perguntaram para a professora por que o Gaucho falava diferente. A
professora explicou que cada regido tinha seu idioma, mas que as diferen-
¢as ndo eram tdo grandes assim. Afinal, todos falavam portugués. Variava
a pronuncia, mas a lingua era uma s6. E os alunos nao achavam formida-
vel que num pais do tamanho do Brasil todos falassem a mesma lingua, s6
com pequenas variagdes?

— Mas o Gatcho fala “tu”! — disse o gordo Jorge, que era quem mais
implicava com o novato.

— E fala certo - disse a professora. — Pode-se dizer “tu” e pode-se
dizer “vocé”. Os dois estdo certos. Os dois sao portugués.

O gordo Jorge fez cara de quem nao se entregara.
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Um dia o Gaucho chegou tarde na aula e explicou para a professora
0 que acontecera.

— O pai atravessou a sinaleira e pechou.

-0 que?

— O pai. Atravessou a sinaleira e pechou.

A professora sorriu. Depois achou que nao era caso para sorrir.
Afinal, o pai do menino atravessara uma sinaleira e pechara. Podia estar,
naquele momento, em algum hospital. Gravemente pechado. Com peda-
¢os de sinaleira sendo retirados do seu corpo.

— O que foi que ele disse, tia? — quis saber o gordo Jorge.

— Que o pai dele atravessou uma sinaleira e pechou.

—E o que é iss0?

— Gaucho... Quer dizer, Rodrigo: explique para a classe o que
aconteceu.

— No6s vinha...

— Nos vinhamos.

— Nos vinhamos de auto, o pai ndo viu a sinaleira fechada, passou
no vermelho e deu uma pechada noutro auto.

A professora varreu a classe com seu sorriso. Estava claro o que
acontecera? Ao mesmo tempo, procurava uma tradugdo para o relato do
gaucho. Nao podia admitir que nao o entendera. Nao com o gordo Jorge
rindo daquele jeito.

“Sinaleira”, obviamente, era sinal, semaforo. “Auto” era automo-
vel, carro. Mas “pechar” o que era? Bater, claro. Mas de onde viera aquela
estranha palavra? S6 muitos dias depois a professora descobriu que “pe-
char” vinha do espanhol e queria dizer bater com o peito, e até 14 teve que
se esforgar para convencer o gordo Jorge de que era mesmo brasileiro o
que falava o novato. Que ja ganhara outro apelido: Pechada.

— Ali, Pechada!

— Fala, Pechada!

Luiz Fernando Verissimo
http://atividadeslinguaportuguesa.blogspot.com/2013/08/pechada-luis-
-fernando-verissimo.html
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Texto 2

Papos

- Me disseram...

- Disseram-me.

- Hein?

- O correto e “disseram-me”. Nao “me disseram”.

- Eu falo como quero. E te digo mais... Ou ¢é “digo-te”? - O qué?

- Digo-te que vocé...

- O “te” e 0 “vocé” ndo combinam.

- Lhe digo?

- Também nao. O que vocé ia me dizer?

- Que vocé esta sendo grosseiro, pedante e chato. E que eu vou te
partir a

cara. Lhe partir a cara. Partir a sua cara. Como ¢ que se diz?

- Partir-te a cara.

- Pois é. Parti-la hei de, se vocé ndo parar de me corrigir. Ou
corrigir-me.

- E para o seu bem.

- Dispenso as suas corregdes. V€ se esquece-me. Falo como bem
entender.

Mais uma corregao e eu...

-0 que?

- O mato.

- Que mato?

- Mato-o. Mato-lhe. Mato vocé. Matar-lhe-ei-te. Ouviu bem?

- Pois esquega-o e para-te. Pronome no lugar certo ¢ elitismo!

- Se vocé prefere falar errado...

- Falo como todo mundo fala. O importante ¢ me entenderem. Ou

entenderem-me?

- No caso... ndo sei.

- Ah, nao sabe? Nao o sabes? Sabes-lo nao?

- Esquece.

- Nao. Como “esquece”? Vocé prefere falar errado? E o certo é “es-
quece” ou “esquega”? [lumine-me. Me diga. Ensines-lo-me, vamos.
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- Depende.

- Depende. Perfeito. Ndo o sabes. Ensinar-me-lo-ias se o soubesses,
mas ndo sabes-o.

- Esta bem, esta bem. Desculpe. Fale como quiser.

- Agradecgo-lhe a permissdo para falar errado que mas das. Mas nao
posso mais dizer-lo-te o que dizer-te-ia.

- Por que?

- Porque, com todo este papo, esqueci-lo.

Luis Fernando Verissimo
https://armazemdetexto.blogspot.com/2017/11/texto-papos-luis-fer-
nando-verissimo-com.html

Apbs a leitura silenciosa, a turma fara um debate entre eles e esco-
lhera duas pessoas de cada grupo para fazer a leitura das crénicas em for-
ma de didlogo. Em seguida, O docente poderd fazer as perguntas abaixo
com o objetivo de fomentar a compreensao e a interpretacao dos textos:

1. Vocés sabiam que no Brasil hé diferentes falares? E que cada cultura tem caracteristicas da
fala, que recebe o nome de variacdo linguistica?
2. Solicitar aos estudantes para reconhecer e listar as expressdes de variacfo linguistica nos
textos.
Vocés ja tinham ouvido expressdes como essas descritas nos textos?
Vocés conhecem alguma expressio diferente da sua regido?
5. Agora que vocés conhecem os textos respondam individualmente as perguntas no caderno:
a. No texto acima o dialogo ocorre entre duas pessoas, uma utilizando a norma-padrio
e outra pessoa usando a linguagem informal. Qual a linguagem estd adequada para a
situagéio de comunicagio? Justifique?
b. Qual a reacdio da pessoa que estd sendo corrigida?
c. O que vocés entendem por norma-padrio? Vocés concordam que em situagdes de
informalidade devemos usar a norma-padrdo? Justifique?
d. Como vocés se sentem quando alguém corrige o que vocés falam quando estio na
informalidade?
Quem da turma consegue usar a norma-padrio na informalidade no dia-a dia?
f.  Apds esses questionamentos solicitar aos estudantes para escrever um pequeno texto
respondendo: do que se trata os textos “"Pechadas” e “Papos™?

B

o

Apbs os estudantes responderem as perguntas, o professor abre um
espaco para debate sobre o preconceito linguistico, deixando claro para
turma a importancia do respeito a variagao linguistica.

E significativo enfatizar que a norma-padrio deve ser utilizada
de acordo com a situagdo de comunicagdo e que a linguagem escrita
normalmente é diferente da oral. Também vale ressaltar que ndo existe
certo ou errado e sim variantes diferentes.

No final, propor aos estudantes que, em dupla, fagcam a produgdo
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textual de uma cronica engragada por escrito. Nessa atividade, o professor
ird fazer a corregdo ortografica, observando a coesdo e coeréncia da es-
crita. Posteriormente, propor aos estudantes fazer a reescrita da cronica e
mais uma vez o professor verificara o texto finalizado. Sugere-se também
a exposi¢ao das cronicas produzidas pelos estudantes em murais ou varais
no hall de entrada da escola. Em seguida concluir a atividade com a reali-
zagao de uma roda de leitura das crénicas produzidas.

Consideragoes finais

Dessa forma, conclui-se que a inser¢do da Sociolinguistica
Educacional nas aulas de Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental é
de grande relevancia para a inclusao dos estudantes que nao tem vivéncia
com a lingua de prestigio.

Por intermédio desse estudo foi apresentado dois roteiros didaticos
fundamentados nos tedricos que fundamental o estudo e nos pressupos-
tos tedricos metodoldgicos do DCT/2019, com o objetivo de mobilizar
os docentes da educagdo basica para ampliar a discussao da variagdo lin-
guistica em sala de aula, nao somente nas atividades de analise linguistica,
mas também em todos os eixos das praticas de linguagens do Componente
Curricular de Lingua Portuguesa.

Nesse sentido, acredita-se que os estudantes das classes menos favo-
recidas, certamente, sentirdo mais a vontade em participar das discussdes
e atividades propostas pela escola, como um todo, consequentemente ndo
se sentira discriminados e nem ridicularizados pelos seus colegas e profis-
sionais da educacao.
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AESCOLACOMO MEDIADORA NA
FORMACAO DE LEITORES

Sara Gabriela Silva Vieira'
Rubra Pereira de Arauijo?

Introducao

Este texto foi construido durante a produgdo da dissertacdo do
Programa de Pos Graduacdo em Letras, da Universidade Federal do
Tocantins, Campus de Porto Nacional, o qual busca evidenciar que lei-
tura ¢ uma pratica que desenvolve a capacidade de compreender o mundo
que o cerca, bem como contribui para a construcdo de conhecimentos e
de extrema importancia por contribuir na formagao dos estudantes. O ato
de ler vai além de decodificar os sinais graficos da lingua falada. Sabe-se
que a leitura é uma fonte rica e fundamental para o desenvolvimento cog-
nitivo, capaz de ampliar a visao de mundo e contextualizar o universo no
qual o individuo est4 inserido.

No decorrer deste artigo, intenciona-se mostrar que a leitura é uma
importante ferramenta para o desenvolvimento do aprendente em todas
as areas de conhecimentos, além da area do conhecimento denominada
“Linguagens, Codigos e suas Tecnologias”. Nesse viés, a leitura oferece
inumeros beneficios, entre eles, fonte de prazer, facilidade para resolver
problemas e associagdes. E por meio da leitura que o aluno adquire a capa-
cidade de desvendar o mundo, de ampliar o exercicio da cidadania, além
de impulsionar a habilidade da imaginagdo. Assim, a partir da leitura, as
pessoas tornam-se melhores estudantes, profissionais e cidadaos.

Nesse viés, o ato de ler € uma pratica que proporciona ao aprendiz

1 Mestranda do Programa Pds-Graduacao em Letras da Universidade Federal do To-
cantins em Porto Nacional. E-mail: gabriela.sara@mail.uft.edu.br.

2 Doutorado em Letras: Ensino de Lingua e Literatura. Professora Assistente da Uni-
versidade Federal do Tocantins. E-mail: rubraaraujo@mail.uft.edu.br.
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a oportunidade de contemplar o mundo com novos olhos, de constatar
novas cores e, ainda, de provar novos sabores, e isso constitui um fator de
inclusao social. Por meio da leitura, o individuo adquire proficiéncia e cria
experiéncias significativas ao longo da vida.

A escola, a familia, o professor, enfim, todos esses agentes tém gran-
de relevanciamediadora na formagao do aluno leitor. Assim, para que esse
processo ocorra de maneiraeficiente na instituicao educacional, exige-se
uma boa pratica pedagogica, com resultados efetivos, bem como tempo
e incentivo. Para conceber um leitor competente, éessencial uma parceria
dentro e fora da sala de aula, ou seja, de forma continua e ininterrupta.
Desse modo, a formac¢do de um leitor critico e capacitado para discutir e
confrontar ideias serd efetivada de maneira satisfatoria.

Ante o exposto, ainda, informa-se que este estudo apresenta abor-
dagem qualitativa, cuja opgao metodolodgica foi a pesquisa bibliogréfica,
que buscou aprofundamento na tematica em questao, por meio de leitu-
ras, analises/reflexdes da produgdao de autores diversos acerca do tema.
Almeja-se que as informagdes obtidas no referencial bibliogréafico, durante
a pesquisa, permitam ampliar nossos conhecimentos acerca do tema e que
os resultados possam ser proficuos e reflexivos.

1 A Leitura Como Pratica Social

Ler é um ato que transcende a interpretagdo dos sinais graficos da
lingua falada, também, é compreender a mensagem enviada por meio destes
sinais graficos. Esse ato é uma fonte rica e fundamental para o desenvolvi-
mento cognitivo, pode-se decifrar, compreender o que esta camuflado por
um sinal exterior (GADOTTI, 1980). As praticas de leitura contribuem para
a produc¢do de conhecimentos, além de refletir e compartilhar ideias acerca
do que ¢ lido e do que ¢é vivido, bem como ampliar a visao de mundo.

Vale lembrar que, antigamente, a leitura consistia apenas no
simples ato dedecifrar letras e na prontncia correta das palavras. Nota-se,
hoje, entretanto, que o processo de leitura nao é tdo simples assim, visto
que a competéncia de ler e entender o texto vai muito além do que esta
visivel e do que se imagina. Segundo Grass e Fonseca:

Leitura é uma complexa atividade mental. Ler é um processo
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psicolinguistico atravésdo qual o leitor reconstr6i uma mensagem
que foi codificada por um escrito de formagrafica. Ler ndo é somen-
te reconhecer as palavras apresentadas, mas também refletir sobre
sua significagdo (GRASS; FONSECA apud LUAIZA, 2004, p. 4).

Assim, a leitura é uma fonte magnanima e determinante para o de-
senvolvimento cognitivo do homem, pois ler é também aprender a ultra-
passar obstaculos. Desse modo, “nao se esgota na decodifica¢do pura da
palavra” (FREIRE, 1998, p. 11), pois o ato de ler influi para uma leitura
ulterior e continua.

Sabe-se que a leitura é algo de extrema importancia para a apren-
dizagem do ser humano, pois ¢ através dela que se pode enriquecer o vo-
cabulario e que se obtém conhecimento. Ainda, diversificar o raciocinio e
a interpretac¢do, o que contribui para a formagao de seres criticos e refle-
xivos. Esse ato é um processo que promove a realizacdode atos absortos,
evidenciando que a leitura constitui uma forma inerente de representacao
e (re)construcao do conhecimento e interacio entre texto-leitor-mundo.

Com base nas Orientagdes Curriculares Nacionais de Lingua
Portuguesa para o Ensino Médio (BRASIL, 2006) e demais diretrizes cur-
riculares que balizam o ensino brasileiro, como a Base Nacional Curricular
Comum/BNCC (BRASIL, 2017, 2018), ressalta-se que, por meio da leitu-
ra, o individuo tem condi¢Oes de refletir sobre si mesmo, falar de si e via-
bilizar uma nova significagdo dos proprios processos subjetivos. Também
possibilita uma inser¢do efetiva em novas esferas sociais, segundo seus an-
seioscomo profissionais e cidaddos, conforme mencionado a seguir:

Devem propiciar ao aluno o refinamento de habilidades de leitura e
de escrita, de fala e de escuta. Isso implica tanto a ampliagdo continua
de saberes relativos a configuragao, ao funcionamento e a circulagao
dos textos quanto ao desenvolvimento da capacidade de reflexdo sis-
tematica sobre a lingua e a linguagem (BRASIL, 2006, p. 18).

Sendo assim, o ato de ler e interpretar o que esté escrito no texto vai
além de ler edecodificar os sinais graficos, pois alcanga o que esta explicito
e implicito no texto. Portanto, essa capacidade torna o leitor competente
(LIMA, 2018), qualificando-o a uma‘“pratica indispensavel para o posicio-
namento correto e consciente do individuo perante oreal” (ZILBERMAN,
1998, p. 17).
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Atualmente, vivemos em uma “sociedade grafocéntrica e a leitura
¢ a forma de desvendar o mundo e ¢ o caminho para o exercicio da plena
cidadania” (LIMA, 2018, p. 19). O homem, quando leitor, adquire uma
visao diferenciada da realidade na qual esta inserido e, por meio dela, co-
nhece os fatos, acontecimentos, eventos e até mesmo pensamentos, para
assim edificar, construir e reconstruir suas ideias.

Além disso, as Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio re-
tratam que a leitura tem propriedade para ampliar diversas competéncias,
sejam elas leitoras, faladas ou escritas. Assim, é de grande relevancia para
discernir as distor¢oes, desnudar crencase mitos, desvendar os olhos acer-
ca da realidade pertencente.

Trata-se, noutros termos, de possibilitar que os alunos possam, efe-
tivamente, assumiruma postura reflexiva que lhes permita tomar
consciéncia de sua condi¢do e da condi¢do de sua comunidade em
relagdo ao universo das praticas letradas de nossa sociedade para
poder atuar nelas de forma ativa, como protagonistas na a¢ao cole-
tiva.(BRASIL, 2006, p. 29)

Durante a leitura, o leitor é capaz de descobrir um novo mundo,
cheio de coisas novas, interessantes, fascinantes, motivadoras, ou mesmo
aliciantes. Além disso, avoluma a capacidade reflexiva/interpretativa,
uma vez que a leitura proporciona uma realizag¢do inigualavel. Por meio
da leitura, o individuo desenvolve conhecimentos e aprendizados, estes
permitem produzir, ou mesmo ampliar, suas competéncias diante doque
foi ofertado para ele, tornando-o um ser capaz de discutir e confrontar
ideias com relagdo ao que foi apresentado. “Ler é, portanto, um processo
continuo que se confunde com o proprio fato de estar no mundo — bioldgi-
ca e socialmente falando” (INFANTE, 1998, p. 48).

Segundo Cosson (2014, p. 33), “saber ler é mais que garantir um
lugar nafaculdade, ¢ um poderoso fator de inclusao social”. Nesta mesma
tessitura, Lima (2018, p. 19) evidencia que “o dominio da competéncia
leitora oportuniza ao individuo ainteragio com o ambiente do qual ele
faz parte, dando-lhe poder para construir, negociar e interpretar a vida e o
contexto em que vive”.

O aprendiz torna-se perspicaz ao ponto de se posicionar de forma
critica, com relagao ao que lhe foi imposto, esse leitor é transformador da
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realidade que ndo lhe agrada. Esse aluno passa a ser conhecedor do mun-
do, da politica, da realidade, enfim, de tudo que o envolve.

As praticas de leitura sdo essenciais para o desenvolvimento tanto
do ser humano quanto para a humanidade, pois é por meio dela que o
homem se comunica, produz conhecimento, se expressa e defende pontos
de vista em diversas situagoes. “Aprender a ler o mundo é adquirir a inteli-
géncia do mundo, significa conhecer esses valores e essas ideias. Significa,
também, pensar sobre eles, desenvolvendo uma posi¢ao critica e propria”
(INFANTE, 1998, p. 49).

Para Iser, (1979, p. 116), “o texto é composto por um mundo que
ainda ha de ser identificado e que ¢ esbogado de modo a iniciar o leitor a
imagina-lo e, por fim, a interpreta-lo”. Nesse contexto, o leitor, ao adquirir
a capacidade de interpretar o texto, desenvolve a criatividade, imaginagao,
criticidade e pode adquirir cultura. Ademais, é capaz de proporcionar a
conquista da autonomia, a ampliacdo dos horizontes ou ainda a formacgao
integral do individuo.

Nesse sentido, Iser (1979, p. 107) destaca que “o préprio texto é o
resultado de um ato intencional pelo qual o autor se refere e intervém em
um mundo existente, mas, conquanto o ato seja intencional, visa a algo
que ainda ndo ¢ acessivel a consciéncia”. O resultado ou interpretacao so6
pode ser desvendado pelo leitor, pois os mistérios do texto mobilizam di-
versos conhecimentos para uma interpretagao coerente, democratica, bem
como despertam uma percep¢ao e compreensao do meio social que an-
teriormente ndoera perceptivel. “O leitor, com base em seu conhecimento
a respeito do texto e seu conhecimento de mundo, ¢ o Gnico responsavel
por atribuir sentido ao texto” (LIMA, 2018).

Infante (1998) afirma:

O mundo social é permanentemente leitor e leitura dos seus indivi-
duos. Nossa cultura nos transfere conhecimento sobre a realidade e
formas de pensar essa mesmarealidade. Aprender a ler o mundo é
apropriar-se desses valores de nossa cultura. E, também, submeté-
-los a um processo permanente de questionamento, do qual partici-
pa nossa capacidade de duvidar (INFANTE, 1998, p. 49).

A leitura pode ser considerada como eixo central para o desen-
volvimento da humanidade. Ela oferece diversos beneficios, tais como:
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conhecimento, melhora na comunica¢do, desenvolvimento de habilida-
des, destreza para resolver problemas e facilidade com associagdes, ou-
trossim, manancial de divertimento.

Apresenta como “fun¢do maior a de tornar o mundo compreensivel
transformando sua materialidade em palavras de cores, odores, sabores, e
formas intensamente humanas” (COSSON, 2014, p.17). A imaginagado é
crucial para o resultado da leitura, ela desenvolve uma leitura mais afe-
tuosa, cria experiéncias, anseios e emog¢oes prolongadas na vida do leitor.

A partir da leitura, o individuo tem a capacidade de compreender as
representagdes do mundo real e social, de voar por caminhos infinitos. O
estudante leitorse transforma em super-herdi apto a ler o universo, refletir
sobre a relagdo ideoldgica e cultural, por isso, proporciona autonomia e
protagonismo na vida social.

A Base Nacional Comum Curricular de 2018 (BNCC) ressalta que,
por meio da leitura dentro e fora da escola, ela viabiliza a habilidade de
estimular/incentivar o ser e induzir na formag¢ao, assim como na atuagao:

Em atividades do dia a dia, no espago familiar e escolar, uma for-
macgdo que contempla a produgdo do conhecimento e a pesquisa,
o exercicio da cidadania, que envolve, por exemplo, a condigdo de
se inteirar dos fatos do mundo e opinar sobre eles, de poder propor
pautas de discussao e solugdes de problemas, como forma de vis-
lumbrar formas de atuagao na vida publica (BRASIL, 2018, p. 84)

A leitura ocupa dimensdes heterogéneas do saber, um percurso ima-
ginario do leitor ao espléndido universo da fantasia, desencadeia um pra-
zer jamais experimentado, ou seja, ¢ uma fonte farta e funciona como ali-
cerce para o desenvolvimento cognitivo do homem. Segundo Bordini, “ler
¢é conhecer, mas também conhecer-se, é integrar e integrar se em novos
universos de sentidos, ¢ abrir e ampliar perspectivas pessoais, é descobrir e
atualizar potencialidades” (BORDINI apud FRANTZ, 2005, p. 18). Para
Miller (1995, p. 78), “Sem duvida, presume-se que essas leituras fardo das
pessoas melhores advogados, médicos, cientistas, burocratas, empresarios
ou soldados”, para tanto, a leitura é valida e proveitosa, capaz de envere-
dar novos itinerarios e de levar a lugares desconhecidos.

Ressalta-se que a leitura é um ato extremamente substancial para
viver com 0s outros, comunicar-se com o exterior, sendo um alento para
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a vida estudantil e umcaminho para empreender, alimentar o imaginario,
ou mesmo para (re)criar sentidos.

Se a leitura é uma atividade de construcao de sentido que pressupde
a interacao autor-texto-leitor, é preciso considerar que, nessa atividade,
além das pistas de sinalizagdes que o texto oferece, entram em jogo o0s
conhecimentos do leitor (KOCH, 2006, p. 37).

Nesse cenario, o sujeito tem a capacidade de fazer representacdes
do mundo por meio da leitura, ainda, a conciliagdo entre real e imaginario,
o subjetivo e o objetivo, explicito e implicito, certezas e incertezas. Ao ler,
o individuo coloca em exercicio a capacidade de fazer os questionamen-
tos, explanar as duvidas consideradas benéficas,pois oferece condi¢cdes
de superar as leituras mais imediatas da realidade. Em outras palavras,
leituras superficiais desencadeando (re)leituras importantes para quem se
preocupa com a saude social e fisica do ser humano (INFANTE, 1998).

Muitas vezes, o ato de ler é sentido como um momento solitario,
mas se compreendermos que isso requer disciplina e paciéncia, é possivel
desencadear uma conexao Unica com a obra e um envolvimento huma-
no (SAMPAIO; SILVA; ROCHA, 2019). Além de assenhorear-se de uma
gama de conhecimento, a leitura produz sentido, frutifica a imaginagao do
leitor, faz com que a solitude anteriormente sentida sejaofuscada.

Por conseguinte, a leitura é o meio que permite manter relagdes in-
trinsecas com todos os participantes do processo de ensino-aprendizagem.
Ainda, constitui a base das demais areas de conhecimentos, continua sen-
do o principal caminho para a busca do conhecimento. Ela é a responsavel
pelo entendimento dos demais componentes curriculares, pois o discente
que possui a pratica de ler, automaticamente, consegue se sobressair nas
demais matérias em relacao ao aprendente nao leitor. Isso ocorre porque
a leitura amplia a visdo de mundo e permite a inter-relagdo com as mais
diversas areas do conhecimento.

Nesse cenario, a leitura tem o poder puro e essencial por dinamizar
o0 raciocinio, bem como “tem a linguagem ao mesmo tempo como ponto
de partida e como ponto de chegada; ela lhe fornece tanto sua configura-
¢do abstrata quanto sua matéria perceptivel,é ao mesmo tempo mediadora
e mediatizada” (TODOROV, 2006, p. 54).

Destaca-se que a aquisicao da leitura tem fun¢ao e valor de objeto
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cultural, que, neste caso, ¢ a escrita. Esse processo tem inicio muito antes do
que a escola imagina, visto que a crianga, quando adentra a escola, ja traz
consigo um saber prévio para resolver problemas e elaborar conceitos, com
a capacidade de transcorrer por caminhos inesperados (FERREIRO, 1990).

E na interacio em diferentes institui¢es sociais (a familia, o grupo
de amigos, as comunidades de bairro, as igrejas, a escola, o trabalho,
as associagoes, etc.) que o sujeito aprende e apreende as formas de
funcionamento da lingua e os modos de manifestacdo da lingua-
gem; ao fazé-lo, vai construindo seus conhecimentos relativos aos
usos da lingua e da linguagem em diferentes situagdes. Também
nessas instancias sociais o sujeito constréi um conjunto de represen-
tacdes sobre 0 que sdo os sistemas semioticos, 0 que sao as variagdes
de uso da lingua e da linguagem, bem como qual seu valor social
(BRASIL, 2006, p. 24).

Desse modo, o estudante ja possui um conhecimento prévio, situa-
¢ao essencial que deve ser considerada no processo de aprendizagem, uma
vez que envolve o mundo que o cerca e contribui para a formagdo de um
leitor critico das relagdes sociais.Acrescenta-se que 0s sujeitos possuem ex-
periéncias construidas em um espago social e em um tempo historico nas
atividades relacionadas a linguagem, “que assumem propositos distintos
e, consequentemente, diferentes configuragdes, sao sempre marcadaspelo
contexto social e histérico” (BRASIL, 2006, p. 24).

Nessa esteira, Lajolo declara:

Ninguém nasce sabendo ler: aprende-se a ler 2 medida que se vive.
Se ler livros geralmente se aprende nos bancos da escola, outras lei-
turas se aprendem por ai, na chamada escola da vida: a leitura do
voo das arribagdes que indicam a seca [...] independe da aprendi-
zagem formal e se perfaz na interagdo cotidiana com o mundo das
coisas e dos outros (LAJOLOQ, 2011, p. 07).

Nesse sentido, as palavras de Lajolo tecem consideragdes relevantes.

Do mundo da leitura a leitura do mundo, o trajeto se cumpre sem-
pre, refazendo-se, inclusive, por um vice-versa que transforma a
leitura em prética circular e infinita. Como fonte de prazer e de
sabedoria, a leitura ndo esgota seu poder de sedug¢do nos estreitos
circulos da escola (LAJOLO, 2011, p. 07).

Assim, a leitura traz um efeito benéfico a todos que leem, em
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qualquer época, pois influi na constru¢do do ser socialmente, bem como
abre janelas do entendimento. As praticas de leitura precisam ser rotinei-
ras tanto no ambiente escolar quanto no familiar.

As praticas de leitura/escuta e de produgdo de textos orais, escritos
e multissemidticos oportunizam situagdes de reflexao sobre a lin-
gua e as linguagens de uma forma geral, em que essas descri¢des,
conceitos e regras operam € nas quais serdo concomitantemente
construidos: comparagdo entre definicdes que permitam observar
diferencas de recortes e énfases na formulagao de conceitos e regras;
comparagao de diferentes formas de dizer “a mesma coisa” e ana-
lise dos efeitos de sentido que essas formas podem trazer/suscitar;
exploracdo dos modos de significar dos diferentes sistemas semidti-
cos etc. (BRASIL, 2018, p. 81).

As praticas de leituras sdo consideradas uma abertura para o mun-
do, uma forma de enfrentamento do meio em que o individuo se encontra.
Quando se fala em leitura como visao de mundo e meio de transformacao,
ela tem a habilidade ainda de ressignificacao de sentidos. Assim, quando
desenvolvem a competéncia leitora, os sujeitos sao impulsionados a uma
for¢a extraordinaria de criatividade/imaginagao.

Além disso, o ato de ler é capaz de descortinar o conhecimen-
to por meio denovos olhares, novas nuances, entusiasmo e oferece, ao
mesmo tempo, oportunidades de exercitar a leitura e a escrita de um modo
mais significativo. Em outros termos, um modo que nao se exaure, com
a capacidade de persuadir com astucia, dessa forma, compara-se a leitura
com a deusa Afrodite, por possuir magia, encantamento e sedugao.

Ainda, a leitura permite desvendar novos horizontes de compreen-
sdo/interpretacao, torna sublime as competéncias criticas dos seres e ins-
pira novas decisdes. Além disso, Silva (2012, p. 119) ressalta “que vé a
leitura como possibilidade de qualificagcdo de decisOes e agdes do homem
em sociedade”.

Nesse sentido, também, o professor Ezequiel Theodoro da Silva
tece importantes comentarios em entrevista concedida a Revista Profissao
Docente de Uberaba, quando enfatiza que “o movimento de leitura envol-
ve movimentos conscientes de destecer e (re) tecer sentidos (ideias) a partir
da interacao leitor-texto” (SILVA, 2012, p. 117).

Como produgdo de sentido(s) aos signos que veiculam conteudos
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culturais. Essa produgao, por sua vez, € orientada pela intencionalidade do
sujeito-leitor. Nestes termos, movido por um horizonte de compreensdo/
interpretagdo, o leitor recria sentidos possiveis a um texto. Costumo dizer
que Segundo a BNCC (2018), espera-se que:

Comum em todas essas manifestagdes de linguagem é que elas
sempre expressam algum conteido ou emogao — narram, descre-
vem, subvertem, (re)criam, argumentam, produzem sensagoes etc.
—, veiculam uma apreciagdo valorativa, organizando diferentes ele-
mentos e/ou graus/intensidades desses diferentes elementos, dentre
outras possibilidades (BRASIL, 2018, p. 82).

Ao refletir sobre a leitura como um processo capaz de formar cida-
daos criticos, é necessario pensar e repensar sobre como 0s professores, a
escola e a sociedade estao empenhados nessa atividade. A formacgao de
leitores deve acontecer de maneira continuae ininterrupta, portanto, uma
acao incessante e incansavel.

Por ser um lugar heterogéneo, atipico e ecuménico, a escola apre-
senta suasparticularidades, rituais e preceitos morais. Cada escola exterio-
riza um produto de acordo com os individuos que fazem parte dela, tais
como professores, aprendizes, pais, servidores e colaboradores, em outras
palavras, um corpo habilidoso em produzir, (re)criar e engendrar saberes,
engajados para a formagao do estudante.

Nessa esteira, a escola “aponta caminhos e instaura relagdes com
o saber, com a cultura e com as pessoas. A escola produz toda uma di-
ndmica cultural que institui visdes de homem, de mulher, de mundo e de
sociedade” (BRASIL, 2006, p. 220).

Ainda sob esse aspecto, o ambiente escolar alardeia espagos e tempos
de funcionamento de acordo com suas peculiaridades, da mesma forma que
constitui um estilo singular, ou mesmo uma linguagem condizente com as
pessoas/sujeitos presentes na escola. Desse modo, tornando-se, “nessa pers-
pectiva, um grande projeto cultural, que apresenta as novas geragdes uma
gama de saberes, conhecimentos e valores” (BRASIL, 2006, p. 219).

Consoante Zilberman atesta:

O exercicio dessa fungdo que se mostra simultaneamente cultural e
politica é delegada a escola, cuja competéncia precisa tornar-se mais
abrangente, ultrapassando a tarefa usual de transmissdao de um sa-
ber socialmente reconhecido e herdado do passado (ZILBERMAN,
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1998, p.16, grifo nosso).

Desse modo, a escola é encarregada de desenvolver no discente o re-
quinte e embevecimento pela leitura, no entanto, formar leitores demanda,
além de uma boa pratica pedagdgica, também, tempo e incentivo, que nao
substancia unicamente aoambiente escolar. Para conceber um leitor profi-
ciente, exige-se um ambiente adequado e aliado com a escola, para assim
possibilitar absor¢ao cultural e sensibilidade do ser humano. Destaca-se,
ainda, que as agdes para tal formagao nao sao exclusivamente responsabi-
lidades da escola, mas também do ambiente externo.

Salienta-se, ainda, que, de acordo com as Orientacdes Curriculares
para o Ensino Médio, expde-se a fungado da escola, no processo de ensino
e aprendizagem, como a responsavel por fomentador condi¢des para que
“os alunos reflitam sobre osconhecimentos construidos ao longo de seu
processo de socializagdo e possam agir sobre(e com) eles, transformando-
-0s, continuamente, nas suas a¢oes, conforme as demandas trazidas pelos
espagos sociais em que atuam” (BRASIL, 2006, p. 24).

Para Lajolo, 2011:

Como entre tais coisas e tais outros incluem-se também livros e lei-
tores, fecha-se o circulo: 1é-se para entender o mundo, para viver
melhor. Em nossa cultura, quanto mais abrangente a concepg¢ao de
mundo e de vida, mais intensamente se &, numa espiral quase sem
fim, que pode e deve comecar na escola, mas nao pode (nem costu-
ma) encerrar-se nela (LAJOLO, 2011, p. 07, grifo nosso).

Nesse sentido, faz-se necessario destacar as palavras de Zilberman:

Eis porque se amalgamam os problemas relativos a educagdo, in-
trodugdo a leitura, com sua consequente valorizagao, e ensino da
literatura, concentrando-se todos na escola, local de formagdo do
publico leitor e de estimulo ao consumo de livros (ZILBERMAN,
1998, p.16-17, grifo nosso).

A concepgdo que a sociedade detém é que o ambiente escolar é o
lugar responsavel em cumprir de maneira singular a formagao de leitores,
sendo assim, ¢é evidente que a escola tem fun¢do fundamental nesse pro-
cesso, mas nao consegue desempenhar seu trabalho uno, portanto, uma
cooperagao entre sociedade, familia e escola é essencial.

Conforme Ribeiro:
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A funcgdo da escola é, pelo menos, dupla: propiciar ao individuo
caminhos para que aprenda, de forma consciente e consistente, 0s
mecanismos de apropriagdo de conhecimento e, a0 mesmo tempo,
possibilitar que os individuos atuem criticamente em seu espago so-
cial (RIBEIRO, 1995, p .45).

Por essa razdo, a formacdo do individuo como ser social e critico,
ou seja, leitor fecundante, nao esta atrelada somente a escola. O sistema de
ensino seria o norteador de quais caminhos seguir para, assim, enxergar as
diversas oportunidades e o arsenal de conhecimento proporcionado.

Frise-se que nao se esta taxando a escola como incompetente ou inca-
pacitada, mas evidencia-se que este € um processo de parceria para a objeti-
vagao do sucesso, ressaltando-se que, algumas vezes, ou na maioria das ve-
zes, ela é incapaz de realizd-lo de maneira erma. Ribeiro (1995, p. 45) afirma
ainda que “a familia, sociedade e escola sdo coparticipantes da formagao
(ou ndo) do individuo e do cidaddo”, isto ¢, é imprescindivel a atuagdo da
totalidade para o bom desempenho da educacdao em contexto geral.

Anteriormente, o sistema de ensino era voltado para ensinar a ler e
escrever, alémdisso, a escola e o professor eram 0s responsaveis em cum-
prir desacompanhados esse papel. Observa-se que grande parte das escolas
se fundamenta em principios arraigados, em que os textos sao usados para
analise gramatical, tornando assim as aulas de linguagens enfadonhas.
Desse modo, esquecem que, ao trabalhar com textos, faz-se necessario o
entressonho, visto que negar a imaginagao ¢ limitar o processo.

Isto posto, ha anos a escola é vista como um ambiente tedioso,
atualmente, o uso das tecnologias, que sdao consideradas atrativas e fas-
cinantes, trazem conteudos diversos em rapida conexao, assim, ensinar é
ainda mais desafiador do que alhures. A sociedade inicia um processo de
acesso as informacgdes globalizadas com o uso da internet refletindo em
todos os setores, inclusive na educagao.

ApoOs a era industrial, mais precisamente a partir da década de
1980, temos o atual periodo chamado era da informacao, era digital ou
intitulada era tecnoldgica, uma era encantadora com computadores, te-
lefones celulares na palma da mao e muitas vezes sem restricdes. Assim
sendo, o processo de ensino-aprendizagem perpassa por (re)formulacoes,
para que o contexto escolar ndo seja encarado como uma prisao, ou uma
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obrigacao imposta pelos pais ou responsaveis.
Miller (1995) afirma:

Se a literatura é primeiramente valorizada como espetaculo, aparén-
cia, “sensagdo” (como sugere a etimologia de estética”), entao essa
necessidade humana particular pode ser satisfeita por meios mui-
to mais faceis, como, por exemplo, pela televisdo oupelo cinema, e
sem toda aquela trabalheira de ler e aprender um vocabulario novo
(MILLER, 1995, p. 79, grifo nosso).

Nesse cenario, a escola tem grande destaque para romper com um
ambiente antesrepetitivo, enfadonho e insosso, que se manifesta em di-
versas salas de aulas brasileiras. Assim, tornando-se um lugar propicio e
deleitavel, capaz de alvorecer o conhecimento e o interesse dos discentes,
desencadear o desejo e encantamento pela leitura.

Aratjo et al. afirmam que:

De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Brasileira
(Lei 9.394,1996), a escola deve ter por fundamento a meta de desen-
volver as potencialidades dos alunos a fim de que os mesmos sejam
capazes de pensar e agir na realidade social, de forma a exercer a
cidadania da maneira mais ampla possivel (ARAUJO et al., 2016).

E fato que as instituicdes de ensino sdo de suma importancia, pois
¢é o local que pode ensejar lazer, convivio, interagdo, autonomia, troca de
aprendizado, um espaco diversificado de emogdes, contextos historicos e
sociais. Conforme Araujo et al., (2016), “a escola é vista como um am-
biente fisico que propicia um contexto dindmico para os seus usuarios e
por meio dele varias coisas mudam, como 0s pensamentos, sentimentos,
interagdes sociais e 0 bem-estar fisico e subjetivo”.

Entretanto, para que isso aconteca, precisa haver uma harmonia en-
tre aprendiz, professor, escola e sociedade, ou seja, que haja uma lingua-
gem uniforme. A escola é um espago capaz de experienciar sentimentos
unicos e precipuos para a vida dos educandos.E no ambiente escolar que
se concebe elos que influenciam nas escolhas de vida, no sucesso e/ou
fracasso, e que contribuem para a formagao do cidadao.

Nesse sentido, a escola é um espago educacional responsavel pela
construgdo de saberes, formacgao de trocas de informagdes entre pes-
soas, regulacdo de condutas e interagdo de individuos de diferentes
culturas, valores e crencas (ARAUJO et al., 2016, p.378).
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Desse modo, a constru¢ao do conhecimento é um processo de res-
ponsabilidade tanto da escola quanto da familia, nenhuma conseguira de-
sempenhar de maneira eremitica as fun¢des devidas. A escola conta com
contetudos curriculares, instrugdes e incentivo de conhecimentos, enquan-
to a familia com condigGes basicas, protecdo, socializa¢ao, crengas e valo-
res sociais (DESSEN; POLONIA, 2007).

Portanto, um leitor competente tem uma vida extensiva, com uma
capacidade comunicativa ampliada, também, alongamento dos horizon-
tes, por ter contato com ideiasinovadoras e revolucionarias. A leitura é
0 meio capaz de estabelecer o contato com o desconhecido e essencial
para o mundo globalizado. O desenvolvimento dessa competéncia depen-
de do aprimoramento de habilidades, as quais precisam deengajamento
sociopragmatico. Desse modo, um dos objetivos da comunidade escolar
seria alcangado de maneira cotidiana, a procriacao de leitores, seres re-
flexivos permanentemente, e a educagdo reaveria uma trajetéria proficua.

2 Considerag¢oes Finais

Ante o exposto, tem-se que a leitura é o meio que produz sentido,
frutifica a imaginagao e a fonte na qual o leitor apodera-se de uma gama de
conhecimento. Portanto, ler é ser capaz de tanger nas entrelinhas e desco-
brir os fascinios proporcionados pelo texto. A leitura tem a capacidade de
interiorizar o saber e melhorar cidadao, professores e demais profissionais.

Ainda, o ato de ler sempre foi 0 meio de aprender e ganhar conhe-
cimentos, bem como o meio capaz de renovar as ideias, pensamentos, em
outras palavras, o caminho para desbravar o mundo que, anteriormente,
estava submerso.

Desse modo, o aluno leitor supera obstaculos e torna-se apto
a inquirir, terdiversas perspectivas do que ¢ lido, inovar o espago vivido.
Ainda, desenvolver praticas de leitura na vida dos discentes é um proces-
so continuo e incessante que necessita de um conjunto de pessoas em co-
nexao e empenhadas em estimular o gosto e fascinio pela leitura, sendo es-
tes, escola, professor e familia. A escola é o local que deve proporcionarum
ambiente acolhedor, dinamico, um espago de bem-estar fisico e social. Ja
o professor tem grande destaque por ser o orientador, instigador, ou seja,
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incentivador dosgéneros e revelador do mundo da leitura. E a familia deve
contribuir com o apoio, incentivos e condigdes basicas, desse modo, todos
devem estar envolvidos no processo de forma¢ao de um leitor fecundante.

Por fim, conclui-se que a leitura ¢é fonte rica e determinante para
a vida escolar, social e cultural do estudante, por ser um minadouro de
divertimento, alento conhecimento, sabedoria, emog¢des e inspiragoes.
Assim, revelando que a leitura é o modo fidedigno para desencadear sen-
sacOes Unicas e precipuas.
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A MUSICA E SEU ENCANTO -
INSTRUMENTO PARA INCENTIVO
A LEITURA E DESENVOLVIMENTO NA
ESCRITA DO ALUNO

Osianne Carvalho Parente’

Introducao

A importancia da aquisi¢do de conhecimentos minimos através
da abordagem de conhecimentos sobre a leitura nos faz questionar, re-
fletir e discutir a importancia da musica como pratica de incentivo a lei-
tura; ela esta representada na pratica de iniciativa do processo de ensino
aprendizagem?

A histéria da arte nos oferece mecanismo e elementos fundamentais
para o desenvolvimento cognitivo do aluno, isso por que ela trds consi-
g0 caracteristicas, tais como: a contacao de histéria, a danga, a madsica,
como oficinas para trabalhar e desenvolver a leitura e escrita do aluno.
Entretanto, apesar de reconhecido como apartato didatico, a leitura é pou-
co usual em escolas publicas e privadas, sendo cobrado, basicamente, em
situagOes de avaliagdes. Partindo desse principio, observa-se que grandes
partes dos alunos das escolas publicas e privadas necessitam ter mais aces-
so a leitura, mesmo que seja em pequena quantidade.

Uma estreita relacido ente a musica/ literatura e a Arte tras maneiras
diferentes de trabalhar e ver a literatura com uma visao mais ampla e diver-
tida, entre as concepgdes de infancia e os livros a ela enderecados, relacao
que se concretizou historicamente sob diversas formas de leitura. Tem-se
como problema central, a de estratégias pedagdgicas inseridas na leitura
devido a falta de um olhar critico ou criativo constante pelos docentes do

1 Mestrado em Letras, Universidade Federal de Porto Nacional. Email:parenteosian-
nel@gmail.com.
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Ensino Fundamental , com isso afetando no processo de desenvolvimento
educacional das criangas, jovens e adultos.

Hoje a leitura é essencial para todos os seres humanos, pois ela
possibilita & comunicagdo entre as diversas nacionalidades. Por décadas a
leitura vem ganhando espago entre autores e leitores. Parte da populacao
passou a introduzir a leitura como um instrumento fundamental para o
desenvolvimento do homem.

E notavel destacar que a leitura é importante para 0 homem, pois
através da leitura podemos discutir e questionar problemas, contetidos e
refletir sobre as possiveis solu¢des dentro do contexto abordado. Sendo
importante também destacar que a leitura ¢ uma ferramenta indispensavel
para o processo de alfabetizagdo que procede a aprendizagem da escrita.

Para melhor compreensdao do tema iremos analisar e discutir com
descritores como pode ser trabalhada a arte/musica como estratégia para
o incentivo a leitura e iremos mostrar algumas manifestagdes artisticas
que podem ser desenvolvidas em sala de aula de forma simples e muito
prazerosa criando assim um vinculo e um estimulo ao aluno para gostar
de ler, utilizaremos pesquisas bibliograficas de diferentes autores que rela-
tam sobre a tematica. Tais como; livros didaticos; livros literarios, artigos
cientificos; revistas e outros.

1. Arte, escola e leitura

De acordo Silva (2012,p.13), a arte na escola é uma aliada criativa
ao incentivo a leitura, pois a arte em sala de aula pode ser usada de varias
formas juntamente com os varios tipos de leitura.

De fato, o aluno aprende que o ato de ler ndo é somente uma deco-
dificacao de simbolos e sim, que ele precisa perceber os detalhes e a magia
nesse momento de analisar e compreender uma obra de arte e logo apos fa-
zer uma reeleitura de tudo que ele analisou e elaborar sua propria constru-
¢do, com a arte tem varias possibilidades de usar a teoria e a pratica juntas.

E, por entendermos que € na escola que o aluno aprende, tem sido
os maiores incentivadores a leitura. S3o as escolas que precisam dar acesso
e incentivo ao aluno a ter gosto pela leitura, e através das estratégias peda-
gbgicas com inser¢ao das artes, por exemplo: acdes pedagbdgicas e projetos
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voltados para o ato de ler com a criatividade, as criangas entendam que
esse momento ndo precisa ser um periodo chato ou mono6tono .

Para falar em fracasso escolar relacionado a leitura e letramento do
aluno no do Ensino Fundamental, principalmente da rede basica ,iremos
ressaltar a importancia do incentivo e o valor da literatura no ambito da
leitura.

Para Franchi (2012, p.11) o fracasso escolar ocorre logo no inicio da
escolarizagdo, em que grande contingente dos alunos nao sdo alfabetiza-
dos, estdao sendo evocadas causas de natureza social, economia, cultural e
educacional. O problema ¢ complexo e tem nitidas implicagdes sociopoli-
ticas, para a autora, o fracasso escolar ,baixo nivel econdmico da clientela
e alta seletividade do ensino estdo claramente associados.

Varios fatores contribuem na falta de interesse do aluno sobre a
questdo da leitura ou interesse pela literatura. Muitos, sobretudo, estdo
relacionados a falta de promog¢dao no processo pedagogico, enfim, um
trabalho de qualidade abrangendo a socializagdo dos conhecimentos
adquiridos, sistematizados e planejados. As escolas devem oferecer
condigoes e estruturas adequadas para promover a leitura de forma atrativa
e divertida, garantindo ao aluno a ter um novo pensamento e olhar pela
literatura.

Clandinin & Connelly,(1998) define a literatura sobre formagao de
professores como processos relacionados a maneira como as crengas que
estes profissionais constroem ao longo da vida influenciam suas praticas
pedagogicas e apontam que estas idéias determinam, em parte, o que fa-
zem no contato com os alunos e também no contato com seus familiares.

Como os professores sdo elementos-chave do processo ensino-
-aprendizagem e, portanto, das a¢des escolares, incluindo aquelas relativas
as interagdes estabelecidas entre a escola e as familias, defende - se que
tenham oportunidade de construir novos conhecimentos sobre os alunos
e suas familias.

2. A importancia da musica na escola

De acordo o Referencial Curricular Nacional para a Educagdo in-
fantil (1998, p.54), a musica é a linguagem que se traduz em formas sonoras

117



Jost WILLEN BRrasiL Lima | MoisanieL OLIVEIRA PINHEIRO | FLORIETE AsSUNGAO RIBEIRO
(ORGANIZADORES)

capazes de expressar e comunicar sensagdes, sentimentos e pensamentos,
por meio de organizacao e relacionamento expressivo entre 0 som € O
siléncio.

Para Oliveira e Cipola (2017,p.128), a musica em sala de aula, como
auxilio pedagogico ¢ fundamental. Pois quanto mais cedo a crianga iniciar
o0 seu contato com o mundo musical, o desenvolvimento das suas habilida-
des motora, afetiva e social vao aflorar, ajudando e ampliando assim o seu
conhecimento de mundo.

Portanto, a maneira que a musica ¢ inserida na escola, facilita no
interesse do aluno relacionado a leitura. O aluno lendo ou escrevendo a
musica ja estd se desenvolvendo no letramento e na expressao oral. Por
iss0, se faz necessario o trabalho dindmico na sala de aula, principalmente
quando se for trabalhar a leitura. O aluno se desperta o prazer pela leitura
de acordo o trabalho e a metodologia do professor.

Para Cruvinel (2005, p.24), a muasica como veiculo de historia, mitos
e lendas, contribuindo para a continuidade cultural, utilizada na educagao,
auxiliam no controle dos membros “desviantes” da sociedade, ou seja,
ensinando a sociedade o que é certo contribuindo para a estabilidade
cultural; e no cultivo de individuos, transmitindo ensinamentos sobre o
ambiente natural e seus valores do grupo, no sentido de dar continuidade
a cultura.

A masica na escola além das suas prioridades de encanto e emo-
¢do, desperta no o aluno o senso de pensar, valorizar , conhecer o mundo
cultural em sua volta. Isso faz aprender os ensinamentos de sociedade e
cultura e valores.

Por isso, faz-se necessario cada vez mais a inser¢ao do novo na es-
cola, da mudanga, da criatividade, do estimulo, do brinquedo e do encanto
aplicadas nas salas de aula. A escola precisa inovar, buscar métodos que
faca o aluno a ter prazer pela leitura, nao importa o caminho, o importante
¢é que leia e passa a criar o habito pela leitura.

De acordo Brasil (1998, p.72), para que a musica possa ser funda-
mental na formac¢do de cidadados é necessario que todos tenham a opor-
tunidade de participar ativamente como ouvintes, intérpretes, composi-
tores e improvisadores, dentro e fora da sala de aula. Envolvendo pessoas
de fora no enriquecimento do ensino e promovendo interagdo com 0s
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grupos musicais e artisticos das localidades, a escola pode contribuir para
que os alunos se tornem ouvintes sensiveis, amadores talentosos ou musi-
cos profissionais.

Através do PPP- Projeto Politico Pedagdgico trabalhado na escola,
festivais, concertos, evento cultural popular e outras manifestagdes popu-
lares, o aluno aprende. A musica proporciona condi¢des para apreciacao
rica da cultura e desenvolvimento oral e escrita do aluno.

Pena (2002, p.18) analisa a musica na escola como um avango no
ensino. E uma maneira significativa que busca novas formas de atuar, con-
tribuindo com propostas pedagogicas e metodologicas, adequadas para o
contexto educacional.

Nesse sentido, acreditamos que para a formagao do professor, é pre-
ciso aprofundar cada vez mais o compromisso com a educag¢ao basica. Em
jungdo com a idéia de Pena (2002), pois s6 assim a educagdo musical pode
de fato pretender o reconhecimento de seu valor e de sua necessidade na
formagdo de todos os cidadaos. Este é portanto, o grande desafio.

E, por entendermos que o ambiente escolar tem sido o melhor local
para incentivar a leitura, entdo sdao as escolas que precisam ter como o
principal objetivo incentivar o gosto pela leitura, e através da literatura, do
ludico, da arte, da musica por exemplo, com métodos voltados para o ato
de ler, as criangas entendam que esse momento nao precisa ser um periodo
cansativo ou tradicional .

Por isso, acreditamos que uns dos pontos nos quais mostra a impor-
tancia da musica na escola, é o educador acreditar que através da proposta
diferenciada a através de uma metodologia voltada a leitura, interativa aos
livros, a musica, onde o aluno tenha prazer com a leitura de todos os géne-
ros textuais, como atividades ricas, inovadoras que facilitam no interesse
e na linguagem do aluno.

Aliar a musica a educagao obriga o professor assumir uma postura
mais dindmica e interativa junto ao aluno. De fato, a associacdo de musi-
ca, enquanto ludica, com outros recursos dos quais dispdem o educador,
facilita o processo de ensino aprendizagem ,pois incentiva do educan-
do através do amplo leque de possibilidades que a musica disponibiliza.
(ANDRADE,2012, p.13).
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3.A Danca e a Leitura

A danga é um assunto que abarca e compreende varios elementos
e aspectos distintos. Este topico ira aborda-la quanto aos seus beneficios
para o desenvolvimento cognitivo dos alunos que a praticam, a importan-
cia de sua interposi¢do no ambito escolar e sua pratica como incentivo a
leitura.

A danga é uma forma artistica que utiliza 0 movimento e a expres-
sdao. Da mesma forma, nao se pode dancar se ndo houver a presenca de
ritmo e musicalidade. Achcar (1980, p.23) diz:

De um modo geral, a pratica da danga permite desenvolver e enri-
quecer as qualidades do homem no seu fisico, na sua mente e psi-
que. A beleza corporal, a visao, a precisdo, a coordenacgao, a flexibi-
lidade, a tenacidade, a imaginagdo e a expressao sdo a esséncia do
ensino da danga.

Deste modo, exposto o individuo que pratica a arte de dangar, apre-
sentara progressao nao somente em seu fisico, mas também na mente que
engloba entendimento, intelecto, concepg¢ao, imaginagao e em sua psique
compreendendo instintos, restri¢cdes, limitagdes, equilibrio, realidade, ou
seja, a alma.

E, para que haja essa exteriorizacdo dos sentimentos através de mo-
vimentos, € preciso uma influéncia reciproca do realizar e do pensar. Ou
seja, para criar € preciso pensar, gerando assim, entendimento do que esta
ao redor e desenvolvendo o cognitivo.

A musica sempre fez parte da vida do ser humano e se expressa
como uma forma de arte que utiliza os sons. A arte estd presente no co-
tidiano das pessoas, permanece ao redor dos individuos que muitas ve-
zes nao compreendem suas expressoes pelo ativismo do dia-a-dia. Neste
contexto, a escola apresenta um papel importante na vida do ser humano
como reflete Uriarte (2005, p. 156):

A quem mais se ndo aos professores, caberia a importante tarefa
de estimular o olhar, agucar a curiosidade e sinalizar as reagdes? O pro-
fessor pode e deve ser o elo de ligagcao entre o sensivel e o real, vincu-
lando os conhecimentos instituidos com os individuais, buscando sig-
nificado e construindo uma relagdo que fomente a cultura individual e,
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consequentemente, a cultura na escola. (URIARTE, 2005, p. 156)

Nas ultimas décadas, muito se tem discutido sobre a importancia
da musica na escola e na maioria das vezes, o que é percebido é a musica
sendo utilizada somente quando se tem um evento ou para entreter e dis-
trair os alunos.

Uriarte (2005, p.157) nos lembra que através da lei 5.692/71, criou-
-se a disciplina de Educagdo Artistica, cabendo ao professor de determina-
da disciplina a drdua tarefa de trabalhar artes plasticas, teatrais e musica.

Em qualquer meio que a educagao esteja presente, havera diversida-
de entre as pessoas. Por conseguinte, a pratica da musica na escola mos-
tra-se como uma atividade diferenciada que desenvolve o cognitivo dos
educandos por meio do deleite. A musica precisa ser bem trabalhada e
ainda de acordo com autor acima citou, quando isso acontece, acrescenta
e fortalece raciocinio, criatividade e outras aptiddes. Desperta emogoes,
equilibrando o metabolismo, diminui a fadiga, promove autodisciplina,
provoca um ambiente que auxilia a imaginagao. Por isso, deve-se aprovei-
tar a musica dentro das salas de aula.

No contexto escolar, a leitura constitui-se uma das partes da educa-
¢ao. E se tratando de educagao, Ongaro (2006, p. 04) aborda que:

A musica ndo substitui o restante da educagao, ela tem como fun-
¢do atingir o ser humano em sua totalidade. A educagdo tem como
meta desenvolver em cada individuo toda a perfeicao de que é ca-
paz. Porém, sem a utiliza¢do da musica ndo € possivel atingir a esta
meta, pois nenhuma outra atividade consegue levar o individuo a
agir. A musica atinge a motricidade e a sensorialidade por meio do
ritmo e do som, e por meio da melodia, atinge a afetividade.

Assim, a musica é um meio que facilita o processo ensino-aprendi-
zagem e consequente incentivadora ao habito de ler, ndo somente por o
educando ter que ler as letras das musicas, também por sua pratica desen-
volver o cognitivo, aten¢do, concentragao, memoria, criatividade, caracte-
risticas estas que precisam estar presentes na vida de um bom leitor.

4. Contacgao de historia através da musica: Leitura divertida

De acordo alguns estudos, na antiguidade a contag¢ao de histéria era
vista sob um olhar a escrita, apesar disso 0s povos se reuniam ao redor da

121



Jost WILLEN BRrasiL Lima | MoisanieL OLIVEIRA PINHEIRO | FLORIETE AsSUNGAO RIBEIRO
(ORGANIZADORES)

fogueira e contavam suas lendas e contos, disseminando a sua cultura e os
seus costumes, reuir-se para ouvir historias era uma atividade dos simplorios.

Neste ponto torna-se fundamental ressaltar, a importancia de um
método diferenciado e estimulador para trabalhar a leitura na escola, a
exemplo a musica. A musica é um instrumento para incentivo a leitura. O
poder da musica desenvolve a linguagem verbal do aluno, como melhorar
na linguagem e no letramento.

De acordo Deckert (2012,p.15), o objetivo da educacao musical é
levar a crianga a construir conhecimento musical, interagir com a lingua-
gem, bem como os elementos que formam: ritmo, melodia, timbre, dina-
mica e forma, por meio de atividades musicais que proporcionam mani-
pulagdo direta com tais elementos como a apreciacao musical, a execugdo
e a criagao. Varios pesquisadores nas areas da psicologia e da pedagogia
musical tem buscado em suas investigacOes responder as questdes sobre
como as pessoas aprendem a musica. Essas pesquisas investiga a aprendi-
zagem e comportamentos musicais desde o bebé até a pessoa adulta.

O autor expressa ainda em sua fala que a musica é importante ele-
mento inserida na vida do ser humano. Ela aflora o pensamento, estimula
o aprendizado, através da leitura musical, inserida no planejamento, na
pratica escolar, como recurso didatico .

A contagao de histéria para Souza e Bernaldina (2011, p.237), é
uma estratégia pedagogica que pode favorecer de maneira significativa a
pratica docente na educacao infantil e no ensino fundamental. A escuta
de histérias estimula a imaginac¢ao,educa,instrui,desenvolvi habilidades
cognitivas, dinamiza o processo de leitura e escrita, além de ser uma
atividade interativa que potencializa a linguagem infantil. Ainda segundo
as autoras,

A ludicidade com jogos, dangas, brincadeira e contag¢do de historias
no processo de ensino e aprendizagem desenvolvem a responsabili-
dade e a autoexpressao, assim a crianga sente-se estimulada e, sem
perceber desenvolve e constroi seu conhecimento sobre o mundo.
Em meio ao prazer, a maravilha e ao divertimento que as narrativas
criam, varios tipos de aprendizagem acontecem.

A iniciacdo literaria na escola com livros ou sem textos, € um dos
meios mais eficaz de desenvolvimento do aluno. A leitura abre caminhos,
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¢ a porta de entrada para o aluno ao mundo. Nada melhor do que utilizar
a musica como veiculo de incentivo a leitura.

De acordo Zumthor (2007, p.59), a leitura se desenrola sobre o pano
de fundo do barulho de voz que a impregna. Para o homem do fim do sé-
culo XX, a leitura responde a uma necessidade, tanto de ouvir quanto de
conhecer. O corpo ai se recolhe. E uma voz que ele escuta e ele reencontra
uma sensibilidade que dois ou trés séculos de escrita tinham anestesiado
sem destruir.

A didatica de contar historia através da musica ¢ motivadora e enri-
quece a qualidade de ensino do aluno. O docente necessita adotar no seu
planejamento pedagdgico periodos da leitura relacionados com a musica
como fonte de incentivo.

5. A leitura com musica: instrumento facilitador

Existem varias maneiras de inserir a musica na leitura. Isso depende
da articulagao metodoldgica do professor. A musica nao deve ser trabalha-
da apenas na aula especifica de musica. A arte de ler e cantar ja se trabalha
a leitura através de varias maneiras, depende de como se trabalha e como
se aplica.

A musica é um dos estimulos mais potentes para ativar os circuitos
do cérebro na infancia. Os estudos atuais apontam que a janela de opor-
tunidade musical, ou a inteligéncia musical, abre-se aos 3 anos e comega a
se fechar aos 10 anos (GUILHERME, 2006, p. 158).

Para Pena (2006, p.38), ndo é qualquer ensino de musica que pode
contribuir de maneira apreciavel para a formagdo integral dos alunos e
que o absoluto deslocamento de praticas conservadoras para estes espagos
extraescolares, pode constituir um agravante. A autora acredita que se
adaptar a arte a educagdo e que através dela a educagao ira trabalhar a
formagdo global do individuo.

O que desejamos ¢é que seja possivel alcancar uma educagao inova-
dora dindmica e democratica e que haja vontade e interesse por partes das
politicas educacionais investimentos em condi¢des para trabalhar o ensino
em junc¢do a arte com a literatura.

A musica expressa emogoes e encanta. Ao cantar um poema, uma
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poesia, ou um conto,o aluno ja esta praticando a leitura e é capazes de fluir
a mensagem da leitura ou passar informagdes através da mesma.

Para Oliveira e Cipola (2017, p.14), a musica nao deve ser vista e
usada como uma ferramenta exclusiva a formacao de futuros musicos, mas
sim, como uma ferramenta indispensavel no desenvolvimento da crianga.
Deve estar presente sempre possibilitando a crianga o seu envolvimento
com grupo, facilitando a sua socializagdo, sua coordenagao motora, sua
linguagem verbal, sua linguagem corporal, auxiliar no desenvolvimento de
suas habilidades, enfim, podemos perceber que a musica propicia um saber
amplo e tem como fun¢do o entretenimento, a diversao, o prazer e a alegria.

E essencial que os professores perceba que sio mediadores nio so
no conteudo como na metodologia. Dentro do processo de construcao
da leitura, deve-se aproveitar e utilizar meios que tem na escola para
mediar a leitura, inovar, dando condi¢Ges aos alunos a construir seus
conhecimentos. Trabalhar a musica na leitura, é um ato de criar e recriar,
um veiculo de acessibilidade. Nesse sentido, é preciso que haja uma in-
tervencdo hamornica fundamental para o desenvolvimento intelectual e
emocional do aluno, através do dialogo entre a leitura e a musica.

Soares (2012, p.10) afirma: “é possivel trabalhar por meio da musi-
ca diferentes sons e pedir para que os alunos reconhegam, produzam ou
descubram de que material é feito o objeto que emite ou como esse som
foi produzido.” Essa atividade trabalha a memoéria auditiva e a linguagem
escrita.

Consideragoes Finais

A partir de alguns estudos realizados sobre a importancia da musica
na escola, analisando as idéias e conceitos de varios escritores citados no ar-
tigo, podemos perceber diante das reflexdes apresentadas, o trabalho de lite-
ratura e de leitura unificado a musica desenvolve o raciocinio, a criatividade
do aluno, como desperta também outros dons. A leitura literaria ultimamen-
te tem sido como uma tarefa complexa nas escolas, ja que em se tratando
da leitura na escola. E importante refletirmos, como defende abordagem de
varios escritores, em suas criticas, para analisarmos sobre a relagao entre a
literatura e o (leitor). Uma estreita relacdao ente a literatura e a arte/musica
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traz maneiras diferentes de ler e ver a literatura com uma visao mais ampla
e produtiva. A musica como atividade rica em sala de aula.

Os desafios do professor ao lidar com a leitura em sala de aula, é
muito grande e preocupante. Fazer o aluno ter o habito de ler e escrever
bem, é uma tarefa ardua, onde todos os educadores enfrentam dificulda-
des no seu cotidiano escolar.

Fazer acontecer e incentivar o aluno a literatura, ainda apresenta
resisténcia por parte do aluno na educac¢do fundamental I. Vimos no de-
correr do artigo, o quanto a ludicidade na leitura é uma grande aliada ao
incentivo a leitura do aluno na sala de aula. Sendo ela uma proposta peda-
gbgica,que enriquece e ajuda na aprendizagem do aluno.

Apesar do aluno nao enxergar que a leitura faz parte do mundo
como um todo, o educador deve usar métodos educativos, no intuito de
trabalhar a leitura em sala de aula, através de oficinas como: a contagdo de
histéria, a brincadeiras, o teatro, dentre outros, todos utilizadas como su-
porte pedagdgico interativo no objetivo de desenvolver o cognitivo, afetivo,
motor e social do aluno.

Portanto, descrever a possivel interacao entre a leitura e a musica
na escola. Ambos despertam o interesse do aluno, abrindo novos olhares
sobre a leitura, facilitando na escrita, melhorando no seu comportamento,
quanto no seu ensino aprendizagem, como fonte de estimulo.
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