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PREFACIO

A obra Alfabetizacdo e letramento(s): entre politicas, formagdo, saberes e prdticas
reune um conjunto de textos oriundos da disciplina Topicos Especiais em
Educacgdo, ministrada em 2022.2, pela professora Solange Alves de Oliveira-
Mendes, no Programa de Po6s-Graduacdo em Educacdo, na Faculdade de
Educacgao da Universidade de Brasilia. A abordagem central foi Alfabetizagdo
e letramento(s) nos anos iniciais do ensino fundamental, na articulagio com
os seguintes temas: producdes académicas (teses e dissertacdes) nas areas de
alfabetizacdo e letramento(s), politicas e programas de formagdo docente
(nos ambitos nacional e estadual), heterogeneidade e inclusdo, métodos de
alfabetizacdo e materiais didaticos, avaliacdo das aprendizagens nos contextos
do campo e da cidade.

Mestrandos(as), doutorando(as), em mediagdo orientada pela docente
Solange Alves de Oliveira-Mendes, no contexto de vivéncia da disciplina, a
partir das apropriagdes tedricas, desenvolveram pesquisas ancoradas em analises
documentais, bem como em estudos empiricos que deram origem aos capitulos
apresentados a seguir.

Iniciamos o debate com o capitulo intitulado “Alfabetizacao e letramento:
0 que expressam as producodes da Pos-Graduacao da Faculdade de Educacgéo
da Universidade de Brasilia?” Elaborado por Lourdes Macédo, Sintia Gontijo
e Solange de Oliveira-Mendes, o estudo mapeia, no periodo de 2005 a 2022, as
pesquisas vinculadas aos campos da alfabetiza¢ao e do letramento nas produgdes
académicas, mais especificamente nas dissertagdes e teses da Faculdade de
Educac¢do da Universidade de Brasilia (UnB). A partir dessa investigacao, o leitor
terd a oportunidade de analisar as principais perspectivas tedrico-metodologicas,
incluindo as concepgdes de alfabetizagdo e letramento(s).

Na sequéncia, apresentamos um bloco de trés capitulos, cujo enfoque é
a formacgdo continuada, um dos pilares desta obra. O primeiro tem como titulo
“A garantia do direito de aprender a ler e a escrever e a formag¢ado continuada
dos/as professores/as alfabetizadores/as”. Nele, Celina Nascimento, Suema
Aratijo e Solange de Oliveira-Mendes abordam as percep¢des docentes acerca da
alfabetizacao, do letramento e da formacao continuada. Estariam as formacdes
contribuindo para o ensino e a aprendizagem da leitura e da escrita no Bloco
Inicial de Alfabetizacao? (1°, 2° e 3° anos do ensino fundamental).
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Posteriormente, no segundo capitulo desse bloco, intitulado “A influéncia
do PNAIC na pratica pedagogica de professoras inseridas no Programa Alfa e
Beto”, Emely Viana, Ozenilde do Nascimento e Solange de Oliveira-Mendes
avaliam se o Pacto Nacional pela Alfabetizagao na Idade Certa (PNAIC) continua
inspirando praticas didatico-pedagogicas no Bloco Inicial de Alfabetizacao
(BIA) ainda que os/as professores/as estejam inseridos/as num contexto de
proposi¢do do Programa Alfa e Beto.

Por fim, o terceiro capitulo desse bloco, “O Programa Tempo de Aprender:
uma analise do curso Praticas de Alfabetizacdo oferecido pelo Ministério da
Educagao”, foi elaborado por Marcia Vania Perfeito, Vania Marcia Perfeito
e Solange de Oliveira-Mendes. As autoras analisam o curso Praticas de
alfabetizacdo, oriundo do Programa Tempo de Aprender, direcionado a
docentes atuantes no ultimo ano da Educacdo Infantil, além do 1° e 2° anos
do ensino fundamental. Trata-se de um curso online destinado a professores
alfabetizadores, coordenadores pedagbdgicos, diretores e assistentes de
alfabetizacdo. Buscam responder ao seguinte questionamento: Constituindo-se
como um pilar da Politica Nacional de Alfabetizacao (PNA), que concepgdes de
alfabetizacao e letramento(s) sao defendidas nos videos e fichas que compdem
os modulos desse curso?

Elaborado por Floraci de Carvalho, Maria Elena de Pinho e Solange
de Oliveira-Mendes, o quinto capitulo, “A implementacio do Programa
Alfamais Goias: concepgao e analise dos processos de alfabetiza¢dao”, aborda
a implementa¢ao do Programa Alfamais Goids, proposto com a finalidade de
melhorar os indices de alfabetizacdo e letramento no estado. Nesse estudo, o
leitor tera a oportunidade de conhecer, por meio da analise documental, os
quatro eixos do Programa: implementa¢do, concepgdes para a formacgdo de
professores, processos avaliativos e progressao do ensino da lingua escrita.

O sexto capitulo, “O(A) pedagogo(a) da equipe especializada de apoio
a aprendizagem da Secretaria de Educagdo do Distrito Federal: mediagdes
nos campos da alfabetizagdao e do letramento”, trata sobre os conhecimentos
tedricos e praticos de pedagogos e pedagogas da EEAA acerca da alfabetizagao
e do letramento. Erika de Freitas, Monique Bandeira, Solange de Oliveira-
Mendes e Otilia Dantas realcam que, em funcdo de demandas singulares
como a ndo consolidagdo da apropriacdo da leitura e da escrita no Bloco
Inicial de Alfabetizacao, o/a pedagogo/a da Equipe Especializada de Apoio a
Aprendizagem entra em agao, a fim de desenvolver um trabalho especifico com
esses/as estudantes.

No sétimo capitulo, “Métodos de Alfabetizagdo e livro didatico de lingua
portuguesa no 1° ciclo do Ensino Fundamental: um olhar para o Estado do
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Espirito Santo”, Daniela Fiel, Sabrina Stein e Solange de Oliveira-Mendes
retomam o debate acerca dos métodos tradicionais de alfabetizagcdo e avaliam as
mudancas ocorridas nos materiais didaticos, em especifico, no livro didatico de
alfabetizacdo. O estudo foi desenvolvido no sudeste brasileiro, numa instituicao
publica municipal do estado do Espirito Santo. Foram realizadas entrevistas
com trés docentes atuantes em turmas de alfabetizacdao acerca do uso do livro
didatico do Programa Nacional do Livro e do Material Didatico, bem como do
livro Pacto pela Aprendizagem no Espirito Santo (Paes). Buscou-se identificar
qual material estava sendo adotado nas praticas analisadas.

“A literatura antirracista como pratica pedagogica no Bloco Inicial de
Alfabetizagdao (BIA)” é o tema do oitavo capitulo desta obra. Considerando
a urgéncia desse debate, Janete Cardone, Marcia Vania Perfeito e Solange
de Oliveira-Mendes analisam estratégias didatico-pedagdgicas adotadas por
docentes do Bloco Inicial de Alfabetizag¢do (1°, 2° e 3° ano do ensino fundamental)
para articular a pauta do racismo ao letramento literario. O instrumento de
producdo de dados foi a entrevista semiestruturada com docentes do BIA
e os resultados apontaram a importancia de investir ainda mais na formagao
continuada, a fim de fomentar essa articulagado entre a literatura antirracista e as
relacOes étnico-raciais no contexto escolar.

Concluindo, no nono capitulo, enfocando um tema em evidéncia nas
politicas educacionais, Thamara de Souza, Cassia Almeida e Solange de
Oliveira-Mendes analisam o processo de avaliagdo da leitura e da escrita no
3° ano do Bloco Inicial de Alfabetizacdo de duas escolas publicas do Distrito
Federal (uma do campo e outra da area urbana). Para o estudo “Avaliagao na/
da alfabetizagdo em contextos de educagdo do campo e urbana: um estudo
em duas escolas publicas do Distrito Federal”, foram aplicados questionarios
com retorno de quatro docentes (duas da escola do campo e duas da instituicdao
da area urbana). Os dados apontaram que os instrumentos de avaliacdo, bem
como os critérios de progressdo e retengdo dos estudantes, assumem diferentes
estratégias e concep¢des conforme a realidade de cada escola.

Convidamos a todos(as) a acessar esta obra, que retine experiéncias de
dois estados brasileiros e do Distrito Federal em torno da pauta da alfabetizagao
e do letramento. Mestrandos(as), doutorandos(as) e a professora Solange Alves
de Oliveira-Mendes assumiram essa empreitada, conferindo visibilidade ao
Programa de P6s-Graduacao em Educacao da Universidade de Brasilia. Nosso
intento, além de provocar reflexdes teoricas, é realcar os saberes didaticos e
pedagogicos em diferentes contextos.

Boa leitura a todos(as)!






ALFABETIZACAO E LETRAMENTO:

O QUE EXPRESSAM AS PRODUCOES DA
POS-GRADUACAO DA FACULDADE DE
EDUCACAO DA UNIVERSIDADE DE BRASILIA?

Lourdes Christina dos Santos de Macédo’
Sintia Matias Gontijo?
Solange Alves de Oliveira-Mendes’

1. INTRODUCAO

O presente capitulo analisou um panorama das pesquisas vinculadas
aos campos da alfabetizacdo e do letramento nas produgdes académicas,
mais especificamente, nas dissertagdes e teses da Faculdade de Educagdo da
Universidade de Brasilia (UnB). Para o estudo, foram consideradas as produgoes
entre 2005 e 2022. Como desdobramento do objetivo geral, buscou-se analisar,
em consondncia com as perspectivas teoricas adotadas, o foco dos estudos
identificados, as tendéncias e as concep¢des de alfabetizacao inerentes.

Cabe destacar que, em um primeiro momento, realizou-se o estado do
conhecimento, a fim de identificar as categorias tematicas no recorte temporal
estabelecido. Posteriormente, procedeu-se a analise documental, ancorada na
leitura e analise dos resumos das dissertacOes e teses localizadas. Além do
panorama de estudos realizados no ambito do Programa de Poés-Graduagao
em Educacdo da Universidade de Brasilia, avaliaram-se as perspectivas e as
tendéncias tedrico-epistemolodgicas das pesquisas, realizando, portanto, uma
analise criteriosa para contribuir com esse campo.

1 Doutoranda em Educag¢do na Universidade de Brasilia (UnB). Mestre em Educagao
(UnB). Professora da Educag¢ido Bésica na Secretaria de Estado de Educagdo do Distrito
Federal (SEEDF). Contato: lourdes.cs.macedo@gmail.com

2 Mestre em Educacdo pela Universidade de Brasilia (UnB). Professora da Educacao
Basica na Secretaria de Estado de Educagido do Distrito Federal (SEEDF). Contato:
sintiamgontijo@gmail.com

3 Poés-doutorado em Educacio (UFPE e FPCEUP-Porto). Doutorado em Educagao pela
UFPE, com estagio no INRP/Franca. Professora da Universidade de Brasilia (UnB).
Contato: solangealvesdeoliveira@gmail.com
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O interesse por esse objeto de investigacdo surgiu durante a vigéncia da
disciplina intitulada “To6picos Especiais em Educag¢do”, com foco nas areas
de alfabetizacdo e letramento, visando conferir como os estudos estio sendo
abordados na Universidade de Brasilia. A metodologia adotada foi de natureza
qualitativa. Segundo Creswell (2010), a pesquisa qualitativa consiste em uma
abordagem que busca compreender e investigar os significados que os sujeitos
atribuem a um problema social ou humano.

Importa ressaltar que o estudo contempla a andlise documental das
dissertagOes e teses a respeito da alfabetizacdo e do letramento no periodo de
2005 a 2022 do Programa de Pos-Graduagao em Educagao da Universidade de
Brasilia.

2. ALFABETIZACAO E LETRAMENTO NO BRASIL: ALGUMAS
REFLEXOES

Os resultados das performances de alfabetizagdo no Brasil evidenciam a
necessidade de se discutirem possibilidades de aprimoramento dos programas de
formacao de professores e das politicas pablicas, marcadas por descontinuidades.
De se notar que a analise dessas politicas confirma essa fragilidade, visto que sao
de governo e nao de Estado. Dados alarmantes revelam que as dificuldades com
0 uso social da lingua vém reverberando ha décadas. Sobre esse assunto, Soares
(2022, p. 10) assevera:

A pesquisa do Indicador Nacional de Analfabetismo Funcional (Inaf),
na edicao de 2018, verificou que, entre as pessoas que possuem 0s anos
iniciais do ensino fundamental, mais de dois ter¢os (70%) permanecem
na condi¢do considerada Analfabetismo Funcional: tém muita dificuldade
para fazer uso da leitura e da escrita em situagdes de vida cotidiana, como
reconhecer informag¢des em um cartaz ou folheto.

Soares (2022, p. 9) sublinha que “assegurou-se a todos o direito a
educagao, mas pode-se dizer que se atingiu a democratiza¢ao da educagdao?”,
referindo-se a universalizacdo do ensino no Brasil, na faixa etaria de 6 a 14 anos,
que alcangou 98,6%. Segundo dados divulgados pelo Indicador Nacional de
Alfabetismo Funcional (INAF), ha um longo percurso a trilhar. Soares (2022)
assinala a importancia de garantir a todas as criangas uma apropriacao sélida da
leitura e da escrita, nesse segmento inicial da escolarizac¢do (1° ciclo), objetivando
garantir uma trajetoria escolar exitosa.

E inquestionavel a colaboragio que os estudiosos vém conferindo a area
de alfabetizag¢do ao longo da histéria. De acordo com Mortatti (2010), somente
na década de 1930, no Brasil, passou-se a atentar as politicas voltadas para o ler
e o escrever. Os antigos ou tradicionais métodos de alfabetizacdo ocupavam,

10
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oficialmente, o espago nas praticas escolares até a década de 1980. Sintéticos
ou analiticos, acentua Morais (2012), todos possuem uma base empirista
associacionista que concebe o individuo como uma tidbula rasa e preveem
que as relagdes entre som e escrita sao homogéneas. Portanto, considerando a
dimensao geografica do pais, houve certas prevaléncias quanto a esses métodos,
a depender da regidao ou do estado brasileiro.

A teoria da psicogénese da lingua escrita, elaborada por Ferreiro, Teberosky
e colaboradores (1985), marca um divisor de dguas nas concepgdes tradicionais
de alfabetizacdo. Passou-se a dar énfase ao sujeito aprendente, corroborando
para maior atengao ao eixo da aprendizagem e as relagdes desse polo com o
ensino e o objeto de conhecimento que, nesse caso, ¢ a escrita.

De acordo com Perfeito e Oliveira-Mendes (2019), vém ocorrendo
varios equivocos com relagao a teoria supracitada, visto que alguns curriculos
a concebem como uma teoria do ensino e, com isso, ha projetos que acabam
por classificar os estudantes e apregoar a concep¢ao de que nao € necessario um
ensino sistematico das propriedades da escrita.

Posteriormente, surgiu, no Brasil, na década de 1990, um termo
desconhecido dos dicionarios brasileiros: letramento, inicialmente como uma
palavra de origem inglesa: /iteracy. Ler e escrever ndo encerram, dessa maneira,
as demandas para maior autonomia do aprendiz com esses campos, pois €
importante, segundo Soares (1998), ler e escrever no contexto das praticas
sociais. Desde entdo, o grande desafio é ensinar esses objetos de conhecimento
de forma articulada com os diferentes tipos e géneros textuais.

A historia da alfabetizagdo no Brasil é caracterizada como um processo
complexo e multifacetado, constituido “pela recorréncia discursiva da mudanga,
indicativa da tensdo constante entre permanéncias e rupturas, diretamente
relacionadas a disputas pela hegemonia de projetos politicos e educacionais”
(Mortatti, 2010, p. 330). Além das disputas politicas em um pais de dimensao
continental, é preciso considerar o percurso histérico tracado no campo
da alfabetizacdao, bem como 0s marcos que se destacaram nessa trajetoria,
especialmente os relacionados ao ensino e a aprendizagem da leitura e da escrita.

Cabe frisar que houve mudancas didatico-epistemologicas cruciais nessas
areas ao considerar-se, por exemplo, a critica realizada pela teoria da psicogénese
da lingua escrita aos antigos métodos de alfabetizagao.

Soares (1989) realizou um estudo que apresenta os resultados de uma
pesquisa do tipo “estado do conhecimento” da produc¢do académica sobre a
alfabetizac¢do no Brasil. Esse trabalho alcancou a analise de 75 teses e dissertacoes
e 109 artigos, no periodo compreendido entre 1954 e 1986, o que resultou na
publicagdo da obra: “Alfabetiza¢do no Brasil: o estado do conhecimento”.

11
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Maciel e Rocha (2021) também abordaram as historias e memorias da
pesquisa “Alfabetiza¢do no Brasil: o estado do conhecimento” (ABEC), iniciada
nos anos de 1980, sob a coordenagdo da professora Magda Becker Soares, que
deu origem a obra citada no paragrafo anterior. No decorrer deste estudo sera
possivel visualizar como se deram os desdobramentos dessa temdtica ao longo
de quatro décadas e, consequentemente, como esta sendo tratada, atualmente,
nas linhas de produg¢des publicadas até o ano de 2022.

Considerando que esta pesquisa se propoe a investigar o que a Universidade
de Brasilia vem produzindo no curso de Pdés-graduacdo em Educagdo sobre
alfabetizacdo e letramento, entende-se ser crucial apontar especificidades
epistemologicas. Estudos realizados no municipio de Lagoa Santa (MGQG),
supervisionados por Soares (2022), concluiram que estar alfabetizado nao
implica codificar e decodificar.

Convém citar que tais contribui¢des apontaram para 0 SuCesso N0 processo
de alfabetizacao mediado por praticas de letramento, desde a educagdo infantil,
partindo-se de diferentes géneros textuais. Soares (2022) enfatiza que é preciso
alfabetizar com método, ou seja, que em sala de aula o docente deve langar mao
de diferentes encaminhamentos para alcancar as demandas existentes em seu
cotidiano.

Por se tratar de um oficio multifacetado, é necessario contar, ao longo da
carreira, com formac¢ao continua, a fim de, num movimento dindmico, apreender
os arranjos didaticos e pedagogicos que melhor se alinham ao grupo de trabalho
(Chartier, 2007). Nesse processo, o docente conjuga a alfabetizagdo com o
letramento, visto que a apropriagdo da base alfabética de escrita é igualmente
importante a exploragdo dos textos. Dai que se trata de processos singulares,
porém, como acentua Soares (2022), indissociaveis.

Da compreensao de que a alfabetizacao e o letramento vém ocupando, de
forma crescente, as produgdes académicas, surgiu o interesse em apreender os
estudos existentes no ambito do Programa de P6s-Graduacao em Educacao da
Faculdade de Educac¢do na Universidade de Brasilia. A seguir, sdo apresentadas
as escolhas metodologicas.

3. METODOLOGIA

Este estudo teve como base a epistemologia qualitativa, com analise de
conteudo tematica, a partir da pesquisa documental, conforme concebe Le Goff
(1990). Inicialmente, foram realizadas a pesquisa do estado do conhecimento, a
ordenagdo, a selecdo, a codificagdo, a interpretagao e a inferéncia das informagodes
contidas nas buscas. Sobre esses achados, foi desenvolvida uma analise tematica
de conteudo, contemplando as fases indicadas por Bardin (2016).
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Com vistas a atender ao objetivo proposto, foram efetuadas buscas
sistematicas que obedeceram aos seguintes critérios de selecao: (1) pertencerem
a Faculdade de Educagao da UnB; e (2) serem teses e dissertagdes, incluindo
as dissertacdes do mestrado profissional. As consultas foram realizadas por
meio eletronico no banco de dados do repositorio da Biblioteca Central da UnB
compreendidas entre os anos de 2005 e 2022, constituindo, assim, um periodo
de 17 anos de produgdo académica na area.

Ainda, a pesquisa documental ocorreu nos meses de outubro a dezembro
de 2022. A fim de realizar as consultas, foram utilizados diferentes descritores:
Alfabetizagdo; Alfabetizacdo de Adultos - Sociolinguistica; Alfabetizacdo
de Jovens e Adultos; Letramento; Alfabetizacdo; Fonética; Alfabetizacio e
Letramento; Alfabetizacdo em braile e Alfabetizar Letrando.

Cumpre salientar que os resultados obtidos estdao relacionados as
mais variadas contribui¢des no campo, tais como alfabetiza¢do de criangas
na Educacdao Infantil e no Ensino Fundamental, Alfabetizacdo de Jovens e
Adultos (EJA), avaliagOes externas que contemplam aspectos da alfabetizagao,
alfabetizacdo matemadtica, letramentos e discussdes relativas a Pedagogia e a
outras areas, como a Linguistica.

A identificagdo dos trabalhos analisados restringiu-se aqueles em que o0s
proprios autores mencionaram, explicitamente, nos resumos dos trabalhos, os
termos utilizados na busca.

4. RESULTADOS E DISCUSSAO

Neste topico, sdo apresentados os resultados do estado do conhecimento
dos estudos sobre alfabetizagdo produzidos na Faculdade de Educacgdo (FE) da
Universidade de Brasilia (UnB) no periodo entre 2005 e 2022.

Nas buscas realizadas, foram identificadas 343 teses de doutorado
produzidas no Programa de Po6s-Graduagdo da Faculdade de Educac¢do da
Universidade de Brasilia. Foram utilizados os descritores: Alfabetizag¢ao (obtendo
cinco trabalhos encontrados); Alfabetizacdo de Adultos - Sociolinguistica (um);
Alfabetizagcdo de Jovens e Adultos (trés) e Letramento (sete), totalizando 16
teses, conforme o Grafico 1.

Para legitimagao da pesquisa, foram encontradas ainda 934 dissertagdes
de mestrado académico, também produzidas na Faculdade de Educagdo da
Universidade de Brasilia (UnB). Os descritores obtiveram a seguinte pontuagao:
Alfabetizagdo (18); Alfabetizacdo Fonética (um); Alfabetizacdo de Jovens e
Adultos (trés); Alfabetizacdo e Letramento (dois); Alfabetizacido em braile
(um); Alfabetizar Letrando (dois) e Letramento (19). Considerando os filtros
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estabelecidos e o exame dos trabalhos, foram identificadas 39 publicagdes na
area de alfabetizagao (Grafico 1).

Grafico 1 - Quantitativo de teses e dissertagoes produzidas na FE/UnB e as relacionadas
ao tema alfabetizacdo e letramento.

Teses e dissertacdes
1600
1400
1200
1000
800
600
400
200
. - —
Total detesese  Dissertacdes Teses Dissertacdes Teses em
dissertagbes da em alfabetizacdo
FE/UnB alfabetizacio

Fonte: Elaborado pelas autoras (2023).

A partir da identificagdo e seleg¢do dos trabalhos, verificou-se que todos
os estudos obtidos contaram com variados instrumentos de produ¢do de dados,
como questionarios e entrevistas, inclusive com abordagem etnografica. Das
16 teses, cinco recorreram a etnografia, enquanto, das 39 dissertagdes, 14 se
alinharam a essa perspectiva. A etnografia refere-se a uma abordagem tedrica
e metodologica adequada para o estudo da pratica escolar, que contribui para
se repensar e reconstruir o saber didatico, ou seja, de grande relevancia nas
pesquisas da e para a educagdo (André, 1995).

Por meio do entrecruzamento dos dados localizados, recuperados e
reunidos, foi elaborado o Grafico 2, em que é apresentado o quantitativo de
teses e dissertagdes produzidas na FE/UnB sobre o tema alfabetiza¢do, por ano,
de 2005* até 2022.

4 Ano em que foi disponibilizada a primeira dissertagdo de mestrado no repositorio da
Biblioteca Central da UnB.
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Grafico 2 - Quantitativo de teses e dissertacdes da FE/UnB que abordam o tema
alfabetizacdo e letramento, por ano, de 2005 a 2022.
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Fonte: Elaborado pelas autoras (2023).

Identifica-se, a partir dos dados do Grafico 2, um aumento na produgdao
de dissertacOes, nessa area, nos anos de 2007, 2013 e 2021. Em 2007, foram
localizadas sete dissertagdes, das quais seis tiveram como tema o letramento. Os
trabalhos abordaram diferentes facetas desse campo e tiveram como orientadora
a professora Stella Maris Bortoni-Ricardo.

Em 2021, observou-se uma dindmica de orientagdes voltadas para
praticas de ensino da lingua portuguesa no ciclo de alfabetizagdo, praticas de
avaliacdo para as aprendizagens e analise de documentos legais importantes
na dindmica politica e epistemologica da alfabetizagao, como a Base Nacional
Comum Curricular e os livros didaticos, todas dirigidas por Solange Alves de
Oliveira Mendes. Outro dado a se considerar é que nao houve produgao de teses
entre os anos de 2017 e 2020. As teses de 2015 e 2016 (seis) evidenciaram uma
prevaléncia de estudos sobre alfabetizacdo de jovens e adultos, ou seja, metade
delas. Além disso, em 2021, ja foram elaboradas duas dissertacdes descrevendo
pesquisas no contexto da pandemia de Covid-19, demonstrando impacto nas
praticas de alfabetizagdo, como nos estudos de Mendes (2021) e Marques (2021),
provenientes do Mestrado Profissional.

Apresenta-se, nos Quadros 1 e 2, um panorama das teses e dissertagdes
que contemplaram o tema alfabetiza¢do e letramento. Destaca-se que nao houve
recorte de publico, ou seja, os estudos abrangeram diferentes niveis, etapas e
modalidades de ensino, bem como outras facetas envolvendo a tematica proposta.
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Os quadros tém por objetivo demonstrar os temas abordados nas pesquisas, seus
respectivos orientadores e os anos em que foram publicados. Por meio desses
dados, buscou-se observar o que os pés-graduandos pesquisaram, os contextos
de pesquisa e outros dados, com vistas a construgao de categorias de analise,

partindo-se dos temas tratados e da frequéncia com que aparecem nos estudos.

Quadro 1 - Panorama de teses que contemplam o tema alfabetizacdao e letramento.

Ano Autor(a) Titulo Orientador(a)
A contribui¢do do processo de ensino-
VILLAS BOAS, . > BORTONI-RICARDO,
2008 . aprendizagem de produgdo textual em .
Isabela de Freitas. ; . Stella Maris.
lingua inglesa para o letramento do aluno
SOUSA, Maria A alfabetizagio e o letramento de BORTONI-RICARDO,
2009 . jovens, adultos e idosos sob a otica da .
Alice Fernandes de. T . Stella Maris.
sociolinguistica educacional.
ROSSI, Maria q processo de f:scolarlzagao dos d}fgrentes BORTONI-RICARDO,
2010 . géneros textuais observado nas praticas de .
Aparecida Lopes. . . Stella Maris.
ensino de leitura.
MACHADO, Praticas ~escolare.s de leitura: relagao e,n_tre 2 | BORTONLRICARD 0,
2010 o concepegao de leitura do PISA e as praticas .
Veruska Ribeiro. Stella Maris
da escola.
ALVES, Eliana O trabalhador e as exigéncias letradas na BORTONI-RICARDO,
2013 ; . .
Maria Sarreta. area rural. Stella Maris.
SILVA, Claudia Leitura na escola: as contribuigdes da
2013 | Heloisa Schmeiske | coordenac¢do pedagdgica na formagao de BORTONLRICARDO’
. Stella Maris.
da. leitores competentes.
SILVA, Elson Letramento digital e pressupostos tedrico- MORAES, Raquel de
2013 . L L o ;
Marcolino da. pedagdgicos: neotecnicismo pedagogico? Almeida.
BENICIO’ . A construgdo da escrita na alfabetizagdo de | BORTONI-RICARDO,
2015 | Miliane Nogueira - .
= jovens e adultos. Stella Maris.
Magalhaes.
. A avaliagao no Bloco Inicial de
2015 ISJES;REEIRA’ Maria Alfabetizagdo: das orientagdes e agdes da ]\3]&11":: BOAS,
usiey. SEEDF ao trabalho nas escolas. gna.
A constitui¢do do sujeito de aprendizagem:
BARROSO, uma perspectiva da aprendizagem situada .
2015 | Betania Oliveira | na alfabetizaciio de jovens e adultos no 5;02 Guilherme
Barroso. Centro de Cultura e Desenvolvimento do &a.
Paranod - CEDEP - DF.
2015 MARTINS, Linair | A pratica pedagdgica no letramento BORTONI-RICARDO,
Moura Barros. bilingue de jovens e adultos surdos. Stella Maris.
A construgado coletiva de uma praxis
2016 NASCIM.ENTO’ emancipatoria em alfabetiza¢do MUNIZ, Cristiano.
Ana Maria Porto. "
matematica.
GOMES, Dinora Educagao ambiental na alfabetlzagig de CATALAO, Vera
2016 trabalhadores de cooperativas de residuos :
de Castro. PO Margarida Lessa.
solidos: por um resgate de elos submersos.
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SQUARISI, Memoria educativa de professores do
2021 | Katilen Machado PNAIC: uma leitura psicanalitica do mal- MOI,{EI.RA’ Geraldo
. L Eustaquio.
Vicente. estar na alfabetizagdo.
PEREIRA, O ciclo de vida profissional da professora SILVA, Katia Augusta
2022 | Viviane Carrijo alfabetizadora da rede publica de ensino do | Curado Pinheiro
Volnei. Distrito Federal. Cordeiro da.
PEREIRA, Citia O Saeb na percepgao dos professores
2022 | Maria Machado da | dos anos iniciais do ensino fundamental: ggtlejiA’ Geraldo
Costa. desafios e possibilidades em Matematica. quio.

Fonte: Elaborado pelas autoras (2023).

Quadro 2 - Panorama de dissertacdes que contemplam o tema alfabetizacido e letramento.

Ano Autor(a) Titulo Orientador(a)
ALVES,’ Mana A escrita na primeira série do ensino BORTONI-RICARDO,
2005 | do Rosario do P o - .
meédio: uma analise sobre a alfabetizacdo. | Stella Maris.

Nascimento Ribeiro.

2006

SOUZA, Kleber

Relagdes sociais em classes de aceleragao-
alfabetizagao: uma exercita¢do curricular

REIS, Renato Hilario

Peixoto de. baseada na agdo-constitutiva-mutua. dos.

CASTANHEIRA, | Estudo etnogrdfico das contribuicbesda | popoNLRICARDO,
2007 N sociolingiiistica a introdu¢do ao letramento .

Salete Flores. o S N Stella Maris.

cientifico no inicio da escolarizagao.
TOLENTINO, Educac;éq c_optlnuada e tre.lball}o. docente .
; P no bloco inicial de alfabetiza¢do: o caso RESENDE, Lucia

2007 | Maria AntOnia e - . 1

Honério. de uma escola da rede publica do Distrito | Maria Gongalves de.

Federal.

Praticas de letramento da familia e

2007 GAXANGA, Maria apropriacao da escrita e da leitura por BORTONI-RICARDO,
do Rosario Rocha. . . Stella Maris.
criangas alfabetizandas.
) Escrita e processos de letramento:
2007 BENICIO, Miliane construindo inter-relagdes entre BORTONI-RICARDO,
Nogueira Magalhdes. | conhecimento sistematizado e praticas Stella Maris.
sociais letradas.
GONDIM, Mércia Pratlca_s de}etrame_nto em classes de ) BORTONI-RICARDO,
2007 . alfabetiza¢ao de criangas e desenvolvimento .
Regina Alves. e . Stella Maris.
da consciéncia fonologica.
SILVA, Maria da Experiéncia de vida: um percurso para o | BORTONI-RICARDO,
2007 . ; L
Guia Taveiro. letramento. Stella Maris.
. A avaliagdo no bloco inicial de
2008 lsjfsiEIRA’ Maria alfabetizacdo: a realidade de uma escola ]\3[5;11‘13: BOAS,
¥ do Distrito Federal. gna.
2008 OLIVEIRA, Sonia Letramento de alunos surdos em classe FREITAS, Vera

Ferreira de.

bilingue: possibilidades e desafios.

Aparecida de Lucas.

2008

LINS, Marli Vieira.

A sala de aula: um espago para a
oralidade e uma contribui¢do para

o desenvolvimento da competéncia
comunicativa do aluno jovem e adulto do
ProJovem de Brazlandia.

FREITAS, Vera
Aparecida de Lucas.
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2009

SANDES, Joana
Pereira.

O desenho como representa¢do do
pensamento matematico da criang¢a no
inicio do processo de alfabetizacdo.

SA, Anténio Villar
Marques de.

FERREIRA, Nirce

Construindo a alfabetizagao de

REIS, Renato Hilario

ensino médio.

2009 educandos no movimento popular do

Barbosa Castro. Rodeador DF: a escola do coragao. dos.

TAVORA, . o MITJANS
2010 | Fernanda de Oliveira z’%ezxpges's;)o d(i)a Cr:f‘:s‘;lodadl% r}l)(;tt.rabdaého MARTINEZ,

Fernandes. pedagogt pr T altabetizador. Albertina.

SOUZA, Helen A formagio do pedagogo como agente de | BORTONI-RICARDO,
2011 | Danyane Soares ; : Lo .

letramento: perspectivas e possibilidades. | Stella Maris.

Caetano de.

CONSTANTINO, | O €ixo letramento no curriculo de BORTONI-RICARDO,
2011 L educacgdo basica do Distrito Federal: .

Roselene de Fatima. Stella Maris.

2012

SILVA, Licia Maria
Leite da.

Brasil, Cuba e Finlandia: um didlogo
entre praticas docentes pela exceléncia do
letramento.

FREITAS, Vera
Aparecida de Lucas.

2012

OLIVEIRA, Thais
de.

Letramento literario: a mediagdo da
leitura de obras literarias no processo de
constitui¢do de leitores competentes.

BORTONI-RICARDO,
Stella Maris.

2012

PEREIRA, Aline de
Souza.

A qualidade da educag¢ao infantil no
ambito do letramento: 0 empenhamento
do professor e o envolvimento de
criangas do 2° periodo.

SOUSA, Maria de
Fatima Guerra de.

2013

RODRIGUES, Lidia
da Silva.

Jogos e brincadeiras como ferramentas
no processo de aprendizagem ladica na
alfabetizacgao.

BORTONI-RICARDO,
Stella Maris.

2013

QUEIROZ, Patricia
Andréa de Araujo.

Concepgoes de letramento que respaldam
as avaliagdes Saeb e Prova Brasil.

FREITAS, Vera
Aparecida de Lucas

2013

SILVEIRA, Dimitri
Assis.

O Programa DF Alfabetizado/Brasil
alfabetizado e a continuidade dos estudos:
dos nimeros a percepgao dos sujeitos.

RESES, Erlando da
Silva.

2013

LINS, Arthur
Ferreira da Costa.

A retengdo de alunos da educagdo de
jovens e adultos em uma escola publica
do Distrito Federal.

FREITAS, Vera
Aparecida de Lucas.

Politica de leitura: a colegdo “literatura

Fabiano Rodrigues.

2013 OGLIARI’ para todos” e o letramento literario de BORTONI.'RICARDO’
Monalisa. : Stella Maris.
jovens e adultos.
2013 PEREIRA, Marcelo O oral também se ensina em sala de aula. FREITAS, Vera

Aparecida de Lucas.

2014

BATISTA, Juliana
Andréa Oliveira.

Praticas de letramentos: cartilhas das
minibibliotecas na formag¢ao de educadores
kalungas, na licenciatura em educac¢ao do
campo, da Universidade de Brasilia.

MOLINA, Ménica
Castagna.

2014

FERREIRA,
Grazielle Aparecida
de Oliveira.

Formagao continuada de professores
alfabetizadores na perspectiva do
letramento: um (re) significar da pratica
docente?

FREITAS, Vera
Aparecida de Lucas.
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2016

SILVA, Doralice de
Lourdes.

A inser¢do-continuidade de alfabetizadas
e alfabetizados no Centro de Ensino
Fundamental 120 de Samambaia, na
primeira etapa da Educagao de Jovens e
Adultos na Rede Publica de Ensino do
Distrito Federal.

REIS, Renato Hilario
dos.

2017

PINTO, Luciana de
Oliveira.

Aprendizagem e desenvolvimento de
jovens e adultos alfabetizandos a partir
de uma abordagem historico-cultural.

VIEIRA, Maria
Clarisse.

2017

NOLETO, Carine
Almeida Silva.

A constru¢do do numero pela crianga
com deficiéncia intelectual: a percepgao
entre diferentes ambientes escolares.

MUNIZ, Cristiano
Alberto.

2017

PINTO, Karina
Panizza de Sousa.

A crianga e a escrita: a alfabetiza¢dao
como processo subjetivo.

COELHO, Cristina
Massot.

2018

TAMANAHA,
Aictyr Lomonte.

Aspectos particulares da dinamica
educacional de uma turma de
alfabetiza¢ao em braille.

COELHGO, Cristina
Massot.

2019

PERFEITO, Marcia
Vania Silvério.

Entre o prescrito e o vivido: as artes
de fazer e a progressao do ensino da
leitura e da escrita no bloco inicial de
alfabetizagao.

MENDES, Solange
Alves de Oliveira

2020

SANTOS, Kelly
Alves Rocha dos.

A articulagdo entre o ensino e o
aprendizado do sistema de escrita
alfabética e da consciéncia fonoldgica no
bloco inicial de alfabetizagao.

MENDES, Solange
Alves de Oliveira.

2020

PERFEITO, Vania
Marcia Silvério.

Entre os saberes a ensinar e o
efetivamente ensinado: um estudo acerca
da analise, escolha e uso do livro didatico
de alfabetizagao.

MENDES, Solange
Alves de Oliveira

2020

SOARES, Graciely
Garcia.

O saber-fazer docente: uma analise do
processo de didatizagao dos programas
Alfa e Beto e PNAIC.

MENDES, Solange
Alves de Oliveira

2021

LOBO, Lucineide
Alves Batista.

O coordenador pedagdgico e o professor
atuante no bloco inicial de alfabetiza¢do:
uma articulagdo possivel no cotidiano
escolar?

MENDES, Solange
Alves de Oliveira.

SILVA, Ana Katia da

A Base Nacional Comum Curricular e
o Curriculo em Movimento do Distrito

MENDES, Solange

2021 Costa. Federal: ruptura e/ou continuidade no Alves de Oliveira.
ciclo da alfabetiza¢ao?
2021 | MENDES, Luciana. O desafio da alfabetizacdo sob a perspectiva | MARIANA, Fernando

do letramento em tempos de pandemia.

Bonfim.

2021

MARQUES, Yone
Martins Medeiros.

Experiéncias na alfabetizagdo de criangas
com sistemas remotos em meio a
pandemia de Covid-19 no Distrito Federal.

RENGIFO-
HERRERA, Francisco
José.

2021

BARROS, Camilli de
Castro.

Entre o prescrito e o efetivamente
praticado: um estudo da avalia¢do para
as aprendizagens e dos registros no bloco
inicial de alfabetizagao.

MENDES, Solange
Alves de Oliveira.

Fonte: Elaborado pelas autoras (2023).
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Na sequéncia, iniciou-se a leitura dos resumos dos trabalhos. A partir dos
dados apresentados no Quadro 3, foi possivel identificar a predominancia de
teses e dissertagdes orientadas por trés docentes, 0 que motivou a visita a seus
curriculos lattes, visando conhecer suas linhas de pesquisa e formagdes iniciais,
a saber: Stella Maris Bortoni-Ricardo, Solange Alves de Oliveira Mendes e Vera

Aparecida de Lucas Freitas.

Quadro 3 - Orientadores predominantes nas pesquisas do Programa de P6s-Graduacgao
Stricto Sensu da Faculdade de Educagdo da Universidade de Brasilia nos campos de

alfabetizacdo e letramento e suas areas de formagao.

Orientador(a)

Graduagao

Mestrado

Doutorado

BORTONI-
RICARDO, Stella
Maris.

Letras Portugués -
Inglés - PUC (Goias)
- 1968.

Linguistica -
Universidade de

Brasilia (UnB) - 1977.

Linguistica - Universidade
de Lancaster - 1983.

MENDES, Solange
Alves de Oliveira.

Pedagogia -
Universidade Federal
de Pernambuco
(UFPE) - 2002.

Educacio -
Universidade Federal
de Pernambuco
(UFPE) - 2004.

Educagdo — Universidade
Federal de Pernambuco

e Institut National de
Recherche Pédagogique,

na Franca - Programa de
Doutorado Sanduiche - 2010.

FREITAS, Vera

Comunicagao

Linguistica -

Linguistica - Universidade

Aparecida de Social - Jornalismo. Universidade de Federal de Minas Gerais
Lucas. Universidade de Brasilia (UnB) - 1988. | (UFMG) - 2003.
Brasilia (UnB) -
1971.

Fonte: Elaborado pelas autoras (2023).

Constatou-se que, das 16 teses de doutorado, a professora Dra. Stella
Maris, com formacdo em Linguistica, orientou oito; no mestrado, foram
11 das 42 dissertagdes. Vera Freitas, também com formag¢do em Linguistica,
orientou sete dissertagdes; e Solange Mendes®, com formacdo em Educacio,
sete dissertacdes. Os dados revelam uma predominancia de teses e dissertagdes
em alfabetiza¢do orientadas, predominantemente, por linguistas. Neste recorte,
encontram-se %; dos profissionais analisados.

5 Solange Alves de Oliveira Mendes: em 2013, ingressou na Faculdade de Educagdo da
Universidade de Brasilia na area de Didatica. Nessa mesma institui¢ao, vem atuando com
os projetos IV e V (Estagio nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental e Orientacdo de
Trabalho de Conclusdo de Curso, respectivamente). Em 2016, passou a atuar na area de
Lingua Materna, Alfabetizacdo e Literatura (FE-UnB). A partir de 2017, ingressou no
programa de Pos-Graduagdao em Educagdo da Faculdade de Educagdo da UnB - Mestrado
Académico na linha de pesquisa EAPS - Escola, Aprendizagem, A¢ido Pedagogica e
Subjetividade na Educacio - Letramento e Formagio de Professores. E coordenadora do
grupo de estudo e pesquisa em Alfabetizacdo, Letramento e Praticas de Ensino (1° ao
5° anos - Ensino Fundamental). Em 2021 passou a integrar a linha de pesquisa PDCA
— Pedagogia, Profissdao Docente, Curriculo e Avaliagdo vinculada ao PPGE-FE-UnB.
http://lattes.cnpq.br/5789165626861864 .
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Esse levantamento de dados corrobora com Frade (2022, p. 61), pois
“refor¢a que o campo de estudos sobre a alfabetizacdo precisa ser acrescido de
dimensodes da economia, da antropologia, da sociologia, da historia, dos estudos
demograficos, da linguistica, entre outros campos”. Assim, considera-se que a
pesquisa na area da alfabetizacao, por acoplar varias facetas, ndo precisa estar,
exclusivamente, na incumbéncia de profissionais da linguistica. Ainda quanto ao
aspecto da formacgao de professores, refor¢a-se a importancia de pedagogos como
cientistas da educacao, conforme preconiza a Rede Nacional de Pesquisadores
em Pedagogia (RePPeD).

Na sequéncia da analise dos dados, observam-se elementos que permitem
a criacdo de categorias para o exame dos temas, constituindo-se em cinco:
Alfabetizacdo; Letramento; Praticas Pedagogicas; Avaliagdo em Alfabetizagdao
e Letramento; e Formagdo para Atuagdo em Alfabetizacdo e Letramento.
Destaca-se que houve trabalhos analisados em mais de uma categoria.

A categoria “Alfabetizacdo” é composta pelas tematicas: alfabetizacao
de jovens, adultos e idosos; alfabetizacdo de criangas; alfabetizagdo de surdos;
alfabetizacao em braile. Quanto a alfabetizacao de jovens, adultos e idosos, das
16 teses, cinco abordam a tematica, enquanto, das 39 dissertacdes, sao oito. A
alfabetizacdo matematica foi encontrada em dois trabalhos de doutorado e dois
de mestrado — destaca-se Muniz’ como orientador da metade deles. Verificou-se
a alfabetizacdo de estudantes surdos em uma tese (envolvendo a educagdao de
jovens e adultos) e em duas dissertagdes. A alfabetizagao em braile foi abordada
em uma dissertacao.

A categoria “Letramento” ¢ constituida pelas temadticas: letramento
cientifico, letramento em lingua inglesa e letramento digital. Destaca-se que, das
16 teses, seis apresentam discussdes nessa area e, destas, trés estdo relacionadas
a educacdo de jovens, adultos e idosos. A abordagem também se mostrou
recorrente em trabalhos que enfocam sobre a lingua portuguesa e a literatura
(trés dissertagdes). Além disso, ha um estudo relacionado a lingua inglesa
(uma tese), assim como duas teses associam letramento a avaliagdes como o
Sistema de Avaliagdao da Educagdo Basica (SAEB), a Prova Brasil e o Programa

6 A RePPeD (2021, p. 2) foi criada em 2021 e considera que “no campo da pds-graduagdo,
a pouca visibilidade da Pedagogia como referencial para a compreensao dos processos do
conhecimento educacional fomenta o distanciamento entre teoria e pratica, atualizando
dicotomias que negam uma epistemologia da e pela praxis”.

7 Graduagdo em Bacharelado e Licenciatura em Matematica pela Universidade de Brasilia
(1982), mestrado em Educagdo pela Universidade de Brasilia (1992) e doutorado em
Sciences de I’Education - Université Paris Nord (1999). Pos-doutorado em Educacio pela
UnB (2015), com o projeto “As criangas que calculavam: o ser matematico como sujeito
produtor de sentidos subjetivos na aprendizagem”. Atualmente é professor Associado
Aposentado da Universidade de Brasilia.
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Internacional de Avaliagdo de Estudantes (PISA), orientados por Freitas®, em
2012 e 2013, respectivamente. Apenas um trabalho deixou explicito o objeto
da pesquisa, relacionando letramento a educacgdo infantil. O estudo de Ogliari
(2013) discute sobre politica de leitura e letramento literario e foi elaborado no
mestrado profissional.

Morais e Silva (2022), no estudo intitulado “O ensino da escrita alfabética
no final da educagdo infantil: comparando os curriculos de seis paises”,
constatam a urgéncia de produg¢do académica na area que trata de praticas de
alfabetizacdo e letramento na Educacao Infantil e a resisténcia dos educadores
em tratar sobre o assunto. Nas palavras de Morais e Silva (2022, p. 5), “por tras
da aversdo a aprendizagem inicial da escrita alfabética na Educa¢do Infantil,
parece estar a concep¢ao de alfabetizacao que se tem”.

E importante ressaltar que os dados apresentados revelam a necessidade
de que a universidade fomente estudos nos quais as praticas de letramento
sejam tratadas como indissociaveis do trabalho desde a Educac¢do Infantil e que
colabore com a desmistificacdo, incentivando a reflexdao sobre os direitos das
criangas menores de seis anos de avangar na apropriagao da escrita alfabética
(Soares, 2022).

Na categoria “Praticas Pedagogicas”, identificaram-se duas teses
relacionando praticas de ensino no contexto da educagdo de jovens e adultos,
como em Sarreta (2013) e Martins (2015); um trabalho sobre praticas de ensino
com géneros textuais (Rossi, 2010) e um estudo abordando a relagdo entre a
concepgdo de leitura do PISA e as préticas da escola (Machado, 2010) - todos
orientados por Bortoni-Ricardo.

No que se refere as dissertagdes, verificaram-se as praticas pedagogicas
associadas a avaliagdo, como em Pereira (2008) e Barros (2021); praticas de
alfabetizacao e letramento, em Gaxangé (2007), Pinto (2017) e Perfeito (2019);
praticas de alfabetizagdo, analise, escolha e uso do livro didatico, em Perfeito
(2020); didatizagao dos programas Alfa e Beto e PNAIC, em Soares (2022); e
praticas de alfabetiza¢do na pandemia, em Marques (2021).

Considerando-se essas pesquisas, corrobora-se com Maciel e Rocha
(2021, p. 8), ao analisarem o estado do conhecimento da alfabetiza¢ao no Brasil,
apontando o “fato intrigante” da redu¢ao do ntimero de textos sobre os “métodos
de alfabetizag¢do” quando comparados com o tema “propostas didaticas”. No

8 Doutora em Linguistica pela Universidade Federal de Minas Gerais - UFMG (2003);
mestre em Linguistica pela Universidade de Brasilia - UnB (1996); graduada em
Comunicagdo Social pela Universidade de Brasilia - UnB (1971) - Jornalismo. Aposentada
(2017) no cargo de professor adjunto IV da Universidade de Brasilia - Faculdade de
Educagdo - Departamento de Métodos e Técnicas. Atuou na graduacdo na area de
Alfabetizacdo, Lingua Materna e Literatura, e na Pds-graduacdo na Linha de Pesquisa
Escola, Aprendizagem, A¢do Pedagogica e Subjetividade na Educacgio - EAPS.
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caso especifico da Universidade de Brasilia, 16cus desta pesquisa, identifica-se,
com maior prevaléncia, a expressdo “praticas docentes”.

Nesse sentido, compreende-se que a diminui¢do do uso da expressdao
“métodos de alfabetizacdo” vem ocorrendo em razao do fracasso escolar
associado aos métodos tradicionais, o que pode justificar a reducao de trabalhos
que investigam métodos para ensino da leitura e da escrita (Maciel; Rocha, 2021).

Cabe frisar que os trabalhos denotam que somente as pesquisas mais
recentes, especialmente as orientadas por Mendes, demonstraram maior atengao
as praticas de ensino, o que pode evidenciar a interlocugdo entre a academia e a
Secretaria de Estado de Educagdo do Distrito Federal, na promogao de reflexdes
sobre praticas e melhoria na oferta de formagao continuada para os professores.

A categoria “Avaliacao em Alfabetizacdo e Letramento” é formada por
avaliacdo das aprendizagens e avaliagdes em larga escala: SAEB, Prova Brasil
e Pisa. Quanto as teses, verificaram-se uma abrangendo a avaliagdo no Bloco
Inicial de Alfabetizacio (Pereira, 2015); duas sobre avaliacio do SAEB, em
Pereira (2022) e Silva (2013); e uma acerca dos dados do PISA, de Machado
(2010). Nas dissertagdes, foram encontrados dois trabalhos sobre avaliagao para
as aprendizagens relacionados ao Bloco Inicial de Alfabetizagdo, de Pereira
(2008) e Barros (2021); uma pesquisa relacionando a avaliagdo/retengdao a
politicas publicas para Educag¢do de Jovens e Adultos, em Lins (2013); e um
estudo sobre avaliagoes externas como SAEB e Prova Brasil, de Queiroz (2013).

Nessa categoria, verificou-se um interesse maior pelas pesquisas de
indicadores de avaliagdes externas e, com isso, identificou-se uma fragilidade
ao se constatar poucos trabalhos direcionados as praticas avaliativas, foco mais
importante para assegurar as aprendizagens, no sentido de avaliar ndo para
“prestar contas”, mas para desenvolver, progredir e intervir. Os dados da pesquisa
refletem a énfase dos professores em garantir bons indices em avaliagdes externas
e obter melhores posi¢des no ranqueamento dessas politicas de avaliagao.

A categoria “Formagdo para Atuagdao em Alfabetizacdo e Letramento” é
caracterizada pela formacgao inicial e continuada. Quanto as teses, identificam-
se a de Nascimento (2021), abordando a profissao docente no Pacto Nacional
pela Alfabetizacdo na Idade Certa - PNAIC; e as contribuigdes da coordenagdo
pedagodgica na formagao de leitores competentes, de Silva (2013). As dissertagdes
evidenciam a coordenagdo pedagdgica em articulagio com os professores do
Bloco Inicial de Alfabetizagdo, em Lobo, (2021); a coordenagdo pedagdgica como
espaco de formagdo continuada, de Tolentino (2007); a formagao continuada na
perspectiva do letramento, de Ferreira (2014); a formagao do pedagogo como
agente de letramento, de Souza (2011); e a formac¢ao de educadores kalungas,
na licenciatura em Educag¢do do Campo, da Universidade de Brasilia, de Batista
(2014). Assim, totalizaram duas teses e cinco dissertacdes.
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Ainda, na categoria “Formagdo para atuagdo em Alfabetizacdo e
Letramento”, evidencia-se a prevaléncia de trabalhos voltados para a dimensao
continuada. Vale citar que o curriculo do Curso de Pedagogia da Faculdade de
Educacgao da Universidade de Brasilia, bem como o Projeto Politico-Pedagogico
do Curso sofreram alteracdes apds a Resolugdo do Conselho Nacional de
Educac¢ao/Conselho Pleno (CNPE/CP) n. 02, de 1 de julho de 2015, que
instituiu as Diretrizes Nacionais para a Formag¢ado Inicial em Nivel Superior
e para a Formag¢do Continuada. Espera-se que o Projeto Politico-Pedagogico
da Instituicao, versado nos pilares do ensino, da pesquisa e da extensao, possa
garantir o acesso a essas discussoes.

Considerando as disciplinas e as ementas atuais, € possivel verificar a
necessidade do trabalho voltado para praticas de alfabetizagdo e letramento na
perspectiva da formagao inicial. Isso porque, mesmo o pedagogo se caracterizando
como um profissional polivalente, que atua em espagos escolares e ndo escolares,
é sabido que a maior prevaléncia de formacgao desses profissionais é para suprir a
rede publica de ensino do Distrito Federal, atuando como professores em turmas
que vado da Educagao Infantil ao 5° ano do Ensino Fundamental.

Os trabalhos de poés-graduacao considerados neste estudo, a partir do
recorte temporal eleito, revelam a fragilidade na discussao sobre essas demandas
e a urgéncia em reconhecé-las como prioritarias.

5. CONSIDERACOES FINAIS

E preciso apontar as evidéncias para promover mudangas no campo
da pesquisa, de modo a ampliar sua relevancia e provocar transformagido
social. Nesse sentido, a pesquisa pode contribuir para reduzir os impactos
causados a uma populagido que se caracteriza por ¥ de analfabetos funcionais.
Conforme demonstrado por Soares (2022), ao analisar os dados do Indicador
de Analfabetismo Funcional (INAF), cerca de 70% dos brasileiros apresentam
dificuldades em langarem mao de habilidades de leitura e escrita.

Desde 2006, a formagao dos professores que atuam na Educagao Infantil
e nos anos iniciais do Ensino Fundamental deixou de ocorrer, exclusivamente
em nivel médio, carater técnico, e passou a exigir graduagio/licenciatura em
Pedagogia. Se a formagdo de pedagogos deve ser assegurada pela universidade
e carece de garantir, dentre outras demandas, a formagao inicial de professores
alfabetizadores, o questionamento que se levanta é sobre a auséncia de pedagogos
entre os orientadores das pesquisas identificadas neste estudo.

E importante frisar que o pedagogo, em tese, pode e deve compor esse
espago, assumindo papel importante nesse pilar que ¢ a alfabetizacdo. Por que
as pesquisas na formagao stricto sensu da Faculdade de Educacdo da UnB, no
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campo da alfabetiza¢do, ndo contam, também, com a orientagao de pedagogos?
Seria essa uma fragilidade da Faculdade de Educa¢dao? Essa caracteristica estaria
impactando o resultado dos trabalhos produzidos?

Considerando o desafio historico de superar o fracasso escolar, reafirma-
se a importancia de que a universidade fomente pesquisas nos campos da
alfabetizacao e do letramento, compreendidos como processos distintos, porém
necessariamente complementares. Nessa perspectiva, torna-se fundamental
superar o0 preconceito sobre as praticas de acesso a cultura escrita desde a
Educacgdo Infantil e compreendé-las como direito de aprendizagem, que deve
ser reconhecido como um processo digno de esfor¢o na academia.

Evidencia-se que o ingresso de um professor na UNB, na area de educagao/
pedagogia, no ano de 2013, contribuiu para uma roupagem diferenciada nas
pesquisas, principalmente voltadas as praticas de ensino. Esse movimento revela
ganhos para a Secretaria de Estado de Educagao do Distrito Federal, territério
da maioria dos estudos. Outra singularidade institucional identificada foi a
expressiva quantidade de estudos relacionados a Educagdo de Jovens e Adultos.

Como visto, as “politicas educacionais” nao foram apresentadas como
uma categoria de analise, uma vez que os documentos oficiais nao se constituiram
como fonte analisada, contudo, elas foram evidenciadas em diversos trabalhos.
Referenciou-se o PNAIC, utilizado como pano de fundo de muitas pesquisas,
que revelou uma proposta de formagdo continuada e ressignificou a pratica de
muitos docentes, ainda impactando as atividades atuais.

Por fim, outra provocac¢ado que se pretende deixar para reflexdo se refere a
importancia de se pesquisar a garantia da avaliagdo para as aprendizagens antes
de se pensar em avaliagdes externas. Essa cultura (invertida), vista em muitas
escolas, que preparam as criangas para fazerem “provas”, em nada contribui
e, mais do que isso, rouba um tempo precioso de mediagGes pedagbdgicas
significativas. Nesse sentido, uma nova leitura dessa realidade pode (e deve)
partir dos espagos de pesquisa, como os promovidos por uma universidade
publica, socialmente referenciada.
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A GARANTIA DO DIREITO DE APRENDER A LER E
A ESCREVER E A FORMACAO CONTINUADA
DOS/AS PROFESSORES/AS ALFABETIZADORES/AS

Celina Henriqueta Matos de Herédia Nascimento'
Suema Souza Araujo’
Solange Alves de Oliveira-Mendes’

1. INTRODUCAO

Ler e escrever sao agdes fundamentais na sociedade, necessarias para
pegar um Onibus, pagar uma conta, anotar uma receita ou apreciar um bom
livro. Fazer uso dessas praticas sociais abre portas e amplia possibilidades.
Assim, uma sociedade centrada na escrita demanda que os individuos tenham
acesso a informacodes, leis, bens de consumo, enfim, a conquista de direitos que,
para serem desfrutados, exigem o uso da leitura e da escrita.

E de conhecimento geral que essas praticas antecedem a instituigio
escolar, de modo que o sujeito ja interage com esses objetos de conhecimento.
Entretanto, é nesse ambiente que ha uma didatizagdo, um ensino intencional.
No presente cenario educativo, abordar a formagao docente se torna imperativo,
uma vez que ¢ o/a professor/a que ira desenvolver os conteddos previstos no
processo de ensino e aprendizagem, no sentido de contribuir, diretamente, com
a emancipagao do sujeito aprendiz.

Nessa perspectiva, neste capitulo, estabelece-se como objetivo analisar
as percepgoes docentes acerca do entendimento do conceito de alfabetizagao
e letramento, com professoras que atuavam, na ocasido de desenvolvimento da

1 Mestra em Educagcdo pela Faculdade de Educacdo da Universidade de Brasilia.
Professora aposentada da Secretaria de Estado de Educagao do Distrito Federal. E-mail:
celinahmhnascimento@gmail.com

2 Mestra em Educacgdo pela Faculdade de Educagido da Universidade de Brasilia. Professora
de Educacdo Basica da Secretaria de Estado de Educagdo do Distrito Federal. E-mail:
suema.saraujo@gmail.com

3 Poés-doutorado em Educacio (UFPE e FPCEUP-Porto). Doutorado em Educacdo pela
UFPE, com estagio no INRP/Franca. Professora da Universidade de Brasilia (UnB).
Contato: solangealvesdeoliveira@gmail.com
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pesquisa, no Bloco Inicial de Alfabetizagao (BIA) da Secretaria de Estado de
Educacdo do Distrito Federal.

2. A FORMACAO DE PROFESSORES/AS ALFABETIZADORES/
AS: ALGUMAS REFLEXOES

Com efeito, a leitura e a escrita abrem as portas de um novo mundo a
ser visto, explorado e conhecido. Saber ler permite ao individuo o acesso a
cultura. Além disso, no espago escolar, o pleno dominio da leitura e da escrita é
fundamental para o prosseguimento nos demais anos da educagdo basica.

Os/as professores/as alfabetizadores/as, na sua pratica docente,
convivem com desafios e aprendizagens, angustias e solugles, incertezas e
superagdes. Concorda-se com Chartier (2000), que ressalta que esses profissionais
reconstroem os curriculos, as prescri¢des oficiais para atender as demandas de seu
cotidiano. O/a professor/a, além da formagao inicial, carece de uma continuidade
desse processo formativo. Parte-se do principio de que a formagao continuada faz
parte do exercicio profissional, deve ser permanente e acompanhar o processo
historico de produgao de conhecimento, sempre inacabado.

Por se tratar de um campo recente e descontinuo no Brasil, Morais (2014,
p. 32) alerta que é necessario “encararmos com mais rigor e cuidado a formagado
continuada de nossos alfabetizadores (e professores em geral), além de lutar para
consolidar o direito a formagao continuada como fato continuo e sistematico”.
Compreender a importancia da formagdo de professores/as alfabetizadores/
as, integrada as suas praticas, aponta caminhos possiveis para a melhoria da
qualidade do seu fazer docente.

Dessa forma, a importancia da formagao continuada se justifica, pois a
alfabetizacdo ainda é um grande desafio para a educagdo, considerando-se que o
fracasso nesse periodo escolar se arrasta pelos anos seguintes da educagdo basica
(Soares, 2021; Frade, 2022).

Vale destacar que a alfabetizagdao no Brasil, especificamente, vem sendo
o centro de atengdes e um desafio para professores/as, institui¢cdes escolares
e Secretarias de Educacdo. O Governo Federal tem pautado varias politicas e
Programas de formagao continuada. Entre eles, nas duas ultimas décadas: o
Programa de Formag¢do de Professores Alfabetizadores - PROFA (Brasil,
2001); o Pro-letramento (Brasil, 2008); o Pacto Nacional pela Alfabetizagdo
na Idade Certa - PNAIC (Brasil, 2012), e, mais recentemente, o Tempo de
aprender: Alfabetizacao Baseada na Ciéncia - ABC (Brasil, 2020). Além desses,
também alcangam a escritura deste capitulo o Compromisso Nacional Crianga
Alfabetizada (Brasil, 2023) e o Alfaletrando no ambito do Distrito Federal
(Distrito Federal, 2024).
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No Distrito Federal, os/as professores/as alfabetizadores/as, além de
contarem com a oportunidade de participar de politicas de formac¢ao oferecidas
pelo governo federal, podem participar de cursos ofertados pela Subsecretaria
de Formag¢do Continuada dos Profissionais da Educacdao* (EAPE), criada,
especificamente, para a elaboracao de cursos de formacgao continuada destinados
a docentes de toda a educacio basica.

Compreende-se que a possibilidade de frequentar as a¢des de formagao
continuada oferecidas aos/as professores/as alfabetizadores/as, como local para
producdo de conhecimentos e constru¢do de novos caminhos para a sua pratica
pedagogica é um direito conquistado e usufruir dele potencializa o direito das
criangas de aprender a leitura e a escrita, e de se alfabetizar.

3. ALFABETIZAR LETRANDO: ALGUMAS REFLEXOES EM TOR-
NO DESSES CAMPOS

Aprender a ler e a escrever, ensinar a leitura e a escrita S0 processos que
envolvem varias facetas e objetos de conhecimento diferentes (Soares, 2017a,
2017b,2021). Alcangar essa compreensao demandouum longo percurso historico,
com controvérsias que perpassam, inclusive, o processo de alfabetizacdo. Esse
conceito vem enfrentando varias mudancas, desde assinar o nome, decifrar um
codigo, até a apropriacao da leitura e da escrita como forma de se relacionar
com o mundo, ampliado pela perspectiva de letramento, defendida por autores
como Soares (2004a, 2004b, 2017a, 2017b, 2021) e Morais (2014).

Conforme mencionado, ler e escrever antecede as praticas escolares, mas
é nesse espago que ha uma intencionalidade, uma didatizagdo desses objetos de
conhecimento. Os profissionais, a quem cabe essa tarefa, sdo os/as professores/
as alfabetizadores/as’® em sala de aula e aqueles que ocupam espagos de gestdao
e coordenacgao, que formam juntos o grupo de profissionais da educagdao dentro
da escola.

Para a compreensdao da complexidade desse processo, optou-se pela
alfabetizacdo na perspectiva do letramento, pois entende-se que alfabetizar
e letrar sdo processos complementares e que acontecem simultaneamente.

4 EAPE ¢ uma Unidade-Escola responsavel pela formagdo continuada dos professores
da Secretaria de Educag¢do do DF. Fornece cursos com dura¢Ges variadas e com temas
que atendam as necessidades das escolas e professores. Entre os cursos citados pelas
entrevistadas, estdo: “A arte de contar histéria”, “Mulheres Inspiradoras”, “Alfabetizacdo
e Letramento” e o “Pro-Letramento”.

5 Neste estudo, remete-se a professores/as alfabetizadores/as como aqueles/as que atuam
no primeiro, segundo ou terceiro ano do Ensino Fundamental. Na Secretaria de Estado
de Educacgdo do Distrito Federal - SEEDF, “os primeiros anos do Ensino Fundamental
compdem o Bloco Inicial de Alfabetizagdo (BIA)” (Distrito Federal, 2014, p. 9).
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Denomina-se alfabetizar letrando, termo cunhado por Magda Soares (2004a,
2004b, 2017a, 2017Db).

Segundo o glossario CEALE (2012)%, alfabetizar é ir muito além de codificar
e decodificar, é ensinar as propriedades do sistema de escrita: “alfabetizagdo é
o processo de aprendizagem do sistema alfabético e de convengdes, ou seja,
a aprendizagem de um sistema notacional que representa, por grafemas, os
fonemas da fala”. Em seu ultimo livro, Alfaletrar, toda crianca pode aprender a ler
e a escrever, Magda Soares (2021) aprimora o conceito, definindo-o como “um
processo de apropriagdo da tecnologia da escrita”. Aprender essa tecnologia
envolve reconhecer técnicas, procedimentos e habilidades necessarias para a
pratica da leitura e da escrita. E desejavel ensinar o sistema de escrita alfabética
em articulagdo com os diversos géneros textuais (Soares, 2021).

O letramento define-se como o uso da leitura e da escrita para inserir-
se nas praticas sociais, objetivando atingir diferentes objetivos. Embora sejam
objetos de conhecimentos diferentes, ambos precisam ser considerados na
pratica pedagogica como processos interdependentes e complementares, a fim
de garantir a aprendizagem das fun¢des da lingua escrita em nossa cultura e,
portanto, o direito das criangas de participarem como agentes do mundo letrado,
da cultura e dos conhecimentos socialmente construidos (Soares, 2021).

Em concordancia com a autora, Morais (2014) realca que, na
contemporaneidade, o conceito de alfabetizacao foi ampliado, de modo que um
sujeito alfabetizado implica, além de se apropriar do sistema de escrita alfabética,
ler, compreender e produzir textos de curta extensdao. Esse dominio precisa ser
assegurado nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Nessas consideragdes, Morais (2014) e Soares (2021) afirmam que
alfabetizacdo e letramento sdo processos simultdneos e interdependentes. A
crianga aprende a tecnologia da escrita e 0 seu uso nas praticas sociais juntos
(Soares, 2021). Assim, para apropriar-se do mundo da escrita sa0 necessarios,
ao mesmo tempo, aprender as relacdes fonema-grafema do sistema de escrita
alfabética e fazer uso desses conhecimentos nas praticas sociais em que a leitura
e a escrita estdo envolvidas (Soares, 2004a).

Para isso, defende-se um ensino progressivo que articule as propriedades
do sistema de escrita alfabética em concomitincia com os diversos tipos e
géneros textuais (Silva, 2021). A sistematicidade do ensino do sistema de escrita
alfabética precisa ser priorizada no primeiro momento, pois as criangas, para
operarem de forma autdbnoma nas praticas sociais de ler e escrever, precisam
avancar no dominio desse sistema.

6 Glossario CEALE — termos de Alfabetizagado, Leitura e Escrita para educadores é um material
produzido pelo Centro de Alfabetizagdo, Leitura e Escrita da universidade Federal de Minas
Gerais que reine termos e conceitos relacionados a aprendizagem da leitura e escrita.
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Constitui-se como um dos grandes desafios atualmente a responsabilidade
de alfabetizar letrando. Trata-se de desenvolver no aluno capacidades linguisticas
ao longo do processo de escolarizagdo, bem como das necessidades da vida
social. Esse sujeito precisa entender como os processos se dao e nao estar inserido
em praticas que priorizem esse objeto de conhecimento como codigo (Aratjo;
Ferreira, 2023).

Soares (2004a, 2004b, 2021) é ainda mais contundente quando afirma
que, ao apropriar-se dessa pratica, saber ler e escrever, com a possibilidade
de participagdo social, cultural e politica pelo acesso a um bem simbolico
indispensavel para conquista de direitos, o individuo conquista a oportunidade
de ampliar seu repertorio de conhecimentos e sua entrada no mundo letrado em
condi¢cdes menos excludentes. A autora ainda acrescenta que, a0 apropriar-se
do sistema de escrita alfabética, o sujeito aprendente avanga na escolarizagao e,
com isso, se evita o fracasso escolar.

4. METODOLOGIA

No sentido de analisar as percep¢bes docentes acerca do entendimento
do conceito de alfabetiza¢do e letramento, bem como da contribui¢do das a¢oes
de formagao continuada na garantia do direito de aprender a ler e a escrever das
criangas, este estudo tem um delineamento qualitativo.

Como técnica de investigacao, recorreu-se a entrevistas semiestruturadas
com quatro professoras que atuavam no Bloco Inicial de Alfabetizagdo (BIA)
da Secretaria de Estado de Educagdao do Distrito Federal (SEEDF), duas do
1° ano, uma do 2° ano e uma do 3° ano. Todas elas com mais de 13 anos de
experiéncia na alfabetizagao. O critério de escolha das professoras foi: professoras
alfabetizadoras que frequentaram cursos de formagdo oferecidos pela SEEDF
com foco na alfabetizacido. As entrevistas foram realizadas no més de fevereiro
de 2023; uma de forma presencial e as demais por videochamada, a partir de
um roteiro que priorizou questdes relativas ao ensino da leitura e da escrita, bem
como a formac¢ao continuada.

Cabe ressaltar que as perguntas tinham como foco o ensino da leitura e
da escrita, o entendimento sobre como alfabetizar letrando e a percepgao das
professoras sobre como a participagdo em cursos e programas de formacgao
continuada contribuiu para suas escolhas didaticas e pedagogicas.

As informagdes produzidas foram tratadas por meio da analise de
conteudo tematica, de acordo com Franco (2021, p. 12), que, ao considerar a
concepgdo critica e dindmica da linguagem, reconhece a “mensagem, seja ela
verbal, gestual, silenciosa, figurativa, documental ou diretamente provocada”
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como ponto de partida. A mensagem expressa um significado e um sentido que
deverao ser interpretados.
No Quadro 1 apresenta-se o perfil das quatro colaboradoras do estudo.

Quadro 1 - Caracterizacdo profissional das professoras participantes.

Tempo de Tempo de Ano-ciclo de T
~ ~ Participagdo em cursos de
Professoras | trabalho na atuagdo na atuagdo em formacio continuada
SEEDF alfabetizagdo 2022 §

Pro6- Letramento, PNAIC, Tempo

Rosa 22 13 1?ano de Aprender, cursos da EAPE
Clara 26 20 1° ano PNAIC, cursos da EAPE
Lua 5 13 2° ano Cursos da EAPE

Lis 18 32 3° ano Pro- Letramento, PNAIC e cursos

da EAPE
Fonte: Elaborado pelas autoras (2023).

A partir do tratamento dos dados, emergiram as seguintes categorias de
analise: alfabetizacdo e letramento, contribuicdes da formacdo continuada e
direito de aprender a ler e a escrever, que serdo abordadas na proxima segao.

Para a legitima¢do da pesquisa, sdo apresentados, na se¢do seguinte,
trechos das entrevistas semiestruturadas e as analises realizadas quanto ao
entendimento da alfabetizacdo e do letramento presentes nas praticas segundo
os relatos das professoras participantes e a contribui¢do da formagao continuada
no alcance do direito de ler e escrever.

5. ALFABETIZACAO E LETRAMENTO: AS PERCEPCOES DAS
DOCENTES

Nos trés relatos analisados, a seguir, as professoras expuseram situagdes
vivenciadas em sala de aula em que o uso social da leitura e da escrita apareceu
de forma evidente. Porém, a reflexdo sobre o sistema de escrita alfabética que
caracteriza a alfabetiza¢cdao nao se evidencia de forma clara nas narrativas.

A professora do 1° ano, Rosa, apresentou como exemplo para proporcionar
a alfabetizacdo e o letramento a agenda do dia usada como forma de organizar
as atividades diarias, como instrumento para pensar sobre a fungdo social da
escrita e, ainda, construir um 1éxico mental de palavras frequentes que podem
colaborar para a apropriagao do sistema de escrita alfabética.

A rotina, agenda, né? Eu ponho no quadro. [...] “Gente, isso aqui é o
cantinho onde eu vou ensinar para vocés tudo o que a gente vai fazer no
dia”. [...] E eu vou escrevendo, “a gente vai fazer conforme vocés estio me
sugerindo, ta? [...] Atividade, recreio, na hora disso, uma atividade, um tal
assunto, dois”... entdo eu sempre explico o que eles estdo fazendo, para
eles terem entendimento, para fazer... (Rosa — 1° ano, 2023).
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A construg¢do de um ambiente alfabetizador, com diversos exemplos de
géneros textuais para uso com as criangas, foi relatada pela professora Lua, 2°
ano, demonstrando o enfoque no trabalho com textos.

[...] eu deixo a minha sala bem acessivel aos alunos, assim como um
ambiente alfabetizador mesmo. La na minha sala tem livros, jornais,
historinhas infantis, histérias literarias, panfletos, cartaz, cartaz de diversos
géneros textuais, silabarios, géneros textuais que eu vou trabalhando ao
longo dos meses, como receita, parlenda, trava-linguas e outros tipos de
géneros (Lua — 2° ano, 2023).

No exemplo a seguir, a professora destaca o uso do panfleto, objetivando
o aprendizado da leitura e da escrita, aproximando-se do contexto real de uso.

Ela enfatizou a pratica de letramento ao relatar um projeto desenvolvido pela
turma para resolver uma questdao ambiental vivenciada pela escola.

No ano passado mesmo, a gente teve que trabalhar uma situagdo de
sustentabilidade e a questdo da reciclagem do lixo, porque nos estamos
precisando trabalhar a questio do meio ambiente. N6s tinhamos uma
situagcdo na escola que a comunidade depositava lixo na porta, no portao
da nossa escola, dai a gente teve que trabalhar esse conteudo e isso é sO
um exemplo. Noés trabalhamos os descartes, né? As formas de descarte,
a reciclagem e depois noés, construindo com as criangas, € saimos para
a comunidade para conscientizar com os panfletinhos que eles tinham
construido e foi muito bacana, porque nos resolvemos o nosso problema
14 da escola a comunidade passou a descartar correto (Lis — 3° ano, 2023).

Importa destacar que os géneros com circulagdo social sdo pertinentes
de serem abordados no contexto escolar, os que sdo de uso frequente devem ser
propostos pelas professoras para atividades de leitura, escrita e interpretacao
(Soares, 2017a).

Para as criangas, a oportunidade de vivenciar atividades de leitura e escrita
influencia na aprendizagem do sistema de escrita alfabética e no conhecimento
sobre a linguagem escrita (Morais, 2014). Essas atividades devem contemplar,
simultaneamente, o uso do texto, dos diferentes géneros textuais e a reflexao
sobre o principio alfabético.

A reflexdo sobre o sistema de escrita alfabética, elemento fundamental
no processo de alfabetizagdo, contempla a faceta linguistica da aprendizagem,
que ¢é imprescindivel para a compreensao da leitura e da escrita com autonomia.
Nos relatos anteriores, a sistematizacao desse trabalho com letras e formacao
e decomposicao de palavras, além de outras propriedades, nao foi explicitada.

Nos proximos exemplos, citados pela professora Clara (1° ano), a reflexdo
sobre a escrita das palavras se dava a partir da escuta de histérias contadas com
o avental de historias.
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Eu acho que quando a gente pega daquela historia uma palavra e coloca
como a palavra do dia, faz com que as criangas entrem naquele universo,
e que aquela palavra com aquela letra pode vir outras palavras, e a gente
vai transformando aquele ambiente em um ambiente alfabetizador. [...]
Achar as palavras, dar o texto impresso para eles pintarem as palavras. Ai
vocé vai dizendo com a letra B, com a letra C e ai a gente vai fazendo isso
(Clara - 1° ano, 2023).

Nesse sentido, ao relatar o destaque dado a palavra (palavra do dia),
decompondo e construindo novas palavras, Clara indicou uma aproximagao
com a perspectiva de alfabetizar letrando, considerando a proposta de reflexdo
sobre alguns principios do sistema de escrita alfabético (reconhecer a letra,
identificar palavras com a mesma letra).

Além disso, a professora também relatou que, a partir da historia, era
possivel ampliar a compreensao das criangas com relagdo as demais areas do
conhecimento. Os textos literarios possibilitam o incentivo a fantasia, ampliam a
visao de mundo e colaboram com o amadurecimento da crianga (Soares, 2017b).

Ao ser questionada sobre como as criangas deveriam concluir o primeiro
ano de escolarizagdo, Clara destacou a importidncia da compreensdo do
funcionamento do sistema de escrita alfabética, bem como de fazer uso dele
para ler pequenos textos.

Mas o ideal que eu acho é terminar o primeiro ano lendo, escrevendo,
pode até ser uma leitura mais silabada, mas que eles tenham essa leitura.
Eu acho bem importante esse reconhecimento da palavra. Juntar tudo e
formar uma palavra, uma frase, formar varias frases e ver que aqui dentro
forma um texto, isso eu acho bacana (Clara - 1° ano, 2023).

No segundo e no terceiro ano nao houve, no relato das professoras,
nenhuma indicacdo do trabalho sistematizado com o sistema de escrita
alfabético. As criangas deveriam consolidar essa aprendizagem com o trabalho
de ortografia. Porém, nao foram identificadas, nos turnos das falas das docentes,
informagdes sobre isso. Nesse sentido, os documentos da SEEDF afirmam que:

Esse processo de alfabetizagdo, iniciado no 1° ano, deve ser ampliado e
consolidado para que, ao final do 1° Bloco (1° ao 3° ano) o estudante seja
capaz de usar a leitura e escrita eficientemente em situagdes comunicativas
da vida em sociedade, na perspectiva do letramento e da ludicidade
(Distrito Federal, 2014, p. 20).

De se frisar que a auséncia de indicagdo desse trabalho das professoras
do segundo e do terceiro ano, participantes da pesquisa, nao significa
necessariamente que ele nido estava sendo operacionalizado. Entretanto, é
preciso considerar que a consolida¢do das propriedades do sistema de escrita
alfabética e um avang¢o no dominio da norma ortografica sio conhecimentos
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fundamentais para o alcance da autonomia para ler e escrever (Morais, 2014) e
que a fragilidade nesse processo pode causar prejuizo ao desenvolvimento dos
discentes e dificuldades no prosseguimento da escolarizagao.

Nesse contexto, os relatos das professoras demonstraram o trabalho com a
alfabetizacdo (apropriag¢do do sistema de escrita alfabética) e a preocupagdo com
o letramento (uso social da escrita e da leitura), porém nao ficou evidenciada,
de forma clara, a relacdo estabelecida entre os dois processos acontecendo
simultaneamente no dia a dia da sala de aula. Elas os conheciam, realizavam
atividades que contemplavam a ambos, porém ndo conseguiam relatar,
identificar ou conceber a relagdo existente entre eles, ao descreverem suas acoes
pedagogicas (Chartier, 2000).

O proximo aspecto analisado se refere a contribui¢ao da formagao continuada
para as escolhas didaticas e pedagogicas das professoras e o entendimento sobre ela
para a garantia da aprendizagem da leitura e da escrita na sala de aula.

6. A FORMACAO CONTINUADA E O DIREITO DAS CRIANCAS
DE APRENDEREM A LER E A ESCREVER

No que diz respeito as contribuigdes da formagdo continuada, as
professoras participantes do estudo demonstraram compreender a importancia
desse espaco de troca, reflexdo e aprendizagem.

Vale destacar o relato da professora Lis, que afirmou que uma contribui¢do
importante dos cursos de formagao para a pratica em suas turmas de alfabetizacao
foi o uso do registro da agenda do dia com as criangas.

Uma das coisas assim que ficou mesmo desse curso, ficaram varias coisas,
mas o que vem a minha mente agora ¢é a agenda do dia, a rotina. Isso foi
assim uma mudanga, um divisor de 4gua para minha pratica, porque a
crianga, ela precisa saber o que que vai acontecer desde o momento que ela
chega até a saida. Entdo uma coisa que eu incorporei, trouxe para minha
pratica e que da muito certo mesmo e nao largo mais (Lis — 3° ano, 2023).

Com efeito, na formagdo da professora alfabetizadora, a compreensao das
multifacetas do processo de alfabetizar, dos seus condicionantes socio-politicos
e culturais, bem como a operacionaliza¢do delas em métodos e procedimentos
na e para a alfabetizagdo de seus estudantes, é uma exigéncia e, “sobretudo,
que o leve a assumir uma postura politica diante das implicagdes ideoldgicas do
significado e do papel atribuido a alfabetizacdo” (Soares, 2017b, p. 24).

As profissionais concordaram que a participagdo em programas as
instrumentalizava para a pratica alfabetizadora. A ampliagdo de possibilidades,
as trocas realizadas e a necessidade de estudar foram apontadas pela professora
Rosa, 1° ano. Para ela, a formagdo era vista como um espago colaborativo e
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coletivo de experiéncias e constru¢ao de saberes e valores (Veiga, 2010). Nas
suas palavras:

Todas aquelas possibilidades de trabalhar a leitura e a escrita, que as vezes
a gente fica limitado, né? Entdo, assim, realmente esses cursos, eles abrem
o universo, né? Entdo, assim, é se despertar pro professor, né? Entdo, assim,
o professor é desse jeito, a gente tem que estar sempre buscando. E os
cursos, eles oportunizaram isso. Reflexdes muito validas, discussdes bem
interessantes no grupo. Entdo, € isso, a gente amplia realmente 0s nossos
horizontes e as possibilidades com essas reflexdes (Rosa — 1° ano, 2023).

Embora nao tenha participado dos programas de formacdo federais
destinados aos/as professores/as alfabetizadores/as, a professora Lua
reconheceu a contribui¢ao dos cursos de formagao oferecidos pela EAPE.

Com esses cursos, eu aprendi muito e mudou muito meus conceitos, meus
pensamentos, minha visdo, meus recursos metodologicos. Mudou muito
meus recursos didaticos, principalmente minhas praticas em sala de aula.
Eu pude mudar o meu ambiente alfabetizador na sala de aula. Enriqueceu
muito. Eu pude trazer grandes coisas, grandes materiais. Com tudo que eu
vivenciei nesses cursos de formagdes que eu pude fazer (Lua — 2° ano, 2023).

Nessa perspectiva, os relatos apresentados apontaram o reconhecimento,
por parte das professoras, de mudangas realizadas em suas praticas. Todavia, ndo
indicaram, objetivamente, a quais mudancas se referiam. De acordo com Morais
(2014), é preciso adotar um olhar construtivista sobre o trabalho da professora e
compreender que ela constroi e reconstroi seus saberes de agao.

Nesse sentido, a professora Clara trouxe a reflexdo sobre a pratica como
ponto importante para a mudanga que “envolve o movimento dindmico,
dialético, entre o fazer e o pensar sobre o fazer” (Freire, 2016, p. 39).

Eu acho que eles contribuiram. Mas eu acho que o que avanga mesmo
nessa aprendizagem ¢é o fazer da nossa pratica. Porque as vezes a gente faz
de um jeito que ndo ficou tdo bom. Da préxima vez, vocé vai tirar daquele
lugar que vocé achou que nao foi tdo bom e colocar uma outra estratégia.
Entado eu acho que é o fazendo, claro que os cursos trazem, 0s cursos
trazem uma no¢ao e a nossa pratica que faz a gente ir pra nossa evolugao
(Clara — 1° ano, 2023).

Convém citar um contraponto apresentado pela professora Lis que
indicou possiveis lacunas da formagao:

Mas eu acredito que ainda falta algo, entendeu? A formacgdo continuada
ndo da conta dessa situagdo de déficit mesmo, que as criangas trazem que
muitas vezes ndo tem sé a ver com a formagao do professor. [...] Ajuda.
Ajuda com certeza, eu acho que participar, vocé estar estudando, vocé esta
buscando, né? Sempre ajuda bastante, mas s6 a formag¢do continuada néo
da conta dessa problematica da Educa¢do (Lis — 3° ano, 2023).
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Segundo Frade (2022, p. 61), “as dividas historicas ndao se resolvem
apenas com metodologias e teorias de aprendizagem”. As vdrias facetas da
alfabetizacao, assim como os contextos historicos, socioldgicos e antropologicos,
precisam fazer parte do campo de estudos sobre o complexo ato de ensinar a ler e
escrever, e se constituem como temas importantes para a formacao do professor
alfabetizador.

As desigualdades sociais e educacionais que estao, ainda hoje, presentes
nas escolas publicas do pais, trazem para a sala de aula e para a pratica da
professora desafios por vezes intransponiveis e que se refletem no ensino e na
aprendizagem da leitura e da escrita. Assumir uma fungao politico-pedagogica,
compreendendo que o ensino ndo pode ser neutro diante das desigualdades,
instiga essa profissional a buscar caminhos possiveis. Contudo, segundo o relato
da professora, a formagao ainda nao esta dando conta disso.

Nesse contexto, uma possivel trajetoria para mudar esse cendrio passa pela
percepcao da educagdo como direito. Da aprendizagem da leitura e da escrita
como o caminho certo para a luta pela equidade. Dentre as politicas publicas,
estdo os cursos de formagao continuada, que contribuem para uma educagao de
qualidade. Lis demonstrou compreender esse aspecto quando asseverou:

Gosto de estudar, participar de cursos, pois quando eu pego uma crianga
com inclusdo eu vou estudar sobre aquele tipo de inclusdo, o que eu tenho
que fazer na sala. Eu gosto muito de estar buscando outras fontes. Entao
nao fico s6 na formagao continuada (Lis — 3° ano, 2023).

Por fim, compreende-se que as professoras alfabetizadoras, participantes
do estudo, concordaram que a formagao continuada contribuia com suas praticas
para a alfabetizagdo na perspectiva do letramento e na garantia do direito das
criangas de aprender a ler e a escrever.

Por essa razdo, evidencia-se que promover o espa¢o de formag¢ao para
0s/as professores/as alfabetizadores/as é fundamental para a aprendizagem da
leitura e da escrita das criangas. Portanto, oferecer a oportunidade a esses/as
profissionais, de seguir seu percurso escolar de forma segura e com acesso aos
bens culturais e direitos sociais, ¢ uma pauta urgente no Brasil.

7. CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo teve como objetivo analisar as concepgdes de professoras
alfabetizadoras sobre a alfabetizacdo e o letramento e identificar a percep¢do
dessas profissionais acerca da formagao continuada para a garantia do direito
das criangas de aprender a ler e a escrever para interagir com o mundo letrado.

De acordo com os relatos das professoras, foi possivel concluir que
identificaram, em suas a¢des cotidianas, praticas que contemplavam o letramento
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com o uso de diversos géneros textuais nas atividades desenvolvidas, além de
recorrerem, no caso do primeiro ano, a atividades de reflexdo sobre o sistema
de escrita alfabética. Evidenciou-se, na pesquisa, que a formagao continuada é
uma das garantias do direito da crian¢a em aprender a ler e a escrever. Ainda,
outros fatores, como a necessidade da continuidade de politicas publicas,
principalmente com a troca de governos e o envolvimento de toda a comunidade
escolar no trabalho pedagogico, tém um impacto direto sobre esse direito.

A alfabetizacdo faz parte do processo de desenvolvimento do sujeito
e do cidadao, uma vez que a apropriagdao da linguagem escrita possibilita ao
individuo conquistar novas formas de se expressar, comunicar e interagir com
o mundo. Ndo assegurar esses direitos, numa sociedade ancorada na cultura
escrita, implica a exclusao social e o impedimento para o exercicio dos direitos
do cidadao. Reforga-se, assim, a importancia de alfabetizar letrando com o
intuito de garantir a participagdo efetiva do sujeito na sociedade.

Conclui-se, dessa forma, que nao se pode esquecer que todos e todas
tém o direito de serem alfabetizados, que toda crianga pode aprender a ler e
a escrever. H4 que se pensar a escola, principalmente a escola publica, como
espaco intencionalmente propicio para a garantia desse direito.
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A INFLUENCIA DO PNAIC NA PRATICA
PEDAGOGICA DE PROFESSORAS INSERIDAS NO

PROGRAMA ALFA E BETO
Emely Crystina da Silva Viana'
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1. INTRODUCAO

A formagdo inicial de professores, certamente, constitui-se como um
campo desafiador no cenario brasileiro. Remetendo-se aos anos iniciais do
Ensino Fundamental, especialmente ao ciclo de alfabetizagao, cré-se que muito
se tem a avancar. De acordo com Mourao, Oliveira-Mendes e Souza (2022,
p. 136), “é recorrente o discurso de articula-la a uma politica de melhoria da
qualidade do ensino, considerando o abismo ainda existente entre os eixos
estruturados presentes na formacao inicial e continuada e os modelos de ensino e
de aprendizagem praticados pelos professores no cotidiano escolar”. Reconhece-
se que a formacgao (inicial e continuada) é elemento fundante da valorizagdo
profissional dos professores e da melhoria da qualidade da educagdo basica.

Nesse contexto, ao se reportar, especificamente, as politicas de formagao
continuada para professores alfabetizadores, foco deste estudo, merecem
destaque o Programa de Professores Alfabetizadores — PROFA (Brasil, 2001),
0 Pro-Letramento (Brasil, 2008) e, mais recentemente, o Pacto Nacional pela
Alfabetizagdo na Idade Certa - PNAIC (Brasil, 2012) que, apesar de oficialmente
extinto, ainda exerce influéncia nas praticas didatico-pedagdgicas, conforme
atestam pesquisas realizadas por Soares e Oliveira-Mendes (2020).
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Neste capitulo, objetiva-se analisar a influéncia do PNAIC, enquanto
politica e Programa de formag¢ado continuada de professores alfabetizadores, na
pratica pedagogica de profissionais que recorrem a pressupostos metodolégicos
defendidos pelo Programa Alfa e Beto, considerando que sdo propostas distintas
quanto as concepgoes de alfabetizacao.

Sobre esse assunto, concorda-se com Chartier (2007), quando enfatiza
que ha uma coeréncia pragmatica, na pratica docente, de modo que o que parece
incongruente, desarticulado, no chdo da sala de aula, assume uma consisténcia
singular para atender ao cotidiano. Esse profissional, segundo a autora, vale-se
mais da troca com os colegas, dos saberes mobilizados na a¢ao, ao se comparar
com os saberes tedricos. Por essa razdo, entende-se que os arranjos didaticos
e pedagogicos podem contar com perspectivas distintas epistemologicamente,
como a que foi referida anteriormente.

Com a realizagao deste estudo, o intento foi investigar a respeito da
influéncia do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa em salas de
aula em que a orientag¢do oficial ¢ a defendida pelo Programa Alfa e Beto, cuja
prioridade é o método fonico de alfabetizacdo, enquanto o primeiro defende a
perspectiva de alfabetizar letrando (Morais, 2012; Soares, 2022). Conforme ja
anunciado neste texto introdutério, o objetivo desta investigacao foi analisar a
influéncia do PNAIC na pratica pedagogica de professores que recorrem, por
orientag¢des oficiais, ao Programa Alfa e Beto, em duas escolas da Secretaria de
Estado de Educac¢ao do Distrito Federal.

Segue-se com uma discussdo acerca de Programas de formacgao continuada
de professores alfabetizadores no Brasil.

2. PROGRAMAS DE FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES
ALFABETIZADORES NO BRASIL: DOS ANOS 2000 A ATUALIDADE

A proposicao de politicas publicas e a oferta de cursos de formacgao
continuada para professores alfabetizadores no Brasil representam um desafio
que remonta a décadas, objetivando a superagdo do fracasso escolar nessa
etapa da escolarizagao basica. Concorda-se com Soares (2022), ao realgar que a
construcao da base alfabética de escrita, junto a uma pratica com os diversos tipos
e géneros textuais, na alfabetizacdo, tira de cena o fracasso escolar. Conforme
a autora, de fato, essa é a base para uma fluidez no processo de escolarizagao,
inclusive, considerando, além da disciplina de lingua portuguesa, os demais
componentes curriculares.

Conforme destacado na introdugao deste capitulo, o Pacto Nacional pela
Alfabetizagdo na Idade Certa (PNAIC), certamente, foi e ¢ uma das politicas e
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Programas que mais vém influenciando praticas alfabetizadoras no Brasil, ainda
que oficialmente tenha sido extinto.

Em se tratando, especificamente, dos Programas de formagdao de
professores alfabetizadores, no Brasil, sublinha-se que foi somente nos anos
2000 que esse campo ganhou notoriedade. De acordo com Soares e Oliveira-
Mendes (2020), houve maior investimento nessa area com a ampliacdo do
Ensino Fundamental para nove anos, cuja matricula passou a ser obrigatéria a
partir dos seis anos, segundo a Lei n.° 11.274 de 6 de fevereiro de 2006 (Brasil,
2006). De todo modo, cabe ressaltar um processo de descontinuidade, visto que
essas tém se configurado como politicas de governo e nao de Estado.

Ainda sobre os principais Programas de alcance nacional, cabe enfatizar
que, em 2001, foi implementado, por iniciativa do Ministério da Educacgido
(MEC), o Programa de Formagao de Professores Alfabetizadores (PROFA), cuja
pretensao foi contribuir com a superacdo do fracasso da escola em alfabetizar
todos os alunos a partir do desenvolvimento profissional de professores (Brasil,
2001). Os pressupostos do Programa estdao ancorados em contribuigdes de
Emilia Ferreiro e Ana Teberosky (1985) por meio da teoria da psicogénese da
lingua escrita.

Em 2008 foi criado, pelo Ministério de Educaciao e Cultura (MEQC),
0 Programa de Formagdo Continuada de Professores dos Anos Iniciais/
Séries Iniciais do Ensino Fundamental (Pré-Letramento), nas areas de
alfabetizacdo/linguagem e de matematica (Brasil, 2008). O Programa foi
organizado, tendo em vista o processo de alfabetizagdo para os trés primeiros
anos do Ensino Fundamental, e primava pela articulagdo entre alfabetizacao e
letramento (Brasil, 2008).

Vale lembrar que, em um curto periodo, vivenciou-se, no pais, outro
Programa voltado para a formagao de professores alfabetizadores. Trata-se do
Programa de apoio a leitura e escrita - PRALER (Brasil, 2007), de iniciativa
do MEC em consonancia com as politicas educacionais de investimento no
processo de alfabetizagdo no inicio da escolarizagdao. Foi organizado como um
apoio acerca da leitura e da escrita, cuja proposi¢ao era o contato do docente
com formas diversas de atender as necessidades individuais e aos ritmos
diferenciados de aprendizagem dos alunos (Brasil, 2007).

Esses programas, conforme se vem apontando, foram constituindo o
cendrio da formagdo docente dos anos 2000 até a atualidade, momento em que
0 pais vivenciou mudancgas epistemoldgicas que ocasionaram a revisitacao de
posturas didaticas predominantes, como a teoria da psicogénese da lingua escrita,
que acabou por desbancar, oficialmente, os antigos métodos de alfabetizagdo
(sintéticos e analiticos). Em 2012, por meio da Portaria n.° 867, de 4 de julho

48



ENTRE POLITICAS, FORMACAO, SABERES E PRATICAS

de 2012, foi instituido o Pacto Nacional pela Alfabetiza¢do na Idade Certa
(PNAIC), suas agdes e defini¢des de suas diretrizes gerais (Brasil, 2012).

Tendo em vista o destaque dado a esse programa no presente capitulo, o
PNAIC ¢é abordado no topico a seguir, porém, ja se antecipa que seu desenho e
vivéncia alcangaram notorias proporgdes no campo da formacao continuada no
Brasil, mesmo por ocasidao de sua extingao em 2018. Depois do PNAIC, outros
programas foram instituidos, com vistas a0 mesmo fim: contribuir para o avango
dos alunos quanto a alfabetizagdo e ao letramento, porém, a partir de pilares e
influéncias de organismos diferentes dos citados anteriormente.

Destacam-se, entre eles, o Programa Novo Mais Educag¢do (PNME),
criado em 2016 pela Portaria MEC n.° 1.144/2016 e regido pela Resolugdo
FNDE n.° 17/2017, visando melhorar a aprendizagem em lingua portuguesa e
matematica no Ensino Fundamental, por meio da ampliagao da jornada escolar
de criancas e adolescentes (Brasil, 2016); e o Programa Mais Alfabetizacdo
(PMALFA), instituido em 2018 pela Portaria MEC n.° 142, de 22 de fevereiro
de 2018, objetivando fortalecer e apoiar as escolas no processo de alfabetizagao
dos estudantes regularmente matriculados no primeiro e no segundo ano do
Ensino Fundamental (Brasil, 2018).

Ademais, foi instituida a Politica Nacional de Alfabetizacio (PNA)?,
pelo Decreto n.° 9.765, de 11 de abril de 2019, conduzida pelo MEC por meio
da Secretaria de Alfabetizacio (SEALF), com foco em elevar a qualidade
da alfabetizagdo para combater o analfabetismo no Brasil (Brasil, 2019b).
Esta, por sua vez, ocasionou a criagdo de programas em consonancia com 0s
direcionamentos apontados por esta politica, como: o Programa Conta Pra
Mim, da Secretaria de Alfabetizagao, criado por meio da Portaria MEC n.° 421,
de 2020, visando ampliar a promoc¢ao da Literacia Familiar (Brasil, 2019a), e
0 Programa Tempo de Aprender, instituido em 2020 almejando a melhoria da
qualidade da alfabetizacdao e direcionado, principalmente, as criangas da pré-
escola e do 1° e 2° ano do Ensino Fundamental das escolas publicas brasileiras
(Brasil, 2021).

Tendo em vista o recorte da pesquisa acerca da influéncia do PNAIC na
pratica de professores/as alfabetizadores/as, optou-se por apresentar aspectos
desse programa de forma mais detalhada.

4 A Politica Nacional de Alfabetizagdo (PNA), instituida pelo Decreto n°® 9.765/2019,
foi revogada pelo Decreto n° 11.556/2023. No mesmo ano, o governo federal langou
0 Compromisso Nacional Crianca Alfabetizada.
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3. PACTO NACIONAL PELA ALFABETIZACAO NA IDADE CERTA:
O QUE MUDA, NESSA AREA, NO PAIS?

Conforme ja destacado, o Pacto Nacional pela Alfabetizagdo na Idade
Certa (PNAIC) foi um programa de formagao de professores alfabetizadores
implementado em 2012 a partir da inspiragao do Programa Alfabetizagdo na
Idade Certa (PAIC), uma ampliagdo da experiéncia do estado de Sobral-CE
(Ceara, 2007). Considerando os limites deste capitulo, ndo se entrard no mérito
de como ocorreu esse processo de transformagdao de um programa estadual para
uma politica de alcance nacional.

Desde ja se antecipa que o PAIC foi criado em 2007 por meio da Lei n.°
14.026, de 17/12/2007, como uma politica promovida pelo governo do Ceara,
cujo objetivo era garantir a apropriacdo, por todas as criangas de sete anos, das
competéncias de leitura e escrita previstas nesta idade.

Diferentemente do PAIC, a Portaria n° 867, de 04 de julho de 2012, que
mnstituiu o PNAIC, em consonancia com o Decreto n.° 6.094, de 24 de abril
de 2007 (que dispde sobre a implementagdo do Plano de Metas Compromisso
Todos pela Educagdo), em seu artigo 1°, prevé a alfabetizagao das criangas até, no
maximo, os oito anos, ao final do 3° ano do Ensino Fundamental (Brasil, 2012a).

Vale destacar que esse compromisso foi ratificado pelo Plano Nacional
de Educacao - PNE (2014-2024), cuja meta 5 prevé a alfabetizagdo de todas
as criangas até, no maximo, o final do 3° ano do Ensino Fundamental e, para
este fim, sdo elencadas sete estratégias, dentre elas, a promog¢do e o estimulo
a formacao (inicial e continuada) de professores alfabetizadores (Brasil, 2014).

O PNAIC, conforme afirmam Cardoso e Cardoso (2016), estruturou-se
como um Programa de continuidade e aperfeicoamento do Pré-letramento,
pretendendo fazer-se presente em mais de cinco mil municipios do Brasil. O MEC
considerou o Programa Pro-letramento exitoso a partir de dados de avaliagdes
realizadas pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (INEP), o que possibilitou que o Programa fosse uma referéncia para a
implementa¢do do PNAIC (Brasil, 2015).

Dada a sua abrangéncia, a execugao das formagoes foi mediada pela parceria
entre as universidades publicas, as Secretarias de Educa¢ao e as Redes de Ensino das
escolas publicas em uma perspectiva multiplicadora em que a universidade ficava
a cargo de formar os orientadores de estudos que, por sua vez, trabalhavam com a
formagao dos professores alfabetizadores, de forma presencial.

Ainda sobre a dimensdo alcangada pelo programa, em cumprimento
ao artigo 49 da Resolugdo n.° 7, de 14 de dezembro de 2010, que instituiu as
Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Fundamental de nove anos, foi
apresentado ao Conselho Nacional de Educacao (CNE) e a sociedade brasileira o
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documento: Elementos Conceituais e Metodoldgicos para Defini¢dao dos Direitos
e Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento do Ciclo de Alfabetizagao (1°,
2° e 3° anos) do Ensino Fundamental (Brasil, 2012b).

Realga-se, ainda, em relagdo a essa prescri¢ao/orientagdo oficial que, no
concernente a lingua portuguesa, os eixos estruturantes sao: oralidade, leitura;
producdo de textos escritos; analise linguistica (discursividade, textualidade,
normatividade; e apropriagdao do sistema de escrita alfabética). No documento
supracitado sdo apresentados seis Direitos de Aprendizagem de Lingua
Portuguesa envolvendo:

Falar, ouvir, ler e escrever textos, em diversas situagdes de uso da lingua
portuguesa, falar, ouvir, ler e escrever textos que propiciem a reflexdo sobre
valores e comportamentos sociais; apreciar e compreender textos falados e
escritos do universo literario, como contos, fabulas, poemas, dentre outros;
apreciar e usar, em diversas situagdes, os géneros literarios do patrimonio
cultural da infancia; falar, ouvir, ler e escrever textos relativos a divulgagido
do saber escolar/ cientifico; e participar de situagdes de fala, escuta, leitura
e escrita de textos destinados a reflexdo e discussdo acerca de temas sociais
importantes (Brasil, 2012b, p. 36-39).

As orientagdes do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa
explicitam, para cada eixo estruturante de Lingua Portuguesa, a progressao
do ensino esperada para o 1°, 2° e 3° anos a partir de uma escala continua de
desenvolvimento acerca das propostas de aprendizagem para cada ano. Essa
escala ¢ apresentada sob a perspectiva de introduzir (I), iniciando a relagdo
da crianga com os conhecimentos referentes ao objetivo; ampliar (A) para a
expansdao da relagdo das criangas com o conhecimento; e consolidar (C),
referente a sistematizagdo no processo de aprendizagem (Brasil, 2012b).

A estruturagao dos objetivos, quanto a progressao do ensino, possibilita
uma clareza didatico-metodologica ao professor do que € esperado a cada ano,
possibilita um acompanhamento, pelos sistemas de ensino, acerca do que foi
alcancgado e o que ainda precisa ser introduzido, ampliado ou consolidado pelo
educando e apresenta, sem engessar, um direcionamento ao planejamento do
professor, com vistas ao alcance daqueles objetivos.

Cabe ressaltar que a descontinuidade de programas essenciais para
a alfabetizacdo, como o PNAIC, neste entendimento, abre brechas para a
proposicdo de vendas de solugdes educacionais, sobretudo pela iniciativa
privada, com visdes estritamente mercantilistas, utilitaristas que vém sendo
endossadas por politicas atuais presentes no territorio brasileiro, a exemplo do
Programa Alfa e Beto, defensor do método fonico de alfabetizacao. Assim, cada
vez mais, politicas neoliberais estio ganhando forca e espaco na educacdo, a
despeito de tudo o que vem sendo construido, historicamente, na area. Dessa
forma, ¢ sobre essa politica que se detera a seguir.
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4. PROGRAMA ALFA E BETO: PROPOSICOES ACERCA DA
ALFABETIZACAO E DO LETRAMENTO

O Programa Alfa e Beto de Alfabetizacao pertence ao Instituto Alfa e
Beto (IAB), uma organizag¢do nao governamental, com sede em Brasilia—DF.
Foi criado em 2006 e oferece solugdes educacionais por meio de produtos e
servigos voltados para Educacao Infantil, Alfabetizacao e anos iniciais do Ensino
Fundamental. No que se refere ao tempo para consolidagdao da alfabetizagao,
o programa defende um ano, ou seja, o 1° ano do Ensino Fundamental.
Concebe, ainda, conforme destacado no Manual de Orientagdo, o processo de
alfabetizacao a partir do paradigma da Psicologia Cognitiva da Leitura, com base
no documento “National Reading Report Panel”, de 2000, cujas recomendagdes
foram reafirmadas pela Academia Brasileira de Ciéncias, em 2009.

Nesse sentido, com base nos principios da Ciéncia Cognitiva da Leitura,
o Programa Alfa e Beto propde que na alfabetizagdo a competéncia a ser
desenvolvida pelos estudantes é a descoberta do funcionamento do codigo
alfabético, ou seja, saber que letras sdo representadas por fonemas; que a
alfabetizacdo é basicamente a analise e sintese de fonemas; que a esséncia
deste processo consiste em aprender a decodificar; que o método mais eficaz
para alfabetizar ¢ o fonico; e que a decodificagdo € o primeiro passo € o mais
importante para o desenvolvimento da leitura (Oliveira, 2013).

Como ressaltado no trecho anterior, € possivel observar que o programa
parte de uma concep¢do de proposta pedagbdgica baseada em evidéncias,
bastante presente em politicas de educagdo de governos neoliberais e financiados
por fundagdes e institutos privados. As evidéncias em que se baseiam para a
elaboracgdo e proposi¢ao dos materiais, na maioria das vezes, refletem a realidade
utdpica de uma parcela da populagdo e ignoram a mobilidade do cotidiano a
partir da homogeneizacao das praticas de ensino. Além disso, conforme se vem
destacando, essas politicas ignoram totalmente tudo o que vem sendo produzido
por estudiosos, professores e pesquisadores da area de alfabetizagao, alinhando-
se a iniciativa privada e importando propostas de outros paises.

Outrossim, o programa ¢ focado na fluéncia da leitura que, segundo
as proposi¢des do material, depende de dois fatores: os textos e os métodos
adequados. Os primeiros referem-se aos textos estruturados com vocabuldrio
simples, palavras conhecidas e estruturas sintdticas repetidas e simples; e o
método adequado, baseado em uma leitura repetida com intervalos, com a
releitura do mesmo texto varias vezes (Oliveira, 2008).

Nesse processo, os estudantes sdo reduzidos a ouvintes e copistas € o
desenvolvimento da fluéncia de leitura reduzido a repeti¢cao, por meio da qual
eles irdo memorizar os textos e os recitar, distanciando-se, desse modo, da
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pratica de leitura numa perspectiva enunciativa. Além disso, relegam o professor
a executor de tarefas ja preestabelecidas e desconsideram as peculiaridades
presentes em sala de aula.

Ademais, no Manual de Orientagdes do Programa ¢é defendida, acerca
da concepgao do ensino da lingua, a necessidade do equilibrio entre o ensino
da estrutura e os usos sociais da lingua, porém havendo a predominancia da
estrutura da lingua e o dominio do cédigo alfabético (Oliveira, 2013). Pode-se
observar que nao se remetem ao sistema de escrita alfabética e, ao destacarem a
“estrutura da lingua”, verifica-se, claramente, uma proposta de ensino da leitura
e da escrita ancorada na perspectiva do método fonico.

Consoante as orientagdes constantes do manual, cujo objetivo é alcancar
as metas propostas, o Programa Alfa e Beto é constituido por materiais tanto
para uso individual do aluno quanto para o uso coletivo em sala de aula.
Sdo também disponibilizadas orientagdes para os professores das escolas
das Secretarias de Educa¢do dos Estados ou Municipios que aderem a essa
proposta. Compreende-se, assim, como Soares e Oliveira-Mendes (2020, p. 26),
que “[...] fica evidente que o termo capacitar, utilizado pelo Programa, reflete
uma perspectiva empresarial-produtivista, limitante ao que defendemos acerca
da formacgdo continuada”.

5. 0 PERCURSO METODOLOGICO

Para responder as questdes de pesquisa, alcangar o objetivo geral e os
especificos que surgiram no intuito de justificar este estudo, optou-se pela
pesquisa de natureza qualitativa, que se “desenvolve numa situagao natural, é
rica em dados descritivos, tem um plano aberto e flexivel e focaliza a realidade
de forma complexa e contextualizada” (Liidke; André, 1986, p. 18). A técnica
de investigacdo adotada neste estudo foi a entrevista semiestruturada.

Destaca-se que, para o tratamento dos dados produzidos, recorreu-se a
analise de conteudo tematica que, conforme Bardin (1977, p. 21):

E um conjunto de técnicas de andlise das comunicagdes, visando, por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteudo das
mensagens, obter indicadores quantitativos ou ndo, que permitam a
inferéncia de conhecimentos relativos as condi¢bes de produgdo/recepgao
(variaveis inferidas) das mensagens.

Nessa perspectiva, a autora elenca trés fases pelas quais o método de
analise perpassa: a) pré-analise; b) exploracao de material; e c) tratamento dos
dados com inferéncia e interpretagao.

Com vistas a anadlise das entrevistas a partir de um movimento entre o
conteudo explicito e o implicito nas mensagens, ancorou-se em Franco (2018, p. 21),
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ao definir que: “o ponto de partida da Analise de Conteudo é a mensagem, seja ela
verbal (oral ou escrita), gestual, silenciosa, figurativa, documental ou diretamente
provocada. Necessariamente, ela expressa um significado e um sentido”.

Vale ressaltar que o estudo foi iniciado no segundo semestre de 2022 e as
entrevistas foram realizadas em dezembro do mesmo ano, bem como em janeiro
de 2023. A pesquisa de campo foi efetivada em duas escolas do Distrito Federal
que aderiram, na época, ao Programa Alfa e Beto de Alfabetizacdo, do Instituto
Alfa e Beto. Participaram do estudo duas professoras do 1° ano do Ensino
Fundamental da Secretaria de Estado de Educacao do Distrito Federal (SEEDF)
que, apo6s alguns contatos iniciais, se dispuseram a colaborar com a pesquisa. Para
preservar o anonimato das docentes, elas foram nomeadas de P1 e P2.

Considerando os limites de um capitulo, realga-se que, para a presente
sistematizagdo, priorizaram-se 0s seguintes temas abordados na entrevista:
alfabetizacao e letramento; ensino da leitura e da escrita; PNAIC; Programa
Alfa e Beto; escolhas didaticas; heterogeneidade de propostas didaticas adotadas
em sala de aula. A seguir, as analises.

6. ENCAMINHAMENTOS ADOTADOS NA ORGANIZACAO DO
TRABALHO PEDAGOGICO DAS PROFESSORAS PESQUISADAS,
COM VISTAS AOS PROCESSOS DE ALFABETIZACAO E LETRA-
MENTO

Ao se reportarem ao campo da alfabetizacao, as professoras pesquisadas
enfatizaram a complexidade desse processo. Na ocasido da entrevista, a P1
chegou a mencionar aspectos que nao incidiram sobre a area, especificamente,
ao contrario da P2, que ja assinalou a apropriagdo da escrita e chegou a citar a
importancia de ler e escrever um bilhete. Eis o que declararam:

P1: A alfabetizagio é o principio de tudo. E onde a crianga mesmo, ela comega
a lidar com o mundo, com o mundo da escola, com o letramento, com a
escrita. Entdo, assim, € grandioso para mim, assim, ¢ muito importante uma
boa alfabetiza¢do. Uma boa alfabetizag¢do é o principio de tudo, é a base de
tudo. [...] o que a gente percebe aquela crianga que ela foi bem trabalhada na
educacdo infantil é... com esses detalhes de recorte, de pintura, de desenho e
de pular, de correr, de brincar, isso tudo é um estimulo muito grande. Ndo seria
acelerar, mas para que a gente pudesse trabalhar melhor com a alfabetizagao.

P2: [...] eu coloco a alfabetizagdo como um desafio, tanto para os
professores também, pra conhecer esse processo que ¢ muito complexo,
né? Também usaria essa palavra, complexidade e conhecer, de fato, essa
evolucdo da escrita, do estudante, olhar o sujeito na sua especificidade,
em qual etapa ele se insere, mas também sem colocar ele numa caixinha,
né? Dar essa liberdade pra que ele possa, no seu tempo também, né? Vai
evoluir, entdo, colocaria como esse processo bem complexo. [...] Bom, a
gente define como saber ler e escrever, pelo menos, bilhetes simples, né?
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De acordo com Ferreiro (2011) e Soares (2011), na aprendizagem da
leitura e da escrita ha um conjunto de fatores cognitivos, sociais e pedagdgicos,
levando em considera¢ao as singularidades do sistema de escrita alfabética e
os componentes utilizados nas atividades leitoras dos alunos. Ficou evidente
a sinalizagdo que a P2 fez em relagcdo a apropriagcdo da escrita, diferentemente
da P1, que destacou outros aspectos, distanciando-se do que se vem discutindo
sobre os campos da alfabetizagdo e do letramento: apropriar-se da leitura e da
escrita no contexto das praticas sociais (Morais, 2012; Soares, 2022).

Sobre esse assunto, Soares (2022, p. 27) pontua que “alfabetizagdao
e letramento sdo processos cognitivos e linguisticos distintos, portanto, a
aprendizagem e o ensino de um e de outro é de natureza essencialmente
diferente”, embora, conforme a autora, o ideal seja trabalhar, em sala de aula,
de maneira articulada, ou seja, ensinar a escrita alfabética no contexto dos
diversos tipos e géneros textuais. Explorou-se essa pauta na entrevista. Eis o que
enfatizaram:

P1: [...], a meu ver, o letramento é quando ele ndo fica preso somente ali
na escrita. Ele vai além daquilo ali. E o entendimento maior. Para mim,
seria isso ou eu td invertendo alfabetizado, alfabetizacio e letramento. Eu
sempre tenho uma confusao.

P2: Nesse processo que a alfabetizacdo realmente tem uma complexidade,
que é ver as propriedades mesmo do sistema de escrita alfabético, trabalhar
nessa tecla. E o letramento ja traz essa questdo, esse contato das criangas
com esses géneros textuais, com esses textos mesmo que estdo no dia a
dia deles. O que é um bilhetezinho? O que é um recadinho? Eles poderem
ir para a rua, ver um letreiro, saber que ali estd escrito alguma coisa, um
anuncio. Eles tém que trazer rétulos de embalagens que eles tém em casa
mesmo. Entdo, sim, trazer esse contato mesmo da vida real. Entdo, o
letramento, eu vejo que € muito nessa linha.

Interessante destacar que, mais uma vez, as narrativas se distanciaram. Ao
abordarem as areas da alfabetizacdo e do letramento, infere-se, pela declaragao
da P1, que, ao mencionar algo mais amplo, estivesse se referindo a textos,
embora essa informagdo nao seja necessaria.

Ja a P2 foi mais explicita quanto a apropriagdo da escrita e ao trabalho
com géneros, suportes. De se notar que a fala se limitou, mais uma vez, ao género
textual bilhete. De todo modo, a narrativa da mestra se alinha ao que declara
Soares (2009, p. 18), quando enfatiza que o letramento “é, pois, o resultado da
acdo de ensinar ou de aprender a ler e escrever: o estado ou a condi¢do que adquire
um grupo social ou um individuo como consequéncia de ter-se apropriado da
escrita”, o que reforca a importancia de se alfabetizar letrando.

Conforme sublinhado, a alfabetizagdo e o letramento podem ser
trabalhados como processos simultaneos e interdependentes, pressupondo, desse
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modo, o ensino baseado em metodologias (Soares, 2022). Por isso, programas
que defendem a utilizagdo de um método de alfabetizacdo baseado em um
aspecto salvacionista, como o Programa Alfa e Beto, por meio da adogdao do
método fonico, desconsideram os estudos acerca do campo e as especificidades
dos estudantes.

No que se refere a esse assunto e reportando-se ao que apregoa o Manual
de Orientagdo do Programa Alfa e Beto para professores (2013, p. 23), é
destacado que o método utilizado para decodificar é o fénico, uma vez que “[...]
nas linguas em que se utiliza o sistema alfabético de escrita, esta comprovado
que os métodos fonicos sao mais eficazes”. A esse respeito, as entrevistadas,
quando questionadas acerca do espago reservado, atualmente, as politicas que
defendem o método fonico na alfabetizacao, afirmaram:

P1: Eu ja trabalhava, mas sem uma estrutura, sem um entendimento
melhor assim de estruturagdo, por onde comegar, por onde partir € com
esse método aqui eu pude observar que realmente houve um crescimento
das criangas. [...] O método fonico trabalha o sonzinho, o fonema, o som
da letra [...] esse ano me surpreendi demais. Eu fui com exatamente 15
alunos lendo. Claro, ndo é uma leitura fluente, uma leitura que ele pega
aqui vai lendo assim fluentemente, mas ja é fazendo todo o passinho, toda
a estrutura de leitura mesmo, aquela inicial lentamente, mas, foi.

P2: O método fonico ¢ muito dificil. Eu usaria essa palavra, é muito
dificil. Entdo como que a gente vai utilizar esse método para alfabetizar
uma crianga de 6, 7, 8 anos, né? Ele parte do fonema, entdo o fonema
¢ a menor unidade de uma palavra, da lingua em si. Entdo sendo essa
menor unidade, ¢ muito dificil uma crianga identificar um fonema a partir
disso, né? Para a gente alfabetizar. E, inclusive, a gente conversava que até
para vocé ser um professor alfabetizador usando esse método, a gente sabe
que ndo ¢é eficaz, é muito dificil, vocé tem que estudar muito. Inclusive
professores de linguas que sdo mais, que acabam aprofundando mais nessa
area. Entdo, assim, é algo muito dificil.

E possivel constatar que as professoras expressaram entendimentos
diferentes ao se referirem ao método fénico e ao processo de apropriagao daleitura
e da escrita dos estudantes. Embora a P1 tenha demonstrado aproximag¢do com
a concepgao defendida pelo método, ndo deixou claro, na ocasido da entrevista,
as conquistas infantis a respeito desses objetos de conhecimento. Reportou-se
a leitura, mas nao esclareceu esse processo. Indicou que os aprendizes estavam
lendo sem fluéncia, lentamente, mas pode ver o avango. Atestou a concretude
do processo de alfabetizagao a partir do método fonico. A professora P2 relatou
encontrar muita dificuldade em alfabetizar as criangas seguindo o que é proposto
pelo Programa Alfa e Beto. Chamou ateng¢do o destaque dado a abstragdo
da unidade linguistica fonema, do que se infere que a mestra ja vinha lendo,
interagindo com o que vem sendo defendido nessa area.
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De fato, a narrativa da professora P2 reflete o que vem sendo estudado e
discutido por autores que defendem a alfabetizagdo na perspectiva do letramento,
que destacam que este método limita a aprendizagem da crian¢a e engessa o seu
processo de apropriagdo da escrita e da leitura (Morais, 2012; Soares, 2022).
Também ¢ possivel observar o posicionamento da professora associado a esse
entendimento, ao afirmar:

P2: A gente precisa, ainda, entrar nessa discussdao de qual método, né? A
formula magica pra gente alfabetizar. E eu sempre bati de frente, porque,
pra mim, ndo é um método. A gente ja foi comprovando o quanto esses
métodos sdo ineficazes, tanto sintéticos quanto analiticos. Entdo, a
grande questdo do professor é adotar metodologias respeitando aquela
especificidade. Eu sempre bato nessa tecla da especificidade do estudante.
Entdo, assim, ndo o método fénico, nio € silabando, etc. Ndo é um método
especifico que vai dar essa formula mégica. Entdo, sio metodologias e
parte também da inventividade do professor. [...] A gente viu que estava
sendo bem ineficaz. A gente até tentou na primeira semana, mas quando a
gente respeita o aluno, a gente quer que ele alcance realmente um objetivo
que ¢ ser alfabetizado. Entdo, a gente acaba usando dessa inventividade,
jogos didaticos e tenta modificar um pouquinho na sala de aula.

Depreende-se, da narrativa da docente, que ela esta alinhada com
o defendido por Soares (2022), ao salientar que é fundamental o uso de
metodologias diversificadas para alcangar os ritmos de aprendizagem da leitura
e da escrita. Criticou os antigos métodos de alfabetizagdo e acenou para a
utilizagao de jogos didaticos, aspecto que tende a contribuir com esse processo,
conforme assinalam Silva e Morais (2019).

Vale ressaltar que o método fonico, adotado pelo programa, reduz a
consciéncia fonologica a fonémica, ignorando o que Morais (2012) denomina
de caleidoscopio das habilidades fonoldgicas (rimas, aliteracdes, unidades
intrassilabicas). Desconsidera, portanto, o percurso que o aprendiz trilha para
se apropriar desse objeto que € a escrita alfabética, lancando mao dessa reflexao
acerca dos sons.

A esse respeito, quando questionado as entrevistadas sobre as possiveis
semelhangas entre o método fonico e o que vem sendo denominado como
consciéncia fonoldgica, declararam:

P1: Pra mim, a meu ver, sdo semelhantes, porque o método ¢ a forma de
como vocé trabalha e a consciéncia ¢ quando a crianga comega realmente
a ter a percepgao, a entender ali 0 processo.

P2: Nao, de forma alguma. Inclusive eles usavam consciéncia fonémica. A
gente tinha um manual de consciéncia fonémica, que muita gente acabava
falando como consciéncia fonologica. Nao! Nao é isso, né?! A gente sabe
que consciéncia fonoldgica ¢ uma constelagao de habilidades que a gente
vai instituindo no individuo. Entdo, assim, reduzir isso a consciéncia
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fonémica ¢ quase um crime, né? Entdo, nio. E algo totalmente diferente.
Como eu falei, a gente tinha esse manual de consciéncia fonémica que
mostrava como a gente trabalhava aquele determinado fonema com as
criangas. Entdo, a gente tinha... Na verdade, a gente tinha que seguir um
cronograma. Essa palavra que eles utilizavam, cronograma. Entao, a gente
fazia 0 nosso planejamento, s6 que... eu nem posso falar que a gente fazia
o planejamento. A gente, na verdade, tinha que olhar para os manuais, ver
em qual pagina a gente estava e passar isso para um planejamento, colocar
os objetivos, o conteudo e era isso.

A partir da andlise dos relatos das professoras, verifica-se um
distanciamento no que se refere a como conceituaram consciéncia fonoldgica, ja
que a P2 demonstrou entrar mais na premissa de que o material disponibilizado,
embora defendesse o método fonico, ela tinha outra compreensao do processo
de ensino e de aprendizagem desse objeto.

Além disso, por meio da fala da professora P2, é possivel problematizar
a proposicao de um manual a ser seguido pelo professor com base em um
cronograma que delineia a sua pratica. Esse ¢ mais um exemplo de engessamento
darotina diaria do professor, um mecanismo de controle do trabalho desenvolvido
por esse profissional e, sobretudo, a retirada da autonomia e autoria de seu
planejamento.

Na continuagdo das analises, abordam-se, agora, algumas das possiveis
implica¢des do PNAIC na pratica didatico-pedagogica.

7. A FORMACAO DOCENTE E A PRATICA DAS PROFESSORAS
PESQUISADAS: INFLUENCIA DO PNAIC NO ENSINO DA LEITURA
E DA ESCRITA

A descontinuidade de programas de formagdo de professores
alfabetizadores é observada ndo s6 por pesquisadores e estudiosos da area,
mas, também, pelos professores que vivenciam esses processos de ruptura.
Durante as entrevistas, a opiniao da professora P1 a esse respeito foi claramente
percebida, ja que, ao ser indagada sobre a influéncia das politicas de formacgao de
alfabetizadores, na pratica, destacou: “Aqui no Distrito Federal n6s somos bem
privilegiados, porque todos os cursos que tiveram foram cursos bem ministrados,
bem aplicados, e tudo, mas assim o que nos deixa triste é a questao de mudanca,
né? Muda-se secretario, muda-se tudo”.

A professora P2, acerca da configuragao do Programa Alfa e Beto, evidenciou
a perda de autonomia dos docentes e o engessamento da pratica educativa em
comparacao ao PNAIC, que oferecia um subsidio aos professores, conferindo
a eles o direito de escolha de seus encaminhamentos, materiais didaticos, entre
outros aspectos. Seguem os relatos sobre o PNAIC e o Alfa e Beto:
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P2: o interessante € isso, te da um suporte, te abria portas pra vocé ter sua
autonomia de criar seu plano de aula. Ja o projeto Alfa e Beto, ndo. Ele te
coloca numa caixinha. Vocé ¢ algo muito engessado. A gente sempre falava
isso, vocé tem que seguir isso, ele nao te abre portas. Ele te obriga mesmo,
de fato, a seguir aquilo que ta no manual. A gente perde totalmente a
nossa autonomia para seguir algo que alguém falou que dava certo que,
em alguns meses, todos os estudantes estariam alfabetizados.

Corroborando com essa fala, a P1 reforcou o carater exaustivo do
Programa Alfa e Beto, ao afirmar:

P1: [...] no inicio, o primeiro més foi muito dificil, porque vocé tinha que

seguir 0 cronograma, né? Porque ele tem um, todo um roteiro, vocé tem que

seguir e ainda tinham as demandas da escola, né? E vocé tem que vencer,
porque o dia de amanha ja é outra coisa, né? E uma coisa puxando a outra.

Observa-se que, embora admitisse a estruturagao fechada do material do
programa, a P1 apontou, em seu relato, que foi mais no primeiro més de vivéncia.
Além disso, ja no final, deu a entender que havia, na concepg¢ao da profissional,
essa articulagdo: “é uma coisa puxando a outra”. Ja a P2, visivelmente,
demonstrou ser contraria ao desenho do Programa Alfa e Beto. Tendo em vista
a énfase a leitura, dada pelo Programa Alfa e Beto, foi perguntado a professora
P1 sobre o avango dos alunos em relagio a escrita:

P1:[...] agora a escrita, igual eu nao sei se eu tinha comentado com vocé,
porque eles ndo exigem, ndo tém muito registro. Eles ndo tém muito o
que registrar. Tudo mais é aqui, é verbal [...] eles ndo tém muito... muita
escrita, ndo. A nao ser no caderno de caligrafia. No proprio livro nao tem
muito espago pra eles escreverem, responder, nao.

A respeito do comentario da professora P1, é valido destacar a importancia
da escrita no processo de apropriacio do Sistema de Escrita Alfabética. Na
escrita, desconsiderada pelo programa, a crianga precisa produzir relagdes
fonema-grafema. Para isso, precisa desenvolver a consciéncia fonografémica, o
que so sera possivel a partir da proposicao de atividades, de forma sistematica,
para esse fim.

Nesse contexto, as professoras utilizaram sua inventividade, com a
criagdo de taticas (Certeau, 1994) para que os estudantes pudessem avangar
quanto a apropriacao da leitura e da escrita. Acerca do trabalho com a escrita,
negligenciado pelo Programa Alfa e Beto, a professora P1 afirmou que se valia
de estratégias para contemplar esse ensino:

P1: A escapadinha que eu me referi é vocé mesmo criar a listagem de
palavras daquela letra que ta trabalhando. Entdo vocé da um tempo ali
do trabalho no livro, né? Porque o livro, eles ndo adiantam vocé pegar e
falar, faz o exercicio tal, tal, tal. Nao! Tudo é direcionar, se vocé nao tiver
ali direcionando, vocé pode esquecer, o trabalho nao sai. [...] E a parte
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da ortografia aqui no caso do livro, mas ¢é tudo mais oral e tem a parte
de criar, as vezes somente oral, ndo escreve, ai sdo as escapadas. Fizemos
oral, eu vou 1a no quadro, redigi 14 no quadro e eles vao copiar. Ai é o
momento que eu falo das escapadas. Vamos criar a lista de palavras do
nosso cotidiano, que a gente conhece com o fonema /L/ um e o nome da
letrinha L. Ai é essas escapadas (sic).

Apesar do engessamento da pratica docente e da necessidade de
cumprimento das propostas, tendo em vista seu monitoramento, por ser preciso
contemplar conteddos e areas consideradas importantes pelas professoras,
elas conseguiram fabricar taticas (Certeau, 1994) ou, como afirmou a Pl,
“escapadinhas” para adequar a pratica pedagbgica a realidade da sala de aula.

Ressalta-se que o conhecimento construido ao longo dos cursos, as
formagdes inicial e continuada, a troca com os pares, entre outros aspectos,
subsidiaram as praticas dessas profissionais. Quanto aos Programas de formagao
continuada de professores alfabetizadores, declararam:

P1: Eundo td lembrada em qual, se foi no PNAIC, se foi em outro, tinha...
E, porque foram (sic) tanta coisa que a gente passou. Tinha um outro
também, gente, que eu fiz. [...] que é a questdo de trabalhar com listagem,
com criagao do texto no coletivo.

P2: Os que eu acabei pesquisando na academia em si, temos o Pro-
letramento, PNAIC [...] acho que o PNAIC ¢ o que mais esta fresco na
minha cabega, inclusive porque eu tenho jogos. Eu tinha, na verdade, jogos
do PNAIC na minha sala de aula. [...] A gente tinha, eu achei bacana que
eles preservaram esse acervo, né? Que tiveram varias caixas e em cada
sala, pelo menos no BIA, eu via que tinha esses joguinhos e tinha uma
sala com varios jogos também, ndo necessariamente os do PNAIC, mas
que eles acabavam guardando pra gente utilizar como material de apoio
[...] a professora que era efetiva 14, né? Que acabava também passando
essas dicas. Ela deu um grande apoio pra gente, né? Natural. Passando
essa experiéncia, essa vasta experiéncia hd mais de 15 anos de docéncia
e ela utilizava bastante. Inclusive, ela comprava também joguinhos pra
trabalhar. [...] Entdo, assim, os jogos foram que deram esse suporte, né?

Depreende-se da fala da professora P2, que nao participou do PNAIC,
mas utilizava o material que estava disponivel na escola e aprendeu com a sua
colega mais experiente que vivenciou o programa, as diferentes formas pelas
quais os pressupostos vém sendo mantidos no cotidiano escolar, seja por meio
dos materiais ainda presentes nas escolas, pelas aprendizagens construidas ao
longo do curso ou a partir da troca entre os pares que continuavam a disseminar,
a influenciar as praticas.

Ao longo das entrevistas, as professoras foram comentando suas praticas
e situando-as, consciente ou inconscientemente, remetendo-se ao uso dos
materiais do PNAIC. Eis alguns relatos:
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P1: Agora até t6 lembrando que ele dava muita énfase, principalmente
na alfabetizacdo do material concreto, de estar trabalhando mesmo com
material concreto com as criangas. [...] A matematica nao vem com muita
coisa. Ele vé um livro. Entao para vocé fazer uma introdugao, vocé vai
fazer as introdugdes dos conteudos aqui conforme vocé ja tem a sua
experiéncia, conforme vocé trabalha. No meu caso, eu tenho a caixa
matematica na sala, né?

P2: Entdo, eu utilizei do PNAIC pra aqueles estudantes que tinham mais
dificuldade, precisavam de algo mais ludico também, né? Eu gostava de
trabalhar em grupos e utilizava o material, o alfabeto movel, por exemplo,
o alfabeto mével do projeto, pronto. Mas, isso o PNAIC podia oferecer,
ou até eu podia fazer com os estudantes. [...] Entdo eu tentava olhar para
aquele conteudo que deveria ser aplicado, olhando o livro, seguindo
certinho. E aplicar de uma forma diferenciada para eles, né? A questdo da
transposi¢do didatica mesmo, né? Olhar aquele conteudo, como que eu
vou passar isso para os estudantes, né? Mas basicamente era isso.

Conforme destacado no discurso da professora P1, ela utilizava a caixa
matematica, os jogos, fazia uso de material concreto. Além disso, em outro
momento, enfatizou trabalhar com listagem, com criacdao do texto no coletivo.
Apesar de nao lembrar o nome dos cursos realizados, que subsidiavam a sua
pratica, a partir de suas falas, deu pistas de propostas realizadas no PNAIC. Um
dos objetivos dos cadernos do PNAIC para o ciclo de alfabetizagdo era justamente
“compreender a importancia do lidico no desenvolvimento infantil, valorizando
a sua presenga no processo educativo da crianga” (Brasil, 2015, p. 35).

A professora P2 ressaltou, ainda, que, com alunos com dificuldade de
aprendizagem, utilizava apenas o alfabeto mével do material do Alfa e Beto,
os outros recursos eram do material do PNAIC, que ela usava para fazer a
transposicdo didatica do conteudo proposto pelo Programa Alfa e Beto. Isso
demonstra, claramente, a inventividade no processo de didatiza¢iao, de modo a,
de fato, operar com o que acreditava dar certo para sua turma.

Por fim, no que se refere a importancia da formagdo para os professores
que atuam na alfabetizagdo, as entrevistadas destacaram:

P1: Eu sou uma pessoa assim que tudo pra mim ¢é valido. Tudo, tudo é
muito valido. Talvez vocé ndo dé muita importancia, mas uma hora ali
na sua sala, oh, aquele negbcio que eu aprendi, aquela formula, aquele
jeito, essa maneira assim, vai ser interessante. [...] Uma coisa que vocé nao
aprendeu na, aqui, a gente vai aprender mais um pouquinho. Uma coisa
que vocé ndo aprendeu na outra vez, agora vocé vai aprender. E € assim,
né? Entao, assim, todo curso ele é muito valido, toda a formacao. E eu
procuro ir com esse olhar mesmo de aprendizado.

P2: Eu acho que a grande questdo é ter senso critico, né? Porque se a gente
s0 aceitar aquilo que eles impOem para a gente, a gente nao tem resultados,
de fato, porque o nosso olhar tem que ser para o estudante. Entdo, assim,
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se a gente nao tem uma boa formagao, se a gente ndo tem um senso critico,
se a gente olha o material e fala ndo, isso aqui tem uma politicagem, enfim,
tem uma ideologia ali por tras, tem uma politicagem. O que esse projeto
quer atender? Realmente alfabetizar as criangas até o primeiro ano, né?
Que ¢ a grande promessa que esta nos grandes documentos. Entao, a
formacgdo do professor é justamente para ter esse olhar sensivel, saber qual
¢ 0 meu objetivo em sala de aula, e eu falo que o meu objetivo é sempre
olhar para o estudante, o que ¢ melhor para o meu aluno, né? Entdo essa
formagao, ela me permite olhar para o jogo e falar ‘hum, eu posso usar isso
como recurso didatico, como recurso diferenciado para estudante’. Entao
essa formagdo, ela nos permite isso, né? Ter esse olhar mais diferenciado,
olhar para um projeto e falar ‘ndo, isso ndo vai dar certo, né’? Isso esta
contra aquilo que eu estudei.

Em sintese, as narrativas evidenciaram a importancia da formagao para
a pratica educativa alfabetizadora e que os conhecimentos construidos nio
serdo necessariamente utilizados, mas estardo no repertério desse profissional
e acionados quando necessario. Para este estudo, hd essa clareza, enquanto as
professoras afirmaram utilizar o material do PNAIC, por exemplo, quando a
imposi¢cao era o método fonico, por meio do Programa Alfa e Beto.

8. CONSIDERACOES FINAIS

Considerando as analises efetuadas a partir das proposi¢cdes do PNAIC
na area de lingua portuguesa e as entrevistas realizadas com professoras
alfabetizadoras que utilizavam o Programa Alfa e Beto, na ocasido da pesquisa, é
possivel depreender que, apesar da descontinuidade do programa, é inegavel que
o Pacto vinha influenciando as praticas pedagogicas das docentes pesquisadas.

Cabe salientar que os relatos das professoras entrevistadas, em alguns
momentos, pareciam ir na contramao dos pressupostos do Programa Alfa e Beto
que reforgavam o seu carater estruturado, de retirada da autonomia do professor.
Isso se revelou quando relataram alternativas distintas por meio da fabricagido de
taticas, sobretudo a P2, ao se comparar com os depoimentos da P1. Tudo isso,
objetivando atender ao planejamento pedagogico cotidiano.

Quanto aos encaminhamentos acerca da pratica educativa das professoras
pesquisadas, ficou evidente a influéncia do PNAIC no ensino da leitura e da
escrita, ao se referirem, explicitamente, ao Pacto ou quando fizeram mengao
ao uso de materiais concretos: jogos, atividades ladicas, livros literarios, caixa
matematica, entre outros. Vale ressaltar que essas taticas (de recorrer ao material
e propostas do PNAIC) foram realizadas em concomitancia com a proposta do
Programa Alfa e Beto. Ou seja, as mestras afirmaram, mais claramente a P2, que
era possivel recorrer a alguns materiais ladicos, a fim de alcangar os estudantes
com maior dificuldade.
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Por fim, conclui-se que solugdes educacionais inseridas nas escolas sem
a consulta aos professores ou a comunidade escolar, com base em evidéncias
de realidades utopicas, parecem nao alcangar as necessidades educacionais
das criangas quanto a apropriagao da leitura e da escrita. Politicas e programas
construidos no coletivo, pensados com e para os professores, podem ser benéficos
e refletir na aprendizagem dos alunos efetivamente. Além disso, podem ser
perpetuados nas praticas dos professores, como demonstrou a pesquisa realizada
em relagao ao PNAIC.
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1. INTRODUCAO

No Brasil, historicamente, pouco se investiu na area de alfabetizagdo. De
acordo com Mortatti (2010), foi somente na década de 1930 que os olhares se
voltaram para essa area, com politicas especificas. Embora se tenha avangado,
ainda se lida com numeros inaceitaveis de analfabetismo no pais. O relatério
do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) apontou que, em 2019,
eram, aproximadamente, 11 milhdes de analfabetos.

Nosultimosanos, sobretudo a partir da década de 1980, tem-seacompanhado
um processo visivel de descontinuidade das politicas no campo da alfabetizagao.
Sem se projetar, para a presente sistematiza¢ao, um aprofundamento desse quadro,
sublinha-se que vem ocorrendo, visivelmente, por parte do governo federal, uma
defesa declarada quanto ao tempo certo para assegurar a apropriacao da leitura
e da escrita. Entretanto, vem-se observando que, numa cadeia progressiva, tem-se
estreitado o tempo de trés para dois ou, até um ano de escolariza¢do, sem garantir,
cabe destacar, a universalizacio da Educacdo Infantil, tampouco um trabalho
Iudico com aqueles objetos do conhecimento na transicdo dessa etapa para o
inicio do Ensino Fundamental (EF).

1 Doutorado em Educac¢do pela Faculdade de Educacdao da Universidade de Brasilia.
Professora da Secretaria de Estado de Educagdo do Distrito Federal. Contato: mvsperfeito@
gmail.com

2 Mestrado em Educacdo pela Faculdade de Educagio da Universidade de Brasilia.
Professora aposentada da Secretaria de Estado de Educagdo do Distrito Federal. Contato:
vmsperfeito@gmail.com

3 Poés-doutorado em Educacio (UFPE e FPCEUP-Porto). Doutorado em Educacdo pela
UFPE, com estagio no INRP/Franca. Professora da Universidade de Brasilia (UnB).
Contato: solangealvesdeoliveira@gmail.com
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Diante desse cenario, assinala-se que existe uma contradi¢do entre
diferentes documentos oficiais vigentes: o Plano Nacional de Educagdo - PNE
(Brasil, 2014), assim como o Pacto Nacional pela Alfabetizag¢dao na Idade Certa
- PNAIC (Brasil, 2012), os quais recomendam alfabetizar todas as criangas, no
maximo, até o final do 3° ano do EF; a Base Nacional Comum Curricular -
BNCC (Brasil, 2017) propde que a alfabetizagado se conclua ao final do 2° ano, e a
Politica Nacional de Alfabetizagdo - PNA (Brasil, 2019) determina a priorizagao
da alfabetizag¢do no 1° ano. Esse embate tem gerado inumeras discussoes, dentre
elas: qual é aidade ideal para se alfabetizar? O que se concebe como uma crianga
alfabetizada? De qual ensino da leitura e da escrita se esta falando?

A PNA, instituida pelo Decreto n® 9.765/2019, prevé a aplicagcdo de
praticas baseadas em evidéncias cientificas, com énfase na ciéncia cognitiva da
leitura®. Ao inserir o Brasil no rol dos paises que adotam esses padrdes para suas
politicas publicas, o Programa Tempo de Aprender, estabelecido pela portaria n°
280 em 2020, idealizado e promovido pela extinta Secretaria de Alfabetizagdao
do Ministério da Educagio (MEC)’, segue o direcionamento dessa politica
(Brasil, 2020a).

Por conseguinte, o curso de formacgao continuada Prdticas de Alfabetizacdo
integra o programa e representa uma forma de o governo federal assegurar
a consecucao da meta 5 do PNE (Brasil, 2014), citada anteriormente. Nessa
perspectiva, neste capitulo, propde-se a analisar o curso Prdticas de Alfabetizacdo
desenvolvido no dmbito do Programa Tempo de Aprender. Essa formagao,
indicada para o ultimo ano da Educagdo Infantil (EI) e para o 1° e 2° anos
do EF, principiada em 2020, esta organizada na modalidade online, destinada
a professores alfabetizadores, coordenadores pedagogicos, diretores escolares e
assistentes de alfabetiza¢ao®.

Trata-se de um estudo de natureza qualitativa, voltado para a analise
documental e que tem como objetivos especificos: a) compreender as concepgdes
de ensino e de aprendizagem presentes no curso; € b) conhecer as estratégias de
ensino indicadas para a apropriagcdo da leitura e da escrita presentes no curso.

4 “Area do conhecimento que apresenta o conjunto de evidéncias sobre como se aprende
a ler e a escrever e como ¢ possivel ensinar de modo eficaz. Campo interdisciplinar que
abrange as diferentes disciplinas que estudam a mente e sua relagdo com o cérebro, como
a psicologia cognitiva e a neurociéncia cognitiva” (Brasil, 2019, p. 18-20).

5 A Secretaria de Alfabetizacdo, criada em 2019, foi responsavel por planejar, orientar e
coordenar a implementac¢do de politicas para a alfabetizagdo de criangas, jovens e adultos
até ser revogada pelo Decreto n°® 11.556, de 2023, que instituiu a Politica Compromisso
Nacional Crianga Alfabetizada (Brasil, 2023).

6 O Programa Mais Alfabetizacdo, instituido em 2018, autorizou a presenca (opcional)
de assistentes de alfabetiza¢do para auxiliar os estudantes de 1° e 2° anos do EF, sob a
supervisdo do professor alfabetizador e da coordenacdo pedagdgica, no processo de
aprendizagem.
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Para alcangar os objetivos, centralizou-se a aten¢ao nos documentos e materiais
relativos aos seis componentes indicados, conforme seus idealizadores, como
essenciais para a alfabetizacdo das criancgas, disponibilizados no Ambiente
Virtual de Aprendizagem do MEC (Avamec): aprendendo a ouvir; conhecimento
alfabético; fluéncia; vocabulario; compreensao e produgdo de escrita.

A seguir, na primeira se¢do, destacam-se as bases tedricas no que se
refere ao aprendizado inicial da lingua escrita. Na segunda, apresentam-se,
mais detalhadamente, a metodologia do estudo e o que se procura conhecer
acerca das proposi¢cdes do curso. Em seguida, na terceira se¢ao, as analises das
informagdes e, por ultimo, as consideragdes finais.

2. APRENDIZAGEM INICIAL DA LEITURA E DA ESCRITA:
PERSPECTIVA HISTORICA (DECADA DE 1980) E COMPREENSAO
ATUAL

No Brasil, as discussdes em torno da aprendizagem inicial da leitura
e da escrita sdo marcadas por oposicdes epistemologicas e temporais. Ao
vincularem-se as politicas publicas para a formag¢do continuada de professores
alfabetizadores, fundamentam as reformas curriculares. Assim, ao serem
anunciadas como prioridade, sao implementadas e interrompidas subitamente.

Nesse contexto, nas politicas oficiais recentes para a alfabetizacdo, as
incongruéncias ficam visiveis: 0 PNAIC (Brasil, 2012) discutiu a alfabetizagio
na perspectiva do letramento, assinalando a necessidade de os estudantes
se apropriarem do sistema de escrita alfabética (SEA), ao mesmo tempo que
ampliam suas experiéncias e usos da lingua em situagdes comunicativas reais; a
BNCC (Brasil, 2017) e a PNA (Brasil, 2019), ao nao debaterem essas relagcdes,
propdem um ensino limitado da leitura e compreensao de textos escritos. Além
disso, invalidam a compreensdo da escrita como um sistema, e a consideram
como um codigo de transcricao da fala, desenvolvido a partir dos processos de
codificacao e de decodificacio.

Igualmente, o Programa Tempo de Aprender, instituido pela PNA,
alargou essa incoeréncia, ao limitar a alfabetizacdo a capacidade mecanica de
decifrar letras, silabas e palavras. Por basear-se na ciéncia cognitiva da leitura,
definiu a alfabetizacdo como o ensino das habilidades de leitura e escrita em
um sistema alfabético, colocando em evidéncia as capacidades de discriminagao
visual e auditiva para essa aquisi¢ao. Isso significa que a alfabetizagdo ficou
reduzida a consciéncia fonémica.

Retomando a histéria da alfabetizagdo no Brasil, os debates apontam que,
nas décadas de 1980 e 1990, dois grandes marcos provocaram mudangas nas
praticas alfabetizadoras: a Teoria da Psicogénese da Lingua Escrita, difundida
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por Ferreiro e Teberosky (1999), e o letramento, propagado no pais pelos estudos
de Soares (2020, 2010, 2008). O primeiro considera a alfabetizagdo um processo
de apropriagdao do sistema de escrita alfabética (SEA) e o segundo volta-se a
imersdo na cultura escrita (Albuquerque; Morais; Ferreira, 2008).

Nesse sentido, ancorado nos estudos de Soares (2020), defende-se que
a crianga alfabetizada é a que aprende a ler e a escrever; a crianga letrada é
a que faz uso da leitura e da escrita. Por isso, tanto as atividades de reflexao
sobre o SEA e suas convengdes, quanto as praticas sociais de leitura e de escrita,
necessitam permanecer presentes em sala de aula.

Até a década de 1980, o que prevalecia, no pais, eram os métodos
tradicionais de alfabetizagdo. A preocupacao central desses métodos recai sobre
0s aspectos perceptivos e memoristicos. Por um lado, os métodos sintéticos, que
partem das unidades linguisticas menores para as maiores (silabico, alfabético,
fonico); por outro, os analiticos, que priorizam, inicialmente, as unidades maiores
(palavracdo, sentenciacdo e global). Ambos possuem visao adultocéntrica da
crianga, pois, acredita-se que ela observa o funcionamento da escrita de maneira
semelhante ao adulto, por meio da copia, nao sendo capaz de ler e produzir
textos reais (Morais, 2012).

A Psicogénese da Lingua Escrita, elaborada por Ferreiro, Teberosky e
colaboradores (1999), explica como um sujeito avanga de um estado menos para
um mais avan¢ado na (re)construgdo da escrita alfabética. As autoras afirmam
que, nesse percurso evolutivo, os aprendizes passam por diferentes etapas,
formulando respostas e/ou hipoteses acerca da linguagem escrita. Ferreiro (2011)
destaca que as criangas realizam exploracdes para compreender a natureza da
escrita por meio de suas produgdes espontdneas. Nessa apropria¢ao, os sujeitos
precisam resolver diferentes desafios em relacao as suas hipoteses de escrita, até
que compreendam o funcionamento desse objeto de conhecimento.

De acordo com Morais (2012), a teoria psicogenética colocou em evidéncia
a ineficdcia dos tradicionais métodos por apresentarem uma visdo empirista/
associacionista de aprendizagem. Para o autor, as criangas sao ativas em suas
aprendizagens, por isso, nao podem mais ser concebidas como tabulas rasas,
pois, ao obter informagdes do exterior, elas as transformam. Assim, o ensino
também nao deve ser engessado, baseado na imitacgao, visto que as atividades
propostas necessitam ser reflexivas e o erro nao pode ser ignorado da situagdo de
ensino-aprendizagem. Isso esclarece o deslocamento do foco no como ensinar
para o como as criangas aprendem.

Nessa perspectiva, concorda-se com Morais (2012) quanto a que é urgente
superar esses antigos métodos e langcar mao, nos curriculos e nas praticas de
sala de aula, de metodologias de alfabetizacdo que assegurem a consolidagdao
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do objeto escrita alfabética, em articulagio com o campo do letramento,
nos primeiros anos do EF. Sobre o assunto, Frade (2007) adverte que a ndo
explicitacgdo de procedimentos claros favorece o retorno ao método como
caminho Unico. A autora certifica que existem diferentes metodologias para o
ensino da escrita, compreensao, fluéncia, produgao de textos, e para as atitudes
e sociabilidades necessarias a participacdo nos espagos e situagdes em que a
escrita se faz presente na sociedade.

Para essa garantia, Brandao e Rosa (2021, 2018) defendem o direito ao
acesso a linguagem escrita e a sua notagao desde a primeira etapa da educagao
basica, o que ndo significa abdicar do espago da brincadeira e da exploracao de
multiplas linguagens, nem de obrigar as criangas a serem alfabetizadas por meio
de exercicios enfadonhos, conforme asseveram Brandao e Silva (2017).

Morais (2019a) explica que, no decorrer do processo de apropriagao do
SEA, a crianga precisa compreender que a escrita € a representagcdo da fala. Para
ele, isso é possivel, antes mesmo de um ensino sistematico da escrita alfabética,
aos quatro ou cinco anos, pois ja existem tentativas, por parte do aprendiz, em
refletir sobre os segmentos sonoros das palavras. Isso significa que as criangas ja
se interessam pelo funcionamento da escrita.

Nesse contexto, Morais e Silva (2018) entendem que, desde a EI é possivel,
de maneira ludica, investir em situa¢cdes que promovam a articulagdo das
habilidades de consciéncia fonologica com a reflexao sobre a escrita. Contudo,
os autores ressaltam que nao se trata de defender o retorno aos métodos fonicos
para alfabetizacdo e esclarecem que consciéncia fonologica ¢ diferente de
consciéncia fonémica, uma vez que contempla unidades sonoras como silabas
e rimas.

Para Soares (2011), nao cabe a EI alfabetizar, o que se espera ¢ que a
crianga descubra o principio alfabético. Desse modo, as criangas podem sair da
fase pré-silabica e ingressar no periodo de fonetizagdo da escrita, que se inicia
com o nivel sildbico. Igualmente, Aratjo (2016) ressalta que nao € obrigatorio,
nem proibido que a crianga alcance uma hipotese alfabética ou silabica-alfabética
de escrita ainda nessa etapa.

Logo, pondera-se que ¢ possivel ter objetivos e propor atividades nos eixos
do letramento e da alfabetizacdo que respeitem os interesses e necessidades das
criangas, isto €, os seus direitos de aprender, de brincar e de interagir conforme
observado nas DCNEI (Brasil, 2010) e reafirmado na BNCC (Brasil, 2017).
Ainda que esse ultimo documento nao faca mengdo ao direito de as criangas
avangarem em sua compreensao da escrita alfabética antes do ingresso no EF
(Morais; Silva, 2022).
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3. METODOLOGIA

Este estudo teve como objetivo geral analisar o curso online de formagao
continuada: Prdticas de Alfabetizagdo, do Programa Tempo de Aprender, promovido
pelo MEC. Como objetivos especificos: a) compreender as concepgdes de ensino
e de aprendizagem presentes no curso; € b) conhecer as estratégias de ensino
indicadas para a apropriacao da leitura e da escrita presentes no curso. Para isso,
optou-se por seguir 0s pressupostos da abordagem qualitativa, que possibilita
revelar aspectos novos de um tema ou problema em estudo, conforme realgam
Liidke e André (2013), privilegiando a andlise documental que se constitui em
uma técnica valiosa para a constru¢do das informagdes, como recomendam
Alves-Mazzotti e Gewandsznajder (1999).

A pesquisa baseou-se em documentos, estratégias de ensino demonstradas
nos videos e fichas que compdem os mddulos disponibilizados no Avamec,
indicados para o ultimo ano da EI e para o 1° e 2° anos do EF. Essa analise
ocorreu entre os meses de novembro e dezembro de 2022. O curso iniciou em
2020. Para a construgao das informagdes, empregou-se a analise de conteudo
tematica de Bardin (2016) que, por meio de um conjunto de técnicas, utiliza
procedimentos sistematicos e objetivos para conhecer, nesse caso, 0 nao aparente
nas proposigdes expressas no curso.

Nas secOes subsequentes, na analise de cada um dos modulos/
componentes do curso, exploram-se, na primeira se¢ao, as concepgdes de ensino
e aprendizagem evidenciando o conceito de crianga; na segunda, reflete-se sobre
algumas das estratégias utilizadas para o dominio da leitura e da escrita.

4. CONCEPCOES DE ENSINO E DE APRENDIZAGEM PRESENTES
NO CURSO

O conteudo do curso Praticas de Alfabetizacio estd alicercado na ciéncia
cognitiva da leitura e, conforme seus idealizadores, compreende os elementos
considerados essenciais para uma boa alfabetizagio. No que se refere a esse
campo, compreende-se, assim como Monteiro (2019) que, embora constitua
uma referéncia importante, a agdo pedagdgica nao pode ser promovida a partir
de um unico referencial tedrico, recusando outras areas, a exemplo das ciéncias
linguisticas e pedagogicas.

A proposta do curso invalida a perspectiva de leitura e de escrita defendida
neste estudo, ao assumir que “antes é necessario aprender a ler e escrever, para
depois ler e escrever, a fim de aprender”’. Essa afirmacéo, para Morais (2019Db),
consiste em uma visdo empirista/associacionista de aprendizagem da escrita

7 Citagdo utilizada para apresentar o curso, disponivel no Avamec.
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alfabética que, ao impor o método fonico, abraga o termo Jteracia® e suprime da
historia atual da alfabetizacdo brasileira o termo letramento.

Para o pesquisador, a literatura psicolinguistica e os estudos sobre
letramento foram desconsiderados. Isso causa um distanciamento dos géneros
textuais que se leem e escrevem no mundo, impedindo a crianca de familiarizar-
se com textos reais. Esses estudos confirmam que a escuta de textos lidos pelo
professor e posterior conversa ajudam as criangas, desde cedo, a desenvolverem
estratégias de compreensao leitora antes de terem autonomia na leitura de
palavras (Morais, 2019b).

Assim como esses, pesquisas como a de Perfeito e Oliveira-Mendes (2020)
sublinharam que em uma ag¢do dialdgica € possivel subsidiar as aprendizagens
das criangas, tornando a leitura mais significativa, pois a exploracdao de textos
oralmente com elas contribui para o prazer em ouvi-los ou 1é-los, para estudo de
temas e identificacdo de elementos caracteristicos dos géneros.

Nesse contexto, Monteiro (2019) explica que, ao assumir a literacia, um
discurso contraditério é manifestado, ja que seus diferentes niveis (basico?,
emergente!? e avangado!!) se apoiam em processos proprios da alfabetizagdo.
Sobre o assunto, Soares (2020, 2008) recomenda nao descuidar das relagdes entre
alfabetizacdo e letramento, pois, a0 mesmo tempo que a crianga ¢ alfabetizada,
ampliam-se as praticas de leitura e escrita.

Com base nessa descricio, a primeira etapa da educag¢do basica,
denominada pré-escola, ¢ definida como uma “fase em que a crianga adquire
habilidades necessdrias para ser alfabetizada” (Brasil, 2020b, p. 15), o que
remete a uma concep¢ao de preparacdo e/ou prontiddo para a alfabetizagdao em
que a perspectiva social e cultural do sujeito ndo é respeitada (Mortatti, 2019).
Logo, desconsidera que uma crianga, ainda em processo de alfabetizacdo, pode
aprender sobre os géneros textuais.

Ja os dois primeiros anos do EF sdo vistos como “periodo em que se
concretiza efetivamente o processo de alfabetizagdo” (Brasil, 2020b, p. 15),
aceito como dominio do c6digo e ndo como apropriagdo do SEA, da leitura,
compreensdo e produgdo de textos (Morais, 2019b). Isso introduz uma concepgao
de alfabetizacdo que, ao considerar o método como fator determinante da

8 Consiste no ensino e na aprendizagem das habilidades de leitura e de escrita,
independentemente do sistema de escrita utilizado (Brasil, 2019, p. 18).

9 Inclui a aquisi¢do das habilidades fundamentais para a alfabetizacao - da pré-escola ao fim
do 1° ano do ensino fundamental (Brasil, 2019, p. 21).

10 Constitui o conjunto de conhecimentos, habilidades e atitudes relacionados a leitura e a
escrita, desenvolvidos antes da alfabetizagdo (Brasil, 2019, p. 22).

11 Capacidade de ler e escrever de modo produtivo, eficiente e frequente (Brasil, 2019).
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aprendizagem, exige a exercitagdo de habilidades hierarquicamente ordenadas
(Morais, 2019D).

Na analise dos modulos ou componentes, verifica-se uma estrutura
comum: iniciam-se por uma introdugdo tedrica; continuados por um video e
uma ficha demonstrativos da estratégia de ensino; seguidos por recomendagdes
correspondentes as atividades (a quem se destinam e quais habilidades da BNCC
sdo desenvolvidas), encerrando com um texto para reflexdo do professor.

Nessa exposi¢cao, é possivel identificar, segundo Morais (2019b), uma
concepc¢ao reducionista de ensino e de aprendizagem, imposta como uma
instrug¢ao programada em etapas com materiais previamente determinados. De
tal modo, o processo de alfabetizagdo fica limitado a seguir instrugdes, repetir
sons e combinar letras, além de excluir o trabalho com textos reais e seus usos.

Ainda, a0 mesmo tempo, a inexistente preocupagdo com 0 que a crianga
ja sabe sobre as letras, silabas, palavras e textos (Morais, 2019b) propicia que seja
tratada como mera receptora e reprodutora de informagdes prontas, advindas de
um ensino padronizado e sem reflexao.

De acordo com Mortatti (2019), ao se ignorar o que os aprendizes pensam,
nao se acolhe a diversidade de niveis de conhecimento. Isso, para Oliveira-
Mendes e Morais (2020), pode refletir na inexisténcia ou baixa existéncia nas
variagOes acerca das intervengOes didaticas. Consequentemente, o ensino torna-
se homogeneizado por desconsiderar o processo complexo e multifacetado da
alfabetizacao.

Frade (2022), ao se pronunciar sobre essa questdo, real¢ga que a
alfabetizacdo envolve a sociedade e suas desigualdades, por isso, retrocessos
nas politicas de alfabetizagdao que levam em conta apenas a dimensao cognitiva
negam avangos da relacdo entre alfabetizacdo e sociedade, ja que desafios
epistemologicos, sociais, culturais e pedagogicos sao empreendidos para garantir
a plena apropriagdo da leitura e da escrita.

Com essas compreensdes, alinha-se a Morais (2019b) ao asseverar que a
PNA nao se compromete com os direitos das criangas de brincar com palavras
ou deleitar-se com livros e textos do universo infantil. Igualmente, nos dizeres
do autor, o docente é concebido, no desenho da proposta, como um profissional
alienado e obediente as prescricdes do que ensinar, como ensinar e quando
ensinar. Na contram@o dessa perspectiva, segue-se com Chartier (2007), ao dar
realce aos complexos arranjos didaticos e pedagdgicos que invadem o campo de
atuagdo de um suyjeito inventivo como € o professor.
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5. ESTRATEGIAS INDICADAS PARA A APROPRIACAO DA
LEITURA E DA ESCRITA NO PROGRAMA TEMPO DE APRENDER
- CURSO PRATICAS DE ALFABETIZACAO

As estratégias de ensino evidenciadas nos videos e descritas nas fichas
que compdem os modulos explicitam as praticas para o ensino da leitura e da
escrita a partir da modelagem em sala de aula e relacionam-se a uma forma de
ensinar um conteudo ao aluno, conforme ja assinalado, em um passo a passo:
o professor apresenta e demonstra; em seguida, faz 0 mesmo processo com as
criangas; depois, em conjunto, as criangas praticam sem ajuda do professor; por
ultimo, a pratica individual pelas criangas (Brasil, 2020b).

Nessa proposicao, para desenvolver a habilidade de identificacdo e
manipulagdo dos sons individuais das palavras, em um dos videos é explicitado
que os aprendizes precisam aprender a ouvir. Assim, o professor segue a prescricao
ao trabalhar o isolamento de sons:

P: Nos vamos identificar o primeiro e o tltimo som das palavras. Ougam.
Sol. Diga a palavra lentamente, prolongando seu primeiro som.

Sss...ol. [s] é o primeiro som desta palavra [...]. Repita com a palavra copo
[...]. Digam comigo: foca.

T: Foca.

P: Digam comigo o primeiro som da palavra foca.

T: [f].

P: Muito bem! [f] é o primeiro som da palavra foca. Digam comigo o
ultimo som da palavra foca.

T: [a].

P: Muito bem! [a] é o ultimo som da palavra foca. Repita com a palavra selo
[...]. Agora é a vez de vocés. Digam vida.

A:Vida.

P: Digam o primeiro som da palavra vida.

A: [v].

P: Muito bem! [v] é o primeiro som da palavra vida. Qual ¢é o tltimo som
da palavra vida?

A: [a].

P: Excelente! [a] é o ultimo som da palavra vida. Repita com a palavra
nave [...].

(P: Professor; T: Todos; A: Alunos) - Aula 2.7: Atividade recomendada
para Pré e 1° ano.

Como pontuado, essa capacidade de isolamento de sons € vista como
auxilio para o desenvolvimento da consciéncia dos sons da linguagem. Sobre
essa habilidade, Frade (2019) alega que ao treinar os estudantes a partir do ensino
isolado de fonemas (como se fosse possivel e necessario), propostas como essas
representam retrocessos nas politicas de alfabetizagdo no Brasil. Por conseguinte,
isso ndo combina com os avangos da area, pois a histéria da alfabetizagdo ensinou
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que uma escolha exclusiva, como verdade absoluta, ndo atende a todos os
estudantes e professores, nem a todos os conteudos (Frade, 2007).

Vale destacar que o dominio do conhecimento alfabético consiste em
explicitar as relagdes letra-som por meio da decodificacdo de palavras. Isso
requer entender que as palavras sdo formadas pelos sons da fala e, a0 manipula-
los, é preciso relaciona-los aos grafemas (Brasil, 2020b). Uma das estratégias
para desenvolver essa habilidade foi realizada a medida que o professor lia um
poema e, a0 mesmo tempo, ensinava aos alunos o gesto do som da letra:

P: Vamos aprender o som da letra A. Olhem esta letra (mostra o cartdo
da letra A). Esta ¢ a letra A. O som dessa letra ¢ [a]. Com essa letra,
escrevemos [a]...belha. (mostra a ficha da personagem). Esta é a Abelha
Amarela! Com qual letra o nome da Abelha; Amarela comeg¢a? Com a
letra A. Qual o primeiro som do nome da Abelha Amarela? [a]. Vamos
conhecer mais sobre a Abelha Amarela! Vou ler um poema para vocés
[...]. Diga [a] [a] [a] e bata as m@os para cada som da letra A, ao final da
estrofe. (leram juntos os versos enfatizando a letra A nas palavras, fazendo
os gestos) [...] Agora é a vez de vocés. Olhem esta imagem (mostra o cartdo
da letra A). Que letra é essa?

A:Ealetra A.

P: Qual o som dessa letra?

A: O som dessa letra é [a].

P: Com essa letra, escrevemos [a]...belha! (mostra a ficha da personagem).
Qual o0 nome da personagem?

A: Abelha Amarela!

P: Com qual letra o nome da Abelha Amarela comega?

A A

P: Vamos fazer a brincadeira da Abelha Amarela? (Faz a brincadeira com
os alunos, depois 1€ e solicita que repitam cada verso):

“Ah, abelha, abelhinha,

amada amiga amarela,

até as arvores acham

que vocé ¢ a mais bela!

[a] [a] [a]”.

(P: Professor; A: Alunos) - Aula 3.2: Atividade recomendada para 1° ano.

Observa-se que, nessa cena, ao realizar as relagdes letra-som utilizando as
fichas, o professor conferia se os alunos estavam pronunciando corretamente o
som e o relacionando ao nome da letra. Para Leal (2019), ao restringir o ensino
ao desenvolvimento de habilidades de consciéncia fonémica, a alfabetizagdo
fica reduzida ao dominio do c6digo, em uma visdo simplista, indica apenas o
método fonico para alfabetizar.

Nessa mesma diregdo, Morais (2019b) clarifica que muitas das habilidades
treinadas em um método fonico ndo sdo necessarias, pois, treinos sistematicos,
controlados e repetitivos das relagdes entre grafemas e fonemas, nao garantem
que uma criang¢a compreenda o sistema alfabético. Além disso, o autor acentua
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que o programa do curso sugere uma progressao pouco clara do ensino dessas
correspondéncias.

A fluéncia em leitura, proposta como um dos pilares para esse aprendizado,
¢ explicada como “a habilidade de ler um texto com velocidade, precisdao e
prosoddia” porque, ao liberar a memoria do leitor, a carga cognitiva dos processos
de decodificagdao diminui e garante a concentra¢do na compreensido. O que
“torna a leitura menos trabalhosa e mais agradavel” (Brasil, 2020b, p. 110). Na
concepc¢do dos idealizadores dessa politica, a falta de fluéncia desfavorece o
interesse e a motivagdao do aluno para ler. Todavia, com a pratica da leitura em
voz alta, o progresso nessa habilidade é monitorado (Brasil, 2020b). Em um dos
videos, 1sso é evidenciado:

P: No6s vamos praticar a expressdo clara na leitura. Agora, me acompanhem
na leitura. Muito bem! N6s lemos com expressao clara! (escreve o texto
no quadro). Quando lemos em voz alta, precisamos fazer pausas para
que o texto tenha sentido e seja facilmente compreendido. Isso é ler com
expressdo clara. Quando eu encontrar uma barra, vou pausar por um
tempo curto. Quando eu encontrar duas barras, vou pausar por um tempo
mais longo. Vou ler, com expressdo correta, este texto. Ougam e sigam
a leitura. Um dia Beto foi soltar pipa. // Na rua, / viu seu amigo Davi e disse:
/ “Oba! // Vou chamar Davi para ir comigo.” // Davi aceitou, / e os dois se
divertiram. Enquanto eu lia, eu pausava por um tempo curto dentro da frase
e por um tempo mais longo ao final da frase. Agora, me acompanhem na
leitura (aponta para cada barra enquanto 1€).

T: Um dia Beto foi soltar pipa. // Narua, / viu seu amigo Davi e disse: / Oba/
// Vou chamar Davi para ir comigo. // Davi aceitou, / e os dois se divertiram.
P: Muito bem! Nos lemos com expressao clara! Agora é a vez de vocés. Leiam
o texto fazendo uma pausa curta nas marcas de uma barra e uma pausa longa
nas marcas de duas barras (aponta para cada barra enquanto 1€).

A: Um dia Beto foi soltar pipa. // Na rua, / viu seu amigo Davi e disse:
/ Oba! // Vou chamar Davi para ir comigo. // Davi aceitou, / e os dois se
divertiram.

P: Otimo, criancas! Vocés estdo lendo com expressdo clara!

(P: Professor; T: Todos; A: Alunos) - Aula 4.2: Atividade recomendada
para 1° e 2° ano.

Importa ressaltar que essa modelagem de leitura, fluente em voz alta, como
assegura Frade (2019), ao focalizar na decodificacdo, nao propicia relagdo com
a compreensao, o conhecimento dos géneros e as tipologias textuais, tampouco
com as experiéncias de ouvir ou ler textos e com os repertorios culturais; isso
significa que as praticas de ler ficam separadas da pratica social.

Considerado um componente transversal, aceito como essencial para
compreender um texto e conectar ideias, deixando a leitura mais facil e rapida,
0 vocabuldrio, ao ser desenvolvido, tem como objetivo incentivar a aprendizagem
da comunicagdo de maneira eficaz. Consequentemente, a repeticdo de palavras
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novas, associadas as ja conhecidas, garante a utilizagdo em outros contextos
(Brasil, 2020b). Em um episodio para trabalhar novo vocabuldrio, a seguinte
estratégia foi demonstrada:

P: No6s vamos conversar sobre a palavra encantador e aprender como ela
pode ser usada em frases (diz a palavra). Encantador. Digam a palavra
comigo: Encantador. Vou dizer uma frase com a palavra encantador. Em um
dia encantador, a mamae pato leva seus jovens filhotes para nadar no lago.
(professor da o significado da palavra no contexto da frase). A palavra
encantador quer dizer que era um dia bonito e agradavel para a mamae pato
levar seus bebés para nadar. A palavra encantador quer dizer bom, bonito,
agradavel. Vamos pensar em outras coisas ou experiéncias que seriam
encantadoras. Uma viagem pode ser encantadora por nos levar a conhecer
coisas novas e interessantes. Uma pintura pode ser encantadora por estar
muito bonita. Digam a palavra comigo.

T: Encantador.

P: Que palavra significa agradavel?

T: Encantador.

P: Muito bem! A palavra encantador significa agraddvel. Ougam. Vamos
responder a algumas perguntas juntos, dizendo sim ou ndo. Seria encantador
receber um presente no seu aniversario?

T: Sim.

P: Seria encantador cair e ralar o joelho?

T: Nao.

P: Seria encantador ver um filme bonito?

T: Sim.

P: Ougam as duas frases a seguir. Se eu estiver usando a palavra encantador
corretamente, digam sim; do contrario, digam ndo. Foi encantador quebrar
o retrato favorito da minha mae.

T: Nao.

P: Monteiro Lobato tem varios livros encantadores?

T: Sim.

P: Sim, Monteiro Lobato tem muitas histérias encantadoras em seus livros.
Ja quebrar um retrato ndo seria encantador. Vamos falar sobre algo que seria
encantador. Seria encantador ir de bicicleta para a escola. Digam comigo.
T: Seria encantador ir de bicicleta para a escola.

P: Seria encantador ver um bom filme no cinema. Digam comigo.

T: Seria encantador ver um bom filme no cinema.

P: Digam a palavra.

A: Encantador.

P: Que palavra significa agradavel?

A: Encantador.

P: Sim. A palavra encantador significa agraddvel. Atengao! Respondam as
perguntas dizendo sim ou ndo. Seria encantador receber um presente no seu
aniversario?

A: Sim.

P: Seria encantador cair e ralar o joelho?

A: Nao.

P: Seria encantador tomar um bom sorvete num dia quente?
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A: Sim.

P: Sim, seria encantador ganhar um presente ou tomar um sorvete; mas
cair e ralar o joelho ndo seria. Ougam as duas frases a seguir. Se eu estiver
usando a palavra encantador corretamente digam sim; do contrario, digam
ndo. Foi encantador quebrar o brinquedo favorito do meu amigo.

A: Nao.

P: Foi encantador passar a tarde andando de bicicleta com meu amigo.

A: Sim.

P: Sim, andar de bicicleta com amigos ¢ encantador, mas quebrar brinquedo
ndo é. Fale sobre algo que seria encantador. Exemplo: Seria encantador...
conhecer minha prima nova. Seria encantador... ir ao parque de diversoes.
(P: Professor; T: Todos; A: Alunos) - Aula 5.4: Atividade recomendada
para Pré, 1° e 2° ano.

A ampliagdo do vocabulario, para Morais (2019b), constitui requisito para

leitores principiantes avangarem na compreensao leitora, ainda que a concepgao
de compreensdo e producgdo de textos escritos adotada no curso sofra limites
equivalentes aos que circundam o aprendizado da escrita alfabética. Segundo o
autor, a adogao do termo /iteracia restringiu esses ensinos.

Desse modo, para consolidar a compreensio, entendida como finalidade da

leitura e essencial para a alfabetiza¢ao, faz-se necessario ultrapassar a associagao
entre letras e sons e a leitura de frases. Isso inclui “extrair os significados;
identificar as mensagens implicitas e explicitas; conhecer a inten¢do do autor
e relacionar o texto as informagoes ja sabidas” (Brasil, 2020b, p. 177). Note-se
como essa pratica foi desenvolvida em um dos videos:

78

P: Vamos identificar a ideia principal de um texto. Para identificar a ideia
principal, pensem sobre quem ou o que ¢é a histéria. A ideia principal
¢é a informagdo mais importante do texto, é a mensagem central que o
autor quer passar. Oucam (Lé em voz alta o texto). Guto tem um gato. Ele
alimenta e dd dgua ao gato todo dia. Ele escova o pelo de seu gato no quintal da casa
(“Pense em voz alta” para demonstrar o processo de identificacdo da ideia
principal). Pergunto-me primeiro: sobre quem ou o que ¢ este paragrafo?
Este paragrafo é sobre Guto. O que o autor diz sobre Guto? O autor me diz
que Guto alimenta, da agua e escova o gato. Entdo, qual a ideia principal
deste paragrafo? A ideia principal é que Guto cuida de seu gato. Vamos
responder a essas perguntas juntos. Como fago para descobrir a ideia
principal de um texto? Primeiro, descubro quem € o personagem principal
ou qual é o assunto da histéria. Em seguida, verifico o que é dito sobre o
personagem principal ou sobre o assunto da histéria. Por fim, encontro a
ideia principal. Entdo, sobre quem ou o que é esse texto?

T: E sobre Guto.

P: O que ¢é dito sobre Guto?

T: Guto alimenta o gato, d4 agua e escova o gato.

P: Qual ¢ a ideia principal deste pardgrafo?

T: Isso mesmo! A ideia principal deste paragrafo é que Guto cuida de seu
gato.

(P: Professor; T: Todos) - Aula 6.4: Atividade recomendada para 1° e 2° ano.
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Segundo Morais (2019b), a leitura de textos reais e prazerosos nao
¢ priorizada. Isso deve-se ao fato de que o letramento, com base em géneros
textuais e sem controle do vocabulario, foi suprimido das praticas, uma vez que a
compreensao leitora ¢é vista como algo a ser priorizado somente apds o dominio
da decodificacio e da leitura fluente de palavras soltas. Nesse caso, os géneros
textuais sdo articulados a forma e nao a sua utilizacdo nos variados contextos
sociais. Nessa cena, o texto se assemelha aos cartilhados (pseudotextos) que,
conforme Perfeito e Oliveira-Mendes (2020, p. 101) exibem “um amontoado de
frases soltas e sem significados, sem finalidade comunicativa”, dificultando o
acesso das criangas as praticas sociais de leitura e de escrita.

Igualmente, no componente produgdo de escrita, escrever significa transitar
entre o codigo oral e o escrito, por isso as atividades perpassam a escrita
emergente!'?; a escrita propriamente dita'® e a reda¢do. Esta tltima, qualificada
como a habilidade mais avangada, por exigir gerar ideias, estruturar textos e
escolher palavras (Brasil, 2020b). Observe um exemplo deste tipo de escrita:

P: No6s vamos escrever um texto juntos. Vou escrever uma historia curta no
quadro (professor escreve no quadro um paragrafo). Estava passeando com
meu cachorro. Ao ver um caminhdo, meu cachorro latiu e acordou o vizinho. O que
eu estava fazendo? Estava passeando. Com quem? Com meu cachorro. O
que meu cachorro fez ao ver um caminhdo? Meu cachorro latiu e acordou o
vizinho. Percebam como eu coloco espago entre as palavras. O espago nao
¢ muito grande nem muito pequeno. Ao fim de cada frase, coloco um ponto
final. Agora ¢é a nossa vez. Ougam com atengao (Escreve no quadro outro
paragrafo). Carol foi ao parque andar de bicicleta. Passou por uma pedra, caiu e se
ralou. Quem foi ao parque?

T: Carol.

P: Aonde Carol foi?

T: Ao parque.

P: O que Carol foi fazer?

T: Andar de bicicleta.

P: O que aconteceu?

T: Passou por uma pedra, caiu e se ralou.

P: Respondendo a essas perguntas, vamos criar nossa propria historia.
Agora é a vez de vocés. Cada um vai criar sua propria historia com base nas
seguintes perguntas: Quem ¢ o personagem? Onde ele estava? Com quem
ele estava? O que aconteceu? Escrevam sua historia.

(P: Professor; T: Todos) - Aula 7.7: Atividade recomendada para 1° e 2° ano.

Nesse episodio, ao equiparar escrita de palavras e escrita de textos, 0s
conhecimentos necessarios para a formagdo de um bom escritor sdo ignorados.

12 Aspectos precursores da escrita: habilidades motoras; integracdo visual-motora; treinos
para os movimentos da escrita (Brasil, 2020b).

13 Os alunos aprendem a escrever as letras, base para grafar legivelmente palavras e textos
(Brasil, 2020b).
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Logo, focalizam no automatismo de escrita de palavras isoladas e ndao na
familiarizagdo com géneros textuais reais. Para Morais (2019b), conforme
esclarecido anteriormente, o conhecimento dos géneros deveria principiar na
EI, antes de o aprendiz conseguir notar sequéncias de palavras com autonomia.

Nesse extrato, o planejamento desenvolvido ndo se prendeu a qualidade
do texto, a finalidade, aos interlocutores e a situagao de intera¢ao. Pesquisa
como a de Perfeito (2019) revelou como as etapas da produgao textual (planejar,
escrever, revisar e reescrever) constituiram condi¢do para que essa pratica fosse
desenvolvida nos grupos-classe, ainda que algumas tenham sido silenciadas,
representou um avango nesse eixo de ensino.

Assim como Frade (2019), acredita-se que, seja em seu impacto ou nos
seus aspectos cultural, linguistico, cognitivo ou pedagogico, o ato de escrever
vem se constituindo em um desafio que ndo pode ser minimizado no processo
de alfabetizacdo e muito menos em uma politica que afirma suas evidéncias
cientificas como as unicas validas e exitosas.

Contudo, compreende-se que a proposicao do curso rompe com as
pesquisas e discussOes realizadas na drea em todo o pais. Nesse sentido, nos videos
analisados, os planejamentos negam os saberes, as historias e as especificidades
dos sujeitos que deveriam ser a esséncia do processo de ensino e aprendizagem.

6. CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo teve como objetivo analisar o curso Pridticas de Alfabetizagdo do
Programa Tempo de Aprender. Para esta analise, consideraram-se os documentos
que integram essa politica publica, as estratégias de ensino demonstradas nos
videos e fichas que compdem os médulos. Em relagdo as conclusdes, nao se
tem a pretensdo de alcancar todos os aspectos trazidos nesses materiais. Assim
sendo, apresentam-se algumas consideragoes:

I. As concepgdes estdo centradas em um ensino reducionista e técnico
que tem como papel cumprir um programa estruturado, previamente
determinado. O aprendizado se baseia na repeticdo, memoriza¢ao
e reprodugdo, por meio de um ensino diretivo, no qual o professor
pergunta e como respostas ha uma unica possibilidade.

II. Nao vislumbra desenvolver a autonomia, a criticidade e a criatividade.
As experiéncias das criangas no processo de construgao da leitura e da
escrita nao sdo consideradas, sdo passivas, vistas como tabulas rasas.

III. Existe uma preocupacgao elevada com a prepara¢ao/prontidao para o
EF e ndo pelo desenvolvimento integral da crianga. O aluno real, os
contextos vividos e os significados construidos no trabalho pedagbgico
e na relagdo com eles ndo sao considerados.
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IV. As estratégias indicadas nos videos/fichas evidenciam concepg¢ao
de alfabetizagdo restrita, associada ao dominio do c6digo e ndo a
apropriagdao do SEA. Distanciam-se da perspectiva de alfabetizar
letrando, por valorizar a mecanica da leitura de palavras e textos
curtos (habilidades de codificar e decodificar). Além disso, sdo
homogeneizantes, desrespeitam a diversidade de conhecimentos dos
aprendizes e desconsideram a autonomia dos docentes, enquanto
sujeitos de seu planejamento.

Por 6bvio, esse cenario de rupturas e esvaziamento no campo da formagao
continuada impacta diretamente o trabalho docente, bem como a alfabetizagao
e o letramento das criangas. Todavia, se se deseja que a formac¢do docente seja
transformadora, é necessario refletir sobre as especificidades das escolas publicas
brasileiras e discuti-las com a literatura ja publicada em todo o pais.
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A IMPLEMENTACAO DO PROGRAMA
ALFAMAIS GOIAS: CONCEPCAO E
ANALISE DOS PROCESSOS DE ALFABETIZACAO
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1. INTRODUCAO

A alfabetizacdo no Brasil é tema recorrente de discussdes, pesquisas
académicas e debates que acontecem em muitas escolas pais afora. Entende-se,
assim como Soares (2016), que a alfabetizacdo é a base para a constru¢ao do
conhecimento apropriado na instituicdo escolar, considerando que proporciona
o desenvolvimento de aprendizagens e possibilita a inser¢ao efetiva do sujeito
em praticas de escrita, de leitura e producao de textos.

No entanto, a0 mesmo tempo que a alfabetizacdo tem sua importancia
reconhecida em sua historia recente (Mortatti, 2010), esse campo ainda
demanda atenc¢do permanente, visto que a divulgacdo dos dados referentes
a apropriacao da leitura e da escrita no Brasil, na etapa da escolarizacdo que
corresponde ao ciclo de alfabetizagado (1°, 2° e 3° anos do Ensino Fundamental),
revela percentuais ainda preocupantes.

A partir de 2019, a avaliagdo da alfabetizagdo passou a ser realizada no 2°
ano do Ensino Fundamental, como forma de adequag¢do a Base Nacional Comum
Curricular - BNCC (Brasil, 2017). Ao se observar os dados do Sistema de Avaliagdo
da Educagdo Basica - SAEB (Brasil, 2019/2021), em relagdo ao aprendizado
em Lingua Portuguesa para o 2° ano do Ensino Fundamental, constata-se que

1 Mestra em Educacio pela Universidade de Brasilia (UnB). Professora da Educagdo Basica na
Secretaria Municipal de Educac¢io do Estado de Goias. E-mail: flora.fadini42@gmail.com
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3 Poés-doutorado em Educacio (UFPE e FPCEUP-Porto). Doutorado em Educagao pela
UFPE, com estagio no INRP/Franca. Professora da Universidade de Brasilia (UnB).
Contato: solangealvesdeoliveira@gmail.com

85



ALFABETIZACAO E LETRAMENTO(S)

o numero de criangas nao alfabetizadas aumentou, chegando a 56,4%. Embora
os dados apresentem o crescimento do numero de criangas ndo alfabetizadas, é
pertinente sublinhar que a crise sanitaria, decorrente da Covid-19, impactou e vem
impactando, diretamente, esse cenario apontado nas pesquisas.

E inegavel que politicas educacionais recentes no Brasil venham alterando
0 tempo e 0s pressupostos tedrico-metodologicos para assegurar a apropriagao da
leitura e da escrita. A edigao homologada da Base Nacional Comum Curricular
(Brasil, 2017), por exemplo, preconiza que a alfabetizacdo da crianga deve ser
concluida até o 2° ano do Ensino Fundamental (Brasil, 2017). Ja a Politica
Nacional de Alfabetiza¢do (Brasil, 2019*) reduz esse prazo para um ano, ou
seja, a crianga deve estar alfabetizada no primeiro ano do Ensino Fundamental.

E importante sublinhar que essas politicas desconsideram o Plano Nacional
de Educacao (Brasil, 2014), bem como o Pacto Nacional pela Alfabetiza¢do na
Idade Certa (Brasil, 2012), os quais defendem que o ciclo da alfabetiza¢do conta
com trés anos e prevé uma articulacao entre alfabetizagdo e letramento.

Defende-se, neste estudo, assim como Morais, Silva e Nascimento (2020),
que toda crianga tem o direito de desenvolver habilidades de leitura e escrita
desde a Educacgdo Infantil, de modo a vivenciar experiéncias literarias, como
ouvir e produzir textos orais e escritos, tendo o professor como escriba, além
de experenciar, em sua rotina escolar, jogos e brincadeiras que possibilitem
o conhecimento do sistema de escrita alfabético e de outros objetos de
conhecimento.

Considerando o cenério pos-pandémicono Brasil, propde-se, neste capitulo,
a analisar a Politica de Alfabetizacao Alfamais Goias, implementada no estado.
Destaca-se que o governador do estado de Goias, Ronaldo Caiado, sancionou
a Lei n® 21.071, de 9 de agosto de 2021, que criou o Programa Alfamais Goids
(Brasil, 2021). O Programa tem como objetivo elevar os indices de alfabetizacao
e letramento, até entdo insuficientes, atendendo criancas da Educacio Infantil
e estudantes do 1°, 2° e 5° anos do Ensino Fundamental. Embora o Programa
alcance a Educacao Infantil e o 5° ano do Ensino Fundamental, neste estudo,
em especifico, confere-se relevincia ao 1° e 2° anos, por serem dedicados a
alfabetizacao.

Partindo do pressuposto de que, com a pandemia da Covid-19, aumentou,
em grande parte das escolas publicas brasileiras, incluindo o estado de Goias, a
defasagem no processo de alfabetizacao e houve uma amplia¢do das lacunas nas
aprendizagens dos estudantes, a presente pesquisa se propds a analisar o que o

4 Em 2023, a PNA foi substituida pelo Compromisso Nacional Crianga Alfabetizada
(CNCA), que tem como objetivo garantir o direito a alfabetizacdo das criangas brasileiras
até o final do segundo ano do Ensino Fundamental (Brasil, 2023).
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Programa Alfamais Goias preconiza para a alfabetizacdo dos estudantes de 1° e
2° anos com relagdo ao processo de ensino-aprendizagem da leitura e da escrita
nas escolas publicas do estado.

Neste estudo, realizou-se uma analise documental, com base em quatro
categorias: A implementagdo do Programa Alfamais Goids; Concepcdes do
Programa para a formacao de professores; Estratégias dos processos avaliativos
estabelecidos pelo programa Alfamais Goias; e Perspectiva para a progressao da
aprendizagem da lingua escrita no 1° e 2° anos do Ensino Fundamental.

A seguir, abordam-se aspectos relevantes para o campo da alfabetizacao
e do letramento, considerando na metodologia a realiza¢do do percurso para
implementa¢do do Programa Alfamais Goids, além de pontuar, nos resultados
e discussdes da pesquisa, as contribuigdes e potencialidades para o campo da
alfabetizacao.

2. ASPECTOS HISTORICOS DA ALFABETIZACAO E DO LETRA-
MENTO

A alfabetizagdo passou a integrar o cenario das politicas publicas e agdes
governamentais a partir de 1930, quando comegou a haver politicas voltadas
para esse campo. Passou, entdo, a fazer parte das estratégias para a promog¢ao
do desenvolvimento nacional, contexto em que o ato de ler e escrever comegou
a compor o indice de avaliagdo, ou melhor, mensurag¢ao, por meio de seu alcance
nacional, conforme aponta Mortatti (2010).

Entretanto, mesmo fazendo parte das estratégias para o avango do
desenvolvimento da nagdo, a alfabetizacao, no Brasil, apresentava fragilidades,
visto que nesse periodo mais da metade das criangas eram “reprovadas” na classe
de alfabetiza¢do/ 1% série’ (Marcilio, 2016). Nesse periodo, a0 mesmo tempo que
se lutava pela democratizagdo politica e social do pais, o direito a escolarizagao
de todos se constituia numa prioridade.

A década de 1980 tornou-se um marco para o campo da alfabetizacido,
pois rompeu com as praticas tradicionais para o ensino e a aprendizagem iniciais
da leitura e da escrita, deixando espaco para novas concepgdes no campo. O
debate que ganhou notoriedade se assentou em principios construtivistas,
considerando os estudos sobre a teoria da psicogénese da lingua escrita elaborada
por Ferreiro, Teberosky e colaboradores (1985). E importante assinalar que essas
contribuigdes, oficialmente, desbancaram os antigos métodos de alfabetizagao:
sintéticos e analiticos (Mortatti, 2010).

5 Em 6 de fevereiro de 2006, a Lei n° 11.274 institui o Ensino Fundamental de nove anos.
Esse segmento, que antes contava com oito séries, passou a ter nove anos. Dessa forma, os
estudantes entram na escola e iniciam o processo de alfabetiza¢do aos seis anos de idade.
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Nessa perspectiva, os estudos acerca do letramento ganharam forga
e impulsionaram os debates sobre alfabetizacdo para além da codificagdo e
decodificacao de palavras. Segundo Soares (2006), o letramento é a capacidade
do uso da escrita em situagdes praticas e sociais do cotidiano. Ainda conforme
Soares (2020), alfabetizacao e letramento sao processos distintos: a alfabetizacao
diz respeito a apropriagdo da escrita, e nao é pré-requisito para o letramento,
ao contrario, a crianga aprende a ler e escrever envolvendo-se em situagdes e
praticas de letramento.

Vale citar que com o0s novos conhecimentos tedricos e metodologicos
sobre a aprendizagem da leitura e da escrita, ocorreram intensas criticas aos
meétodos tradicionais para a alfabetizagdo, conforme sublinhado anteriormente.
O contexto de rupturas e de busca por novas formas de promover a alfabetizacao
ocasionou a perda da especificidade do processo de alfabetizagao (Soares, 2003),
visto que o foco recaiu sobre o letramento, ou seja, o uso social da leitura e da
escrita e, com isso, ocorreu o que a autora supracitada passou a denominar de
“desinvencdo da alfabetizacdo”.

A partir desse panorama, chama-se atengao para o que realgca Mortatti
(2010, p. 331), ou seja, segundo a autora, é preciso pensar em politicas publicas
para a alfabetizacdo “com base no pressuposto obvio de que decisdes de
ordem tedrico-metodologicas ou técnicas sdo também politicas”, e considerar,
ainda, que essas decisdes servirdo de base para novas politicas publicas e agdes
educacionais.

Considerando-se a importancia da formac¢ao docente e o processo de
descontinuidade das politicas de alfabetizacdo, destaca-se o Programa de
Professores Alfabetizadores PROFA (2001) destinado aos docentes da 1% série.
O objetivo foi aperfeigoar a didatica desses profissionais no concernente a
leitura e a escrita e, desse modo, diminuir a “retencdo de alunos” na etapa da
alfabetizacao.

Os pressupostos tedricos apoiavam-se na descricdo psicogenética; mais
adiante, tem-se o Pro-Letramento (2005), ofertado aos professores dos anos
iniciais. O intuito foi melhorar a qualidade da aprendizagem da leitura, escrita
e matemadtica nessa etapa da escolarizagdo e consolidar a alfabetizacdo até o 3°
ano do Ensino Fundamental. A perspectiva epistemologica do Pro-letramento
apoiava-se na articulagdo entre alfabetizacio e letramento.

Uma politica de alcance nacional esteve ancorada no Plano Nacional
de Educac¢dao que preconiza, em sua meta 5, “alfabetizar todas as criangas,
no maximo, até o final do 3° (terceiro) ano do Ensino Fundamental” (Brasil,
2014). Alinhado a esse documento, vivencia-se, no pais, o Pacto Nacional pela
Alfabetizacdo na Idade Certa (Brasil, 2012) que, oficialmente, esteve presente
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nos mais diferentes sistemas de ensino de 2012 a 2018. Tinha como objetivo
principal alfabetizar todas as criangas até os oito anos de idade, isto ¢, até o final
do 3° ano do Ensino Fundamental.

Convém citar que o Programa foi muito abrangente e esteve ancorado
numa perspectiva de alfabetizar letrando. Apesar de extinto, estd presente no
chao de muitas salas de aula brasileiras, conforme atestam estudos desenvolvidos
por Soares (2020) e Vasconcelos (2021).

Com o fim do governo Dilma, em 2016, houve rupturas politicas e sociais.
Nesse cendrio, o PNAIC foi descontinuado e substituido pelo Programa Mais
Alfabetizagao — PMAIfa (Brasil, 2018), que tinha como objetivo fortalecer e
apoiar as escolas no processo de alfabetizagdo dos estudantes do 1° e 2° anos
do Ensino Fundamental. A implementagdo desse programa oOcorreu como
forma de apresentar uma alternativa para diminuir os indices de alfabetizagao
insuficientes, e contava com apoio financeiro para pagar assistentes de
alfabetizacao, que deveriam auxiliar os professores na a¢ao de alfabetizar.

Além disso, esse Programa cumpre também a determinacdo da Base
Nacional Comum Curricular — BNCC (Brasil, 2017), quando preconiza que a
alfabetizacdo deve garantir amplas oportunidades para o estudante se apropriar
do sistema de escrita alfabética, sendo articulado o seu desenvolvimento a
diversas praticas de letramentos.

Destaca-se, ainda, a Base Nacional Comum Curricular — BNCC (Brasil,
2017), um documento mandatorio que, no quesito temporal, reduziu de trés
para dois anos o periodo de consolidagao da alfabetizacao. Cabe salientar que
houve um distanciamento entre a primeira e a segunda versao da BNCC em
relagdo a edig¢ao final, visto que este ultimo documento estd assentado numa
perspectiva tradicional de alfabetizagdo, ao defender, por exemplo, a dimensdo
fonica, o método fonico.

Em 2019, o Ministério da Educacdo instituiu a PNA® (Brasil, 2019),
com novas diretrizes para a alfabetizacdo, reduzindo de dois para um ano o
periodo para aquisi¢ao da leitura e da escrita. Explicitamente, defende o método
fonico de alfabetizagdo como unica forma de levar a crianga a aprender a lere a
escrever. Desconsidera toda a produgdo cientifica até entdo presente no Brasil e
remonta, escancaradamente, ao método fonico.

Em 2020, o MEC instituiu o Programa Tempo de Aprender (Brasil, 2020)
com a finalidade de melhorar a qualidade da alfabetizagdo no Brasil. Com um
desenho voltado para a formagdo de professores, esta vinculado a proposi¢ao
da Politica Nacional de Alfabetizagao, portanto, voltado para o método fonico

6 A PNA foi substituida pelo Compromisso Nacional Crianc¢a Alfabetizada - CNCA (Brasil,
2023).
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de alfabetizagdao. Concorda-se com Morais (2019) quanto a defesa de enfocar,
durante a apropriacdo do sistema de escrita alfabética, a consciéncia fonoldgica,
entretanto, alerta o autor, esta ndao ¢ sindnimo de consciéncia fonémica.
Segue apontando o nivel de abstragdao dessa unidade linguistica, indicando a
importancia de se considerar esse campo como uma constelagdo de habilidades
em que o fonema ¢é a ultima a ser apropriada pelo sujeito aprendente.

Considerando esse cenario (Programa Tempo de Aprender), destaca-se, a
seguir, uma politica que foi instituida pelo governo de Goids, foco deste estudo:
Alfamais.

3. PROGRAMA ALFAMAIS GOIAS: ALGUMAS REFLEXOES

O Programa de Alfabetizacdao Alfamais Goids traz, no seu desenho,
estratégias metodoldgicas para a melhoria dos resultados de alfabetizagao.
E voltado a estudantes da Educacio Infantil (4 e 5 anos), 1°, 2° e 5° anos do
Ensino Fundamental, com formagao continuada dos professores, bolsas para os
profissionais, além da distribuig¢do de materiais didaticos de apoio & alfabetizagao
e recursos financeiros para as escolas municipais do estado de Goias.

Nesse contexto, com a finalidade de acompanhar e monitorar os
resultados, ha indicadores de qualidade a serem alcangados por meio das
avaliacdes de desempenho dos estudantes, incluindo a fluéncia leitora para o
acompanhamento das aprendizagens na alfabetizacdo, com o apoio e auxilio
do Programa de Alfabetizacdo em Regime de Colaboragdo entre o Estado e
Municipios. Conforme o Documento Curricular para Goias DC-GO (Brasil,
2018), a perspectiva tedrica de leitura e escrita se volta para a abordagem
enunciativo-discursiva.

De acordo com o art. 3° da Lei n°® 21.071, de 9 de agosto de 2021, as
acOes do programa sao voltadas para garantir que todos os estudantes do estado
de Goias estejam alfabetizados na idade certa até o final do 2° ano do Ensino
Fundamental, reduzir os indices de alfabetizacdo incompleta e letramento
insuficientes em séries avancadas e melhorar o Indice de Desenvolvimento da
Educacgio de Goias (IDEGO) e o Indice de Desenvolvimento da Educacio
Basica (IDEB) (Brasil, 2021). O Programa esta alinhado com a BNCC, visto que
defende a consolidacdo da alfabetizacdo até o 2° ano do Ensino Fundamental.

Conforme ja sublinhado, o Programa Alfamais Goias conta, em seu
desenho, com formacdo docente, elaboragdo e distribuicido de materiais
didaticos, pagamento de bolsas, premiacdo das escolas com melhores
resultados e fomento para as institui¢des que necessitam melhorar os indices de
alfabetizac¢do. Sobretudo, no Brasil, alguns estados tém procurado regulamentar
a implementag¢do de Politicas de Alfabetizagdo com o discurso de tentar superar
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os baixos indices e resultados insatisfatorios da apropriagdo da leitura e da
escrita por parte de estudantes dos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Nessa perspectiva, compreende-se que 0s agentes governamentais,
ao criarem politicas educacionais com estratégias de ensino voltadas para a
alfabetizacdo, precisam considerar as vozes dos sujeitos envolvidos, oportunizar
experiéncias aos professores e estudantes para o alcance das metas de
aprendizagem que, neste entendimento, ndo estdo atreladas a experimentos
educacionais.

Constata-se que a politica do Programa Alfamais Goids tem a perspectiva
de apoiar os municipios para o avango significativo da alfabetizagdo dos
estudantes com incentivos a resultados positivos para o aprendizado, no entanto,
pontua-se que a politica precisa trazer mais elementos no seu desenho para a
compreensdo do Sistema de Escrita Alfabética, conferindo a relevancia desse
objeto de conhecimento no processo de alfabetizacdo em articulagio com os
diferentes tipos e géneros textuais. Infere-se que a ndo defesa dessa perspectiva
epistemologica pode estar vinculada ao que o programa anuncia COmo €ixo
articulador, que ¢ a dimensdo enunciativo-discursiva de lingua. A seguir,
expdem-se as escolhas metodologicas adotadas na pesquisa.

4. METODOLOGIA

Conforme sublinhado na introdugdo, o intuito da pesquisa é analisar
a implementa¢do do Programa Alfamais Goids. Este estudo esta pautado na
metodologia qualitativa, definida por Creswel (2021, p. 4) como “um meio para
explorar e para entender o significado que os individuos ou os grupos atribuem a um
problema social ou humano”. Neste caso, sobretudo apds a pandemia da Covid-19,
os problemas relativos a alfabetizacdo tém se avolumado. Que perspectivas de
mudangas esse programa vem trazendo, em seu desenho documental, para a
superagdo dessa problematica, especificamente no estado de Goias?

Ainda sobre as pesquisas de natureza qualitativa, André e Ludke
(2018) destacam que elas sdao, predominantemente, descritivas, permitindo
ao pesquisador dialogar com o objeto de estudo e construir hipoteses que
possibilitam a formulagdo descritiva necessaria para a constru¢do do novo
conhecimento.

No concernente a técnica de produgdo de dados, recorre-se a analise
documental que, na visdo de André e Ludke (2018), constitui-se como um
instrumento valioso de abordagem de dados qualitativos, seja como complemento
a outros ou explorando novos aspectos de um tema.

Nesse mesmo sentido, Bardin (2021, p. 47) define analise documental como
“uma opera¢ao ou conjunto de operagdes visando representar o conteudo de
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um documento sob uma forma diferente do original, a fim de facilitar num
estado ulterior, a sua consulta ou referenciagdo”. Para o tratamento dos dados,
reportou-se a analise de conteudo tematica que, segundo, Franco (2008, p. 42)
“€ uma asser¢ao sobre determinado assunto”. A autora pontua que o tema
pode ser considerado como a mais util unidade de registro e requer um trabalho
minucioso de interpretagcdo para a analise dos documentos.

Nesse sentido, as categorias eleitas para analise foram: A implementagao
do Programa Alfamais Goiés; Concepgdes do programa Alfamais Goids para
a formacgao de professores; Estratégias dos processos avaliativos estabelecidos
pelo Programa Alfamais Goids; e Perspectiva para a progressao do ensino-
aprendizagem da lingua escrita.

Na sequéncia, sao apresentadas a analise e a discussdao dos resultados
obtidos.

5. RESULTADOS E DISCUSSAQO

Inicia-se a discussao com a apresentagao dos achados da pesquisa a respeito
do que preconizam as agdes do Programa Alfamais Goids para a alfabetizacao.

Sabe-se que a aprendizagem dos estudantes é fator primordial para o
desenvolvimento da leitura e da escrita, cujo propoésito € melhorar a qualidade
de alfabetizacdao em todas as escolas publicas. Sobre esse assunto, Gongalves,
Silva e Oliveira-Mendes (2022, p. 18) apontam que:

A clara divergéncia no alicerce teorico entre as politicas nacionais e as
estaduais estdo, principalmente, ligada ao modo como compreendem a
escrita. Dependendo dessa compreensao, os objetivos, 0os conhecimentos
e os processos de ensino e de aprendizagem serdo diferenciados, trazendo
reflexos importantes para a alfabetizagdo das criangas.

Em suma, a compreensao sobre os processos de escrita na alfabetizagdo
precisa ser interpretada, a fim de que valorize a consciéncia critica de todos os
atores envolvidos no processo educativo.

6. AIMPLEMENTACAO DO PROGRAMA ALFAMAIS GOIAS

O Programa Alfamais Goias foi iniciado em 2020 pela Secretaria de Estado
da Educagao, em parceria com a Associagdo Bem Comum, o Instituto Natura
e a Funda¢do Lemann. Ele foi inspirado no Programa Mais Parc — Parceria
pela Alfabetizacdo em Regime de Colaboragao entre o Estado e Municipios. A
parceria tem como objetivo avancgar o nivel de alfabetizacdo na idade certa de
criangas de quatro e cinco anos da Educac¢do Infantil, 1° e 2° anos do Ensino
Fundamental, apoiando as Secretarias Estaduais de Educagao (Brasil, 2021).
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Nessa perspectiva, o Instituto Natura e a Fundacio Lemann sio
financiadores e, em conjunto com a Associacao Bem Comum, sdo executores
das ag¢des do programa, formando uma parceria com suporte técnico e assessoria
as Secretarias Estaduais de Educacio.

Vale ressaltar que, embora o documento traga como objetivo avangar o
nivel de alfabetizagdo de criangas de quatro e cinco anos da Educac¢do Infantil,
a politica ndo tem uma perspectiva para a alfabetizacdo delas nesse periodo
de escolarizagdo. As agdes do programa voltadas para esse segmento estdao
relacionadas a formacdo docente e a distribuicio de material didatico (livros
literarios) para o desenvolvimento dos objetivos de aprendizagem nessa etapa.

As agbes do programa objetivam garantir que todos os estudantes
estejam alfabetizados até o 2° ano do Ensino Fundamental; reduzir os indices
de alfabetizacio incompleta e letramento insuficiente; melhorar o Indice de
Desenvolvimento da Educag¢do de Goias-IDEGO e o indice de Desenvolvimento
da Educacgao Basica -IDEB. Importa salientar que a alfabetiza¢do incompleta é
aquela em que a crianga comega O Processo e, por um motivo ou outro, nao
consegue completar o ciclo. Ja o letramento insuficiente se da quando a crianga
1é uma frase ou um texto e, quando se pergunta para ela, logo em seguida, o que
ela leu, ela ndo sabe explicar (Goias, 2021).

No que se refere aos processos avaliativos, o Programa Alfamais Goias
conduz os estudantes do 2° ano para fazerem um teste de fluéncia leitora e escrita
com o objetivo de diagnosticar o nivel de alfabetizacdo para, depois, realizar
as mediagOes necessarias nas praticas pedagogicas, objetivando a melhoria da
aprendizagem.

Depreende-se, a partir dos aspectos observados nos documentos oficiais
(Brasil, 2021), com relacdo a primeira avaliagdo de fluéncia leitora, que o
professor faz a aplicagao para a sua turma, que consiste na leitura de um conjunto
de palavras, de um texto narrativo, com trés perguntas de interpretagdo. A
gravagao ¢ realizada em 4audio por meio do aplicativo desenvolvido pelo Centro
de Politicas Publicas e Avaliagdao da Educac¢do da Universidade de Juiz de Fora
(CaEd/UFJF).

A segunda avaliacdo, Saego Alfa, faz parte do Programa em Regime
de Colaboragao pela Crianga Alfabetizada (Alfamais Goias). O Saego Alfa é
aplicado para os estudantes do 2° e 5° anos com um teste impresso, no qual eles
sao avaliados no inicio e no final do ano. Os indicadores sdo calculados a partir
dos resultados do Indice de Desenvolvimento da Educacao do Estado de Goias
na Alfabetizacao (Idego-Alfa) e do Sistema de Avaliagao Educacional do Estado
de Goias (Saego).

Com a instituicdo do Programa Alfamais Goias, foi criada a Lei Estadual
de Incentivo a Alfabetizag¢do (LEIA), Lei n°® 21.073, de 9 de agosto de 2021, que
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estabelece premiagdes para as escolas publicas das redes estadual e municipais
que alcangarem avancgos significativos na alfabetiza¢do expressos pelo indice de
Desenvolvimento da Educag¢do do Estado de Goias na Alfabetizag¢do (Idego) e
no Sistema de Avaliagdo Educacional do Estado de Goias — Saego (Brasil, 2022).

7. CONCE~PC(~)ES DO PROGRAMA ALFAMAIS GOIAS PARA A
FORMACAO DE PROFESSORES

No que se refere a formag¢do continuada de professores, o Programa
oferta bolsas de incentivo, divididas por trés categorias: niveis estadual, regional
e municipal. Sdo responsaveis os seguintes atores: coordenador estadual,
especialista em Educa¢do Infantil, especialista em Alfabetizacdao, formador em
Educacao Infantil, professor formador em Alfabetizacdo, articulador regional e
municipal, que faz a articulagdo com o acompanhamento e o aperfeicoamento
na condug¢do dos processos formativos dos professores.

Ao analisar as a¢des do programa com os documentos instituidos em
lei para o Alfamais Goias, a respeito dos processos formativos, evidencia-se que
existe uma politica de formagao para os professores da Educa¢do Infantil, 1° e 2
anos, no entanto, neste capitulo, sao focadas as discussdes para a alfabetizagdo
de 1° e 2° anos.

O Programa Alfamais Goias alcanga, no seu desenho, a distribui¢do dos
materiais didéticos elaborados com o objetivo de apoiar a alfabetizagdo em sala
de aula, de forma ludica e contextual, a partir da cultura goiana, segundo a
perspectiva enunciativo-discursiva. Conforme o Documento Curricular para
Goias DC-GO (Brasil, 2018, p. 262), “assim sendo, a proposta para o ensino de
Lingua Portuguesa tem como centralidade o texto como unidade de trabalho e
as perspectivas enunciativo-discursivas na abordagem”.

Compreende-se, assim como Morais (2019), que os professores
alfabetizadores sao capazes de ressignificar sua pratica pedagogica a partir
de diversos conhecimentos e experiéncias do fazer docente, e isso nao esta
evidenciado em programas de aceleragdo, apostilas e cartilhas que visam resolver
o problema de alfabetiza¢do nos espagos escolares.

Nesse viés, no Programa Alfamais Goids, os professores atuam como
mediadores do processo educativo, uma vez que os materiais didaticos
disponibilizados pelo programa trazem um complemento para a alfabetizagdo,
auxiliando no planejamento das a¢es pedagogicas na pratica diaria em sala de
aula. De todo modo, é importante refletir acerca da mediacao, ja que os materiais
seguem uma linha epistemoldgica que ndo se vincula a uma perspectiva de
alfabetizar letrando. A iniciativa privada, como se viu, assume todo o0 processo e
o professor parece assumir um lugar de “executor de tarefas”.
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8. ESTRATEGIAS DOS PROCESSOS AVALIATIVOS ESTABELECI-
DOS PELO PROGRAMA ALFAMAIS GOIAS

O panorama dos processos avaliativos do Programa Alfamais Goias
direciona-se por métodos de aplicagio que analisam o0s pontos a serem
melhorados e o acompanhamento do processo de ensino e aprendizagem dos
estudantes e a evolugdo das suas habilidades.

Na analise dos documentos oficiais, constatam-se divergéncias com relacao
aos instrumentos avaliativos, sobretudo nos métodos de aplicagdo, pois, na
avaliacao de fluéncia leitora, esse processo ¢ marcado pelo controle externo e pode
suscitar uma pratica leitora pouco eficaz, marcada pela dimensao quantitativa e nao
qualitativa. Por vezes, o professor fica alheio a esse processo, visto que nao participa,
efetivamente, da elaboragdo dos instrumentos, bem como do acompanhamento e
dos resultados obtidos. Portanto, o Sistema de Avaliacio Educacional do Estado de
Goias Saego Alfa é uma avaliagdao na qual os aprendizes do 2° e 5° anos respondem
a um teste impresso para medir o nivel de aprendizagem.

As avaliagOes externas consistem na prova Saego-Alfa, ofertada a todos
os estudantes do 2° e do 5° anos das redes estadual e municipais, aplicada
anualmente, de forma censitaria, no escopo das a¢des do Programa Alfamais
Goias, avaliados em Lingua Portuguesa e Matematica.

Os estudantes do 1° e 2° anos do Ensino Fundamental sdo submetidos,
ainda, a uma avalia¢do externa chamada de fluéncia leitora, realizada em duas
etapas: a primeira, chamada de “avaliacdo de entrada”, tem o objetivo de aferir
o nivel de fluéncia leitora dos estudantes no comego do ano letivo; a segunda
etapa, denominada “avaliagdo de saida”, verifica o nivel de fluéncia leitora dos
estudantes no encerramento do ano letivo.

Vale mencionar que, na conjuntura do Alfamais Goids, existe a parceria
com instituigdes publico-privada, a Fundacdo Lemann, o Instituto Natura e a
Associacdo Bem Comum, no implemento de agdes nos processos avaliativos
do programa. A avaliagdo toma uma proposi¢do importante no processo de
alfabetizacdo nas estratégias do programa. Entretanto, é preciso analisar o
contexto em que estdao inseridos os processos da avaliagao para a alfabetizagao
dos estudantes, no sentido de se pensar numa perspectiva de avaliagdo formativa.
Morais, Silva e Nascimento (2019, p. 5) salientam que:

Com a invasdo e crescimento de grupos privados que vendem seus
“pacotes”, que tém sido adotados, cada vez mais, por muitas redes publicas
de ensino, e isso desde a educagdo infantil, vemos outra tragédia acontecer:
na auséncia de propostas curriculares proprias das redes publicas — e as
vezes a despeito delas —, sdo os mercadores da educagdo que também
passam a ditar o que se ensina e se avalia, de forma padronizada, de norte
a sul do pais.
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Defende-se que os professores e gestores ndao podem se curvar aos
desmandos impostos por aqueles que estdo no poder. A avaliacdo deve, sim, ser
considerada como parte do processo de educagdo, desde que seja uma pratica
coerente com a aprendizagem ofertada e discutida com os profissionais da escola
desde sua elaboracao.

9. PERSPECTIVA PARA A PROGRESSAO DO ENSINO-APRENDI-
ZAGEM DA LINGUA ESCRITA

Observa-se que, no contexto das concepgdes do Programa Alfamais Goias,
hé contradi¢des pontuais no que € prescrito para a lingua escrita. Enquanto a
PNA preconiza que o periodo de conclusado para a alfabetizagdo é até o 1° ano,
tendo o modelo do método fébnico como pré-requisito para aprender a ler e
escrever, 0 Programa Alfamais Goids estabelece que esse periodo deva ser até
0 2° ano, o que, de fato, também propde a BNCC. Sobretudo, o programa nao
apresenta agoes que auxiliem as criangas a se apropriarem do sistema de escrita
alfabética para a imersdo nos processos de alfabetizacdo. Nesse sentido, Morais
(2022, p. 20) enfatiza que:

Essas contradi¢es entre a BNCC, por um lado, e a PNA por outro,
indicam a necessidade de investigarmos como os curriculos das redes
publicas de ensino(estaduais e municipais) destinados & Educacgido
Infantil, produzidos apds a instituicdo de tais dispositivos oficiais, tem
tentado garantir ou ndo o direito de as criangas refletirem sobre a notagao
alfabética e de ampliarem seus conhecimentos letrados desde o comego da
Educacgdo Basica, sem que isso implique nos retrocessos instaurados pela
PNA nem na omissdo evidenciada na BNCC.

Contudo, verifica-se que a BNCC e o Programa Alfamais Goias estao
alinhados as prioridades para o desenvolvimento das habilidades dos estudantes,
no sentido de auxilid-los no fomento da compreensdao do sistema de escrita
alfabética.

Nas analises realizadas a respeito do Programa Alfamais Goids, um fato
curioso ¢ que ele preconiza dois anos para a conclusiao da alfabetizacdo, porém
alcanga, no seu desenho, criangas de quatro a sete anos. Nesse sentido, reitera-
se a distancia explicita com os objetivos de aprendizagem para 0s processos
formativos em cada periodo de desenvolvimento das criangas.

Morais (2012) assinala que, além de dominar as propriedades do
sistema de escrita, o sujeito precisa ler, compreender, e produzir texto de curta
extensdao. O Programa Alfamais vai ao encontro das ideias apregoadas na
PNA no quesito “concepgao de alfabetizagdo na perspectiva associacionista/
empirista”’. Contudo, neste capitulo, constatou-se que nas a¢des do Programa
Alfamais Goias ndo houve preocupagdo para a concretiza¢dao da perspectiva de
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alfabetizar letrando, aspecto que, certamente, tem implicagdes no processo de
aprendizagem das criangas.

10. CONSIDERACOES FINAIS

Analisar a implementag¢dao do Programa Alfamais Goias foi importante
para compreender o contexto da criagdo de programas educacionais para
a alfabetizagdo, além de oportunizar estudos mais avang¢ados sobre como
funcionam as politicas publicas voltadas para a alfabetiza¢ao no Brasil. Quando
se retoma a discussdo sobre a efetividade das politicas publicas nessa area,
ressalta-se que o processo de ensino-aprendizagem dos estudantes carece de um
olhar diferenciado que possibilite, de fato, o desenvolvimento da alfabetizagao
e do letramento.

Por fim, depreende-se que o Programa Alfamais Goias ndo é claro no
que diz respeito a compreensdo da alfabetizacdo e ao ensino das propriedades
do sistema de escrita alfabética. Vale lembrar que é de suma importancia que os
processos formativos delineados pelo programa sejam avaliados constantemente
e que possibilitem aos educadores a constru¢ao de conhecimentos que possam
facilitar o ensino-aprendizagem de todos os estudantes, em especial, daqueles
que estao na etapa da alfabetizacao.
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O(A) PEDAGOGO(A) DA EQUIPE ESPECIALIZADA
DE APOIO A APRENDIZAGEM DA SECRETARIA
DE EDUCACAO DO DISTRITO FEDERAL:
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1. INTRODUCAO

A Secretaria de Estado de Educagdo do Distrito Federal (SEEDF) dispde
de servigos técnico-pedagogicos que oferecem suporte especializado a estudantes
e professores nas escolas da rede publica de ensino. Um deles é o Servico
Especializado de Apoio & Aprendizagem (SEAA), no qual se encontra a Equipe
Especializada de Apoio a Aprendizagem (EEAA) que, de acordo com portaria
especifica publicada anualmente tem, em sua composi¢ao, profissionais docentes
efetivos da carreira do magistério formados em pedagogia e/ou psicologia ou,
ainda, concursados como psicologos escolares (Distrito Federal, 2022).

Neste capitulo, investigam-se os conhecimentos tedricos e praticos de
pedagogas e pedagogos da EEAA acerca da alfabetizagdao e do letramento.
Justifica-se o estudo, tendo em vista que esses(as) profissionais recebem muitas

1 Doutoranda em Educag¢do na Universidade de Brasilia (UnB). Mestra em Educagdo
(UnB). Professora de Educagao Basica da Secretaria de Estado de Educagdo do Distrito
Federal (SEEDF). Contato: kikafr@gmail.com

2 Doutoranda em Educag¢do na Universidade de Brasilia (UnB). Mestra em Educagao
(UnB). Professora de Educacao Basica da Secretaria de Estado de Educagdo do Distrito
Federal (SEEDF). Contato: moniquevieira53@gmail.com

3 Poés-doutorado em Educacio (UFPE e FPCEUP-Porto). Doutorado em Educagao pela
UFPE, com estagio no INRP/Franca. Professora da Universidade de Brasilia (UnB).
Contato: solangealvesdeoliveira@gmail.com

4 Doutora em Educagido pela Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN).
Professora da Faculdade de Educagdo da Universidade de Brasilia. Contato: otiliadantas@
gmail.com
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demandas dos professores a respeito de alunos que ndo conseguem consolidar
a leitura e a escrita nos trés primeiros anos do Ensino Fundamental, conforme
previsto nos documentos normativos da politica curricular da SEEDF (Distrito
Federal, 2018), bem como na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil,
2017).

Dito isso, o problema de pesquisa elencado é: considerando as demandas
existentes, no ambito da SEEDF, para os(as) pedagogos(as) da EEAA,
especificamente no que tange as areas de alfabetizagdo e letramento, quais as
concepgoes e mediagdes que vém sendo tecidas nesses campos? A pesquisa foi
realizada em janeiro de 2023, a partir do envio de questionarios online para 20
pedagogas e pedagogos que atuavam em escolas da rede publica de ensino do
DF, tendo como retorno 12 questionarios respondidos.

Na primeira seg¢do, apresenta-se a atuagdo desses(as) profissionais a luz
dos normativos legais da SEEDF, a saber: a Orientacdo Pedagbgica do SEAA
(Distrito Federal, 2010) e a ultima portaria editada, Portaria n® 1.152/2022
(Distrito Federal, 2022), que regulamentam, entre outros aspectos, 0s principios
e procedimentos para o exercicio da fun¢ido nas escolas publicas. A referida
portaria ainda indica que cada unidade escolar tem direito a pelo menos
uma EEAA, podendo vir a ter mais, conforme o quantitativo de estudantes
matriculados.

Para a analise dos dados gerados, a opgao foi pela aproximag¢dao com a
analise de contetido tematica a partir de Bardin (2008) e Franco (2018), que a
definem como um conjunto de técnicas que avalia o texto produzido em sua
totalidade, buscando organiza-lo, a fim de identificar categorias, tendéncias e
significados subjacentes. Como aporte tedrico sobre alfabetizagio e letramento,
apoiou-se em Soares e Batista (2005), Soares (2014a, 2014b) e Morais (2012,
2019), que entendem que ambos sdao elementos distintos, porém, indissociaveis
no processo de apropriagio do sistema de escrita alfabética na perspectiva
contemporanea das praticas sociais de linguagem.

Por fim, ressalta-se a necessidade de compreensao dos conceitos de
alfabetizacao e letramento, uma discussdo recorrente e atual entre pesquisadores,
profissionais da educagdo e redes de ensino, assinalando a relevancia deste
estudo. Acredita-se ser fundamental a promogao continua de espago-tempo para
reflexdo critica sobre o processo de ensino e aprendizagem, em todas as etapas
da educagdo bésica, sobretudo nos anos iniciais do Ensino Fundamental para
garantir um percurso escolar exitoso e solido.
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2. A EQUIPE ESPECIALIZADA DE APOIO A APRENDIZAGEM -
EEAA

Conforme mencionado, a EEAA se caracteriza por realizar atividades
técnico-pedagogicas nas escolas publicas do Distrito Federal (DF), integrando
o Servigo Especializado de Apoio a Aprendizagem (SEAA). De acordo com
a Orientacdo Pedagdgica do SEAA (OP) (Distrito Federal, 2010), as agdes
da EEAA estdo voltadas para a reflexdo e conscientizagdo dos aspectos que
envolvem o trabalho docente de diferentes sujeitos da escola, tais como gestores,
coordenadores pedagogicos e, principalmente, os professores em sua atividade-
fim (sala de aula), visando a ressignificacdo de suas praticas.

Ainda conforme a Orientagdo Pedagdgica do SEAA (Distrito Federal,
2010), os(as) profissionais da EEAA promovem ag¢0es preventivas, interventivas
e institucionais, objetivando “[...] a superagdo das dificuldades encontradas no
processo de ensino e aprendizagem, por meio das multiplas variaveis que podem
interferir no desempenho académico dos alunos” (Distrito Federal, 2010, p. 39).
Assim, depreende-se que o carater do trabalho da EEAA se fundamenta numa
perspectiva critico-reflexiva do trabalho docente.

A Orientagdo Pedagogica do SEEA (Distrito Federal, 2010) esclarece
que as agdes preventivas buscam conscientizar os sujeitos da escola para a
compreensdo das dificuldades de aprendizagem apresentadas pelos estudantes,
evitando atribuir-lhes a culpa e rotuld-los como problemas. No que se refere
a atuacdo interventiva, a EEAA acompanha de perto o processo de ensino e
aprendizagem com o objetivo de identificar os obstaculos e orientar pais/
responsaveis, docentes e outros profissionais das unidades de ensino, para
possiveis ajustes no cotidiano escolar dos alunos e nas estratégias pedagogicas
adotadas.

No ambito institucional, a EEAA participa das propostas pedagogicas
das escolas, como na colaboragdo com projetos, de reunides, planejamentos,
além de realizar uma analise do contexto da unidade de ensino que atua para
elaborar o seu plano de agdo, com vistas ao fortalecimento do trabalho coletivo
e colaborativo, da gestdo democratica e do debate critico (Distrito Federal,
2022). Na proxima secao, discorre-se sobre os aspectos tedricos definidores da
alfabetizacao e do letramento.

3. CONCEITUANDO ALFABETIZACAO E LETRAMENTO

Definir alfabetizagdo e letramento ndo é uma tarefa simples: nem para
os pesquisadores da area, tampouco para os docentes que lidam, diariamente,
com suas especificidades. Para Magda Soares (2014a, online, grifo da autora),
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“[...] alfabetizag¢ao ¢é o processo de aprendizagem do sistema alfabético e de suas
convengdes, ou seja, a aprendizagem de um sistema notacional que representa,
por grafemas, os fonemas da fala”. A autora destaca que a palavra alfabetizagao
¢ comumente empregada nos mais distintos agrupamentos sociais, estejam eles
relacionados diretamente ao processo formal de educagdo ou nao. Quase que
numa unanimidade, os agrupamentos indicam que ensinar a ler e escrever é o
que define o ato de alfabetizar alguém.

Vale ressaltar que, em uma produ¢dao para um curso de formacido de
professores, Soares e Batista (2005, p. 24) especificam que a alfabetizagdo é o
ensino e a aprendizagem do sistema de escrita alfabético-ortografica que, por
sua vez, passa pelo desenvolvimento de habilidades motoras e cognitivas “[...]
para manipular os instrumentos e equipamentos de escrita”. Portanto, os autores
indicam a necessidade de conhecer e desenvolver o tracado das letras, 0 manuseio
correto do lapis/caneta, borracha, apontador, régua, ler e escrever da esquerda para
a direita, entre outros. No entanto, embora imprescindiveis, esses conhecimentos
ndo sao suficientes para uma pratica social da leitura e da escrita.

Para Silva, Morais e Melo (2005), essa pratica social denominada
letramento configura-se na consciéncia de ler e escrever, adequando tais
agOes as intencionalidades requeridas pelo contexto no qual se esta inserido.
Os autores afirmam que, embora distintos, ¢ importante que a escola nao
dissocie alfabetizacao e letramento, sob o risco de tornar o processo de leitura
e escrita apenas uma a¢do mecanica, desprovida de sentido para o estudante.
Nesse sentido, essa didatizagao do uso social da linguagem implica recorrer a
diferentes tipos e géneros textuais, possibilitando ao aluno vivenciar praticas
reais de leitura e escrita em variados contextos comunicativos.

Além disso, o trabalho com diferentes géneros e tipos textuais amplia as
possibilidades de interagdo do estudante com a linguagem em suas multiplas
funcdes sociais. Ao inserir, no contexto escolar, textos como noticias, cartas,
poemas, receitas, histérias em quadrinhos, andncios e textos digitais, o professor
favorece o desenvolvimento de competéncias de leitura e escrita articuladas
as praticas sociais concretas. Dessa forma, o ensino da lingua deixa de se
restringir & mera decodificacao de palavras e passa a promover a construg¢ao de
sentidos, a reflexdo critica e a participagdo ativa do sujeito nas diversas situagdes
comunicativas presentes na sociedade.

Isso posto, concorda-se com os autores de que é importante garantir que
o aprendiz se aproprie do sistema de escrita alfabético (SEA) a medida que 1€ e
escreve textos reais, de acordo com sua faixa etaria e/ou ano/série. No Brasil,
a indissociabilidade das duas agdes é conhecida como “alfabetizar letrando”
(Morais, 2012, p. 9). No Glossario do Centro de Alfabetizacao, Leitura e Escrita
(CEALE), Soares (2014b) define letramento como:
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[...] o desenvolvimento das habilidades que possibilitam ler e escrever
de forma adequada e eficiente, nas diversas situagdes pessoais, sociais
e escolares em que precisamos ou queremos ler ou escrever diferentes
géneros e tipos de textos, em diferentes suportes, para diferentes objetivos,
em interacdo com diferentes interlocutores, para diferentes fungdes
(Soares, 2014b, online).

No tépico a seguir apresenta-se a proposta metodolédgica da pesquisa com
a participagao de pedagogas e pedagogos da Equipe Especializada de Apoio
a Aprendizagem (EEAA) da Secretaria de Estado de Educa¢dao do Distrito
Federal (SEEDF), efetivada com o uso de questionario online.

4. METODOLOGIA DA PESQUISA E PERFIL DOS PARTICIPANTES

A presente investigacao ¢ de natureza qualitativa, pois considera-se que o
contexto escolar € constituido por aspectos subjetivos, relacionais e pedagogicos
que ndao podem ser plenamente compreendidos apenas por meio de dados
quantitativos (Creswell, 2010), especialmente quando se busca apreender as
concepgOes sobre alfabetizagao e letramento dos(as) pedagogos(as) da EEAA da
SEEDF. Para tal, recorreu-se a aplicagdo de questionarios em formulario online
para a geracao dos dados que, segundo Flick (2013), constituem um recurso que
possibilita maior facilidade de contato com os participantes.

O questiondrio foi enviado para pedagogas e pedagogos da EEAA
das Coordenag¢des Regionais de Ensino de Sdo Sebastido e Planaltina’, e foi
recebido por um grupo de aproximadamente 20 profissionais, com retorno de
12 respondidos. Composto por 12 itens, estava organizado em dois blocos: no
primeiro, constavam as questdes de um a sete, que eram do tipo objetivas e se
destinavam a ajudar a tragar o perfil dos participantes.

No segundo bloco, estavam as questdes de oito a 12, sendo duas objetivas
e trés do tipo discursivas. Para o presente trabalho, serdo apresentadas apenas
as analises das questdes oito e nove deste bloco, pois sdo elas que estdo
alinhadas ao objetivo proposto no presente estudo, que consiste em investigar os
conhecimentos teoricos e praticos de pedagogos(as) da EEAA da Secretaria de
Educacao do DF acerca da alfabetizacao e letramento.

Vale citar que os trés ultimos itens do formuldrio online trazem informagées
complementares a pesquisa e, considerando os limites de um capitulo, serdo
discutidas em outro trabalho.

5 A SEEDF se organiza em 14 Coordenag¢des Regionais de Ensino (CREs) para auxiliar na
organizagdo das escolas; ha regionais que englobam mais de uma regido administrativa
do Distrito Federal. E possivel conferir a disposigio das CREs no site da SEEDF no link
https://www.educacao.df.gov.br/coordenacoes-regionais-de-ensino/ .
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No que concerne ao perfil dos participantes da pesquisa, verificou-se que
11 eram do género feminino e um do masculino, com os seguintes intervalos de
idades: quatro pessoas entre 31 e 40 anos; trés entre 41 e 50 anos; e cinco com 51
anos ou mais. Sobre o tempo de atuagdo nas Equipes Especializadas de Apoio a
Aprendizagem, seis pedagogos(as) tinham entre um e cinco anos; quatro, entre
seis e dez anos de atuacio; e duas com 11 anos ou mais.

Adicionalmente, foi questionado se os(as) pedagogos(as) tinham
experiéncia como docentes em turmas de alfabetizacdo e, dos 12 participantes,
apenas um informou que nunca havia atuado nessas classes. Aos que ja atuaram,
foi solicitado que assinalassem em quais etapas e modalidades do Ensino
Fundamental (Quadro 1):

Quadro 1 — Turmas de Alfabetizacdo em que os(as) participantes atuaram.

TURMAS® RECORRENCIA DE RESPOSTAS
1% série - Ensino Fundamental 5
2% série - Ensino Fundamental 4
2° ano - Ensino Fundamental de 9 anos 1
3° ano - Ensino Fundamental de 9 anos 5

Fonte: Elaborado pelas autoras (pesquisa online, 2023).

Os dados do Quadro 1 indicam que as pedagogas e pedagogos da pesquisa
com experiéncia docente em turmas de alfabetizacdo atuaram apenas no
Ensino Fundamental. No questionario havia, ainda, a op¢ao de marcar outras
modalidades da educagdo basica, como a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA),
que ndo foi assinalada por nenhum dos participantes.

Em relagdo a escola de lotagdo, nove pedagogos(as) estavam, no momento
da realizagdo da pesquisa, atuando em unidades de ensino (UEs) que ofertavam
turmas de anos iniciais (1° ao 5° ano), e os outros trés participantes, em UEs que
atendiam outros segmentos, como Educacdo Infantil e anos finais do Ensino
Fundamental (6° ao 9° ano).

6 A SEEDF implantou a organizagdo escolar em ciclos para as turmas do Ensino Fundamental
(EF) em substituicdo a organizacgdo seriada, entre os anos de 2005 e 2008 (BIA). Para as
outras turmas do EF (6° ano-9° ano), os ciclos foram implantados entre 2013 e 2017. No
caso do BIA, foi uma adequacdo antecipada a Lein° 11.274/2006, que modificou a redacdo
dos artigos 29, 30, 32 e 87 da LDB (Lei n° 9.394/1996), alterando a escolaridade minima
do EF de oito para nove anos (Distrito Federal, 2014). Em 2010, as Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCN) definiu, em seu artigo 24 inciso II, “[...] foco central na alfabetizag¢io, ao
longo dos 3 (trés) primeiros anos” (Brasil, 2013, p. 72). Assim, a retengdo nos anos iniciais
seria a partir do 3° ano do EF. Com os resultados exitosos do BIA, a SEEDF ampliou os
ciclos para todo o Ensino Fundamental (Distrito Federal, 2014).
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Para a analise dos dados das questdes discursivas, optou-se pela elaboragao
de categorias recorrendo a uma aproxima¢do com a técnica de analise de
conteudo tematica (AC) (Bardin, 2008; Franco, 2018). As autoras destacam
que, ao se ter como ponto central a mensagem dos sujeitos, também o contexto
no qual estdo inseridos adquire importancia e ndo deve ser desconsiderado. A
categorizacao envolveu trés etapas: organizacao das respostas, interpretacao e
realizacao de inferéncias dos dados.

5. ANALISE CATEGORIAL DAS QUESTOES DISCURSIVAS

Posteriormente as consideragdes acerca do perfil dos pesquisados, o
Bloco dois do questionario teve como intuito responder ao objetivo da pesquisa:
investigar os conhecimentos tedricos e praticos dos(as) pedagogos(as) da Equipe
Especializada de Apoio a Aprendizagem (EEAA) da Secretaria de Estado de
Educacdo do Distrito Federal (SEEDF) acerca da alfabetizacdo e do letramento.
Conforme explicitado anteriormente, sao apresentadas, nesta se¢dao, as analises
das questoes oito e nove do formulario online.

No item oito, foi solicitado aos participantes que conceituassem
alfabetizacao e letramento. No Quadro 2 foram organizadas, resumidamente, as
respostas registradas a respeito da alfabetizagio:

Quadro 2 - Conceito de Alfabetizagdo.

CATEGORIAS R arosag "
Codificar/Decodificar 4
Compreensao de significado e significante 2
Ter habilidade em leitura e escrita 4
Ter acesso ao mundo letrado 1
Interagir no campo das ideias e transpor para a lingua escrita 1

Fonte: Elaborado pelas autoras (pesquisa online, 2023).

Observa-se, no Quadro 2, que houve duas categorias com maior
recorréncia de respostas: “codificar/decodificar” e “ter habilidade em leitura e
escrita”, ambas mencionadas quatro vezes. Esse dado mostra que as participantes
associam a alfabetiza¢do tanto a apropriagdo do sistema de escrita alfabética
quanto ao desenvolvimento de competéncias relacionadas ao uso da leitura e
da escrita. Ainda que o questionario apresente limites enquanto instrumento de
investigacdo, as respostas permitem perceber a permanéncia de uma concepgao
historicamente difundida na educagdo, que tende a compreender a alfabetizagdao
prioritariamente como dominio técnico do codigo escrito. Ao mesmo tempo,
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as demais categorias apontam para entendimentos mais amplos, vinculados
a compreensdo de significados, ao acesso ao mundo letrado e a interagdo no
campo das ideias por meio da lingua escrita.

Morais (2012) aponta as incongruéncias dessa perspectiva, visto que
o aprendiz se apropria de um objeto de conhecimento, ndo de um cddigo,
bem como a decodificacdo nado alcanga a riqueza presente no eixo de leitura.
A ideia de codificacdo e decodificacio associada a alfabetizacio remonta ao
periodo do surgimento dos tradicionais métodos, por volta do século XVIII,
que sao conhecidos e agrupados entre sintéticos e analiticos, de acordo com as
concepgOes sobre alfabetizagdo que defendem.

Os métodos sintéticos iniciam o trabalho das partes para o todo, ou seja,
das letras, fonemas e silabas - grafias e sons, para o todo, palavras, frases e textos.
Fazem parte desse grupo os métodos alfabéticos ou da soletragdo, o fonico e o
sildbico. Frade (2007, p. 6) assim explicita essa compreensao:

Os métodos sintéticos, em geral, parecem privilegiar o sentido do ouvido
na relagdo com os sinais graficos e neles eram comuns os exercicios de
leitura em voz alta e o ditado: todas estas atividades guardam coeréncia
com um tipo de pressuposto: o da transformagdo da fala em sinais graficos.

Os métodos analiticos indicam um caminho inverso aos sintéticos,
iniciando do todo para as partes, isto €, partem da palavra, da frase e do texto,
dando énfase a compreensdo do global para, depois, seguir com a apreensao
das unidades linguisticas menores. Fazem parte desse grupo os métodos por
palavragdo, sentenciagdo e o global ou misto. De acordo com Frade (2007, p. 7):

O segundo grupo de métodos, os analiticos, partem do todo para as partes
e procuram romper radicalmente com o principio da decifra¢do. Buscando
atuar na compreensdo, estes defenderam a inteireza do fendmeno da
lingua e dos processos de percep¢ao infantil.

Esses métodos, conhecidos como antigos ou tradicionais, fizeram e ainda
fazem parte das experiéncias vividas por estudantes de muitos professores das
redes de ensino brasileiras e, por isso, em conjunto com sua formagdo inicial
e continuada, constituem a sua identidade docente. Concorda-se com Morais
(2012) e Soares (2020) quanto a que ambos os grupos de métodos langam mao
de textos sem sentido para os estudantes e de palavras irreais ou escolhidas com
a intengao de realizar uma simples transcri¢do da oralidade. Por isso, concebem
a escrita como um c6digo a ser decifrado e, assim, seguindo essa logica, faz
sentido conceituar o processo de alfabetizacdo como uma decodificagdao e
codificacio.

No entanto, para os autores, a escrita faz parte de um sistema notacional
com propriedades que precisam ser apreendidas pelo alfabetizando. O que
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ocorre ¢ um processo de reconstru¢do da lingua que é ancorada na oralidade
e que, por meio da apropriacdo da norma ortografica, da ao aprendiz maior
estabilidade na escrita Morais (2012). Ha, com isso, que se percorrer um processo
de confirmagdo ou de suposi¢des de funcionamento dessas regras que, para
Ferreiro e Teberosky (1999), sao as etapas apresentadas na teoria da Psicogénese
da Lingua Escrita.

Retomando os dados do Quadro 2, identificam-se quatro respostas que
compreendem alfabetizacao e letramento como “ter habilidade em leitura e
escrita”. Considera-se que essa concepg¢ao revela uma compreensao mais ampla
do processo, pois pode indicar o trabalho com as diferentes unidades linguisticas,
articulando a apropriagdo do sistema de notacao alfabética as praticas de leitura
e escrita presentes nos diversos géneros textuais.

Ja os participantes que conceituaram alfabetiza¢do como “compreensao de
significado e significante” parecem evidenciar um entendimento mais centrado
na dimensao linguistica da escrita. Embora essa perspectiva reconheca a relacao
entre linguagem e construgao de sentidos, ela pouco explicita os processos de
apropriacdo do Sistema de Escrita Alfabética (SEA). Conforme Morais (2012),
a alfabetizacdo envolve a compreensao do funcionamento do sistema notacional
da escrita, exigindo que o estudante reflita sobre as relagdes entre letras, sons
e estruturas da lingua. Nesse sentido, concebe-se que a alfabetizagdo ndo se
restringe a identificacdo de signos linguisticos, mas envolve a apropriagao do
SEA articulada as praticas sociais de leitura e escrita.

Outros dois participantes indicaram que alfabetizagdo é ‘“ter acesso
ao mundo letrado” e “interagir no campo das ideias e transpor para a lingua
escrita”. E importante destacar que no ambito da teoria ja ha essa linha ténue
entre os dois campos: alfabetizacao e letramento e que esse cenario por si ja pode
implicar as respostas.

Assim, ha respostas que até citam o “letramento” na pergunta referente a
alfabetizacao. Nos conceitos apresentados, chama-se atengdo para a redugdo da
alfabetiza¢ao ao corriqueiro contato com materiais escritos e a vivéncia cotidiana
de situagdes comunicativas, mais uma vez desconsiderando as multiplas facetas
de todo esse processo. Para além de levar em conta o trabalho com diversos
géneros textuais e variados suportes, é essencial a ado¢do de metodologias
que permitam que os estudantes “manipulem” o objeto do conhecimento (a
lingua), compreendam a relagdo sistemadtica entre sons da fala (fonemas) e letras
(grafemas), entre outros aspectos (Morais, 2019).

A seguir, no Quadro 3, indica-se a compreensdo de letramento dos
participantes da pesquisa. Observa-se que nem todos eles responderam a essa
questao.
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Quadro 3 - Conceito de Letramento.

CATEGORIAS R arosAg C
Uso social da leitura e escrita 2
Inser¢ao no mundo letrado 1
Um processo subjetivo 1
Compreender o significado das palavras 3
Uso da leitura e escrita nas praticas sociais 1

Fonte: Elaborado pelas autoras (pesquisa online, 2023).

De acordo com o Quadro 3, os participantes que registraram respostas
indicaram compreensoes distintas sobre o campo do letramento. Na que se
destacou na categoria, “compreender o significado das palavras”, com trés
recorréncias, houve aproximagdo com a area da alfabetizacao. De todo modo,
nado ha um nivel de detalhamento que permita asseverar esse entendimento. J4 as
que ressaltaram o uso social da leitura e da escrita (trés recorréncias), indicaram
uma conformidade com as concepgdes defendidas neste estudo.

Prosseguindo nas analises, também se fez necessario compreender as
demandas recebidas pelos(as) profissionais da Equipe Especializada de Apoio
a Aprendizagem (EEAA), no que se refere as dificuldades de aprendizagem
durante o processo de alfabetizagdao. A Orientagdo Pedagogica do Servigo
Especializado de Apoio a Aprendizagem (OP/SEAA) (Distrito Federal,
2010) destaca que uma das agdes realizadas pela EEAA se encontra no plano
da intervengdo pedagbgica e acompanhamento do processo de ensino e
aprendizagem. Desse modo, ressalta-se que cabe as equipes ofertarem suporte
e assessoramento aos docentes que atuam com estudantes que apresentam
dificuldades de aprendizagem, por meio de orientagao coletiva e/ou individual,
de acordo com as demandas apresentadas.

Nesse sentido, perguntou-se aos pesquisados na questao nove: “Ainda
nesse contexto, na fun¢ao de pedagogo(a) da Equipe Especializada de Apoio
a Aprendizagem, o que vocé sugere ao docente de sala de aula para auxiliar os
estudantes do Bloco Inicial de Alfabetiza¢ao (BIA) com dificuldade nos eixos da
leitura, produgao textual, compreensao/interpretagao textual, analise linguistica
e oralidade?”. Sintetizam-se no Quadro 4 os eixos ou categorias e as indicagdes
ou subcategorias apontadas pelos(as) pedagogos(as) da EEAA, bem como suas
respectivas recorréncias:

110



ENTRE POLITICAS, FORMACAO, SABERES E PRATICAS

Quadro 4 — Sugestodes pedagogicas dos(as) pedagogos(as) das EEAAs.
EIXOS (CATEGORIAS) SUBCATEGORIAS RECORRENCIA

Projetos interventivos ludicos 2

Livros e géneros textuais diversos

Leitura — ——
Jogos pedagogicos direcionados

Glossarios

Reconto oral

Producio de texto coletiva

Producao textual Jogos pedagdgicos direcionados

Roteiro de ideias

Diario de bordo

N[ = | = W|[O| U | =5}~

Leitura coletiva - compreensao com
indicagdo de leitura

Compreensao/ Jogos pedagogicos direcionados
interpretacdo textual

Reconto oral

Livros e géneros textuais diversos

Ditado

Jogos direcionados e dinamicas

Analise linguistica — -
Atividades especificas de ortografia

Uso de glossarios e dicionario

Jogos direcionados e dinamicas

Oralidade Musicas

(O, I S I NS T S R e A B e VS e

Rodas de conversa

Fonte: Elaborado pelas autoras (pesquisa online, 2023).

Os dados do Quadro 4 revelaram algumas incompreensdes e/ ou equivocos
por parte dos pedagogos e pedagogas participantes da pesquisa sobre os objetivos
dos eixos para o trabalho com a lingua portuguesa. Os normativos legais, tanto
em ambito local como nacional, reforcam que sejam tomadas como referéncia
as praticas de linguagem, como se pode observar no documento curricular do
Distrito Federal (2018, p. 17:

[...] atualmente, o ensino da Lingua Portuguesa tem por objetivo precipuo
desenvolver multiletramentos, um conjunto de novas praticas de leitura, de
escrita e de andlise critica, a partir de praticas de linguagens contemporaneas
e colaborativas que fortalecam o papel ativo do estudante, evidenciando
seu protagonismo e participagao critica.

Nessa perspectiva, considera-se que no eixo “Compreensdo/interpretagao
textual”, as subcategorias “Leitura coletiva” e “Reconto oral” estao deslocadas,
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pois deveriam estarnos eixos “Leitura” e “Oralidade”, respectivamente. O mesmo
ocorreu com a subcategoria “Leitura deleite”, situada no eixo “Oralidade”, que,
de acordo com o Curriculo em Movimento (Distrito Federal, 2018) e com a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2017), deveria estar inserida no
eixo “Leitura”.

A questdo nove do formuldrio da pesquisa recebeu um total de 59
respostas, as quais foram organizadas em 15 subcategorias. Para uma analise
mais aprofundada, foram eleitas as subcategorias que apresentaram mais
recorréncias e que, juntas, totalizaram 42 indicagdes dos participantes. Sao
elas: Jogos pedagdgicos direcionados, Produgdo de texto coletiva, Reconto oral,
Leitura coletiva, Livros e géneros textuais diversos e Rodas de conversa.

Observa-se que as respostas, em sua maioria, sinalizaram para mediagdes
mais abrangentes, como a categoria “Jogos pedagogicos direcionados”, que
apareceu em quatro dos cinco eixos, e apresentou a maior recorréncia (dez
respostas). Porém, a abordagem proposta nao esta clara, pois nao indica qual o
tipo de jogo e como pode propiciar o trabalho com o sistema de escrita alfabética.

Nesse contexto, concorda-se com o uso dejogos em turmas de alfabetizacao,
pois permitem aos alunos manipularem o SEA de forma a contribuir para
o desenvolvimento das habilidades motoras e cognitivas necessarias para
aprender a ler e escrever (Kishimoto, 2009). Entretanto, considera-se importante
problematizar a propria nomenclatura utilizada nas respostas do formulario,
uma vez que ha diferengas conceituais entre jogo didatico e jogo pedagdgico. O
material didatico pode ser compreendido como um produto pedagdgico criado
ou selecionado com finalidade educativa, destinado a mediar o processo de
ensino e aprendizagem (Bandeira, 2009).

Cabe salientar que um jogo nao é didatico em si mesmo, mas a partir da
intencionalidade pedagogica que orienta seu uso (Silva; Morais, 2011). Ja osjogos
ou recursos pedagdgicos correspondem aos meios, instrumentos ou estratégias
mobilizadas para tornar o ensino mais acessivel, dindmico e significativo
(Brasil, 2017). Assim, o jogo pode constituir-se como um recurso pedagbgico,
mas somente assume carater didatico quando integrado a uma proposta de
ensino intencional, articulada a objetivos de aprendizagem especificos. Desse
modo, mais do que mencionar o uso de “jogos pedagbgicos direcionados”, seria
necessario explicitar quais jogos seriam utilizados, quais habilidades do SEA
seriam mobilizadas e quais mediagdes docentes orientariam sua utilizagao no
contexto da alfabetizagao.

O eixo “Produgdo de texto” foi o segundo mais indicado, com um total
de nove respostas. A depender da intencionalidade do professor, essa atividade
pode ser realizada de forma individual ou coletiva em turmas de alfabetizagao.
Souto e Souza (2014) explicam que a produgdo coletiva com criangas que ainda
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nao sao alfabetizadas ajuda a promover a compreensao da estrutura necessaria
em textos escritos. Essa atividade requer colaboragdo e aten¢ao ao processo,
liderado pelo docente, enquanto ouve as ideias e opinides das criangas. Por
outro lado, com criangas ja alfabetizadas, a escrita coletiva envolve praticas que
se concentram em aspectos da macro e microestrutura do texto, incluindo o uso
de recursos coesivos para melhorar a continuidade e a progressao textual.

A subcategoria “Reconto oral” foi indicada em dois eixos, totalizando
oito respostas. Para De Sa (2014), o reconto oral contempla a ludicidade e
pode estimular a criatividade, uma vez que se pode imaginar que quem esta
reconstruindo o texto oralmente é também o seu autor. Por isso, é uma atividade
bastante utilizada na alfabetizacdo e em outras turmas da educacdo basica,
podendo ser realizada de diversas formas: em grupo ou individualmente, com a
participagdo ativa do professor ou como uma tarefa de revisao para o estudante,
por meio de dramatizagdes, entre outros. Em todos os casos, ¢ importante estar
atento para corrigir eventuais equivocos e incentivar os alunos a se expressarem
com clareza e seguranca.

Conforme o Quadro 4, as subcategorias “Leitura coletiva”, “Rodas de
conversa” e “Livros e géneros textuais diversos” receberam cinco respostas cada.
Alguns autores tém apontado estudos para que a leitura coletiva na escola seja
realizada de forma compartilhada ou colaborativa, imprimindo mais dinamismo
e sentido para os estudantes. Bréakling (2014) explica que essa modalidade
didatica de leitura ajuda a propiciar a colaboragao entre os colegas que estao em
diferentes etapas do processo de alfabetizagdo, ou seja, aqueles mais avangados
auxiliam os que ainda estdo no inicio.

A subcategoria “Livros e géneros textuais diversos” apareceu em dois
eixos, “Leitura” e “Compreensao/interpretacdo textual” que, no cotidiano
da sala de aula, estdo intimamente relacionados com as atividades que
se complementam. Concorda-se com os participantes da pesquisa de que
essa categoria ¢ fundamental para o trabalho pedagdgico com o sistema de
escrita alfabética. Desde as primeiras se¢des deste estudo, tem-se ressaltado
a importancia da alfabetizagdo na perspectiva do letramento, conferindo aos
estudantes acesso aos variados géneros e tipos textuais encontrados nos mais
diversos suportes, como livros, jornais, revistas, outdoor, embalagens e outros.

Por fim, em relagao a subcategoria “Rodas de conversa”, evidenciada no
eixo “Oralidade”, considera-se que é uma estratégia eficaz para ouvir a opiniao
dos estudantes sobre determinado tema, oportunizando espago-tempo para que
possam se expressar, com as devidas mediagdes do professor. Ademais, o Curriculo
em Movimento da Secretaria de Estado de Educagdo do DF - SEEDF (Distrito
Federal, 2018) esclarece que a oralidade desempenha um papel fundamental na
promogao da interagdo e na facilitagdo da aprendizagem abrangente do aluno.
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A Base Nacional Comum Curricular - BNCC (Brasil, 2017) reforca a
ideia de que, em se tratando especificamente do eixo da oralidade, os estudantes
compreendem o SEA processualmente, em contextos que se envolvem na agao
de comunicar seus desejos, necessidades, pensamentos, sentimentos e opinides.
Avila-Nobrega (2020, p. 4-5) esclarece que:

[...] faz-se necessario ser promovido um clima seguro, encorajador e
engajador para que as criangas falem e se expressem livremente e também
de forma monitorada, ou seja, orientada, tendo em vista as mais diversas
formas de interagdo cotidiana [...]. Em outras palavras, essas praticas com

a oralidade possibilitam a crianga se colocar como habilidosa e competente
com o uso de suas expressdes explicativas e argumentativas.

Isso posto, reafirma-se ser essencial que os(as) profissionais da EEAA
tenham conhecimentos basicos sobre o processo de alfabetizagdao e letramento,
bem como das orienta¢des dos documentos normativos que compdem a politica
educacional do Distrito Federal. O ensino de “palavras” precisa estar inserido
em contextos de praticas de linguagem, a partir de atividades que ampliem
as competéncias comunicativas dos estudantes para o seu desenvolvimento
intelectual e sociocultural, dentro e fora da escola.

6. CONSIDERACOES FINAIS

Neste capitulo, buscou-se langar luz sobre os desafios dos(as) pedagogos(as)
que atuam na Equipe Especializada de Apoio a Aprendizagem (EEAA) nas
escolas da rede publica de ensino do Distrito Federal, especialmente no que diz
respeito a alfabetizacdo e ao letramento. Compreender a alfabetizacdo como um
processo complexo e continuo, com implicagdes significativas para o desempenho
académico e o futuro dos estudantes, permite que o(a) pedagogo(a) esteja mais
bem preparado(a) para planejar agdes preventivas, interventivas e institucionais.

Nesse cenario, o apoio adequado, os ajustes nas metodologias pedagogicas e
a implementagdo de atividades direcionadas podem ter um impacto transformador
na trajetdria educacional e na qualidade de vida de muitos estudantes que enfrentam
dificuldades na consolidagdo da alfabetizagao no tempo previsto.

E fundamental reconhecer o importante papel que os(as) pedagogos(as)
da EEAA desempenham na promog¢ao do sucesso educacional e na inclusdao de
todos os alunos. Portanto, investir em sua formac¢ao continua e no fortalecimento
de suas competéncias deve ser considerado como uma das prioridades da
Secretaria de Educacao do Distrito Federal. Assim, sera possivel alcangcar um
sistema de ensino mais inclusivo, igualitario e capaz de atender as necessidades
individuais de cada estudante.
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METODOS DE ALFABETIZACAO E LIVRO DIDATICO
DE LINGUA PORTUGUESA NO 1° CICLO DO
ENSINO FUNDAMENTAL: UM OLHAR PARA

O ESTADO DO ESPIRITO SANTO

Daniela de Santana Fiel’
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Solange Alves de Oliveira-Mendes®

1. INTRODUCAO

O livro didatico ganhou, nos ultimos anos, um papel muito importante
na pratica cotidiana escolar, pois € um recurso material vinculado aos saberes
que irdo possibilitar a professores/as e estudantes o acesso aos conhecimentos
sistematizados, proprios para serem trabalhados no ambito escolar.

Com a criag¢do do Programa Nacional do Livro Didatico no Brasil (Brasil,
1985), muitas mudangas ocorreram, contribuindo com o processo de elaboragao,
producdo e escolha, bem como com o uso dos livros nas instituigdes escolares,
de forma a organizar a concep¢ao de ensino que se pretende desenvolver, tendo
em vista aspectos politicos e culturais.

Diante do exposto, neste capitulo, é abordada a tematica dos livros
didaticos de lingua portuguesa na alfabetizagdo e seus usos em sala de aula.
O 16cus de investigagao foi uma escola da rede publica municipal do estado do
Espirito Santo. Como técnica de produgdo de dados, adotou-se a entrevista com
trés professoras alfabetizadoras.

1 Licenciada em Pedagogia pela Universidade da Amazonia (UNAMA). Especialista em
gestdao e docéncia pela Pontificia Universidade Catolica do Parana (PUCPR). Licenciada
em Letras/Portugués pela Universidade Catoélica de Brasilia (UCB). MBA em Gestdo
Escolar pela Universidade de Sdo Paulo (USPEsalq). Contato: danieladsfiel@gmail.com

2 Doutora em Educagio pela UnB. Mestra em Ensino de Humanidades pelo IFES.
Professora da educagio basica pelos municipios de Domingos Martins e Venda Nova do
Imigrante-ES. E-mail: sabrinastein03@gmail.com

3 Poés-doutorado em Educacio (UFPE e FPCEUP-Porto). Doutorado em Educacdo pela
UFPE, com estagio no INRP/Franca. Professora da Universidade de Brasilia (UnB).
Contato: solangealvesdeoliveira@gmail.com
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Na primeira se¢do, apresentam-se os métodos de alfabetizagao e os livros
didaticos. Posteriormente, traz-se uma breve historia do livro didatico e sua
importancia na formag¢do dos sujeitos, abordando, em seguida, a metodologia.
Na sequéncia, ¢ tratado sobre o Pacto pela Aprendizagem no Espirito Santo
(Paes), um material pedagogico voltado para a alfabetizagdo das turmas do
primeiro ao terceiro ano da educa¢do capixaba.

2. METODOS DE ALFABETIZACAO E O LIVRO DIDATICO

O livro didatico constitui-se como um dos materiais de suporte ao processo
de ensino-aprendizagem. E permeado pela cultura e politica do contexto
histérico no qual é materializado, assim como, antes dele, as cartilhas, cartas
e manuais traziam em si, ou defendiam tipos de métodos, que idealizavam um
modo especifico de pensar a educagdo e o ensino para os aprendizes. Dessa
forma, é importante evidenciar o que apregoam os métodos de alfabetizagdo. De
acordo com Frade (2004, p. 22):

Na histéria dos métodos, temos dois marcos fundamentais: aqueles
métodos que elegem sub-unidades da lingua e que focalizam aspectos
relacionados as correspondéncias fonograficas, ou seja, o eixo da
decifragdo e os métodos que priorizam a compreensao. Ambos tém como
contetdo o ensino da escrita, mas diferem em pelo menos dois aspectos:
a) quanto ao procedimento mental, ou ponto de partida do ensino que
se daria das partes para o todo nos métodos sintéticos e do todo para as
partes nos métodos analiticos; b) quanto ao conteudo da alfabetizagao que
ensinam.

Cabe destacar que os métodos sintéticos sdo aqueles que privilegiam o
percurso feito das partes para o todo. Sendo assim, a prioridade esta na decoragdo
de sinais graficos e correspondéncias fonograficas. E considerado método
sintético: o método alfabético ou de soletragdo. Nesse caso, é preciso memorizar
as letras do alfabeto, reconhecé-las em sequéncias isoladas e, em seguida, todas as
combinagdes silabicas sem que seja estabelecida a relagdo entre os sinais graficos
e a fala (Frade, 2004). O método fonico, por sua vez, valoriza a forma e o som
das letras, a comecar pelas vogais. “Cada letra (grafema) é aprendida como um
fonema (som) que junto a outro fonema, pode formar silabas e palavras” (Frade,
2007, p. 23). E, por fim, o método silabico, que parte da silaba, passando das
silabas simples para as mais complexas. Conforme sublinha Frade (2007, p. 25):

Os métodos sintéticos, em geral, parecem privilegiar o sentido do ouvido
na relagdo com os sinais graficos e neles eram comuns os exercicios de

leitura em voz alta e o ditado: todas estas atividades guardam coeréncia
com um tipo de pressuposto: o da transformagao da fala em sinais gréaficos.
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Os métodos analiticos partem do todo para as partes, rompem com a
decifracao e enfatizam a compreensdo, além de “defenderem a inteireza do
fendbmeno da lingua e dos processos de percep¢do infantil” (Teixeira, 2011, p.
12). Assim, valorizam como unidade de analise: a palavra, a frase e o texto.
Sao eles: o método da palavracdo, em que “as palavras sdo apresentadas em
agrupamentos e os alunos aprendem a reconhecé-las pela visualizagao e pela
configuragao grafica”; o método da sentenciagdo, cuja ““ unidade é a sentenga
que, depois de reconhecida globalmente e compreendida, serd decomposta
em palavras e, finalmente, em silabas”; o método global ou historietas “parte
do reconhecimento global de um texto que é memorizado e lido durante um
periodo, para o reconhecimento de sentengas, seguida do reconhecimento de
expressoes (porg¢des de sentido), de palavras e, finalmente, das silabas” (Frade,
2007, p. 26-27). Ainda sobre o assunto em tela, a autora supracitada destaca:

De maneira geral, pode-se dizer também que o sentido privilegiado nos
métodos analiticos € a visdo e que os principais exercicios envolvidos neste
método voltam-se para o reconhecimento de palavras sem que se passe por
uma leitura labial. Neles é muito incentivada a leitura silenciosa e a cdpia
(Frade, 2007, p. 29).

Ao se considerar o livro didatico, ndo se pode compreendé-lo sem levar
em conta o que traz explicita e implicitamente, como conteudos, cultura,
métodos e formacgao de sujeitos. Isso significa dizer que estdao sujeitos a formas
de pensar préprias de um espago-tempo especifico, passando “[...] a acoplar as
concepgOes de ensino articuladas com as perspectivas teodrico-metodologicas da
contemporaneidade” (Oliveira-Mendes; Silva; Santos, 2019, p. 232).

3. O LIVRO DIDATICO E A FORMACAO DOS SUJEITOS

A histéria do livro didatico no Brasil, em sua raiz, é constituida por
processos continuos e descontinuos, por altos e baixos, idas e vindas desde o
Decreto-Lei n°. 1006, de 10/12/38, primeira demonstracdo de preocupagdo
com este material, até o Decreto-Lei n°® 91.542, com a criagdo do Programa
Nacional do Livro Didatico (Brasil, 1985), que vigora até os dias de hoje. O
PNLD é responsavel pela avaliacdo, aquisi¢ao e distribui¢ao dos livros didaticos
para as escolas publicas brasileiras, utilizando-se para tal de recursos federais.
Eis o que enfatizam Albuquerque e Ferreira (2022, p. 30):

A partir do PNLD, os livros didaticos passaram a ser considerados
como um recurso didatico que pode ajudar na organizagdo das praticas

docentes ao lado de outros materiais como livros de literatura, obras
complementares, dicionarios, jogos, etc.

120



ENTRE POLITICAS, FORMACAO, SABERES E PRATICAS

Isso significa dizer que os livros didaticos aprovados, adquiridos e
distribuidos as escolas brasileiras por meio do PNLD trazem, em suas propostas
pedagogicas, uma forma de pensar a educagdo e formar os sujeitos que deseja,
naquele espago-tempo em que se propdem a exercer sua fung¢do de suporte
educativo, ndo estando alheios as condi¢des sociais, politicas, culturais e de
poder exercidas naquela realidade especifica.

O PNLD vem passando por inimeras modificagdes desde sua implementagao,
em fungdo dos diferentes paradigmas educacionais, das orientagdes presentes
nas Diretrizes Curriculares Nacionais (BRASIL, 2013), pelos Parametros
Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997) e pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educag¢do Nacional (BRASIL, 1996), o que evidencia, segundo Batista (2003),
a busca constante para solucionar problemas e dar uma resposta adequada a
complexa realidade do Livro Didatico nos contextos editorial e educacional
brasileiro (Perfeito; Mendes, 2019, p. 287).

Nesse sentido, os conhecimentos que veiculam trazem interesses que
podem propor desde a formagao de sujeitos criticos e conscientes do seu papel
de cidadaos de direitos dentro da sociedade da qual fazem parte, a comegar
pela forma como sao alfabetizados e letrados, até a absurda repeticdo de uma
educagao bancaria, alienante e alienadora, na qual seus participes sao vistos de
maneira fragmentada, estatica e alheios a realidade.

Na visao “bancaria” da educagdo, o “saber” é uma doagdo dos que se
julgam sabios aos que julgam nada saber. Doagdo que se funda numa das
manifestacles instrumentais da ideologia da opressdo — a absolutizagdo
da ignorancia, que constitui o que chamamos de aliena¢do da ignorancia,
segundo a qual esta se encontra sempre no outro (Freire, 2020, p. 81).

Portanto, é necessario que o papel do livro didatico seja refletido, discutido
e avaliado pelos atores que exercem a fungdo de tutores do processo educativo
no chdo da escola, isto ¢, os professores. Isso para que tal suporte ndo seja um
mero artefato de beleza editorial, nem da valorizacdo da dicotomia realidade
e conhecimento, mas que busque a sinergia entre conhecimento de mundo e
conhecimento pedagdgico, objetivando, concretamente, colaborar na construg¢ao
de uma sociedade melhor, por meio da educagdo de qualidade de seus cidadaos.
Essa educagdo deve propiciar a todos igualdade de oportunidades e condigdes de
aprendizagens significativas, e se propor a alargar os horizontes pessoais, sociais,
educativos, culturais e participativos das criangas, adolescentes, jovens e adultos
que compdem a sociedade.

O livro didatico além de ser um recurso material no qual se veiculam os
conhecimentos sistematizados, proprios a serem trabalhados na escola,
é também um importante elemento cultural em que estdo presentes os
modos de vida escolar, valores, normas e formas de exercicio de poder
(Vincent; Lahire; Thin, 2001, p. 26).
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Nesse sentido, o professor precisa ter clareza do papel e do uso desse
recurso no cotidiano de suas praticas, para que sua autonomia nao seja delimitada
e engessada pelos contetidos propostos, mas que sirvam de suporte para a sua acao
pedagobgica. Isso em razdo de que se compreende que “suas praticas cotidianas
sdo fabricadas a partir de suas trajetOrias de vida e dos saberes que construiram ao
longo de sua formacgao” (Albuquerque; Ferreira, 2022, p. 31).

Além disso, sua participagdo na analise e escolha dos livros didaticos é
fundamental para que o processo de ensino e de aprendizagem seja concretizado
a luz dos conceitos atuais que regem a educacao, alinhados as praticas docentes
cotidianas.

O livro didatico, culturalmente estabelecido e situado na tensdo entre
a cultura da escola e a cultura escolar, veicula, também, inovacGes e
mudangcas operadas no campo tedrico ao qual se veicula, sendo responsavel
pela orientagdo dos modos de agir e pensar dos professores (Teixeira,
2011, p. 54).

Assim, a forma como os professores se relacionam com o livro didatico,
seu uso e o0 modo como organizam a pratica pedagdgica nas salas de aula
evidenciam os indicativos da importancia desse material. Aqueles direcionados
a alfabetizacdo trazem, em sua organizagdo, aspectos didaticos (explicitando
o método de ensino) e pedagdgicos (propondo diferentes arranjos quanto a
organizagao e condugdo do trabalho docente) como assinalam Albuquerque e
Ferreira (2021).

Recentemente, com o surgimento da teoria de inspiragdo construtivista:
psicogénese da lingua escrita, que desloca a discussao de como se ensina para como
se aprende, abriram-se possibilidades de compreensao da apropriacao da escrita
por parte dos aprendizes. A Teoria da psicogénese da lingua escrita, elaborada
por Emilia Ferreiro e Ana Teberosky (1985), bem como as reflexdes sobre o
letramento, propostas por autores/as como Magda Soares (1999), trazem novas
perspectivas e possibilidades de pensar este tdo importante suporte educativo: o
livro didatico.

De acordo com Perfeito e Oliveira-Mendes (2019, p. 288), o Livro Didatico
de Lingua Portuguesa (LDLP) “[...] vem ocupando um lugar de destaque
nas politicas publicas educacionais e exerce fun¢iao relevante no processo de
ensino-aprendizagem, como recurso de apoio ao professor e ao estudante [...]”,
evidenciando que esse é um importante material pedagdgico para ser utilizado
nas escolas.

Para melhor explicitar este tema, neste estudo, sera realizada uma analise
sobre o papel e a utilizagao do livro didatico nas salas de aula de alfabetizagdo a
partir do uso do Livro Didatico de Lingua Portuguesa (LDLP).
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4. METODOLOGIA

Para materializar a experiéncia com os livros didaticos, realizou-se
um estudo entre os meses de novembro e dezembro de 2022, em uma escola
municipal da rede publica do estado do Espirito Santo. O foco foi analisar a
utilizagdo do Livro Didatico de Lingua Portuguesa (LDLP), recomendado pelo
PNLD de 2019, por professoras alfabetizadoras das turmas do 1° ao 3° ano do
Ensino Fundamental, bem como o uso do livro do Pacto pela Aprendizagem
no Espirito Santo (Paes), um material complementar elaborado pelo Governo
do Estado do Espirito Santo, por meio da Secretaria de Estado da Educac¢ao do
Espirito Santo (Sedu), com o objetivo de fortalecer a aprendizagem do aluno
capixaba.

Adotou-se, neste estudo, a pesquisa qualitativa, de acordo com André
(2015). Recorreu-se, como instrumento de producdao de dados, a entrevistas
semiestruturadas, com o objetivo de compreender a utilizagdo do livro didatico
pelas professoras, bem como o uso do livro do Paes, de modo a observar as
potencialidades e fragilidades desses recursos nas salas de alfabetizagao.

Para preservar a identidade das professoras entrevistadas, foram utilizados
os seguintes nomes ficticios: Paula (1° ano), Joana (2° ano) e Antdnia (3° ano).
A professora Paula, formada em Pedagogia, com pos-graduacgdo lato sensu em
Alfabetizacdo e Letramento e Educacdo Inclusiva, atua como alfabetizadora
havia 16 anos. A professora Joana, também graduada em Pedagogia, com pos-
graduacao em Alfabetizacdo e Letramento e Psicopedagogia Institucional, atua
ha 18 anos em sala de alfabetizagao. Por fim, a professora Antdnia, formada em
Pedagogia, com poés-graduacdo em Educagdo Inclusiva, leciona hé 12 anos, dez
deles como alfabetizadora.

Para este estudo, fez-se um recorte a partir das seguintes tematicas:
meétodo de alfabetizacao utilizado pelas docentes pesquisadas; frequéncia do uso
do Livro Didatico de Lingua Portuguesa (LDLP), destacando as potencialidades
e as fragilidades que este apresentava e, ainda, como se dava a utilizagdao do
material pedagdgico do Paes pelas professoras.

A seguir, sao apresentados os resultados e as discussdes sobre as entrevistas
realizadas.

5. EXPERIENCIA COM LIVROS DIDATICOS EM UMA ESCOLA DA
REDE PUBLICA MUNICIPAL DO ESTADO DO ESPIRITO SANTO

Vale ressaltar que se considerou importante conhecer a concep¢ao
de alfabetizacdo das professoras e como organizavam suas praticas, a fim de
ensinar as criangas a ler e a escrever. As docentes do primeiro e do segundo ano
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relataram que alfabetizavam por meio do método fonico, trabalhando os sons
das letras, o que, segundo elas, possibilitava o estudo dos fonemas-grafemas e a
apropriagdo da escrita.

Sobre esse assunto, a professora do segundo ano relatou que:

[...] O método de alfabetizagdo utilizado é o método fonico, pois se
trabalha o som das letras, onde, dos 24 estudantes, 23 estdo na hipdtese
alfabética e um na hipdtese sildbica com valor sonoro. Com esse método
sonoro, os estudantes aprendem mais rapido e por meio de atividades que
geram uma reflexdo sobre os sons da fala. Eles sdo alfabetizados mais
rapido [...] (Joana, 2° ano).

Ja a professora do terceiro ano afirmou que ndo utilizava um tnico método
de ensino, buscava trabalhar o construtivismo, pois acreditava que o estudante
precisava construir sua aprendizagem a partir da orientagdo do professor. De
acordo com essa profissional, desde 2021 a Secretaria de Educacdo Municipal
de Vitéria vinha investindo em formacdes e orientava o uso do método fonico
para alfabetizar. Ainda, que concordava com essa proposta, mas nao limitava a
sua pratica a essa perspectiva, de modo a buscar outros meios para assegurar a
aprendizagem da escrita e da leitura.

Diante desse primeiro critério, observou-se que as trés professorasbuscavam
uma alfabetizacdo que trabalhasse a reflexdao sobre os sons, especificamente
com meng¢do aos fonemas. Segundo Morais (2012), a aprendizagem fonémica
nao pode ser confundida com um trabalho de consciéncia fonolégica. O autor
defende que, no processo de apropriacao da escrita alfabética, o aprendiz langa
mao de reflexdo sobre os sons e, com isso, avanc¢a nesse aprendizado. Entretanto,
pelo nivel de abstragdo que o fonema tem, este ndo ¢ preditor de sucesso na
alfabetizacdo. O autor, ao enfocar a constelacdo das habilidades fonologicas,
aponta a importancia do trabalho com rimas e aliteragdes na apropriagdo do
sistema de escrita alfabética.

As professoras declararam recorrer a diferentes géneros textuais para a
pratica de leitura e producgdo de textos (coletiva e individualmente). Estavam
envolvidas, diretamente, com a formagao das Secretarias de Educagdao Municipal
e Estadual para o estudo e reflexdao sobre como alfabetizar. Esse trabalho com
os géneros se coaduna com o letramento que preconiza o uso social da leitura
e da escrita nos mais diferentes espagos, conforme defendem Morais (2012) e
Soares (2020).

No que se refere ao processo de escolha do Livro Didatico de Lingua
Portuguesa (LDLP) na escola pesquisada, as trés professoras tiveram participagao
efetiva, e foram orientadas pela equipe pedagbgica a analisar as cole¢cdes que
chegaram a institui¢ao. Todas relataram saber da existéncia do Guia Nacional
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do Livro Didatico, mas que nao o utilizaram para guiar a escolha desse material.
Ao contrario, preferiram manusear o livro e analisar as potencialidades e as
fragilidades que eles apresentavam.

Ainda, as docentes declararam que foram orientadas a manusear os livros
e escolher duas cole¢des que estavam de acordo com o curriculo previsto para
o ciclo de alfabetizagdo. Também consideraram, nesse processo, a extensao
dos textos, a escrita em caixa alta e a variagdo dos géneros textuais (se estavam
de acordo com o curriculo do Espirito Santo e com a Base Nacional Comum
Curricular). Além disso, o equilibrio nas atividades de alfabetizacao e letramento
era fonte de analise pelas mestras no processo de escolha. A esse respeito, a
professora do terceiro ano declarou:

[...] Aqui na escola todas as professoras participaram da escolha do LD,
porém o escolhido e distribuido nao foi o que optamos. O Livro Didatico
de Lingua Portuguesa possui textos muito grandes, as atividades sdo
de dificil compreensdo por parte dos estudantes que ndo conseguem
compreender sem uma explicacdo bem detalhada, além de que, o livro
ndo vem mais em caixa alta no terceiro ano, o que é um ponto negativo, ja
que a maioria dos estudantes chegam ao terceiro ano ainda lendo em caixa
alta, por isso, o livro ndo oferece grandes potencialidades, sendo usado a
partir do segundo trimestre em atividades pontuais [...] (Antdnia, 3° ano).

Na avaliagdo da professora Antbénia, o livro didatico apresentava
fragilidades e ndo era utilizado todo o tempo em sala de aula e, sim, pontualmente.
De acordo com a docente, a maioria das atividades nao eram contextualizadas,
além de que os textos, por serem muito longos, dificultavam o trabalho com os
estudantes que ainda estavam se apropriando da leitura. Interessante ressaltar
que esses dados se aproximam do constatado por Oliveira-Mendes, Silva e
Santos (2019).

A professora Paula relatou que o Livro Didatico de Lingua Portuguesa
(LDLP) para as turmas do primeiro ano, além de apresentar textos muito
extensos, ndo contemplava os géneros textuais previstos no curriculo. De acordo
com ela:

[...] O livro ndo inicia com um estudo sobre a letra inicial do nome do
estudante, por isso, fica dificil utilizar esse material, além de que, os alunos,
em sua maioria, chegam da Educacdo Infantil sem dominar as letras do
alfabeto, necessitando um trabalho voltado para ensinar as correspondéncias
entre as letras e seus sons e estimular o desenvolvimento da consciéncia
fonolégica. Outro ponto é que os textos sao muito grandes para a turma do
primeiro ano e ndo contempla os géneros textuais previstos no curriculo.
Precisamos buscar em outras fontes como internet, cole¢des, outros livros
para o trabalho com as turmas do primeiro ano [...] (Paula, 1° ano).

A professora do segundo ano apontou que:
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[...] A maioria dos textos e das atividades do Livro Didatico de Lingua
Portuguesa (LDLP) ndo estdo em caixa alta, o que torna o trabalho
impossivel no inicio do ano letivo, pois a maioria dos estudantes chegou
ao segundo ano na fase pré-silabica ou sildbica, por isso, um texto que
ocupa uma pagina e meia nao condiz com a realidade dos estudantes [...]
(Joana, 2° ano).

Conforme o excerto anterior, da turma de segundo ano, havia essa
preocupagdo com o tipo de letra, considerando a hipotese de escrita que a crianga
costumava chegar e a dificuldade encontrada, visto que, no livro, os textos
ja explicitavam a letra mindscula de imprensa e nao caixa alta. Interessante
como, na Otica das professoras entrevistadas, o material didatico precisava estar
alinhado com o curriculo do Espirito Santo, bem como com a Base Nacional
Comum Curricular. As mestras seguiram apontando que a escolha do livro
didatico era realizada pelas redes municipal e estadual, portanto, poderiam
surgir divergéncias, de modo que o material escolhido podia ndo atender a
realidade da escola, especificamente.

Convém citar que esse cenario descrito evidenciou que o livro escolhido
pelas professoras nao foi o aprovado pela maioria e, por isso, ao chegar a escola,
ocorriam esses conflitos com a realidade dos estudantes, dai a ndo utilizagdo
sistematica do material e a busca por outros suportes, tais como outros livros
didaticos, colecOes e atividades da internet. Novamente sublinha-se que esses
dados se coadunam com as analises realizadas por Oliveira-Mendes, Silva e
Santos (2019).

De acordo com as professoras que contribuiram com a pesquisa, a
disciplina de lingua portuguesa era trabalhada todos os dias, porém o LDLP
era utilizado em algumas atividades no decorrer do ano letivo, ndo sendo
componente obrigatério na pratica docente, portanto, assumindo status de
complementaridade, justamente por nao atender a realidade pedagdgica da
turma. Esse contexto era propicio para o uso sistematico do material produzido
pelo Pacto pela Aprendizagem no Espirito Santo (Paes), cuja perspectiva para a
alfabetizacdo, conforme se vem anunciando, é o método fonico de alfabetizagao.

A seguir, enfoca-se o tema da implantagao e desenvolvimento do Paes na
educagio publica do Espirito Santo.

6. PACTO PELA APRENDIZAGEM NO ESPIRITO SANTO: SEU
PROCESSO DE IMPLANTACAO

O Pacto pela Aprendizagem no Espirito Santo (Paes) foi instituido por
meio da Lei n° 10.631, em 29 de marco de 2017, constituindo-se como uma
iniciativa do Governo do Estado do Espirito Santo, por meio da Secretaria de
Estado da Educagao do Espirito Santo (Sedu), cujo objetivo é:
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[...] viabilizar e fomentar o regime de colaboragdo entre as redes estadual e
municipais de ensino, a partir do didlogo permanente e de a¢des conjuntas,
envolvendo leitura, escrita e calculo, com vistas ao fortalecimento da
aprendizagem e a melhoria dos indicadores educacionais dos alunos
capixabas (Espirito Santo, 2017).

O Paes estava organizado em trés eixos norteadores para que o objetivo
do programa pudesse ser alcancado de forma colaborativa entre o Estado e os
municipios: Apoio a Gestao, Fortalecimento da Aprendizagem e Planejamento
e Suporte.

O primeiro eixo se refere as a¢des voltadas para o fortalecimento das
gestdes municipal e estadual, de modo que a colabora¢ido possa acontecer € 0
programa alcance seus objetivos. O segundo diz respeito ao desenvolvimento
de estratégias que busquem a disseminagdo de praticas pedagdgicas dentro das
unidades escolares, contando com formag¢ao, monitoramento e avaliagao dessas
agoes. O terceiro eixo abrange as agdes que garantem diagnostico, planejamento
e suporte financeiro para a execu¢do do programa (Espirito Santo, 2023).

Segundo a Secretaria de Estado da Educagdo do Espirito Santo (Sedu), o
material complementar do Paes:

[...] dialoga com a Base Nacional Comum Curricular, com o Curriculo
do Espirito Santo, com o documento de Elementos Conceituais
e Metodoldgicos para Definicdo dos Direitos de Aprendizagem e
Desenvolvimento do Ciclo de Alfabetizagdo (1°, 2° e 3° anos) do Ensino
Fundamental, com as Diretrizes Curriculares do Paes: 1° ao 5° ano e
com autores(as) que tém contribuido com as teorias e as praticas de
alfabetiza¢do (Espirito Santo, Sedu, 2023).

De se destacar que esse material é resultado da parceria entre o Governo
do Ceara e a Secretaria de Estado da Educagdo do Espirito Santo (Sedu), com
o intuito de fortalecer a aprendizagem, garantindo um sistema de colaboragao
entre Estado e municipios, visando assegurar aos estudantes do 1° ao 3° ano do
Ensino Fundamental da rede publica capixaba o direito de aprender e de serem
alfabetizados.

O material, denominado Cole¢ao Paes, foi ressignificado por profissionais
da rede publica de ensino, de modo que estivesse de acordo com a realidade
sociocultural do territorio capixaba (Espirito Santo, Sedu, 2023). Inicialmente,
ele foi distribuido, em 2018, para alunos e professores do 1° e do 2° ano do
Ensino Fundamental, estendendo-se, em 2020, ao 3° ano.

Nesse contexto, alcangava a area de lingua portuguesa e estava dividido em
trés eixos: linguistica; apropriacao do sistema de escrita alfabética; e organizagao
didatica e materiais. Apresentava como objetivos a alfabetiza¢do das criangas na
perspectiva do letramento e a formagao de professores na pratica, além de propor
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uma rotina didatica para a utilizagao do material e direcionar as atividades para a
aplicabilidade em sala de aula, em que pedagogos e professores eram orientados
a utilizar o material para a aprendizagem das criangas capixabas.

As trés professoras entrevistadas, Paula (1° ano), Joana (2° ano) e Antonia
(3° ano), relataram que usavam o material pedagdgico em sala de aula e que ele
era composto por trés livros: um para cada trimestre do ano letivo. Os livros
buscavam explorar os diversos géneros textuais, alinhando-se com o curriculo
do ano escolar, com atividades que buscavam uma alfabetizag¢do voltada para
a consciéncia fonoldgica e para o letramento, além de propostas de producgado
textual que estavam de acordo com a realidade sociocultural dos estudantes,
favorecendo o processo de ensino e aprendizagem.

Entretanto, pelos excertos aqui descritos, verificou-se uma aproximag¢ao
nao com a constelagdo de habilidades fonolodgicas descritas por Morais (2012),
mas com o método fénico que, segundo o autor, estd ancorado numa perspectiva
empirista-associacionista de aprendizagem. Sobre esse assunto, Soares (2020)
menciona o nivel de abstra¢ao dessa unidade linguistica e o considera ndo como
ponto de partida, mas de chegada, reconhecendo que o fonema ndo é preditor
de sucesso na alfabetizacao.

A respeito dessa variagdo de materiais didaticos, a professora do segundo
ano afirmou:

[...] Gosto de utilizar o material do Paes, pois ele traz atividades que
auxiliam na alfabetiza¢ao, porém sinto falta de uma maior contextualizagao
quando se apresenta um novo género textual ao estudante, pois ndo se
explica as caracteristicas desse género e quando o livro propde a produgido
textual, se o aluno ndo conhece o género com profundidade, ele ndo ira
conseguir produzir, precisando de um trabalho mais amplo por parte do
professor para que a producdo possa acontecer. Além de que, pelo fato
de ter uma obrigatoriedade de trabalho em quatro dias na semana, sinto
que ndo tenho autonomia para lecionar. Como gosto de trabalhar com
sequéncias didaticas, queria poder incluir nelas esse material de forma
mais flexivel (Joana, 2° ano).

Verifica-se que, na opinido da professora, a obrigatoriedade do uso do
material pedagogico a faz perder a autonomia docente, mostrando que existe
certo controle por parte da secretaria municipal para que esse material seja
realmente utilizado nas classes de alfabetizagdo. O professor precisa apresentar,
semanalmente, como a proposta pedagogica com o livro sera trabalhada e, se
porventura algo ndo tenha sido aplicado, deve justificar em forma de relatorio,
deixando tudo documentado. Nesse sentido, ndo se concretiza como material
complementar e, sim, obrigatorio. Esse destaque feito pela mestra acende um
alerta em relacdo a autonomia docente.

A professora Paula, do primeiro ano, sublinhou:
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[...] Também gosto de trabalhar com o material pedagogico do Paes,
porém a obrigatoriedade nos impede de usar outros materiais, porque a
rotina € extensa, quatro vezes na semana, além de que é preciso seguir o
livro, sem deixar uma pagina para tras. Gostaria de ter maior autonomia
na minha pratica docente (Paula, 1° ano).

Ja a professora do terceiro ano enfatizou que gostava do trabalho
com os livros do Paes, porque eles abordavam os conhecimentos de forma
construtivista, buscando fazer o estudante refletir sobre o texto, com atividades
que envolviam a consciéncia fonoldgica (grafema-fonema), além de ser um
material que desenvolvia a oralidade, a escrita e a produgdo textual, trazendo
uma variedade de textos possiveis de o estudante ler e interpretar, fomentando
neles a autonomia. Para a professora, o material pedagdgico ndo impedia
a sua autonomia, porque ele foi planejado considerando a realidade escolar,
auxiliando o trabalho docente.

Ressalta-se, novamente, o componente da obrigatoriedade relatado por
duas das trés professoras participantes da pesquisa. Conforme sublinhado,
esse formato engessado parecia interferir, diretamente, na autonomia das
docentes. Opostamente, uma das professoras argumentou que ndo concebia
essa imposicdo do material e reconhecia que havia um alinhamento entre as
proposi¢des didaticas e a realidade de sua sala de aula.

Compreende-se que, para que o programa tenha maior adesao, é preciso
superar esse formato controlador, ja que concebe o professor como mero executor
das atividades elaboradas por outras pessoas, garantindo, assim, regulacdao de
seu trabalho didatico-pedagogico.

Constata-se, assim, ja em carater de sintese deste capitulo, um retrocesso,
pois o que propicia ao professor ser autor de sua pratica é a sua capacidade
de compreender os processos cognitivos e linguisticos da alfabetizacdo e nao
simplesmente executar atividades, conforme acentua Soares (2016).

7. CONSIDERACOES FINAIS

Conforme destacado, este estudo buscou compreender os métodos de
alfabetizacao adotados por professoras atuantes no estado do Espirito Santo (1°,
2° e 3° anos) do Ensino Fundamental, bem como a utilizagdo do Livro Didatico
de Lingua Portuguesa e do material pedagdgico do Pacto pela Aprendizagem no
Espirito Santo (Paes). Considerando esses dados, observou-se que as professoras
alfabetizavam, predominantemente, por meio do método fonico de alfabetizacgao,
mas que, pelos relatos obtidos, associavam esse método a consciéncia fonologica,
aspecto que, ao longo desta sistematizagdo, evidenciou-se que nao sao termos
sinOnimos.
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Verificou-se, neste levantamento, que as entrevistadas nao utilizavam os
Livros Didéaticos de Lingua Portuguesa (LDLP) com frequéncia, constituindo-
se como um material complementar em seu trabalho pedagogico, ja que, de
acordo com a sua avaliagdo, eles apresentavam fragilidades quanto ao eixo
do letramento, considerando a extensdao dos textos. Também criticaram os
livros didaticos por ndo enfatizarem o método fOnico de alfabetizagcdo. No
entendimento das professoras, o Paes oferecia uma proposta mais proéxima da
realidade de suas salas de aula, embora tenham enfatizado que o aspecto da
obrigatoriedade retirava de cena a autonomia do professor, no que se refere as
escolhas didaticas e pedagogicas (Chartier, 2007).

Conclui-se que, embora atualmente haja diversas proposi¢des oficiais
voltadas a alfabetizagdo, é imprescindivel refletir sobre a forma como os livros
didaticos e os materiais complementares chegam aos professores, de modo a
assegurar sua autonomia no chao da sala de aula.
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1. INTRODUCAO

O racismo permanece presente em diferentes esferas da sociedade
contempordnea. Nesse sentido, torna-se essencial garantir espagos de fala,
reconhecimento e valorizagdo da cultura afro-brasileira, contribuindo para
romper com processos histéricos de invisibilizagdo. No campo educacional,
especialmente nos anos iniciais de alfabetizagdo, o trabalho com a literatura
antirracista revela-se fundamental, pois possibilita as criangas o contato com
narrativas, personagens e representacdes da diversidade étnico-racial desde cedo.

Além de favorecer o desenvolvimento da leitura e da formacdo critica,
essas praticas contribuem para a constru¢ao da identidade, da autoestima e do
respeito as diferencas. Nos ultimos anos, ampliaram-se os estudos sobre praticas
pedagogicas comprometidas com o enfrentamento do racismo estrutural
presente, também, no ambiente escolar brasileiro.

Nesse cenario, uma das possibilidades consiste em utilizar a literatura
antirracista como aliada no enfrentamento das histéricas relagdes de opressao e
desigualdade racial, inserindo-a no contexto escolar. A escola, enquanto espago
de formag¢do humana e transformacao social, desempenha papel fundamental
na promogao do respeito a diversidade, na valoriza¢ao das identidades negras e
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na construgao de praticas educativas comprometidas com a equidade e a justica
social.

Portanto, é um ambiente propicio para varios debates importantes a
respeito da diversidade, do respeito e dos direitos do cidaddao. Um processo
de transformacao necessita desenrolar-se nesse espago, por isso, a questdo
problematizadora deste estudo é: quais estratégias sdo utilizadas por docentes
do Bloco Inicial de Alfabetizagdo (BIA)* para concretizagdo dessa educagio
antirracista, por meio da literatura infantil, em sala de aula?

Acima de tudo, a mudanga de postura é o primeiro passo no combate ao
racismo. E a comunidade escolar ¢ um dos melhores lugares para o didlogo e as
reflexdes sobre a temdtica com estudantes, por meio dos docentes que atuam na
alfabetizacao. Para isso, apresenta-se como objetivo geral: analisar experiéncias
didaticas de professores/as do BIA no trabalho com a educa¢ao antirracista por
meio da literatura infantil.

Metodologicamente, trata-se de uma pesquisa qualitativa, cuja técnica
para produgdo dos dados foi a entrevista semiestruturada, com trés professoras
que atuavam em classes do BIA, em uma escola da Secretaria de Estado de
Educacgdo do Distrito Federal (SEEDF).

A seguir, na primeira se¢ao, apresenta-se o referencial teorico, buscando
articular o processo de alfabetizagdo a literatura antirracista. Na segunda se¢do,
descreve-se a metodologia adotada no estudo e, posteriormente, na terceira se¢ao,
analisam-se as informagdes coletadas, discutindo as percep¢des das docentes
acerca do trabalho desenvolvido em turmas do BIA. Por fim, sdo apresentadas
as consideragdes finais da pesquisa.

2. ALFABETIZACAO E A LITERATURA ANTIRRACISTA

O processo de alfabetizacao nao deve ser compreendido apenas como a
apropriagao do sistema de leitura e escrita, mas como uma oportunidade de inserir o
sujeito de maneira ativa na cultura escrita, considerando as praticas sociais de leitura
e producdo textual. Nessa perspectiva, torna-se essencial garantir experiéncias de
leitura e escrita que fagcam sentido para os estudantes, articuladas aos propositos
comunicativos da linguagem e aos contextos significativos de sua realidade.
Nesse contexto, a leitura antirracista assume papel fundamental, pois amplia as
possibilidades de reflexdo, representacdo e valorizagdo da diversidade étnico-
racial, contribuindo para a formagdo de leitores criticos, conscientes e capazes de
reconhecer diferentes culturas, historias e identidades presentes na sociedade.

4 O Bloco Inicial de Alfabetizagdo (BIA) constitui uma estratégia pedagogica, implementada
gradativamente em todas as Regides Administrativas do Distrito Federal, para implantagao
do Ensino Fundamental de nove anos.
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Ja a literatura, seja ela para quem for destinada, tem o poder de
transformar, de maneira critica, o sujeito. Impossivel ler uma literatura que
aborde temas humanos e nao se sentir afetado, posto em reflexdao e até com
uma postura diferente sobre determinado assunto. O trabalho com a literatura
infantil, no ambiente escolar, possibilita a apresentagdo de aspectos importantes
desse objeto de ensino e as semelhangas com o uso social dele. Representa um
universo rico que vai além do entretenimento, por ser uma ferramenta influente
para o desenvolvimento da empatia, da criatividade e da alfabetizacdo e do
letramento.

Lerner (2002, p. 27-28) compreende o papel da escola como o de “formar
seres humanos criticos, capazes de ler entrelinhas e de assumir uma posi¢ao
propria frente a mantida, explicita ou implicitamente pelos autores do texto com
0s quais interagem”. Assim, propde que a escola transforme a leitura em uma
pratica de reflexao, tirando o foco da reprodu¢ao mecéanica da letra do texto.

Partindo dessas reflexdes, o trabalho com a literatura antirracista assume
um papel fundamental de aproximac¢do com a realidade na qual os estudantes
estdo inseridos. Por isso, ao ndo se abordar temadticas como a educac¢do
antirracista, distancia-se as crian¢as de um ambiente favoravel ao aprendizado
das praticas sociais. De acordo com Solé (2012), vivéncias significativas de
leitura nos primeiros anos escolares, mediadas pelos docentes, incentivam o
habito e o prazer pelo ato de ler. Ao mesmo tempo, ajuda a escola a cumprir seu
papel na formacao de leitores proficientes.

Sabe-se que as turmas do BIA vivem uma realidade na qual o estudante esta
em processo de aquisi¢ao do sistema de escrita alfabética e, consequentemente,
da leitura e compreensio/interpretacio de texto de diferentes tipos e géneros. E
preciso, entretanto, compreender que antes da leitura convencional o estudante
ja é capaz de atribuir sentido aos textos que 1. Mesmo sem saber ler, ele reconta
contos, por exemplo, com uma linguagem literaria, desenvolvendo a leitura nao
convencional. Em seus estudos, Ferreiro (2002, p. 36) aponta que:

Nao podemos reduzir a crianga a um par de olhos que veem, a um par de
ouvidos que escutam, a um aparelho fonador que emite sons e a uma mao
que aperta com torpeza um lapis sobre uma folha de papel. Por tras (ou
além) dos olhos, dos ouvidos, do aparelho fonador e da mao, ha um sujeito
que pensa e que tenta incorporar seus proprios saberes a esse maravilhoso
meio de representar e recriar a lingua que ¢ a escrita, todas as escritas.

Brandao e Leal (2005) defendem a importancia de enfocar eixos como
o de leitura e producgdo textuais, mesmo antes de os aprendizes consolidarem
0 objeto escrita alfabética. Para as autoras, a apropriacdo da base alfabética de
escrita deve ocorrer em concomitancia com o aprendizado dos géneros textuais.
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Sobretudo, acredita-se na relevincia do contexto familiar e cultural do
estudante como aspecto constitutivo na formag¢ao do sujeito. Partilhas como
essas sao importantes no processo de aprendizagem por favorecerem a ampliagao
do repertorio. Para Zilberman (2003), a obra literaria para criangas nao deve ser
vista apenas como um recurso didatico, mas como um objeto artistico, capaz de
ampliar o repertorio cultural e emocional do leitor.

Assim, a articulacido entre a literatura infantil e a tematica antirracista
constitui-se um bem cultural, um direito emancipatorio do sujeito em
desenvolvimento, pois uma formacgao ética, politica e estética, certamente, tem
implica¢des na pratica pedagogica. Para Lerner (2002, p. 89), as a¢des voltadas
a literatura:

Contribuem para cumprir diversos objetivos didaticos: comunicar o sentido
e o prazer de ler para conhecer outros mundos possiveis, desenvolver as
possibilidades dos alunos de apreciar a qualidade literaria (ou detectar
sua auséncia), formar critérios de selecdo do material a ser lido, gerar
comportamentos leitores como o seguimento de determinado género,
tema ou autor.

Para tanto, as intervengdes docentes acerca das praticas pedagdgicas
relacionadas a literatura integram aspectos de grande relevancia no cotidiano
escolar. Uma experiéncia vivida dentro da sala de aula, no espaco escolar,
com a inten¢do de formar leitores criticos, autdbnomos em suas escolhas, livres
e criativos na constitui¢do desse sujeito ativo. Nessa mesma dire¢do, Brandao
(2006) assegura que, ao trazer para a sala de aula textos de diferentes esferas
sociais e que interessem as criangas, cabe ao docente mediar as relagdes com
esses escritos, de modo a desenvolver leitores ativos e autonomos.

Compreende-se que as escolas de educag¢ado basica tém o papel fundamental
na promog¢ao do direito a formagdo antirracista. Silva (2022) confirma que o
movimento negro brasileiro lutou por seus direitos e, com isso, a Presidéncia da
Republica promulgou, em 2003, a Lei 10.639, como garantia da importancia, na
sociedade, de uma educagdo para a diversidade de ragas e o respeito a historia
de cada um (Brasil, 2003).

Portanto, é necessario garantir o direito a literatura e o acesso a cultura
afro-brasileira nas escolas. Nessa perspectiva, a escola ¢ um campo fértil para
esse dialogo, um lugar privilegiado de trocas e partilhas importantes na formagao
do cidaddo. Assim como Silva (2022, p. 73), acredita-se que a educagao:

Precisa debater a diversidade étnico-racial sem transformad-la em
desigualdade, objetivando minimizar essas mazelas sociais e possibilitando

agOes concretas por meio do curriculo, que deve ser comprometido com a
constru¢do positiva de uma identidade negra.

135



ALFABETIZACAO E LETRAMENTO(S)

Essa abordagem defende que o contato com livros que trazem o
protagonismo negro consiste em uma experiéncia afetiva e transformadora, indo
além da teoria para criar conexdes reais e positivas com essa identidade. Nesse
contexto, a literatura é um instrumento de agdes e reflexdes importantes, tanto
para professores quanto para as criangas pois, nessa partilha literdria, varias
conexdes sao feitas e refeitas. Ao configurar-se como uma a¢ao importante,
principalmente nas escolas e espagos formativos, a literatura oportuniza
expressar as emogdes, mesmo que no mundo imagindrio. De tal modo, para
Colomer (2007, p. 32):

A formacgao do leitor literario como justificagdo da tarefa educativa se
integra na maioria das reflexdes e dos programas curriculares surgidos
recentemente. A mudanga de dptica se visualizou também ao substituir-se
a forma habitual de “ensino da literatura” por uma nova denominacdo de
“educacdo literaria”.

Nesse caminho, trazer a literatura antirracista para o contexto escolar
se faz extremamente necessario. O proprio documento Curriculo em Movimento
do Distrito Federal - Ensino Fundamental assegura que desde 2003 se tornou
obrigatorio o ensino de Historia e Cultura africana, afro-brasileira (Distrito
Federal, 2018). Todavia, compreende-se que, mesmo que os documentos oficiais
tenham mudado, isso ndo assegura, diretamente, esse ensino no chao da sala
de aula. Diante disso, este estudo buscou investigar como essa tematica tem se
tornado uma prética nas escolas do Distrito Federal.

Vale salientar que a literatura infantil antirracista é fundante no processo
de alfabetizacdo e letramento, pois possibilita que a crianca desenvolva
habilidades de leitura e escrita enquanto constroi sua identidade e consciéncia
social. Ao inserir protagonistas negros e narrativas de valorizagao da cultura
afro-brasileira, a escola cumpre as diretrizes da Lei n° 10.639/2003, combatendo
o racismo estrutural desde as primeiras etapas da Educagao Basica. Portanto, faz-
se necessario (re)pensar e refletir as agdes pedagogicas, em face dessa mudancga
que reitera o papel das escolas em oportunizar as criangas experiéncias de leitura
e um constante aprendizado sobre o assunto, dentro do proprio processo de
alfabetizacao.

3. PERCURSO METODOLOGICO

A presente pesquisa foi realizada a partir da perspectiva qualitativa e
analisou as estratégias utilizadas por docentes do BIA, para a concretizagdo da
educacgdo antirracista em sala de aula. Segundo Creswell (2007), os pesquisadores
qualitativos usam, cada vez mais, lentes para guiar seus estudos e levantar
questdes que gostariam de abordar em suas pesquisas, além de indicarem como
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se posicionam acerca do estudo e como a narrativa final deve ser escrita. Sordi
(2017) acrescenta que nesse tipo de pesquisa existe uma estreita associacao entre
pesquisador e participante, com um envolvimento cooperativo de ambas as
partes para uma mudangca efetiva.

Assim, com o objetivo de compreender as intervengdes e possibilidades de
acOes voltadas a educagao antirracista por meio da literatura infantil, utilizou-
se a entrevista semiestruturada como instrumento de produgdo de dados. Para
isso, foram elaboradas questdes destinadas ao levantamento do perfil académico
e profissional das docentes participantes, bem como perguntas relacionadas
diretamente ao objeto de investigagdo desta pesquisa.

O estudo foi realizado no primeiro semestre de 2023, com trés professoras
do BIA que atuavam, na ocasido da realizacdo da pesquisa, em uma escola
publica da SEEDF localizada na Regidao Administrativa de Samambaia. Esse
momento com as professoras foi realizado pelo Meet, gravado e protocolado
com a autorizagdo delas, por escrito. As professoras entrevistadas tiveram sua
identidade preservada e foram nomeadas como Fernanda (1° ano), Paula (2°
ano) e Carla (3° ano).

De tal modo, o Quadro 1 expde a primeira etapa da entrevista, com vistas
a alcangar o perfil das docentes:

Quadro 1 - Perfil das docentes entrevistadas.

Professoras | Ano Formacao Ensino Cursos/Pos- Tempo de Tempo em
Ensino Médio | Superior graduagdo magistério turma de
alfabetizagdo
Fernanda 1° Magistério Pedagogia | Psicopedagogia 25 anos 25 anos
ano
Paula 2° | Ensino Médio | Pedagogia | Psicopedagogia, 15 anos 6 anos
ano | (Académico) Atendimento
Educacional
Especializado e
Alfabetizac¢ao.
Carla 3° | Ensino Médio | Pedagogia | Coordenagdao 10 anos 5 anos
ano | (Académico) Pedagodgica
e Educagdo
Infantil.

Fonte: Elaborado pelas autoras.

De modo geral, as professoras Paula, Carla e Fernanda revelaram
uma compreensao da alfabetizacdo para além da codificagdo e decodificagdo
da escrita e da leitura, articulando esse processo ao letramento e as praticas
sociais vivenciadas pelos estudantes. As docentes destacaram a importancia de
uma alfabetizagao significativa, contextualizada e relacionada a realidade das
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criangas, valorizando praticas que favorecam a compreensao, a construgao de
sentidos e o uso funcional da linguagem no cotidiano.

Em suas percepgdes, a aprendizagem da leitura e da escrita deve
possibilitar ndo apenas o dominio do sistema de escrita, mas também a
capacidade de interpretar textos, comunicar-se, resolver situagdes do dia a dia e
participar socialmente de forma critica e consciente. Além disso, evidenciaram
a necessidade de desenvolver praticas pedagdgicas que aproximem os conteudos
escolares das experiéncias dos estudantes, promovendo uma formag¢do mais
humana, reflexiva e socialmente significativa.

A segunda parte da entrevista possibilitou compreender os sentidos
atribuidos pelas docentes a literatura infantil e a literatura antirracista. Ao
proporcionar esse espago de escuta e expressdo, foi possivel conhecer suas
percepgOes, concepgoes e reflexdes acerca da tematica, bem como compreender
de que maneira essas literaturas se relacionam com suas praticas pedagbgicas e
com o processo de alfabetizacdao das criangas.

4. ALITERATURA ANTIRRACISTA NA OPINIAO DAS DOCENTES

A literatura transforma vidas e possibilita um encontro singular e subjetivo
com as relagdes tidas para além do texto escrito. Nas trocas com o objeto (livro
literario), novos significados surgem e questdes sobrevém. Nessa perspectiva,
0 “chao da escola” é um campo cheio de oportunidades para um trabalho
pedagogico relacionado a tematica racial. Porém, é preciso compreender o
que e como as professoras pensavam o processo de alfabetizagdo nessa fase da
escolarizacao.

No contexto do trabalho pedagdgico desenvolvido nas turmas de
alfabetizacdo, espera-se que o letramento ocupe um espago relevante e
diferenciado. As praticas voltadas a esse eixo contribuem significativamente
para a formagao dos estudantes e para o fortalecimento das relagdes no ambiente
escolar. Nesse sentido, o contato com diferentes materiais escritos favorece a
aproximagdo das criangas com a leitura, despertando o interesse e ampliando
suas possibilidades de interagdo com diversos textos e praticas leitoras.

Ferreiro (2013, p. 33) defende que “o processo de alfabetizacdo
deve considerar a crianga como sujeito ativo e pensante da aprendizagem,
reconhecendo sua capacidade de refletir e elaborar hipoteses sobre a escrita”. Para
a autora, é fundamental que as praticas educativas valorizem os conhecimentos
construidos pelas criangas, evitando reduzi-las a meras receptoras de um sistema
de codificagdo. Assim sendo, a alfabetizagdo precisa ultrapassar métodos
mecanicos e descontextualizados, promovendo experiéncias que estimulem a
reflexdo e a construgao significativa do conhecimento.
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Nesse sentido, a professora Paula (2° ano), ao refletir sobre a alfabetizacdo
e o letramento, assegurou que:

A crianga consegue utilizar o que aprende no processo de alfabetiza¢io na
vida dela. Entdo, a crianga consegue utilizar a leitura e a escrita de uma
maneira social, nao sei se posso falar assim. Nao so6 codificar e decodificar,
que seria o processo de alfabetizar, mas o letramento esta associado ao uso
social desse conhecimento.

A partir da narrativa da professora Paula (2° ano), é possivel entender que
a aprendizagem do sistema de escrita (alfabetizagdo) e a imersdo nas praticas
sociais de leitura e escrita (letramento) sio simultaneas e interdependentes,
assim como defendem Soares (2008, 2016, 2020) e Morais (2012, 2019).

Com esse entendimento, a professora Carla (3° ano) declarou que letrar
¢ mais facil que alfabetizar, pois ocorre no “dia a dia, ainda mais hoje com
essa parte tecnologica da educagdo, até na Educacdo Infantil eles ja tém esse
letramento. O letramento ¢ muito mais facil do que essa decodificacdo desses
simbolos, dessas gravuras, dessas imagens”.

A narrativa da professora Carla (3° ano) leva a refletir que esse processo
ocorre porque, antes mesmo da inser¢do formal na escola, muitas criangas ja
estabelecem contato com diferentes textos presentes em seu cotidiano, como
livros infantis, rotulos, placas e mensagens em aparelhos celulares, construindo
hipoteses sobre a leitura e a escrita.

Nessa perspectiva, durante o processo de alfabetizagdo, cabe a escola
reconhecer e valorizar os conhecimentos prévios das criangas, promovendo
experiéncias que favorecam o avango na compreensdo do funcionamento do
sistema de escrita e da organizagdo textual. Assim, ao interagir com diferentes
praticas de linguagem, as criangas vao se apropriando gradativamente desses
conhecimentos e construindo novos sentidos acerca da leitura e da escrita. Nesse
processo, vao se apropriando e construindo esses conceitos.

Contudo, o trabalho com a literatura antirracista no processo de alfabetizacao
constitui uma importante possibilidade de ressignificacdo das praticas educativas,
uma vez que favorece a constru¢do de uma formagao critica, reflexiva e alinhada as
demandas da sociedade contemporanea, contribuindo para o desenvolvimento do
respeito a diversidade e para a promogdo de relagGes sociais mais justas e igualitarias.
Diante disso, a professora Fernanda (1° ano) relatou:

A literatura agrega muito em termos de leitura, interpretagdo, de tudo (...)
as vezes a gente trabalha a literatura como uma maneira de cobrar o aluno.
A gente as vezes trabalha muito pouco a leitura deleite, o ler por ler, né? Eu
lembro que uma época, ha muitos e muitos anos, a gente fez um projeto
de leitura na escola e o aluno pegava o livro e ele tinha que escrever algo
sobre o livro. Nossa, os meninos tinham preguica: “ah ndo, de novo?”.
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Aquilo deixou de ser prazeroso para eles. Entdo tem que ter muita essa
leitura pelo prazer, pelo gosto de ler. As vezes eu leio algumas historias
para meus alunos e eles dizem: “a gente vai fazer o qué?”. “Hoje vocés ndo
vao fazer nada! Vocés s6 vdo escutar, vocés sO vao apreciar”. As vezes os
professores se preocupam em pedir a gramatica, pedir um monte de coisa
que acaba tornando a leitura muito chata. Eu acho que a literatura é muito
importante!

As observagdes da professora Fernanda (1° ano) acenaram que a leitura
literaria deixa de ser um prazer quando se torna uma obriga¢ao ou o texto ndo
cria conexao com a realidade de quem 1é. Nesse cenario, a leitura passa a ser
desenvolvida de maneira mecanica, tornando-se, frequentemente, pouco atrativa
e significativa para os estudantes.

Tal compreensdo dialoga com a fala da professora Fernanda (1° ano), ao
destacar que a leitura literaria perde seu carater prazeroso quando se transforma
em mera obrigacao ou quando os textos trabalhados ndo estabelecem relacdo com
a realidade e as vivéncias das criangas. Assim, torna-se fundamental promover
praticas de leitura mais contextualizadas, significativas e sensiveis aos interesses
dos estudantes, favorecendo a construgdo de sentidos e o envolvimento efetivo
com os textos literarios.

Nesse sentido, a professora Paula (2° ano) descreveu como articulava o
processo de alfabetizagdo, durante o ano letivo, com a literatura:

Eu estou sempre trabalhando com sequéncias didaticas vinculadas ao
processo de alfabetizagdo. Entdo eu considero esse trabalho de suma
importancia com a literatura. Entdo é o tempo todo interdisciplinando
(sic) o trabalho com alguma literatura especifica aos conteudos escolares.
Entdo as minhas sequéncias didaticas, que eu costumo elaborar, tém por
base alguma literatura e ai eu puxo os conteudos baseados nessa literatura
para contextualizar o ensino.

A narrativa da professora Paula (2° ano) sobre o uso de sequéncias
didaticas articuladas ao letramento e a literatura infantil institui que uma das
modalidades organizativas do trabalho pedagdgico que permite aprofundar o
contato das criangas com géneros textuais especificos sao as sequéncias didaticas
que se constituem por meio de atividades encadeadas e planejadas (Brandao;
Leal, 2018).

Ja a professora Carla (3° ano) destacou que o trabalho com a literatura
dependia do ano e/ou faixa etaria em que as criangas estdao e do que se quer a
partir de determinado contetdo tematico. Para ela, é preciso:

Conhecer o autor, as caracteristicas desse autor, que ele faz uso, para
que, o que ele mais gosta, dentro desse conhecimento, que vocé quer. Por
exemplo, existe o trabalho didatico e existe o pedagdgico com o prazer
de ler [...]. Entdo, assim, eu trabalho mais no prazer de ler, do que aquela
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coisa... porque ai vocé consegue um pedagogico disso. Porque fazer a
crianga ler e obrigar, ela acaba perdendo o interesse. Entdo eu procuro
levar essa literatura, de modo a trazer deles o que eles gostam mais. Entdo
eu levo bastante, eu tenho uma gama bem diversificada de literatura, ai
eu dou para eles, levo e ai a partir dessa conversa, dessa roda de conversa,
eu vou fazendo esses critérios e ai parte deles, normalmente sempre parte
deles de querer assim: ai eu quero esse... Eu ndo trabalho s6 um autor,
dentro desses aspectos eu trabalho varios autores e vou indo... depende
do ano, se for o primeiro ano ¢ literatura... eu tento levar pelo grau deles
também. Nao posso ir nem muito aquém e nem muito abaixo. Eu sempre
parto do prazer de ler.

Nessa direcdo, Branddo, Leal e Nascimento (2013) sustentam que o
trabalho literario requer uma sequéncia de a¢des coordenadas e o professor tem
papel fundamental, pois, ao planejar suas aulas, precisa garantir o tempo da
leitura. Além disso, sublinham as autoras, é preciso:

Propiciar situagdes em que as criancgas busquem sentidos gerais do texto,
também ¢ essencial que a professora leia textos em voz alta para elas e que
converse sobre esses textos de modo a engajar os ouvintes numa proposta
conjunta de compreensdo (Brandao; Leal; Nascimento, 2013, p. 218).

Compreende-se que, nos anos iniciais do Ensino Fundamental, o professor
assume o papel de mediador e leitor experiente, utilizando sua voz como elo entre
a crianga e o universo literario. Ao realizar a leitura para os estudantes, ndo apenas
compartilha histérias, mas também apresenta praticas e comportamentos leitores
fundamentais, contribuindo para a formagdo de leitores e para a construgao de
relagOes significativas com a leitura ao longo da vida.

Com efeito, aliteratura nas turmas do BIA traz um repert6rio para criangas
em processo de alfabetizagdo, que desperta, ainda mais, o interesse pela leitura
e escrita. As agdes dos professores (lendo bons textos) trazem um exemplo de
como um leitor com mais autonomia faz ao escolher os livros e comentar sobre
as narrativas. Todavia, ndo se trata apenas de ler, mas ir inserindo as criangas
nessa pratica. E funcdo da leitura antirracista, também no cotidiano escolar,
nado perder o seu carater formador, ao torna-la um instrumento, estritamente,
avaliativo.

Na rotina escolar, ajustes sao necessarios com vistas a garantir que o
estudante construa sua histéria como leitor. A qualidade de um trabalho com
essa tematica perpassa, também, o curriculo escolar. Com esse direcionamento,
Silva (2022, p. 73) afirma que a educagao:

Precisa debater a diversidade étnico-racial sem transforma-la em
desigualdade, objetivando minimizar essas mazelas sociais e possibilitando
agdes concretas por meio do curriculo, que deve ser comprometido com a
construgdo positiva de uma identidade negra.
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Assim, concebe-se que € preciso evidenciar a importancia dos estudos da
cultura e historia afro-brasileira no cotidiano escolar, como se viu, garantido
no “Curriculo em Movimento”, citado anteriormente. O objetivo é que a
crianga negra se veja no documento curricular como sujeito de conhecimento,
e ndo como um problema social a ser resolvido. E possivel mudar a concepgao
colonizadora, valorizando e entendendo as contribui¢des africanas a sociedade.
A professora Fernanda (1° ano) destacou que o projeto antirracista nao acontecia
na escola, e que:

Geralmente na escola, quando chega do Dia da Consciéncia Negra,
ai sim vao pessoas contar histérias, a orientagdo educacional passa
filmes, conta alguma histéria, mas nada assim muito efetivo. E mais na
data comemorativa. Ndo é um trabalho, ndo é um projeto efetivo que
talvez pudesse ser trabalhado em outros momentos que nao no Dia da
Consciéncia Negra. Acaba ficando muito estereotipado. Nao é aquela
coisa ao longo do ano, ¢ s6 em alguns momentos especificos.

A observagdo da professora Fernanda (1° ano) incentiva a refletir sobre a
necessidade de discutir a diversidade étnico-racial de forma continua no cotidiano
escolar, e nao apenas em datas comemorativas, como o Dia da Consciéncia
Negra. Tal perspectiva mostra-se fundamental para o enfrentamento do racismo
estrutural e para a valorizagdo da pluralidade cultural presente na sociedade
brasileira. Nesse sentido, o debate sobre as relacbes étnico-raciais precisa estar
inserido de maneira permanente no curriculo escolar e nas praticas pedagdgicas
e institucionais desenvolvidas pela escola.

A inexisténcia de um projeto voltado para essa tematica também foi
relatada pela professora Carla (3° ano):

Nao, com essa perspectiva ndo. Temos projetos literarios que inclusive
envolvem varias leituras, mas especificamente nesse tema, nao. Mas
sempre aparece em novembro, aquelas questdes da consciéncia negra,
particularmente eu ndo gosto muito desse nome, mas ai, sim, nesse
momento, procura-se leituras e algumas coisas que possam estar
trabalhando esse tema, mas em novembro. Assim de um dmbito escolar,
pessoal, eu sempre estou trabalhando. Eu sempre levo o0 maximo que eu
posso de tema e trabalho tudo. Diversidade como um todo. Fora o racismo.

De tal modo, compreende-se que diferentes propostas pedagogicas
possibilitam as criangas analisar de que forma distintos grupos sociais sao
representados na midia e na publicidade, refletindo sobre estereétipos,
preconceitos e a necessidade de uma representatividade mais auténtica e
inclusiva. Essas experiéncias contribuem para o reconhecimento e a valorizagao
da prépria identidade étnico-racial desde a infincia, além de favorecerem a
construgao do respeito a diversidade e as diferencas.
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Ja a professora Paula (2° ano) relatou que, em novembro, ao ser
comemorado o Dia da Consciéncia Negra, esse trabalho acontecia:

No dia 20, o dia de Zumbi salve engano, é quando se trabalha uma ou
outra questdo. Entao, para mim, deveria ser feito um trabalho no inicio do
ano [...], mas deveria ser feito um trabalho de conscientiza¢ao antirracista,
vamos colocar assim, até para noés. Como eu te falei, sou leiga. Eu fui dar
uma olhada assim em literaturas antirracistas para saber do que a gente
iria tratar, mas ndo ¢é feito nenhum trabalho, sdo poucos livros, eu nao
vi nenhum dos livros que eu vi na internet na escola. Entdo eu acho que
deveria ser feito um trabalho desde o inicio do ano.

Resta evidente que ndo se pode atuar na perspectiva antirracista apenas
perto do Dia da Consciéncia Negra, com trabalhos e leituras voltadas a essa
tematica. E preciso, sim, uma valorizagdao desde o inicio do ano, com ag¢des que
permitam refletir sobre a presenga do racismo no cotidiano. Construir um projeto
que aborde a tematica antirracista se faz urgente nas escolas, pois, a partir dele,
tem-se a oportunidade de conhecer mais sobre a nossa propria historia e, com
isso, propiciar a valorizagdo da nossa cultura. Esse movimento pode ocorrer
desde o inicio da vida escolar, quando as criangas tém contato com tantas outras
pessoas de culturas tao diversas. As dificuldades reveladas no trabalho literario
prejudicam a formagao leitora critica dos estudantes em salas de alfabetizagdo.

O trabalho pedagdgico relacionado a literatura antirracista nas escolas
pode levar em considera¢ao que os estudantes “fora dos muros escolares”, em
sua maioria, tém acesso a informagdes, e a escola precisa, a0 menos, garantir
a literatura dentro de suas salas, como um direito. A literatura antirracista
apresenta-se como uma importante possibilidade de valorizagdo das identidades
negras, ao trazer protagonistas negros para o centro das narrativas, reconhecer
e dar visibilidade ao trabalho de autores e ilustradores negros e promover
o fortalecimento da cultura afro-brasileira e africana. Além disso, contribui
para a constru¢dao de representagdes mais positivas e plurais, favorecendo o
reconhecimento da diversidade étnico-racial e o enfrentamento de esteredtipos e
preconceitos desde a infancia.

5. CONSIDERACOES FINAIS

Ao iniciar este estudo, o principal objetivo constituia-se em analisar
as experiéncias didaticas de professoras que atuavam no Bloco Inicial de
Alfabetizagdao (BIA) no desenvolvimento de praticas voltadas a educagdo
antirracista por meio da literatura infantil. Além disso, buscou-se compreender
as estratégias e possibilidades de agdo nessa perspectiva, investigando de que
maneira a literatura infantil pode estabelecer-se como aliada no trabalho com a
tematica étnico-racial.
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Nesse contexto, as escolhas literarias realizadas pelas docentes e as
multiplas possibilidades de exploragdo dessas obras em sala de aula mostraram-se
fundamentais para promover reflexdes, ampliar representagdes e contribuir para
a valorizacao da diversidade no ambiente escolar. Os resultados confirmaram
que, embora as profissionais reconhecessem a relevincia da tematica sobre a
educacao antirracista, suas narrativas atestaram que suas experiéncias eram
insuficientes, ja que ficaram restritas ao trabalho realizado em datas que
antecedem o Dia da Consciéncia Negra. Portanto, ¢ fundamental que haja uma
mudanga de postura, tanto dos educadores quanto dos espagos institucionais em
relacdo as necessidades sociais e, também, acerca do que prescreve a legislacao
brasileira e o Curriculo em Movimento sobre o assunto.

Em razdo disso, ressalta-se a urgéncia de ampliar os debates sobre as
questdes antirracistas na sociedade, para além do cumprimento de determinagdes
legais, compreendendo-os como compromisso ético, social e educacional. A
analise dos dados coletados suscitou importantes reflexdes: por que a literatura
antirracista ainda ndo ocupa um espago efetivo no cotidiano escolar? Quais
agdes e investimentos s30 necessarios para apoiar os docentes nesse processo?

Nesse contexto, a leitura mediada apresenta-se como uma estratégia
fundamental, pois constitui uma das formas mais significativas de aproximar os
estudantes dos materiais escritos, favorecendo o interesse pela leitura, a construg¢ao
de sentidos e o desenvolvimento de uma formacao critica e sensivel a diversidade.

A formagdo literaria antirracista constitui um importante caminho para
que os educadores do BIA desenvolvam praticas pedagogicas comprometidas
com a valoriza¢ao da diversidade étnico-racial. Por meio da literatura, torna-
se possivel sensibilizar e estimular os estudantes a desenvolverem atitudes de
respeito, empatia e consciéncia critica, contribuindo para a construgdao de uma
sociedade mais justa, igualitaria e comprometida com o enfrentamento do
racismo.

Constata-se, nos relatos das professoras entrevistadas, uma compreensao
voltada a necessidade de promover uma leitura antirracista que valorize a cultura
africana e afro-brasileira. Entretanto, esse movimento precisa ir além da simples
inser¢ao tematica nas praticas escolares. A literatura constitui uma importante
oportunidade de reflexdo sobre a nossa historia, identidades e relagdes sociais,
permitindo que as criangas ampliem seus olhares sobre o mundo e sobre si
mesmas. Além disso, o imaginario, a fantasia e os sonhos presentes nas obras
literarias desempenham papel essencial na formagdo das criangas, favorecendo
experiéncias sensiveis, criticas e humanizadoras por meio da leitura.

A literatura torna as pessoas melhores, humanos melhores, trazendo o
que de mais forte se tem nos coragdes: a humanidade para com o outro. Essa
¢é a verdadeira importancia da literatura antirracista: tornar cada sujeito uma
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pessoa melhor a partir de todas as possibilidades que o mundo literario permite.
E, nas trocas com o outro, novos significados surgem nas reflexdes do individuo:
¢é preciso garantir o direito a literatura de qualidade e, mais além, assegurar o
acesso a cultura afro-brasileira nas escolas.

A andlise dos dados evidenciou a urgéncia de investimentos em processos de
formacdo continuada de professores voltados a literatura antirracista e as relagdes
étnico-raciais no contexto escolar. Considerando a leitura literaria como uma
importante expressdo cultural, torna-se fundamental proporcionar o contato com
textos produzidos por diferentes culturas, ampliando as possibilidades de dialogo,
reconhecimento e valorizagdo da diversidade. Tal movimento contribui para
assegurar aos estudantes, especialmente aqueles em processo de alfabetizacdo, o
direito a uma formacao critica, reflexiva e socialmente significativa.

Adicionalmente, faz-se necessario investir no fortalecimento do trabalho
docente, valorizando a formacao continuada, as trocas coletivas, as reflexoes
sobre a pratica pedagogica e a produgao de registros das experiéncias vividas no
cotidiano escolar.

Por fim, dedicar-se a formacgdo dos professores na perspectiva antirracista,
promovendo uma compreensao mais real, humana e respeitosa da histéria e da
cultura africana e afro-brasileira, sem estereotipos ou reducionismos, representa
um passo essencial para a construgao de praticas educativas mais conscientes,
inclusivas e comprometidas com a equidade social.
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1. INTRODUCAO

O presente estudo buscou analisar o processo de avaliagdo da leitura e
da escrita (alfabetiza¢dao) no 3° ano do Ensino Fundamental do Bloco Inicial
de Alfabetizag¢do (BIA), de duas escolas-classe? da rede publica de ensino do
Distrito Federal, sendo uma situada no campo e outra na zona urbana. O
interesse constituiu-se em responder aos seguintes questionamentos: Como
ocorre a pratica avaliativa dos estudantes no 3° ano do Ensino Fundamental dos
anos iniciais no campo e na zona urbana? Quais aspectos avaliativos orientam a
aprovagao ou a retengao desses estudantes no quesito leitura e escrita?

Reportando-se aos dois campos: alfabetiza¢io e avaliagao, frisa-se que a
pesquisa esta ancorada, teoricamente, em autores como: Morais (2012, 2019);
Leal e Morais (2020); Morais, Leal e Albuquerque (2009); Oliveira-Mendes
e Almeida (2019); Oliveira-Mendes e Morais (2020); Soares (2022); Freitas
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oferecer os anos iniciais do Ensino Fundamental, podendo de acordo com as necessidades
da Rede Publica de Ensino do Distrito Federal, oferecer até a 6* série”.
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(2014), entre outros. Para a produ¢ao dos dados, recorreu-se a um questionario
(formulério Google), contendo questdes discursivas sobre o processo avaliativo
adotado por quatro professores(as), ao longo do ano letivo de 2022, no 3° ano
do Ensino Fundamental, especificamente nas areas da leitura e da escrita, nas
duas escolas classes pesquisadas.

Neste capitulo, apresenta-se uma reflexao tedrica da tematica Avaliagao
na/da Alfabetiza¢do. Seguiu-se com a metodologia empregada para obtengao
dos dados da pesquisa. E, por fim, procede-se com as analises, bem como com
algumas consideragdes finais.

2. AVALIACAO NA/DA ALFABETIZACAO: ALGUMAS REFLE-
XOES INICIAIS

A avaliagdo na alfabetizacdo tem se apresentado como um tema
recorrente nas discussdes sobre o trabalho pedagdgico nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, sobretudo em contextos em que a aprendizagem da leitura
e da escrita se entrelaca com diferentes realidades sociais, culturais e territoriais.
Em escolas de educagao do campo e urbana, as formas de avaliar tendem a
influenciar a trajetoria dos alunos no processo de alfabetizacdo, podendo, em
certos casos, reforcar praticas de selecdo e exclusao ou, em outros, contribuir
para dindmicas de inclusdo e permanéncia escolar.

No Distrito Federal, a organizagao escolar em ciclos vem sendo construida
desde a década de 1990. Em 1997 foi implantada a proposta da Escola Candanga,
marcada pela substituicdo do sistema seriado por fases de formacgao, organizadas
a partir de critérios especificos de enturmagdo dos estudantes. Posteriormente,
em 2005, foi instituido o Bloco Inicial de Alfabetizacdao (BIA), consolidando a
perspectiva de organizagdo ciclada nos anos iniciais do Ensino Fundamental.
Mais recentemente, essa politica passou a ser reafirmada como orientagdo
oficial para toda a rede publica de ensino do Distrito Federal (Teixeira; Moura;
Fernandes-Silva; Moreira, 2022).

Vale salientar que tal medida foi instituida, em alguns sistemas de ensino,
com o intuito de reduzir o alto indice de reprovagao e evasao escolares. Conforme as
Diretrizes Pedagogicas (Distrito Federal, 2014), aprovadas pelo Parecer 158/2014,
do Conselho de Educacao do DF, e pela Portaria n°® 206, de 24/09/2014, DODF
n° 201 de 25/09/2014, “ainda que tenham apresentado problemas estruturais
e necessidades de ajustes, as experiéncias tém demonstrado que a organizagao
escolar em ciclos pode contribuir para a superagdo das dificuldades relacionadas
ao desenvolvimento escolar” (Distrito Federal, 2014, p. 6).

Esse modelo admite a retencio ao final do ciclo de alfabetizacdao, no 3°
e no 5° ano do primeiro segmento do Ensino Fundamental. De acordo com
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Buoro (2013), os ciclos propdem uma ruptura na cultura avaliativa tradicional,
induzindo uma reflexdo sobre o papel da avaliagdo no processo de ensino-
aprendizagem e ressignificando a avaliagdo nesse novo contexto. Arcas (2009)
também destaca que essa organizagdo busca superar praticas avaliativas
excludentes e fortalecer uma perspectiva mais formativa da aprendizagem.

Reportando-se ao campo da avaliagdo na alfabetizagdo, recorre-se a Leal
e Morais (2020) ao destacarem que esta se constitui numa area pouco pesquisada
no Brasil, sendo necessario aprimoré-la constantemente. Diante desse cenario,
busca-se mapear as produgdes existentes no periodo de 2017-2022, tendo como
referéncia o banco de teses e dissertagcdes. Esse recorte temporal é relevante
por abranger um periodo marcado por mudangas significativas nas politicas
de avaliacdo da alfabetizacdo. A descontinuidade da Avaliacdo Nacional da
Alfabetizagdo (ANA), realizada oficialmente entre 2013 e 2016, e a posterior
incorporagdo da avaliacao ao Sistema de Avaliagdo da Educag¢do Basica (SAEB),
sinalizam uma importante reconfiguracao nesse campo.

A partir da analise dos trabalhos obtidos, foi elaborado o Quadro 1, com a
distribuigdo cientifica sobre a temadtica, observando autor(a), ano de publicagdo;
titulo; tipo de producgao cientifica e os resultados levantados pela pesquisa.

Para a elaboragao do Quadro 1, foi definido, como recorte temporal, o
periodo de 2017 a 2022, constituido a partir de pesquisas dos ultimos cinco
anos da escrita deste capitulo, com o objetivo de apresentar o estagio atual do
conhecimento sobre o tema. Essa janela temporal permite focalizar a produgao
mais recente. Como descritores, optou-se por: “Avaliacao da Alfabetizacao”,
aplicando-se os seguintes filtros: grande area do conhecimento (Ciéncias
Humanas); area do conhecimento (Educacio); area de concentracdo (Educacio);
area de avaliagdo e nome do programa (Educacdo).

Ainda, foram realizadas buscas na Biblioteca Digital Brasileira de Teses
e Dissertagdes (BDTD). Interessava-se, somente, pelo acesso aos trabalhos que
discutissem a avaliacdo para as aprendizagens® da/na alfabetiza¢do. Ao todo,
foram 24 trabalhos computados, entretanto, foram registrados seis que tratavam,
especificamente, sobre a tematica deste capitulo. Os dados foram identificados,
registrados e categorizados de maneira cronologica no Quadro 1, a seguir:
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Quadro 1 - Teses e dissertacdes (2017-2022) na BDTD no campo da alfabetizacio e

da avaliacdo.

Titulo IES/ ano de publicacdo Texto Autor(a)
Um estudo sobre a leitura Tania
e a escrita no Ciclo de 2018/Universidade Federal
L Tese Tuchtenhagen
Alfabetiza¢dao de uma escola da de Pelotas Clarindo
rede publica de Pelotas - RS
Anilise da Intervengao 2019/ Universidade iy .
Pedagogica com alunos nao . . - Flavia Aparecida
R . Federal de Juiz de Fora Dissertagao
alfabetizados no Ensino (UFJF) de Souza Borges
Fundamental: um estudo de caso
Os desafios dos programas 2019/ Universidade Davane Martinelli
de corregdo de fluxo na Rede Federal de Juiz de Fora Dissertagdao dz}: Silva Santos
Municipal de Teresina - PI (UFJF)
A Avaliagao Nacional da
alfabetizacio e a pratica docente L .
no bloco inicial de alfabetiza¢do: 2,0.19/ Umve{s.l dade Dissertagao Thamara Maria de
P Catolica de Brasilia (UCB) Souza
estudo de caso na rede publica
do Distrito Federal
Avaliacao em larga escala da 2020/ Universidade Waener Silveira
alfabetizagdo: os casos de Paebes Federal de Juiz de Fora Tese %esen de
Alfa, Proalfa e Spaece Alfa (UFJF)
Avaliacdo em larga escala:
uma analise das oficinas de 2020/Universidade Federal Dissertacio Irene de Oliveira
divulgacdo de resultados de de Juiz de Fora (UFJF) ¢ Ribeiro
avaliagOes da alfabetizagdo

Fonte: Elaborado pelas autoras (2022).

\

Posteriormente a conclusao da leitura de resumos e consideracoes
finais das produgées académicas, foram selecionadas, pela proximidade com a
tematica do presente estudo, as pesquisas de Clarindo (2018) e Borges (2019).
Essas investigacOes enfocaram interveng¢des/mediagoes voltadas para as praticas
avaliativas na alfabetizacdo. Os demais trabalhos identificados no levantamento
bibliografico ndo foram incluidos na analise por apresentarem enfoques distintos
dos objetivos desta pesquisa. Embora abordassem aspectos relacionados a
alfabetizacdo e a avaliagdo, privilegiavam discussOes em larga escala, politicas
educacionais amplas e analises direcionadas para etapas e contextos diferentes
daquele investigado neste estudo.

Segundo Soares (2022), o acompanhamento da alfabetizacdo é pautado
por diagnosticos, pela identificagdo das dificuldades encontradas durante o
processo de aprendizagem ou ensino. Dai que se justifica a importancia da
investigagao dessa tematica vinculada ao processo avaliativo.

O estudo realizado por Borges (2019) buscou compreender fatores que
levavam determinados estudantes a nao consolidarem o processo de alfabetizagao
até o terceiro ano do Ensino Fundamental e o motivo de permanecerem nessa
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condi¢do, mesmo seguindo matriculados e frequentes. Na analise de dados, a
autora sublinhou:

[...]vimos que as equipes escolares indicam quais sdo os estudantes ndo
alfabetizados, mas ndo o fazem a partir de um diagnéstico que lhes dé
informagdes sobre o que os alunos ja conhecem, ou ndo, do processo
de alfabetizacdo. Percebemos complicadores na condugido e oferta das
intervengdes pedagdgicas, com questdes relacionadas a escassez de
recursos humanos, a inadequagao das atividades propostas aos estudantes,
entre outros (Borges, 2019, p. 142, grifo nosso).

Morais e Leal (2020), baseados em outros autores como Cunha (2005)
e Mamede (2003), também apontam que, embora os professores conhegam
os niveis da psicogénese da escrita, por exemplo, apresentam dificuldades em
diagnosticar os conhecimentos dos estudantes durante o ciclo de alfabetizagdo
ou em definir o que e como ensinar a partir das avaliagdes realizadas por eles
em sala de aula.

Soares (2022, p. 310), ao se referir a expressao “diagndstico” no processo
de ensino-aprendizagem, faz uma analogia com a area médica e esclarece que
os “diagnosticos” sao utilizados tendo por objetivo: “identificar dificuldades que
a crianga esteja enfrentando por meio de seus erros, que sao seus ‘sintomas’
que nos permitem definir e orientar a interven¢ao, como o médico define o
tratamento identificando a doenga por meio dos sintomas”.

O trabalho de Clarindo (2018) teve por objetivo central descrever e
analisar as relagdes entre as praticas pedagogicas e o desempenho em leitura
e escrita dos alunos do ciclo de alfabetizagdo de uma escola da rede publica
de Pelotas, vinculada ao Pacto Nacional pela Alfabetizagdao na Idade Certa
(PNAIC) (Brasil, 2012). Segundo a autora:

Com relagao as praticas de leitura e escrita se verificou dificuldade das
professoras organizarem os conteudos escolares observando a progressdao
do ensino no ciclo de alfabetizagdo, de observarem os objetivos de
aprendizagem para posteriormente garantir o direito de aprendizagem do
Componente Lingua Portuguesa (Clarindo, 2018, p. 150, grifo nosso).

A respeito dessa dificuldade dos docentes em organizar conteudos
garantindo a progressao do ensino, Morais (2012) aponta que, em diversos estudos
investigados por ele, é evidenciada a incerteza vivenciada pelos professores nos
ultimos anos sobre como alfabetizar e como avaliar o desenvolvimento de seus
alunos. Dentre os problemas detectados pelo autor, esta a inexisténcia de metas
ou expectativas de aprendizagem para cada ano do ciclo de alfabetizagdo. Nas
palavras de Morais (2012, p. 554), “além das grandes variagdes nas formas de
alfabetizar, estudos recentes tém sugerido que os alfabetizadores tém dificuldades
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em avaliar os progressos realizados por seus alunos e de basearem o ensino de
alfabetizac¢ao nas informagoes derivadas daquelas avaliagbes”.

Nesse viés, € preciso refletir acerca de alguns apontamentos que Morais,
Leal e Albuquerque (2009) apresentam, visto que acreditam que a avaliagdo em
larga escala, mencionando, em especifico, a Provinha Brasil, pode estimular
debates para que nos documentos curriculares se estabeleca uma delimitacao de
conhecimentos em relagdo ao que ensinar em cada ano da alfabetizagao.

E importante assinalar que o Pacto Nacional pela Alfabetizacio na
Idade Certa (Brasil, 2012), oficialmente extinto em 2018, previa, em seu
desenho, esse debate acerca da progressao do ensino da leitura e da escrita
ao longo do ciclo de alfabetizagao (1°, 2° e 3° anos). Infelizmente, no Brasil,
vivenciou-se, historicamente, a descontinuidade das politicas de formagao de
professores alfabetizadores que nao tém se constituido como politicas de Estado
e, sim, de governo. Entende-se, portanto, que essas fragilidades tém impactado,
negativamente, nos avangos no campo da alfabetizagdo e, em decorréncia, nas
praticas avaliativas nesse segmento da educagao basica.

A seguir, sdo apresentadas as escolhas metodoldgicas.

3. METODOLOGIA

Para o presente estudo, foi realizada uma pesquisa de abordagem
qualitativa. Essa perspectiva tem um carater subjetivo e possibilita ampla
compreensdo e investigacdo a respeito do tema, partindo da colaboragido e
compartilhamento dos individuos. Chizzotti (2000, p. 89) afirma que a finalidade
da pesquisa qualitativa é:

Intervir em uma situagdo insatisfatoria, mudar condigdes percebidas como
transforméaveis, onde pesquisador e pesquisados assumem, voluntariamente,
uma posi¢do reativa. No desenvolvimento da pesquisa, os dados colhidos
em diversas etapas sdo constantemente analisados e avaliados.

Para a producdo de dados, recorreu-se a um questionario do tipo
formulario Google, aplicado em dezembro de 2022. Trata-se de uma ferramenta
online gratuita, disponibilizada pela Google para a realizacdo de pesquisas.
O referido instrumento continha questdes, tais como: vinculo profissional na
SEEDF; localizagdao da escola (zona urbana ou campo); tempo de experiéncia
no magistério; tempo de experiéncia na alfabetizagcdo (1°, 2° e 3° anos); e total de
estudantes matriculados na turma. Além de questdes discursivas, como: como
os estudantes foram avaliados no ano de 20227 Quais instrumentos de avaliacdo
foram utilizados para avaliar os estudantes? Quantos estudantes foram retidos
ao final do ano letivo? Por quais motivos os estudantes foram retidos? Quais
estratégias foram empregadas para recuperagao dos objetivos de aprendizagem
ao longo do ano visando a nao retengao desses estudantes?
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No que tange a compreensao do objeto investigativo, empregou-se a
técnica de Analise do Contetdo Tematica, que se refere a um “conjunto de
técnicas de analise das comunica¢cbes” (Bardin, 2016, p. 19). A organizacdo da
analise se deu em trés etapas: pré-analise; explora¢do do material; e tratamento
dos resultados obtidos e interpretagao.

Destaca-se que participaram da pesquisa quatro professoras da Secretaria
de Estado de Educac¢do do Distrito Federal (SEEDF) que atuavam no 3° ano do
Bloco Inicial de Alfabetizagdo (BIA) de duas escolas classe aqui denominadas
de Escola do Campo e Escola Urbana (duas docentes de cada institui¢ao). No
Quadro 2, que segue, estao descritas caracteristicas de cada profissional quanto
a situagao funcional, localizacdo da escola, tempo de experiéncia na carreira do
magistério e tempo de experiéncia como alfabetizadora.

Quadro 2 - Descricdo do perfil das respondentes do questionario.

T Tempo de
. ~ . empo de g
Situagao Localizacao da i experiéncia
Respondentes 5 carreira no
funcional escola T com
magisterio Tt
alfabetizagdo
Professora 1 Efetivo Campo 23 anos Mais de 5 anos
Professora 2 Efetivo Campo 10 anos Mais de 5 anos
Professora 3 Efetivo Urbana 25 anos Menos de 5
anos
Contrato .
Professora 4 L . Urbana 14 anos Mais de 5 anos
temporario

Fonte: Elaborado pelas autoras (2022).

No ano de 2022, as duas escolas (campo e urbana) tinham, somente,
duas turmas de 3° ano do Ensino Fundamental dos anos iniciais. Ambas as
turmas da escola do campo pertenciam ao turno vespertino. Enquanto a escola
urbana tinha uma turma no turno matutino e outra no vespertino. Conforme
sublinhado, foram quatro turmas. Apresenta-se, no Quadro 3, que segue, o total
de estudantes matriculados no ano de 2022, por turma, no periodo em que a
pesquisa foi realizada.

Quadro 3 - Descricdo do total de estudantes por turma nas escolas pesquisadas.

ESCOLA DO CAMPO ESCOLA URBANA
Professora 1 15 Professora 3 26
Professora 2 13 Professora 4 30

Fonte: Elaborado pelas autoras (2022).
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Para discorrer sobre os resultados das questdes discursivas, foi utilizada
a técnica de Nuvem de Palavras como uma ferramenta de apoio para destacar,
visualmente, as palavras que apareceram com maior frequéncia nas respostas
das participantes. E importante assinalar que essa técnica pode ser utilizada
somente como um grafico visual de palavras. Conforme Vilela, Ribeiro e Batista
(2020, p. 31) mencionam, a “nuvem de palavras pode ter varias utilidades, desde
destaque dos termos mais buscados em sitios eletrdnicos até como ferramenta
para o ensino e a aprendizagem”. Dessa forma, para a produgao das nuvens de
palavras, foi utilizado o software online e gratuito Wordclouds®.

4. RESULTADOS E DISCUSSAO

Posteriormente a leitura flutuante do material coletado, foram elaboradas
nuvens de palavras objetivando extrair, de cada uma das questdes abertas, as
principais unidades de registro.

As Figuras 1 e 2, que seguem, mostram uma diversidade de
posicionamentos ante os instrumentos avaliativos utilizados no ano de 2022,
explicitados pelas professoras pesquisadas. Na Figura 1, referente a questao
“Como os seus estudantes foram avaliados ao longo do ano letivo de 2022?”,
destacam-se, pelo maior tamanho e evidéncia grafica, as expressoes “testes
da psicogénese”, “testes da psicogénese e pos-alfabetizado”, “evolucdo das
produgdes textuais”, “observacdo direta”, “provas avaliativas” e “atividades
diversificadas”. Na técnica de nuvem de palavras, o tamanho das expressdes
representa a frequéncia com que apareceram nas respostas das participantes,
indicando que esses instrumentos e estratégias ocuparam posi¢ao central nas
praticas avaliativas mencionadas pelas docentes.

Observa-se, ainda, que as palavras presentes na Figura 1 revelam uma
combinagdo entre instrumentos avaliativos mais formais, como provas, testes
e avaliagOes escritas, e estratégias de acompanhamento continuo, como
observagido, participacdo do aluno, trabalhos individuais e em grupo e analise
das producoes textuais. Tal diversidade sugere que as professoras recorrem a
diferentes mecanismos de avaliagdo para acompanhar o desenvolvimento dos
estudantes no processo de alfabetizacdo, articulando aspectos quantitativos e
qualitativos da aprendizagem.

Na Figura 2, construida a partir da questao “Quais os instrumentos de
avaliacdo vocé utilizou ao longo do ano letivo de 2022?7”, percebe-se novamente a
centralidade dos “testes da psicogénese”, além de termos como “autoavalia¢ao”,

LN 1% M

“simulados”, “avaliagao escrita”, “provinha SAEB”, “observagdes”, “atividades

6 E um programa online e gratuito de representacdes visuais que destaca as palavras que
aparecem com mais frequéncia no texto de origem.
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diversificadas” e “jogos ludico-pedagdgicos”. A recorréncia dessas expressoes
refor¢a a predominancia de praticas avaliativas diversificadas, que vao além da
aplicac¢ao exclusiva de provas tradicionais.

A analise comparativa entre as duas figuras evidencia que os testes
relacionados a psicogénese da lingua escrita constituiram um dos principais
instrumentos avaliativos utilizados pelas professoras participantes. Embora
aparecam com nomenclaturas distintas como ‘“testes da psicogénese” e
“testes da psicogénese/pos-alfabetizados”, tais expressdes remetem a praticas
semelhantes de acompanhamento das hipoteses de escrita e do desenvolvimento
da alfabetizacdo dos estudantes.

Além disso, a presenca de termos ligados a observagdo, participagdo e
ludicidade demonstra a preocupag¢ao das docentes em avaliar o processo de
aprendizagem de forma continua e contextualizada. Embora apresentem
nomenclaturas diferentes, aquelas expressoes refletem o mesmo tipo de teste da
psicogénese. O que diferencia um do outro é o foco da analise, ja que, no caso
do pos-alfabetizado, é analisada a produgdo textual dos estudantes e, no teste
da psicogénese, os alunos ndo alfabetizados sdo avaliados quanto a escrita de
palavras e frase.

Nesse sentido, as nuvens de palavras possibilitam compreender ndo
apenas os instrumentos mais utilizados, mas também as concepg¢des de avaliagdao
presentes nas praticas pedagogicas das participantes, evidenciando uma tentativa
de conciliar avaliagdes formais com estratégias de acompanhamento processual
no contexto da alfabetizacio.

Figura 1 - Como os seus estudantes foram avaliados?

exercicios .. ..
provasavaliativas
observacaodireta _
testesdafluidezdaleitura/escrita
avaliagaoformal/informal
evolugaodasprodugoestextuais
testesdapsicogeneseepdsalfabetizado
observagcaodocomportamento/participagao
testesdapsicogéneseedosalfabetizados
trabalhosindividuaiseemgrupo
jogosludico-pedagogico
participacaodoaluno
trabalhos testesperiodicos

atividadesdiversificadas
tarefasdecasa

Fonte: Elaborado pelas autoras (2022).
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Figura 2 - Quais instrumentos de avaliacdo foram utilizados?
seminarios
simulados
autoavaliagcao
avaliacaoescrita
trabalhosemgrupoProvas

testesdafluidezdaleitura/escrita
evolugaodasprodugoestextuais
testesdapsicogéneseedosalfabetizados
testesdapsicogenese/posalfabetizados
jogosludico-pedagogico
_provinhasaeb_
atividadesdiversificadas
observacoes
testestradicionais
avaliativas

Fonte: Elaborado pelas autoras (2022).

E importante assinalar que as duas questdes propostas desencadeiam
respostas semelhantes, ja que remetem a adog¢ao de instrumentos e procedimentos
de avaliagdo das (para) as aprendizagens em sala de aula. A respeito da recorréncia
do termo ‘teste da psicogénese’, ampara-se em Soares (2003), quando aponta
que a psicogénese, embora seja uma teoria psicologica que explicita como a
crianga (re)constréi a escrita e opera, autonomamente, com esse objeto de
conhecimento, esta vem sendo interpretada de maneira equivocada, por vezes,
adotada como uma teoria do ensino, da didatica. Ainda se reportando a teoria
supracitada, Weisz (2002) destaca que ela consiste em um modelo explicativo
da realidade e o seu diferencial estd no fato de, em vez perguntarem como o
professor deve alfabetizar, Emilia Ferreiro e Ana Teberosky (1985) focam em
como o aluno aprende a ler e a escrever.

No ambito da Secretaria de Estado de Educagao do Distrito Federal, em
algumas escolas, produziu-se essa cultura de propor um teste que apreendesse
a hipdtese de escrita do estudante (pré-silabica, silabica de quantidade e de
qualidade, silabico-alfabética e alfabética). Esse instrumento ficou conhecido
como teste da psicogénese, sistematicamente aplicado por docentes atuantes no
Bloco Inicial de Alfabetizag¢ao (1° 2° e 3° anos do Ensino Fundamental).

Ressalta-se que oteste costuma ser aplicado de forma individual ou coletiva,
em ambiente silencioso e sua analise ¢ realizada de maneira individualizada. A
mediac¢ao didatico-pedagogica, posterior ao teste, ocorre por meio da elaboragao
e aplicagao de atividades que buscam atender a necessidade individual de cada
estudante, a fim de promover um avango na apropriagao da escrita alfabética.
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Quanto ao teste pos-alfabetizados, as professoras nivelam os estudantes
em Al, A2, A3 e A4 por meio da andlise de producao textual, conforme
proposto pelo Grupo de Estudos sobre Alfabetizag¢do, Metodologia de Pesquisa
e Agdo (GEEMPA’). Cabe destacar que, tanto nas Diretrizes Pedagogicas para
Organizagdo Escolar do 2° ciclo® para as Aprendizagens (Distrito Federal, 2014),
quanto nas Diretrizes de Avaliagdo Educacional: aprendizagem, institucional
e em larga escala (2014-2016) (Distrito Federal, 2014), ndo sdao previstas
aplicagdes de testes da psicogénese como fonte de informagdes diagnosticas do
desenvolvimento dos estudantes.

No entanto, essa é uma pratica que se mostrou presente nas duas
realidades - escola urbana e do campo. O teste é aplicado, bimestralmente, a
todas as turmas do Ciclo de Alfabetizacdo. Conforme realcado anteriormente,
trata-se, de fato, de uma tatica fabricada (Certeau, 1994) no interior de escolas
da Secretaria de Estado de Educa¢ao do Distrito Federal.

A partir das nuvens de palavras, constata-se como se configuram os
instrumentos avaliativos utilizados ao longo do ano de 2022. Ao buscar
identificar a presenca da avaliagdo na pratica pedagogica, percebe-se que todas
as professoras relataram desenvolver praticas avaliativas no cotidiano da sala
de aula, empregando instrumentos diversos. Essas alternativas explicitadas
seguem, nesta compreensdao, um alinhamento com as Diretrizes de Avaliagcao
Educacional da SEEDF (Distrito Federal, 2014), que orientam o uso de varios
instrumentos que apoiem a consecu¢ao dos objetivos de aprendizagem de todos
os alunos, tendo a avaliagdo formativa como principal fonte de informagdes.
Segundo Perfeito, Oliveira-Mendes e Almeida (2019, p. 233), “a utilizagao e a
diversificagdo de instrumentos de avaliagao podem colaborar para uma melhor
compreensdo das diferentes realidades encontradas no contexto escolar”.

De acordo com Freitas et al. (2014), os processos de avaliagdo mais
conhecidos sdo basicamente conduzidos pelos professores e estdo ligados ao
dominio de contetdos, ou seja, a avaliagdo instrucional. No entanto, os referidos
autores destacam outras praticas ligadas ao comportamento, aos valores e as

7 “Trata-se de uma instituicdo sem fins lucrativos que desenvolve atividades de pesquisa na
area da educac¢do. E uma organizagdo ndo governamental (ONG) que presta servigos as
redes de ensino publico na forma de realizagdo de projetos de pesquisa. A coordenadora
geral do GEEMPA ¢ a professora Esther Pillar Grossi, que implementou a proposta
construtivista de alfabetizacdo na rede municipal de ensino de Porto Alegre, quando
Secretaria de Educagao na gestao de 1989-1992. Os niveis da psicogénese da escrita dos
estudos realizados por Ferreiro e Teberosky - na visio do GEEMPA - sdo divididos em:
pré-silabico 1 (PS1), pré-silabico 2 (PS2), silabico (S), alfabético e alfabetizado” (Brum,
2010, p. 6).

8 A organizagio escolar ciclada dos anos iniciais do Ensino Fundamental é a seguinte: 1°
Bloco — Bloco Inicial de Alfabetizagdo (trés primeiros anos do Ensino Fundamental); 2°
Bloco — 4° e 5° anos (Distrito Federal, 2014).
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atitudes dos estudantes. Nesse caso, “a avaliagdo envolve um tripé constituido
pela avaliagdo instrucional, disciplinar e atitudinal” (Freitas et al., 2014, p. 24).
Nas Diretrizes de Avaliagdo Educacional da SEEDF (Distrito Federal, 2014),
ha orientagdes para que todas as escolas ancorem suas praticas avaliativas na
perspectiva formativa.

Das respondentes, todas as professoras afirmaram realizar avaliagdes
formais e informais (Freitas et al., 2014). No entanto, em alguns relatos, foi
possivel evidenciar a predominancia de uma forma de avaliagdo sobre a outra.
No caso da escola urbana, a avaliagdo tendeu a ocorrer de maneira conjugada
(formal e informal), conforme as narrativas que seguem:

Avaliagdo formal, informal e observagdo direta (professora 3, escola do
campo, grifo nosso).

Através detrabalhos individuais e em grupo, observa¢ao do comportamento
e da participagdo dos estudantes em sala de aula, exercicios, tarefas de
casa, entre outros (professora 4, zona urbana, grifo nosso).

Na escola do campo houve predominancia de formas avaliativas mais
formais, envolvendo o uso de instrumentos “cujos resultados podem ser
analisados pelo aluno, a luz de um procedimento claro” (Freitas ef al., 2014, p.
27). De acordo com as Diretrizes de Avaliagao Educacional da SEEDF (Distrito
Federal, 2014), os elementos formais que compdem a avaliagdo sdo os mais
conhecidos por serem os que tém visibilidade. Sdo “considerados procedimentos/
instrumentos formais de avaliagdo os que deixam claro para os estudantes e seus
familiares que, por meio deles, a avaliacao esta acontecendo: testes, provas, listas
de exercicios, deveres de casa, formularios, relatérios e outros” (Distrito Federal,
2014, p. 42). Veja-se, a seguir, o que declararam as professoras:

Através de testes periddicos; participacdo do aluno nas aulas expositivas;
Atividades diversificadas; jogos ladico-pedagogicos, testes da psicogénese
e dos alfabetizados; testes da fluidez da leitura, escrita; evolug¢do das
produgdes textuais, dentre outros ao longo dos 4 bimestres (professora 1,
campo, grifo nosso).

Por meio de provas avaliativas, trabalhos, testes da psicogénese e pos-
alfabetizado, entre outros (professora 2, campo, grifo nosso).

E importante sublinhar que houve, nas narrativas das quatro docentes,
uma diversidade de instrumentos avaliativos. Somente um acompanhamento
da pratica pedagogica permitiria uma analise mais refinada das alternativas de
avaliacdo adotadas pelas professoras. Apos se inteirar sobre como elas avaliavam
os estudantes e os instrumentos avaliativos utilizados no ano de 2022, buscou-se
analisar o quantitativo retido em cada turma, justamente por se tratar de turmas
de 3° ano em que, na organizagdao em ciclos do Distrito Federal, era possivel,
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na ocasido de realizacdo deste estudo, ocorrer a retencdo. Nesse caso, como
estavam procedendo as mestras, considerando as diversas realidades das turmas?
A seguir, no Quadro 4, os resultados obtidos.

Quadro 4 — Retencgdo de estudantes por turma em 2022, nas turmas pesquisadas.

Respondentes Localizacdo da Escola | Quantidade de alunos Retidos
Professora 1 Campo 15 1
Professora 2 Campo 13 2
Professora 3 Urbana 26 4
Professora 4 Urbana 30 2

Fonte: Elaborado pelas autoras (2022).

No que se refere a retengao dos estudantes, é importante destacar que, ao
adotar o sistema de Ciclo de Aprendizagem, a SEEDF declara estar investindo
em uma politica educacional voltada para a progressdo continuada’. Segundo
Mainardes (2009, p. 8), a politica dos Ciclos de Aprendizagem:

[...] aposta na continuidade do aprendizado em vez da reprovagdo, adota
um modelo de organizagido escolar e curricular mais flexivel, permite a
criacdo de propostas educacionais mais progressistas e a constru¢do de um
outro tipo de escola que seja mais adequado para enfrentar os processos de
exclusdo social e escolar na realidade brasileira.

A partir da andlise do Quadro 4, evidencia-se o fato de a escola do
campo, mesmo com um numero reduzido de estudantes por sala de aula,
apresentar um percentual de retengdo similar ao da escola urbana que tinha,
praticamente, o dobro do total de alunos. Ambas reprovaram, em média, 10%
do total de estudantes que cursaram o 3° ano do Ensino Fundamental em 2022.
Tal evidéncia coaduna com a afirmativa de Morais (2012, p. 25), ao apontar a
coexisténcia de dois sistemas educacionais, “um destinado as classes médias e
a burguesia e, o outro destinado as camadas populares”, em que sdo incluidas,
também, as populagdes do campo.

Nesse contexto, compreende-se que a andlise para as causas das
reprovagdes na escola do campo demandaria um tempo maior de estudo e
discussao sobre a educagdao no meio rural e “as marcas historicamente deixadas
pela negligéncia do Estado nesse territorio”, conforme atesta S4 (2018, p. 64).

Ao serem questionadas sobre os motivos que possibilitaram a retengdo
dos estudantes, foram obtidas as seguintes respostas das professoras:

Por nio apresentarem os pré-requisitos BASICOS que foram
previamente acordados para cursar a série seguinte, as quais posso listar
alguns: fluéncia na leitura, produ¢do de frases coesas e de pequenos textos
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inteligiveis. Sistematiza¢do das operacdes de Adi¢do e Subtragdo, nogdes
de Multiplicagdo e Divisdo (professora 1, campo 1, grifo nosso).

Porque chegaram no final do ano letivo, ou seja, na primeira semana do 4°
bimestre e ndo estavam preparados para serem promovidos para o quarto
ano (professora 2, campo, grifo nosso).

Nao alcangaram um nivel, no processo de alfabetizacao, que os possibilitasse
seguir para o ano subsequente (professora 3, urbana, grifo nosso).

Nao alcangcaram as habilidades propostas (professora 4, urbana, grifo nosso).

Nota-se certa homogeneidade nos relatos das professoras de que os
estudantes “ndo estavam aptos” a prosseguirem em sua escolaridade; porém,
apenas a professora 1 teve o cuidado de descrever o que esperava dos seus
estudantes ao final do ciclo de alfabetizacdo. As demais delinearam os motivos
baseadas naideia de linearidade do processo de aprendizagem e desenvolvimento
de caracteristicas presentes no ensino organizado por séries, revelando que “a
seletividade, desigualdade e autoritarismo do sistema seriado podem também
ser reproduzidos no sistema de ciclos” (Mainardes, 2009, p. 82).

Entretanto, uma pesquisa longitudinal, que demandaria um tempo maior,
revelaria nuances que esse instrumento (questionario) nao permitiu apreender.
De fato, é um ano-ciclo “decisivo” que faz recuperar a importancia de uma
clareza na progressao dos saberes, dos conhecimentos ao longo do ciclo em
leitura e escrita.

No intuito de evidenciar o que vinha sendo realizado pelas professoras para
o enfrentamento “da reprovac¢ao, da falta de aprendizagem e do estabelecimento
de progressao do ensino, no trato com as diferencas de ritmos, dentre outras
situagbes” (Cruz, 2018, p. 117; Oliveira, 2010), foi questionado as professoras
da escola do campo e urbana: Quais estratégias foram empregadas para a
recuperag¢do dos objetivos de aprendizagem ao longo do ano letivo visando a
nio retencao destes estudantes?

E possivel observar, na Figura 3, que o termo mais recorrente foi reforgo
escolar (3).
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Figura 3 — Estratégias adotadas em sala de aula objetivando a ndo retengao.

mediadosconstantemente
convocagaoaospais

adequacaocurriculareavaliativa

reforgoescolar

atendimentoindividualizado
reagrupamentointraclasse

atividadesdiversificadas

encaminhadosaoservigcodeapoio

posicdoestratégica
projetosdeleitura
materiaisconcretos

Fonte: Elaborado pelas autoras (2022).

Conforme revelaram os dados, houve heterogeneidade de estratégias
empregadas, objetivando a ndo retencdo dos estudantes, com destaque,
nas realidades pesquisadas, para o reforco escolar. Foi perceptivel que essa
alternativa se apresentou em evidéncia devido ao Distrito Federal adotar o
regime de progressao continuada e os ciclos de aprendizagem, cuja orientagao é
“repensar os tempos e 0s espagos da escola a partir da concepgao de um processo
de construgdo e reconstrugdo, valorizar o aluno como o principal agente do
processo ensino-aprendizagem” (Buoro, 2013, p. 39).

Nessa perspectiva, cré-se que o reforgo escolar vinha sendo utilizado
como estratégia de recuperacdo para a ndo retencdo e, consequentemente, a
promog¢ado do avango, com qualidade nas suas aprendizagens ao longo do ciclo.
Essa é uma inferéncia realizada no estudo, contudo, reconhece-se que ha limites
no instrumento aplicado. Somente uma incursao mais verticalizada confirmaria
essa hipotese realcada.

Em pesquisa realizada por Oliveira-Mendes e Morais (2020, p. 153-154),
0s autores mencionam que “a auséncia de definicio de metas ou expectativas
de aprendizagem para as diferentes areas de conhecimento, a cada ano-ciclo,
desencadeou, naquele contexto, a elaboragao de diversas “taticas”. Tais “taticas”
também foram evidentes nos dados desta pesquisa. Como se pode observar na
nuvem de palavras real¢adas na Figura 3, foi utilizada uma diversidade de ag¢des.

Acredita-se que, em virtude da falta de defini¢do de metas, houve auséncia
de orientagdes necessarias para a operacionaliza¢do, na pratica, do sistema em
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ciclo. Logo, em concordancia com Oliveira-Mendes e Morais (2020, p. 162),
compreende-se que “ndo basta garantir um ensino que priorize o atendimento as
diferentes demandas de aprendizagem, mas que assegure o avango do aprendiz
no interior do ciclo”.

5. CONSIDERACOES FINAIS

Ao se buscar responder: “Como ocorre a pratica avaliativa dos estudantes
no 3° ano do Ensino Fundamental dos anos iniciais nas zonas urbana e do campo”
em quatro turmas de duas escolas publicas do Distrito Federal, constatou-se que
as professoras se apoiavam em praticas mais ligadas a verificagio do dominio
dos contetidos, considerando instrumentos avaliativos tradicionais, tais como
exercicios e provas; bem como por meio do acompanhamento e da observagao,
sendo estes ultimos fatores defendidos por Freitas (2014). Verificou-se, também,
que os instrumentos avaliativos utilizados envolviam testes elaborados pelos
proprios professores, assim como um conjunto de atividades que julgavam
eficazes para a apropriagdo dos conhecimentos construidos pelos estudantes.

Segundo Hoffmann (1991, p. 57), “toda e qualquer tarefa realizada pelo
aluno deveria ter por intencionalidade bésica a investigacio”. E preocupante
as decisOes sobre aprovagdao e reprovagdo fundamentarem-se em uma visao
positivista e uma concepg¢ao de avaliacdo seletiva e classificatoria herdada de
uma pedagogia tradicional pouco investigativa sobre como o estudante aprende.
Compreende-se, entretanto, que o professor ndo domina esse processo. Ha
referéncias presentes na Secretaria de Educagdo do Distrito Federal que, como
se frisou, sinalizam para uma perspectiva formativa de avaliacdo, ja dominada
no plano tedrico pelos docentes, contudo, na operacionalizagdo das propostas,
hé entraves que precisam ser mais discutidos no ambito da formacgdo continuada,
cré-se.

Em virtude dalimitagdo desta pesquisa, ndo foi possivel fornecer evidéncias
de que as professoras estivessem usando os instrumentos avaliativos para atender
as necessidades de aprendizagem dos estudantes de forma individualizada,
com vistas a superagdao de suas dificuldades. De acordo com Oliveira-Mendes
e Morais (2020, p. 153), “um dos perigos ao tratamento dos diferentes ritmos de
aprendizagem na sala de aula é a perda de finalidade das atividades propostas e
dos objetivos a serem alcangados, em nome do respeito ao aluno”.

Ao reportar a questdo de pesquisa que tratava sobre os fatores que
determinavam a retencdo dos estudantes, identificou-se o uso de praticas
interventivas diversificadas, com vistas a progressao das aprendizagens. Tal
evidéncia leva a crer que as professoras reconheciam e compreendiam o valor
pedagogico da progressao continuada (Teixeira, 2008).
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No entanto, coadunando com outros autores que apresentam reflexdes
sobre a delimitagao do que ensinar na alfabetizagdo (Morais; Leal; Albuquerque,
2009) e acerca da auséncia de metas (Morais, 2012), constata-se, nas duas
realidades, escolas do campo e urbana, a urgéncia em serem criados espagos
de discussdes sobre a necessidade da existéncia de metas a serem atingidas em
cada um dos anos do ciclo de alfabetizacdo, garantindo, assim, a progressao
das aprendizagens em oposi¢do “a propostas pedagogicas em que os ciclos sao
periodizados como se fossem um agrupamento de varias séries” (Teixeira, 2008,
p. 49).

Concluindo, deseja-se que se ampliem, cada vez mais, as discussdes sobre
a avaliagdo na/da alfabetizacdo, para que a pratica avaliativa deixe de ser um
produto final em si e contribua, de fato, com o avang¢o das aprendizagens dos
estudantes, assumindo o papel que lhe cabe dentro do processo educativo, ou
seja, redimensionar as praticas de alfabetizagdo, tornando-as mais inclusivas, a
fim de assegurar o atendimento e o tratamento adequado da heterogeneidade
existente nas salas de aula.
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