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PREFACIO

O conhecimento existente do ambiente escolar é revisto neste livro, com
foco em seu impacto na eficacia educacional e no desempenho do aluno. A (re)
inven¢do do ambiente educacional é um excelente livro para qualquer educa-
dor(a) que esteja pensando em usar o potencial das tecnologias digitais para
melhorar sua capacidade de ensino e para iluminar e desafiar intelectualmente
alunos(as). Esta obra procura descrever como usar midia e tecnologia, de modo
a vincular as aplicagdes praticas com os fundamentos educacionais, ou seja, este
trabalho apresenta com sucesso a relagdo entre o tedrico e o pedagdgico e o
uso eficaz dos meios de comunicagao e as tecnologias digitais, no processo de
ensino-aprendizagem.

Os textos coletados e reunidos nesta obra sdo de: entusiastas, estudantes,
pesquisadores, professores e profissionais ligados ao meio educacional. Estes au-
tores(as)/pesquisadores(as), enriquecem a tematica da (re)invengao do ambiente
educacional com suas pesquisas e estudos formulados. Ainda, mostram-nos a
funcao das tecnologias digitais na educagao, em suas respectivas praticas.

Este livro tem uma estrutura organizacional solida e 16gica. Seus capitulos
estdo divididos em partes que apresentam e discutem tematicas sobre: Cultura
contemporanea; Educac¢do basica, superior e/ou outros segmentos; Familia e
inclusao social; Formacgdao de docentes e discentes; Literatura, redacao e orato-
ria; Interdisciplinaridade; Cultura Digital e Meios mididticos (sons e imagens);
Reflexdes praticas e/ ou teoricas; Relatos de pesquisa(s); Sociolinguistica e outros
idiomas; Sociedade e praticas sociais; Tecnologias aplicadas a diversos campos;
TICs (tecnologias da informa¢do e comunica¢do); Dentre varios outros temas
correlacionados.

Os capitulos da presente obra, portanto, promovem uma discussao teo-
rica frente & questdo da necessidade de (re)invengdo do ambiente educacional,
frente as adversidades de professores(as) e alunos(as) para lidarem com a cultura
digital da atualidade. Sendo assim, os capitulos estao permeados dos seguintes
questionamentos: Como o ambiente educacional e os individuos envolvidos po-
dem se desenvolver frente aos novos desafios de uma sociedade cada vez mais
imediatista, conectada e progressivamente digital? Como que o ensino-aprendi-
zagem pode ser ressignificado por meio deste ambiente proposto e vivenciado
por muitos?

O compartilhamento de experiéncias de profissionais de ensino, que
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buscam o ensino eficaz, permite visualizar o uso das tecnologias digitais para
melhorar o ensino e a aprendizagem em formas complementares. Estes profissio-
nais estao situados de modo interessante, para demonstrar como fazer as escolhas
certas para usar a midia e a tecnologia para melhorar o ensino significativamente.
Eles conduzem e permitem os(as) leitores(as) tomar decisdes criticas sobre a se-
legao e o uso apropriados das tecnologias digitais para o ensino-aprendizagem.

No geral, este livro ¢ um excelente recurso e guia para todos(as) educado-
res(as) que deparam-se com avangos tecnologicos e a Educagdo. Que esta obra
traga a possibilidade dos(as) leitores(as) repensar, ressignificar e reinventar o am-
biente educacional.

Janaina da Silva Gongalves Fernandes



APRESENTACAO

Imagem 01: Se reinventar sempre.

Fonte: Pexels, 2022.

O processo de se reinventar incita a pratica de novas ideias, como demons-
trado na imagem 01", ele se torna algo igualmente Unico e extraordinario, pois
demanda a consciéncia da renovagdo, do progresso e a necessidade essencial da
mudanga.

1 Fonte da imagem: PIACQUADIO, Andrea. Mulher Desenhando Uma Lampada No Qua-
dro Branco. PEXELS. 4460 x 4750 pixels, 72 dpi, 10,5 MB, RGB, formato jpeg. Disponivel
em: https://www.pexels.com/pt-br/foto/mulher-desenhando-uma-lampada-no-quadro-
-branco-3758105/. Acesso em: 17 fev. 2022.



A (RE)INVENCAO DO AMBIENTE EDUCACIONAL:
novas abordagens, conceitos, meios e aplicacoes.

A proposta da coletanea: A (Re)invengio do Ambiente Educacional: no-
vas abordagens, conceitos, meios e aplicagdes € propositadamente essa. Debater
o que precisa (ou deve) ser reformulado e os meios pedagogicos suscetiveis a
essas mudangas.

Através dos seus capitulos o nobre (e curioso) leitor terd oportunida-
de de encontrar estudos e experimentos de pesquisadores da area que tradu-
zem todos esses ensejos latentes do reinventar imprescindivel para a arte do
ensino-aprendizagem.

No primeiro capitulo dessa coletinea nos temos Amnair Meirelles
Quadrado, Fernando Ribeiro, Patricia Vieira ¢ Rosane Saraiva Guerra deta-
lhando os Desafios da Educac¢ao a Distancia on-line e a Remoticidade na nova
Engenharia Educacional em uma produ¢ao bem elucidativa.

O segundo capitulo traz a tona as Construgoes Dialdgicas em tempos de
Distanciamento Social: vivenciando rodas de conversa com jovens estudantes
do ensino médio integrado, brilhantemente esmiug¢adas por Gabriel Silveira
Pereira.

No terceiro capitulo temos um estudo interessantissimo sobre a Educa¢ao
a Distancia no Brasil: contextos e qualidade proposto por José Henrique
Aquino de Souza.

Em um quarto capitulo Otavio Barduzzi Rodrigues da Costa propde im-
portantes reflexdes sobre a Educacao Teologica, Escola Biblica e Ensino nas
Assembleias de Deus no Brasil: a formacgao da identidade religiosa em meio a
modernidade midiatica.

Detalhado no quinto capitulo, Francysco Pablo Feitosa Gongalves ¢
Iamara Feitosa Furtado Lucena, enumeram os Desafios do Ensino Juridico
na Contemporaneidade: nao basta “dar aula” tem que ser “digital influencer” .

Com o sexto capitulo Gabriel Silveira Pereira, Camila Vessozi da Silva,
Milene Aratijo Vitorino e Paola Cardoso Purin trata da Educacdo, Juventude
e Rede Social: a experiéncia do programa pertencer no desenvolvimento de
agoes pelo Instagram.

Caminhando para o sétimo capitulo as Possibilidades e Limites dos usos
das Novas Tecnologias de Informa¢ao e Comunicac¢ao nas Praticas Pedagogicas
Escolares s3ao analisadas por Sérgio Teixeira das Silva e Pedro Batela Neto.

Especificamente no oitavo capitulo tem-se as pesquisadoras Marcia Saiuri
Gibo, Regina da Concei¢ao Zeferino e Tatiane Freitas de Sousa Lima retra-
tando a A Escola como Agente Orientador do bom uso das TICs no Processo de
Ensino-aprendizagem.

Logo no nono capitulo A Formagao Docente e a relacao Professor Aluno
no processo de Ensino e Aprendizagem no periodo de Pandemia covid-19 ¢é
apresentada por Francisco Alexandre da Silva e Alex Moura Silva.
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Partindoparaodécimo capitulo observa-se Orientagcdes para Orientadores,
revigorando e exemplificando o conceito de aprender a aprender com Tutores
EAD, pesquisada pelo organizador da obra: Carlos Batista.

Conjugado ao décimo primeiro capitulo, aprecia-se as Conexodes Afetivas
em um Periodo de Distanciamento Social: a experiéncia da campanha palavras
que abracam, tracadas por Gabriel Silveira Pereira, Milene Aratijo Vitorino e
Paola Cardoso Purin.

Evidencia-se no décimo segundo capitulo os Desafios da Formacao
Docente: sociedade contemporanea por Ana Maria da Silva Lemos, Ana Paula
da Silva Lemos e Paulo Sérgio Fontes Santana.

Cibele Fernandes da Costa e Gabriel Silveira Pereira, j4 no décimo tercei-
ro capitulo, descrevem sobre A Construgao de Recursos Acessiveis como possi-
bilidade de Acao e Reflexao para o Desenvolvimento Humano e Profissional
de Estudantes no Ensino Superior.

O décimo quarto capituloinstruisobre a Educa¢ao Basica Transformadora:
suas vantagens como modelo que enleva os alunos para além do mero recebi-
mento de contetido, texto este desenvolvido por Abraao Danziger de Matos.

Maria Alice Pereira, Leticia Augusta Campos Ferreira Martins e Jorge
de Assis Costa expdem as Reflexdes acerca do Ensino e Aprendizagem da
Leitura nos Anos Iniciais no décimo quinto capitulo.

O décimo sexto capitulo traduz Um novo olhar sobre o Livro Didatico:
uma ruptura com padrdes antigos escrito por Aline Suely Dias de Souza
Ferreira e Marcos de Aratjo Dias.

Caminhando para final da coletanea, o décimo sétimo capitulo nos brinda
sobre Os Desafios da Aprendizagem e Inclusao do aluno com Transtorno do
Espectro Autista (TEA) notavelmente desenvolvido por Isabel Lasch da Silva e
Carina Dorneles Gomes.

No pentltimo capitulo, o décimo oitavo, temos O Ludico como Ferramenta
Educacional no Ensino de Criang¢as com Sindrome de Down excelentemente
produzido por Leticia Augusta Campos Ferreira Martins, Maria Alice Pereira
e Jorge de Assis Costa.

Por fim, o décimo nono capitulo coroa a obra os estudos de Manassés
Morais Xavier, Maria Lucia Serafim e Renally Arruda Martins de Lima sobre
o tema: Vamos conhecer Saussure e Chomsky?: uma Proposta Didatica a partir
de Webquest.

Espero que usufruam dos textos académicos evidenciados nessas paginas
conquistando novas compreensdes sobre esses ricos temas abordados.

Carlos Batista
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CAPITULO 1

DESAFIOS DA EDUCAQAO A DISTANCIA ON-LINE
E A REMOTICIDADE NA NOVA ENGENHARIA
EDUCACIONAL

Anair Meirelles Quadrado’
Fernando Ribeiro’
Patricia Vieira®

Rosane Saraiva Guerra*

INTRODUCAO

Nos ultimos anos, os recursos de comunicacdo desenvolveram-se de forma
vertiginosa, tornando imprescindiveis a elaboracao de novas tecnologias, trans-
formando inevitavelmente a rotina da sociedade em um mudo cada vez mais
globalizado. Os avangos tecnologicos se estenderam também para o processo de
Educacdo, a procura por cursos em geral aumentaram, provocando uma obriga-
¢do da flexibilidade de recursos oferecidos pelas institui¢des de ensino.

A Educacao a distancia (EAD) ja existe ha muitos anos atras. Retrocede-
se a idade antiga sobre o filésofo Platdo escrevia cartas aos seus seguidores com
o proposito de transmitir doutrinas e pensamentos (SCHULTER, 2005).

Jano século XX apareceram outras formas de disponibilizar conhecimentos
e aprendizados, tais como: cursos por correspondéncia além de outros por televisao

1 Graduada em Pedagogia - Pontificia Universidade Catolica do Rio Grande do Sul (PU-
CRS), Especialista em Informatica na Educagio (PUCRS), Neuropsicopedagogia e De-
senvolvimento Humano (UNIASSELVI), Educacdao Especial e Inclusiva e Metodologia
de Ensino (FAVENI), Graduanda em Psicologia (UNISUL), Mestranda em Tecnologias
Emergentes em Educagdo - MUST University. E-mail: anairquadrado@yahoo.com.br

2 Graduado em Direito pela Anhanguera e Engenharia civil pela FAAP. P6s graduagao pela
Uninter lato sensu: EaD e pericia e auditoria ambiental. Mestrando em Tecnologias emer-
gentes em educagao pela Must University. E-mail: peritofernando@yahoo.com.br

3 Bacharela em Direito pela Anhanguera, Licenciada em Histéria pela Universidade de
Passo Fundo e graduanda em Pedagogia pela Estacio. Especialista em Metodologia do En-
sino de Histéria, Planejamento Pedagogico e Educagiao Especial Inclusiva pela Uniasselvi.
Mestranda em Tecnologias Emergentes em Educagao pela Must University. E-mail: pati.
vieeira@gmail.com.

4 Licenciatura Plena em Geografia (UEMA) Pés graduagdo Lato Sensu: Especializagao:
Metodologia Inovadoras Aplicadas a Educacdo: Ensino de Ciéncias Humanas (IESF);
Mestranda em Tecnologias Emergentes em Educac¢do - Must University E-mail: rosane-
guerra0l@gmail.com
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e radio. Atualmente utiliza-se a internet para cursos online e remotos, com um de-
senvolvimento extraordinario em programas, softwares, ferramentas digitais pos-
sibilitando ao usuario final, o Aluno, condi¢des de alta qualidade no aprendizado.
Enfim foi uma evolugdo desde os impressos passando radio, televisdao e hoje a Web.

Considera-se a EAD ser uma Reengenharia no Ensino. Trata-se de um mé-
todo de ensino na qual ha uma separagao geografica Professor/ Aluno. Estao em
ambientes diferentes, e por intermédio de sofisticadas tecnologias de informagdo
e comunica¢ao acontecem o aprendizado.

Na elaboragdo deste paper, procedeu-se e fundamentou-se em pesquisas e
bibliografias, com elementos e informagdes levantadas também em websites para
o desenvolvimento da tematica proposta: Educacao a distancia.

DESENVOLVIMENTO

No prisma deste signatario, a Educac¢ao a Distdncia, intitulada EAD, ¢
uma modalidade de educacgao ja utilizada ha muitos anos atras e atualmente com
os avangos tecnoldgicos de informatica e computacao, a internet, juntamente
com um legado deixado com a pandemia do coronavirus, turbinou este modal
de ensino e aprendizagem. Destaca-se aqui ndo somente a EAD mas também o
ensino remoto em encontros sincronos e assincronos.

Consoante com (SAGAH, 2016), a Educacao a distancia superara a pre-
sencial a partir de 2023. Ha garantias em referenciar esta modalidade de ensino
num futuro muito préximo devido principalmente a evolugao e diversidade das
tecnologias digitas, bem com outras facilidades e beneficios advindos dessa ca-
tegoria, tais como: a estruturagdo, a economia € a inova¢ao nesse processo de
aprendizado e principalmente a flexibilidade no estudo. Uma maior dinamiza-
¢a0 a essa forma de aprendizado. Uma nova Reengenharia na Educacgao.

GRADUAGAO A DISTANCIA

Niimero de matriculas
5.768

2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018

GRADUACAO PRESENCIAL

Niimero de matriculas

26215 26693 26.283
I IIIII

2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018

Fonte: Figura 1 - Site Diario da regiao, 2020
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No grafico acima, percebe-se o crescimento das matriculas em graduagdo
a distancia em mais de 183% enquanto a presencial praticamente estacionou nos
altimos 8 anos. Esse incremento exponencial deve-se a evolugao da tecnologia de
informagdo nos ultimos anos, com a expansdo da internet, contribuiu para esse
aumento do nimero de pessoas que optaram por cursos on-line, fazendo a EAD
crescer cada vez mais no pais.

Consoante o Ministério de Educagdo (MEC, 2019) no ensino privado a
quantidade de Alunos que procuraram o Ensino a distdncia superou a presencial.

Esse avango deve-se principalmente pela flexibilidade de horarios para o
aprendizado e dedicagdo, sem ter que se deslocar as Instituigdes de ensino, maior
autonomia ao estudante, interatividade virtual entre alunos, professores e tuto-
res, disponibilidade de uma grande variedade de cursos e principalmente por
recursos financeiros menos dispendiosos em relagdo a categoria presencial.

Por outro lado, ha desafios que ainda obstaculizam o ensino a distancia.
Entre eles pode-se citar, apesar de estar havendo uma modificagdao, a descon-
fianca no aprendizado sem a presenca de professor diretamente, hd ainda certo
preconceito. De acordo com Capeletti (2014), a ndo interagdo com os colegas
e Professores diretamente pela autonomia e virtualidade que o curso se baseia,
além disso um outro revés da necessidade de ter um computador e uma comuni-
cagdo de internet com condigdes minimas de acesso as aulas online sao grandes
adversidades para o Aluno.

Outras possiveis dificuldades encontradas nesse contexto seriam as adap-
tacOes dos Professores a um sistema de midias digitais, que a cada dia inovam
no aprendizado, haver treinamento para atualizacao desse corpo docente nos
programas e tecnologias.

Imperioso aqui, a participagdo do aluno: compromisso, responsabilidade,
foco, organizagdo, proatividade, caracteristicas fundamentais para o sucesso do
aprendizado!.

By

Fonte: Figura 2 Site Univeritas de Guarulhos, 2020
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A gravura acima, corrobora na dedica¢do do Aluno ao estudo a distancia
com condi¢des para um desenvolvimento nos saberes remotos e online.

Em outra abordagem, a EAD para ter uma qualidade aprazivel, com um
aprendizado eficaz e eficiente deve, conforme consta no site minha biblioteca,
2021: em

“O processo de aprendizagem ¢é diretamente influenciado pela qualidade
da Institui¢do de ensino. Como os cursos sao planejados, a estrutura ad-
ministrativa, o formato das aulas e a plataforma pela qual as aulas sao dis-
ponibilizadas determinam a qualidade do ensino para os estudantes. Além
disso, um quadro de professores qualificados que, além de terem conheci-
mento especifico da area de atuagdo, também tenham formagao quanto ao
percurso da aprendizagem e metodologias de ensino a distancia, é deter-
minante para que essa modalidade de curso entregue bons resultados. As
acdes desenvolvidas pela instituicdo devem prezar pela qualidade do ensi-
no prestado aos alunos com a mesma intensidade dos cursos presenciais”.

O proposito do planeamento geral do curso, entre as quais pode-se citar:
a definicao dos conteudos, praticas e as estratégias que serdo utilizadas, tendo
como finalidade alcangar os objetivos especificos propostos para a aquisicao do
aprendizado almejado ou requerido (Filatro, 2008).

Ha de se caracterizar também que o Estado deve participar nesse contex-
to, pois € uma garantia constitucional o direito a Educa¢ao ao administrado,
ou seja, o cidadao deve ter as condi¢des minimas para obter conhecimentos e
aprendizados, principalmente aqui se refere a comunicagdo via Web, melhor dis-
ponibilizando os requisitos minimos de internet, ou aplicando sua primazia com
instalagdes publicas com locais com sinal Wi-Fi de qualidade e gratuita como em
Portugal e Japao e ou ainda fomentando o particular, como por exemplo, isengao
de tributos as empresas operadoras de internet facilitando o consumidor final.

Outro grande desafio na Educagao a distancia no Brasil, € a participagdo
do Poder publico em fomentar politicas de desenvolvimento na Educagao, for-
necendo condigdes, acessos a redes de Wi-Fi de internet gratuitas em locais pu-
blicos, monetizar valores para a populacdo mais carente na oportunidade de ad-
quirir equipamentos, tais como computadores e periféricos, enfim as condi¢des
minimas para o desenvolvimento na 4rea Educacional. E um direito e garantia
constitucional o Estado garantir a Educacdo.

CONSIDERACOES FINAIS

Reconhece-se o ensino a distancia no Brasil ha muito tempo, demonstrado
como cursos por correspondéncia e outros dispondo-se de radio, televisao, os
chamados telecursos levando os ensinamentos e aprendizados a pontos longin-
quos as pessoas que nao tinham condi¢des de locomogdo para as tradicionais

14



A (RE)]N\/ENQAO DO AMBIENTE EDUCACIONAL:
novas abordagens, conceitos, meios e aplicacoes.

aulas presenciais.

Como inovagdes no processo de aprendizado ao longo do tempo e o avan-
¢o na internet, houve evolu¢dao na formatacdo de cursos em EAD (Educacido
a distancia) trazendo mais dinamismo na metodologia e praticas educacionais,
mas principalmente na praxis das tecnologias digitais que tiveram um grande e
potencial crescimento com a pandemia na qual intensificou-se mais ainda o en-
sino remoto, virtual e online.

Importante aqui ratificar, pela visao dos autores deste paper, que o ensino
remoto, virtual, online veio para ficar, caracterizado como a nova Engenharia
educacional, aproximando as pessoas e 0o mundo ao conhecimento e aprendizado
com menores custos, flexibilidade, agilidade com a mesma qualidade que o ensi-
no tradicional presencial. Imprescindivel aqui o compromisso, dedicag¢ao, proa-
tividade, organizacao, foco do Aluno para o éxito nos estudos e na formagao!.
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CAPITULO 2

CONSTRUCOES DIALOGICAS EM TEMPOS DE
DISTANCIAMENTO SOCIAL: VIVENCIANDO RODAS
DE CONVERSA COM JOVENS ESTUDANTES DO
ENSINO MEDIO INTEGRADO

Gabriel Silveira Pereira’

INTRODUCAO

Este texto, produzido em janeiro de 2022, tem por intengdo apresentar um
relato de experiéncia sobre a a¢do de ensino “II Ciclo de Encontros Integrados
do Programa Pertencer”, pratica constituida por trés rodas de conversa realizadas
pelo Google Meet, no més de outubro de 2021, durante o contexto pandémico
relativo a covid-19, e, por conseguinte, do desenvolvimento do ensino remoto no
contexto do Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande
do Sul (IFRS) - Campus Osorio.

A iniciativa, que também teve sua primeira edi¢do desenvolvida durante
o periodo de pandemia, tratou-se de uma constru¢ao colaborativa do Programa
Pertencer - Acolhimento, Escuta e Integragdo em Assisténcia Estudantil no
IFRS com o Ntucleo de Atendimento as Pessoas com Necessidades Educacionais
Especificas (NAPNE) e o Laboratorio de Interlocu¢ao de Aprendizagens (LIA),
visando criar espagos de escuta e reflexdo com os jovens estudantes do Ensino
Médio Integrado da Instituicdao e, desta forma, contou com a adesdo de 29
discentes.

Nesse sentido, compde este e-book por se tratar de uma pratica inovadora
com a qual se buscou, em meio a um periodo repleto de adversidades, encon-
trar estratégias que pudessem alcancgar os estudantes de forma qualificada e, ao
mesmo tempo, sensivel, acolhedora e compreensiva, dado que o momento viven-
ciado carecia de contato humano e de compreensao da realidade individual dos
educandos e, também, da dimensao social.

Em se tratando dos aspectos metodologicos, a iniciativa consistiu na

1 Licenciado em Letras e Tecn6logo em Processos Gerenciais pelo Centro Universitario Ce-
necista de Osorio. Licenciado em Pedagogia pelo Centro Universitario Claretiano. Mestre
em Educagdo pelo Programa de Pos-graduagdo em Educagao (PPGEd/MP) da Universi-
dade Estadual do Rio Grande do Sul (UERGS). Técnico Administrativo em Educagdo no
Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul (IFRS) - Cam-
pus Osorio. E-mail: gabriel.pereira@osorio.ifrs.edu.br.
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realizagdo de trés rodas de conversa, de aproximadamente duas horas, nos dias
11, 18 e 25 de outubro, de forma sincrona. A primeira roda de conversa contou
com a participagao de egressas do Ensino Médio Integrado e mobilizou memoé-
rias afetivas e compartilhamentos de experiéncias; a segunda atividade enfatizou
a saude mental e a qualidade de vida, abrindo um espago de escuta ativa e sen-
sivel aos estudantes; e o ultimo encontro tratou de temas como relacionamento
interpessoal e acessibilidade atitudinal, propondo relagdes numa perspectiva de
formacgao para o mundo do trabalho e de educagdo para a diversidade.

Diante da rica experiéncia produzida, a qual contou com estudantes,
egressas, profissionais da Instituicao e convidados, passa-se a se comentar sobre
a inser¢do tedrica e o desenvolvimento da agdo, seus resultados e a poténcia da
busca por construgdes dialdgicas com jovens estudantes, seja pela riqueza dos en-
contros de conhecimentos, como também pelas possibilidades reflexivas e eman-
cipatorias da promogao de interagdes significativas e carregadas de compreen-
sOes criticas, humanas e solidarias, tal como se espera de uma formagao proposta
dentro de uma estrutura politica e pedagdgica como a dos Institutos Federais.

ACOES DIALOGICAS NO ENSINO MEDIO INTEGRADO:
INTERLOCUCOES A PARTIR DA PROPOSTA DOS INSTITUTOS
FEDERAIS

O periodo de distanciamento social e de suspensao de praticas presenciais
redefiniu caminhos de atuagdo dentro de inumeras estruturas organizacionais e,
nesse sentido, como nao poderia ser diferente, trouxe novas exigéncias as agoes
pedagogicas do IFRS. Nesse sentido, refletindo as adversidades desse momento
¢ que se fundamentou a criagdo do II Ciclo de Encontros Integrados e a proposi-
cdo das rodas de conversa constituintes.

Levou-se em conta que “no periodo da pandemia, novas relagdes afetivas
e profissionais foram criadas e ressignificadas, muitas pessoas passaram a tra-
balhar remotamente; familias passaram a conviver cotidianamente com varios
conflitos [...] (SOUZA, 2020, p. 111)”. Assim, mostrou-se um imperativo pro-
duzir espagos de encontro que levassem a Instituicdo a se aproximar mais dos
estudantes e a, de alguma forma, criar pontes dialdgicas sensiveis a0 momento e
compreensivas aos seus sentimentos.

Ha de se pontuar que o Programa Pertencer, ao qual a agdo esteve vin-
culada, constitui-se no ambito da Assisténcia Estudantil e, dessa forma, tam-
bém se mostrou fundante retomar, em sua elaboracdo, a Politica de Assisténcia
Estudantil do IFRS, a qual apresenta, dentre outros principios, a ‘“priorizacao
do atendimento as necessidades socioecondmicas, psicossociais e pedagogicas,
visando a formagdo integral do estudante” (IFRS, 2013, p. 1). Essa interlocugao,
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portanto, reforga a relevancia do didlogo entre os diferentes espagos institucio-
nais em busca da formag¢ao humana integral em mobilizagdo por uma dinamica
dialogica significativa.

Considerando também os tedricos de base da proposta institucional, ma-
nifesta-se a compreensao de que “a educagdo é uma institui¢ao necessaria para
incorporar a populagio a todo tipo de transformagao social, efetiva, que se pre-
tenda” (CIAVATTA, 2005, p. 102). Assim, produzir interagdes dentro e fora da
sala de aula, em aten¢do aos contextos vivenciados, mostra-se fundante e neces-
sario, visto também a importancia de que se possa refletir as relagdes humanas e
as historicas mobiliza¢des da constitui¢ao social.

Além disso, destaca-se que:

A educacgio escolar basica — ensino fundamental e médio — tem uma fun-
¢do estratégica central dentro da constru¢do de uma nagdo no seu ambito
cultural, social, politico e econdmico e é condigdo para uma relagdo so-
berana e, portanto, nao subalterna e colonizada com as demais nagdes.
(FRIGOTTO, 2005, p. 73).

Do mesmo modo, ressalta-se ser:

[...] preciso considerar os processos de desenvolvimento, individual e cole-
tivo, dos sujeitos durante o percurso educativo, a fim de possibilitar a cons-
trugdo dos sentidos do processo formativo vivenciado, sem desconsiderar a
diversidade dos sujeitos, seus tempos de aprendizagem e suas expectativas
(BARBARA; MIYASHIRO; GARCIA, 2004, p. 48).

Com isso, percebendo o quao importante se faz olhar para a diversidade
e perceber a poténcia de uma educagdo para a emancipa¢do humana, eviden-
cia-se a riqueza de encontros dialogicos e a poténcia do estar junto (mesmo que
de forma remota), ja que a interagdo apresenta um papel valiosa ao desenvol-
vimento social e a compreensao da pluralidade. A partir de diferentes vozes e
com distintos olhares pode-se produzir interlocu¢des ainda mais aprofundadas e
essencialmente delicadas.

Por isso, faz-se pertinente destacar a compreensao de que “[...] é das re-
lagdes sociais que precisamos partir para compreender o qué, como e porque os
homens agem e pensam de determinada maneira” (BARBARA; MIYASHIRO;
GARCIA, 2004, p. 106) e, assim, avalia-se, diante do desenvolvimento de rodas
de conversa com jovens estudantes, em nivel médio, uma possibilidade de nutrir
intensas transformacgdes, além de evidenciar o potencial criativo comum a esse
periodo humano tao questionador, exposto em posturas argumentativas engaja-
das e comprometidas com os processos reflexivos.

Portanto, encontra-se, nas a¢des dialdgicas no contexto do Ensino Médio
Integrado, um caminho repleto de possibilidades com vistas a emancipagao hu-
mana. Com isso, reconhece-se, numa postura critica, que:
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Somos seres culturais e ndo podemos escapar desse fato; no entanto, pode-
remos escolher e construir a maneira de sé-lo. A educacao entendida como
processo de socializa¢do é um mecanismo singular de enculturacio através
do qual se constroi uma relagdo particular sujeito-mundo (2002, p. 17, grifo
do autor).

Trata-se, nesses espacos de encontros, de perceber que “a tnica forga ca-
paz de contribuir positivamente para o novo processo de transformagao é a pro-
pria educagio, cumprindo com isso seu papel de 6rgdo social [...]” (MESZAROS,
2008, p. 102, grifos do autor). Da mesma forma, sublinha-se o lugar dos Institutos
Federais nessa construgdo, os quais também carregam a “[...] importante missao
de, a partir da educacao e do conhecimento, contribuir para o desenvolvimento
deste pais” (CASTIONI, 2012, p. 53).

CONHECENDO O II CICLO DE ENCONTROS INTEGRADOS DO
PROGRAMA PERTENCER

O II Ciclo de Encontros Integrados do Programa Pertencer, agdo objeto
deste relato de experiéncia, foi uma iniciativa com o objetivo de proporcionar
momentos de trocas e reflexdes carregados de sensibilidade e exercicio empatico,
a partir da constituicdo e do desenvolvimento de encontros realizados remota-
mente. Assim, por conta de todas as mudancas desencadeadas pelo periodo de
pandemia e da consequente suspensdo das atividades presenciais, justificou-se
pela oportunidade de proporcionar aos jovens estudantes momentos de didlogo
e interacdo com diferentes servidores, egressos e outros convidados, a fim de
discutir e refletir sobre aspectos fundamentais ao sentir-se bem e acolhido.

A iniciativa, em sua segunda edi¢do, seguiu promovendo a interlocugao de
projetos e canais de acompanhamento estudantil, os quais, com muita dedicagao,
vieram realizando o acompanhamento e a orientagdo dos estudantes durante o
periodo pandémico, estabelecendo novas estratégias de atuagdo e produzindo
permanentes trocas. Destacou-se pela oportunidade de seguir em didlogo com os
estudantes do Ensino Médio Integrado do Campus Osério, criando aproxima-
¢oes mesmo diante do contexto de ensino remoto.

A iniciativa, constituida por trés rodas de conversa tematicas, teve por eixo
central a discussao de temas como acolhimento, bem-estar, integracao, interacao
e saude, reunindo estudantes, egressos e outros convidados em um momento de
compartilhamento de experiéncias e de muitas reflexdes. Cada uma das rodas
mostrou-se mobilizadora de conhecimentos e promotora de dialogos sensiveis e
extremamente qualificados.

A primeira roda de conversa, realizada em 11 de outubro, teve como titulo
“Memorias, momentos e afetos: dialogando com egressas do Campus Osorio” e
contou com a participagdo de quatro estudantes que concluiram seus estudos no
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IFRS e vieram compartilhar suas experiéncias na Institui¢ao, além de reiterar aos
estudantes as possibilidades de vivenciar este espago. O momento foi bastante
emocionante, pois propds a mobilizagdo de registros da trajetoria das estudantes,
produzindo também diferentes interagdes com os discentes, sendo que parte do
grupo tratava-se de estudantes ingressantes no Campus ja no contexto remoto,
sem nem conhecer presencialmente suas instalagdes.

Figura 1 - Registro da 1* Roda de Conversa

N DE OQUTUBRO DE T021

RODA DE CONVERSA "MEMORIAS, MOMENTOS E AFETOS:
DIALOGANDO COM EGRESSAS/0S DO CAMPUS 0SORIO"

COM A PARTICIPACAD DAS EGRESSAS ANA CLARA JARDIM. BARBARA
WAENGERTNER. FERNANDA COLOMBO E VANESSA TEIXEIRA.

='msmumummL F-‘, NAFNE el ””'U‘.Ul
R R o PRt s i ‘P*’Fﬁ' 10

Fonte: Instagram do Programa Pertencer (@pertencer_ifrsosorio), 2021.

Deste espacgo, apresentam-se, como exemplo, dois comentarios de estu-
dantes participantes, oriundos de formuldrios de avaliagdo compartilhados ao
final de cada encontro, enaltecendo a poténcia da roda de conversa:

Estudante A: Eu adorei a roda de conversa!!! Foi muito interessante ouvir
as experiéncias das gurias no Campus!!! Estava tudo perfeito, um espago
bem acolhedor.

Estudante B: Eu amei a atividade de hoje, foi muito edificante ouvir os re-
latos das egressas, como estudante do primeiro ano é muito gratificante ou-
vir as experiéncias de quem ja passou pela Instituicdo que eu estou recém
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entrando e j& vejo um grande desenvolvimento acontecendo!!!

A segunda roda de conversa, desenvolvida no dia 18 de outubro, foi
conduzida a partir da tematica “Saude Mental e Qualidade de Vida”, contando
com a participacao de uma estudante de psicologia e da equipe de Assisténcia
Estudantil do Campus Osorio. Este espago apresentou uma participagao bastan-
te efetiva dos discentes presentes, dada a identificagdo com o tema e os dispara-
dores do encontro. Vale ressaltar que, na edigao anterior, também se desenvolveu
uma das rodas de conversa a respeito de saude mental, e diante do resultado,
resolveu-se produzir uma nova discussao.

Como ja era esperado pela equipe, 0 momento obteve um destaque bas-
tante significativo, e os estudantes puderam relatar sobre suas experiéncias no pe-
riodo pandémico, expondo sentimentos, sensac¢des, angustias e reflexdes. Deste
espaco, evidencia-se a identificagdo dos estudantes com as falas dos colegas, fator
que precisa ser enaltecido.

Figura 2 - Registro da 2% Roda de Conversa

18 DE OUTUBRO DE 2021

RODA DE CONVERSA "SAUDE MENTAL E
QUALIDADE DE VIDA™

COM A PARTICIPACAO DA ACADEMICA EM PSICOLOGIA LARISSA SANTOS
{UNICNEC) E DA EQUIPE DE ASSISTENCIA ESTUDANTIL DO CAMPUS 0S0RI0.

EE" INSTITUTO FEDERAL F{-"."{ NAPNE ) ;JEF L HE j.f'
- gl g ! e e e e AR AT AR

Fonte: Instagram do Programa Pertencer (@pertencer_ifrsosorio), 2021.

Das avaliagdes do momento, apresentam-se dois comentdrios obtidos
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desta atividade:

Estudante C: O encontro foi 6timo para repensar sobre a qualidade de
vida durante o contexto pandémico, para reavaliar momentos e tarefas com
preocupacgdo exacerbada. Particularmente, acredito que esse tipo de pauta
tem uma poténcia muito grande, essencialmente perante o nosso atual
cenario sanitario e politico, manter a saude fisica, mental e social € um dos
maiores desafios para mim.

Estudante D: Gostei muito da atividade de hoje. Sempre me sinto melhor
depois dos encontros e dos assuntos debatidos nele!

Por fim, a terceira roda de conversa, realizada em 25 de outubro, foi orien-
tada pelos temas “Relacdes Interpessoais” e “Acessibilidade Atitudinal”, rece-
bendo duas convidadas, profissionais mestras em educa¢ao, as quais trouxeram
disparadores para a roda de conversa considerando as implicagdes dos temas
no mundo do trabalho e produzindo interlocugdes no campo da diversidade e
da inclusao. O momento foi rico em trocas e contou com relatos de experiéncia
de estudantes participantes, além de reflexdes sobre as contribui¢cdes das agoes
humanas no desenvolvimento de uma sociedade mais justa e inclusiva.

Figura 3 - Registro da 3% Roda de Conversa

15 DE OUTUBRD DE 2021

RODA DE CONVERSA "RELACOES INTERPESSOAIS E ACESSIBILIDADE
ATITUDINAL: COMPREENSOES FUNDAMENTAIS A VIDA"

COM A PARTICIPACAD DA PARTICIPACAD DA MA. CLAUDIA PELISSOLI E
DA MA. CIBELE FERNANDES DA COSTA.

I i) NAFNE P HATH
oo WRDONARRE. . G

Fonte: Instagram do Programa Pertencer (@pertencer_ifrsosorio), 2021.
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Apresentam-se, deste momento, dois comentarios selecionados entre as
avaliacOes:
Estudante E: Foi muito interessante escutar e debater sobre os assuntos

abordados, tivemos liberdade de expressdo e foi um papo muito descontrai-
do, foi tudo muito satisfatério e divertido, estou ansioso para a proxima!!

Estudante F: Eu achei o tema abordado na reunido bem relevante, acho
importante falarmos sobre pessoas com necessidades especiais. Eu gostaria
de comentar que eu concordo que devemos ajuda-las a se integrar ao invés
de exclui-las. Ndo tenho sugestdes para as proximas edi¢des. Gostaria de
elogiar o trabalho de vocés! Os temas que vocés trouxeram para 0s encon-
tros foram muito relevantes e acho que eles foram bem escolhidos.

Diante do exposto, reitera-se o quanto se mostra fundante a constituicao
de momentos de acolhimento, escuta e reflexdao no espago escolar. Os estudantes
tém muito a dizer! Precisam ser escutados! Neste sentido, sublinha-se a poténcia
das rodas de conversa na proposi¢do de construgdes dialdgicas, pontuando o
quao significativos mostram-se esses dialogos entre e com jovens durante suas
jornadas formativas.

RESULTADOS

Avalia-se que os resultados das rodas de conversa foram bastante efetivos,
tendo em vista que, em um espago de forma¢dao humana, produzir agdes de en-
sino pautadas em temas como vivéncias e memorias estudantis, qualidade de
vida, saide mental, relagdes interpessoais e acessibilidade atitudinal configura-
-se como fundante. Os 29 jovens estudantes participantes, durante as vivéncias,
foram mobilizados a buscar novos conhecimentos, interagindo com as pautas
propostas e refletindo a construc¢do dos Institutos Federais a partir de principios
basilares.

Desta forma, como um movimento afetivo de integracdo, considerando a
poténcia do espago na formagao humana dos educandos e acreditando que suas
relacdes com o conhecimento também podem ganhar carater multiplicador, ava-
lia-se que os resultados foram significativos e de imenso impacto as constituigdes
estudantis e as interagdes com os conhecimentos.

CONSIDERACOES FINAIS

Diante do exposto, reconhece-se que a realizagdo do II Ciclo de Encontros
Integrados constituiu-se como bastante importante para o acompanhamento es-
tudantil e o desenvolvimento de praticas dialdgicas durante o contexto de ensino
remoto. Possibilitou a interlocuc¢ao entre diferentes saberes e experiéncias, dada,
também, a participacdo de estudantes de diversos anos do Ensino Médio, egressas
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e profissionais da educag¢ao. Considerando também o ingresso das turmas de pri-
meiro ano em um contexto totalmente a distancia, a atividade foi fundamental
para contribuir com o sentimento de pertencimento de cada novo discente.

Cabe ressaltar, ainda, que a participagao dos estudante ultrapassou as ex-
pectativas da equipe, e a poténcia dos didlogos e das reflexdes propostas também
marcou a edigdo como um aspecto bastante positivo e que reitera o alcance in-
tegral do objetivo geral, de proporcionar momentos de trocas e reflexdes car-
regados de sensibilidade e exercicio empatico. Como perspectivas, tem-se por
intencdo a realizacdo de novas edi¢Oes, ndo se sabendo ainda se em formato
remoto ou presencial, mas h4, sim, o interesse em dar sequéncia a essa atividade
tao potente vinculada ao Programa Pertencer.
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CAPITULO 3

EDUCACAO A DISTANCIA NO BRASIL:
CONTEXTOS E QUALIDADE

Jos¢ Henrique Aquino de Souza’

1 INTRODUCAO

Com este trabalho, ha o objetivo de evidenciar os Referenciais de
Qualidade para os cursos a distancia elaborados pelo MEC. Nao ha poder de lei,
mas pressupostos basicos que todas as instituigdes devem ter como filosofia para
a qualidade na prestacdo de servigo nos cursos. Ainda, ha uma contextualiza¢ao
da educagado a distancia, no pais, evidenciando os primeiros modelos de ensino
EAD, até o modelo que ha hoje, mais moderno e com um alto teor de qualidade.
Nesse recorrido, evidenciamos alguns decretos importantes como normativa que
as instituicdes devem seguir, para assim contribuir com a qualidade.

Nos ultimos anos, com o advento das TICs e a globalizagdo, a rotina da
populagao foi brutalmente modificada, demandando mais tempo em seus postos
de trabalho, bem como qualificacdo nas suas areas de atuagao. Tal fato fez com
que as pessoas recorressem aos cursos a distadncia, como forma de ter acesso a
educacao de onde estiverem e com reconhecimento nacional. Ademais, houve a
necessidade de as institui¢des investirem na qualificacdo de pessoal e tecnologi-
co, o que faz com que o ensino no Brasil, nessa modalidade, seja uma das mais
disputadas no seguimento global.

Essa tematica foi escolhida com o objetivo de trazer a luz alguns
Referenciais de Qualidade, até entdo, ndo sao do conhecimento da populagao
estudantil. Além de evidenciar o processo historico da EAD, no territorio brasi-
leiro, para a compreensao dos altos e baixos dessa modalidade de ensino.

2 DESENVOLVIMENTO

Os dados obtidos, neste trabalho, compdem-se de analises bibliografi-
cas de documentos, suportes digitais disponiveis na web, livros e normativas,
para a compreensdo dos Referenciais de Qualidade do MEC e um marco teo-
rico da EAD no Brasil. Foram utilizados alguns autores para a fundamentagao

1 Graduado em Letras/Espanhol pela Universidade Federal de Pernambuco — UFPE. Pés-
-graduando /ato sensu em Metodologia do Ensino das Linguas Portuguesa e Espanhola pela
Faculdade UNICA de Ipatinga.
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das informagdes aqui elencadas, tais como: Oliveira at. al. (2019), Paese (2012),
Alves (2020), Sartore (2014).

Este trabalho foi divido em dois momentos, sendo o primeiro acerca do
contexto historico da EAD, no pais, e o segundo os Referenciais do MEC. Por
fim, ha as considerag¢des do autor, de forma breve, sobre as tematicas aqui elen-
cadas para sintese do trabalho.

A metodologia qualitativa foi escolhida, pois hd uma andlise subjetiva do
autor.

2.1 BREVES CONSIDERACOES SOBRE A EAD NO BRASIL

A EAD, no Brasil, ndo é uma modalidade de ensino recente, sendo datada
no inicio dos anos 90, a partir do ensino por correspondéncia. De acordo com
Oliveira et. al. (2019, s/p) “No Brasil, a EaD surgiu com cursos que eram feitos
por correspondéncia, que contavam com o apoio do radio e da televisao”. Como
mencionado pelo autor, o radio, primeiramente, foi um veiculo de comunicagao
muito importante para a transmissdo de informag¢do com o objetivo educacio-
nal. O ensino por correspondéncia tinha um ponto fraco, a demora no recebi-
mento e envio de materiais, 0 que ocasionava uma desvantagem: “O material
didatico era enviado aos alunos via correio comum, que retornava as avaliacdes”
(YONEZAWA, 2013, p. 17).

Com a nova ferramenta de transmissao por voz, fazia com que o teor
educacional chegasse as residéncias isoladas do mapa que, segundo Younezawa
(2013, p. 18), era um dos grandes pontos positivos: “Uma transmissao radio-
fonica atinge quase que imediatamente comunidades localizadas a milhares de
quildémetros, algo impossivel com o servigo de correio”. Tal logro foi um “boom”
para a democratiza¢ao do acesso a informacao.

Na década de 70, o ensino a distdncia, no pais, ganha uma nova ferra-
menta: a TV. O primeiro programa educacional difundido, nesse meio, foi o
Telecurso, um método de ensino Supletivo transmitido pela Rede Globo. Nessa
nova modalidade, segundo Younezawa (2013), tinha a caracteristica do radio
(voz) e a transmissao de imagens, caracteristico da televisdao. Um grande suporte
para o ensino EAD.

Ja no fim da década de 90, as instituicbes comecaram a utilizar a internet
como meio para a transmissao das aulas, ficando, em segundo plano, a transmis-
sdo via radio e telegrama. Segundo o Portal EAD (2016, s/p):

Em meados da década, as institui¢des passam a utilizar a internet para pu-
blicar contetdos e promover interagdes. Foi nesse periodo que varias uni-
versidades formalizaram suas iniciativas EAD, até culminar com a criagao,
em 1996, da Secretaria de Educacgado a Distancia (SEED), do Ministério da
Educacao (MEC). Naquele mesmo ano o EAD no Brasil passou a contar
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com uma legislacdo abrangente que hoje garante, por exemplo, a validade
de diplomas emitidos pelos cursos nesta modalidade.

Contudo, inicialmente, havia um empecilho que era “seu uso (...) restrito
para grandes corporagdes e governos, devido ao alto custo e a complexidade ne-
cessaria para acomoda-lo” (YONEZAWA, 2013, p. 19). Isso dificultou o acesso
para grande parte da camada da populagdo, mas foi um aporte consideravel para
0 ensino no Brasil.

A partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao de 1996 (LDB), em
seu art. 80, menciona sobre a Educagdo a Distancia no pais: “O Poder Publico
incentivard o desenvolvimento e a veiculagdo de programas de ensino a distan-
cia, em todos os niveis e modalidades de ensino, e de educa¢do continuada”. A
lei deixava abertura para uma regulamentagao propria, entretanto foi o pontapé
para o inicio do seu desenvolvimento em solo brasileiro. Mais tarde, surge o
decreto n°® 5.622/2005, normativa que regulamentava a Educagdo a Distancia
em seus aspectos de credenciamento de instituigdes superiores, ofertas de cursos,
metodologias e processos avaliativos, bem como a educac¢ido de Jovens e Adultos
na modalidade EAD, entre outros. Segundo Costa (2017, p. 64), quanto ao ar-
tigo mencionado, determinava “(...) que a educagdo a distancia sera oferecida
por institui¢des especialmente credenciadas pela Unido. Cabera também a Unido
regulamentar requisitos para a realizacdo de exames e para registo de diplomas
relativos aos cursos“. Com isso, o ensino mediado por ferramentas digitais rece-
beria um status de “formalidade”.

E importante mencionar que, com o advento da normativa, o preconceito
ao ensino a distdncia comegou a ser minimizado, ja que o Governo Federal iria
intervir na estrutura¢ao do ensino, bem como na fiscalizagao.

No ano de 2006, é aprovada a criagdo da Universidade Aberta do Brasil
(UAB), por meio do decreto n°® 5.800, que comegou a interiorizar o ensino su-
perior em territorio brasileiro, oferecendo cursos EAD em institui¢des publicas,
por meio de incentivos financeiros, além da criagdo de polos espalhados pelo
pais. De acordo com o site do Ministério da Educagao (MEC), a UAB tem como
finalidades:

O programa busca ampliar e interiorizar a oferta de cursos e programas de
educagdo superior, por meio da educagdo a distancia. Outro objetivo do
programa ¢ reduzir as desigualdades na oferta de ensino superior e desen-
volver um amplo sistema nacional de educagdo superior a distancia. Uma
das propostas da Universidade Aberta do Brasil (UAB) é formar professo-
res e outros profissionais de educagio nas areas da diversidade. O objetivo
¢ a disseminagdo e o desenvolvimento de metodologias educacionais de
inser¢do dos temas de areas como educacao de jovens e adultos, educagao
ambiental, educacao patrimonial, educagao para os direitos humanos, edu-
cacdo das relagOes étnico-raciais, de género e orientagdo sexual e temas da
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atualidade no cotidiano das praticas das redes de ensino publica e privada
de educac¢io basica no Brasil.

Com a iniciativa da Universidade Aberta, passa a oportunizar a populagdo
de classe econdmica baixa 0 acesso ao ensino superior de forma gratuita e com
qualidade que, devido as dimensdes geograficas e o proprio recurso financeiro,
ndo daria para se deslocar a uma universidade presencial. Com a UAB ¢é retirado
o monopolio da educagdo a iniciativa privada.

No ano de 2017, uma nova normativa é aprovada, o decreton®9.057/2017.
A regulamentagao anterior (5.622/05) é revogada dando passo a esta, porém
com as mesmas finalidades: trazer novas bases legais ao ensino a distdncia no
Brasil. Na normativa em vigor, no art. 1°, traz a defini¢ao do que é EAD:

Para os fins deste Decreto, considera-se educacido a distdncia a modali-
dade educacional na qual a mediag¢do didatico-pedagdgica nos processos
de ensino e aprendizagem ocorra com a utiliza¢do de meios e tecnologias
de informa¢do e comunicac¢do, com pessoal qualificado, com politicas de
acesso, com acompanhamento e avaliagdo compativeis, entre outros, e de-
senvolva atividades educativas por estudantes e profissionais da educagdo
que estejam em lugares e tempos diversos.

No artigo, ¢ mencionado sobre as Tecnologias de Informagao e
Comunicagdo, conhecida comumente como (TICs): “Entdo podemos compreen-
der que TIC refere-se as formas que podem comunicar informag¢des por meio das
tecnologias” (UNIVESP, s/p). Essas ferramentas contribuiram significativamen-
te para o aumento da EAD no Brasil, isto é, no desenvolvimento de novas fer-
ramentas para a melhoria do ensino/aprendizagem. Paese (2012) menciona que
as tecnologias trouxeram ao ensino a distdncia uma maior participa¢ao da socie-
dade, no ensino superior, por meio da aprendizagem virtual. Nos anos 2000, a
internet caminhava a passos lentos, mas, ao decorrer dos anos, houve um avango
vertiginoso.

No inicio de 2020, a sociedade passou por uma grande turbuléncia ad-
vinda da pandemia da Covid-19. Com ela, varias vidas foram dizimadas. As
pessoas também tiveram que se reinventar em todos os sentidos, tendo em vista
o isolamento social. No setor educacional, as desigualdades ficaram evidentes,
bem como a necessidade da formag¢ao dos profissionais para com 0s recursos
tecnologicos.

Todas as escolas, faculdades e universidades (publicas e privadas) tiveram
que fechar suas portas. Mas a educac¢ao tinha que continuar. Dai o ensino on-line
foi difundido que, a partir de entdo, ficou mais que evidente a importancia e os
investimentos massivos no setor tecnoldgico aliado a educagdo. A partir de Lima
et. al. (2021, p. 22):

Diante da situagdo emergencial, Governos Estaduais e Municipais,
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prescindindo da estrutura necessaria para a pratica de EAD, depararam-se
com a necessidade de concentrar esforgos (...) para o desenvolvimento de
situagdes de aprendizagem remota, que, em geral, estdo sendo mediadas
pelo uso das tecnologias.

Essa primeira abordagem, realizada de forma sucinta, teve como objetivo
fazer uma situag@o histérica breve a respeito da EAD no pais. Que, de uma po-
sitiva, democratizou 0 acesso ao ensino superior que, até entao, estava centrada
nas classes que detinha um poder aquisitivo.

No préximo subcapitulo, trataremos sobre os Referencias de Qualidade
para os Cursos a Distancia, que sao importantes para a qualidade da EAD nas
institui¢des publicas e privadas.

2.2ANALISE E REFLEXAO ACERCA DOS REFERENCIAIS DE QUALIDADE
PARA CURSOS A DISTANCIA

Neste subcapitulo, falaremos sobre os Referenciais de Qualidade para os
cursos a distancia no nivel superior. No Brasil, com o advento das TICs, como ja
mencionado na se¢ao anterior, proporcionou um avango consideravel da EAD
no pais. E, para isso, fez-se necessario politicas e normativas para manter o con-
trole de qualidade nas institui¢des.

Para compreendermos o ensino mediado por ferramentas digitais em nu-
meros, segundo dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (INEP) e veiculados, no Blog Inter Saberes, no ano de 2021, en-
tre 2009 a 2019 verificou-se um aumento de 378,9% em matriculas em cursos
superiores a distancia, saltando de 330 mil para mais de 1 milhdo, ante 17,8% de
matriculas, no presencial, no mesmo periodo comparada a EAD. Diante disso,
vemos o salto consideravel do ensino virtual. Esses nimeros podem ser explica-
dos, entre outras questdes, devido a separagao “(...) fisicamente no espaco e/ou
no tempo (...) e indisponibilidade de tempo nos horarios tradicionais de aula,
uma vez que a modalidade de Educagdao a Distancia contribui para a formagao
de profissionais sem desloca-los de seus municipios (...) (ALVES, 2011, p. 84).

Quanto aos Referenciais, uma publicagdo sobre esse mesmo assunto foi
realizada no ano de 2003, porém atualizada em 2007, como justificativa:

As mudangas aqui implementadas sao justificadas em razdo das alteragdes
provocadas pelo amadurecimento dos processos, principalmente no que
diz respeito as diferentes possibilidades pedagdgicas, notadamente quanto
a utilizac¢do de tecnologias de informagdo e comunicagdo, em fungao das
discussdes tedrico-metodoldgicas que tem permeado os debates académi-
cos (BRASIL, 2007, p. 3).

Assim, ¢ de cabivel compreensdo que, devido ao avango tecnoldgico, das
abordagens das praticas pedagogicas e das novas de formas de ver a educacao,
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fizeram com que o Ministério da Educacao (MEC) trouxesse novos parametros
para o ensino superior a distancia.

E importante salientar, ainda, que o documento que analisaremos, nesta
secdo, ndo tem poder de lei, mas sim sugestdes que podem trazer melhorias para
o ensino virtual nas institui¢des. O MEC, antes de aprovar as defini¢des contidas
no regulamento, ouviu a comunidade, por meio de consulta publica.

O Ministério da Educagdo pontua que os Referenciais elaborados nao sao
uma padroniza¢ao do ensino, cabendo as institui¢des se adequarem as realidades
dos discentes e as ferramentas tecnologicas que melhor se enquadram as realida-
des: “A natureza do curso e as reais condi¢des do cotidiano e necessidades dos
estudantes sao os elementos que irdo definir a melhor tecnologia e metodologia
a ser utilizada (...)” (BRASIL, 2007, p. 7).

Por conseguinte, as unidades devem ter como topicos em comum para um
direcionamento a qualidade:

(A) Concepgao de educagdo e curriculo no processo de ensino e aprendizagem,;
(B) Sistemas de Comunicag¢do;

(C) Material didatico;

(D) Avaliagio;

(E) Equipe multidisciplinar;

(F) Infra-estrutura de apoio;

(G) Gestao Académico-Administrativa;

(H) Sustentabilidade financeira.

Neste trabalho, ndo iremos nos deter de mencionar de forma detalhada
todos os aspectos que devem ser levados em consideragdo pelas institui¢des, mas
sim aquelas que, segundo o autor deste trabalho, sao muito relevantes para o
contexto de qualidade.

2.2.1 Concepgdes de educagdo e curriculo de ensino e aprendizagem:

Neste topico, a institui¢ao deve ter claro qual a sua concep¢ao de educagao
e que universitario deseja formar. Esses conceitos sao muito importantes, pois é
a identidade da institui¢do. Ainda, € necessaria a visao de curriculo e modelos
inovadores que a institui¢ao preconiza:

Dai a importancia da educagdo superior ser baseada em um projeto peda-
gbgico e em uma organizac¢ao curricular inovadora, que favorecam a inte-
gracdo entre os conteudos e suas metodologias, bem como o didlogo do
estudante consigo mesmo (e sua cultura), com os outros (e suas culturas)
e com o conhecimento historicamente acumulado (BRASIL, 2007, p. 9).

Deve-se ter claro que o modelo presencial nao podera ser transferido
para a EAD, devendo os envolvidos levar em consideragdo a espacialidade e a
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temporalidade. Muitas vezes, o ndo sucesso das institui¢des educacionais EAD
e o numero elevado de evasdes sdo a visdo reducionista do ensino virtual, que-
rendo utilizar como base o presencial. Aqui, temos duas modalidades de ensino
distintas com publicos distintos.

Quando falamos sobre o modelo EAD, nao se deve pensar em um ambien-
te sem nenhuma inovagao e fragmentada. Deve-se observar quais as ferramentas
que serdo uteis para que o aluno possa se desenvolver, levando em consideragdo
as suas singularidades.

Com tais procedimentos elencados pelo MEC, por meio dos Referenciais,
faz com que as institui¢des cheguem a um ponto em comum: propiciar uma edu-
cac¢do de qualidade independentemente da modalidade e assim:

A filosofia de aprendizagem deve ser a mesma em qualquer lugar: na mo-
dalidade a distancia, todos os recursos disponiveis devem propiciar a inte-
gracao com o estudante com vistas a garantir o desenvolvimento educacio-
nal, possibilitando angariar novas habilidades e competéncias profissionais
a que o curso se propde (SARTORE, 2014, p 44).

O MEC também sugestiona que seja trabalhado com os estudantes, por
meio de alguma disciplina introdutdria, sobre as ferramentas digitais, o ambien-
te da unidade de ensino, para que, assim, possam ter conhecimentos prévios.
Embora estejamos falando de uma modalidade que exija do estudante tais co-
nhecimentos, entretanto ha realidades distintas.

Portanto, todas as informagdes sobre curriculo, avaliacdo, encontros,
abordagens devem estar, no plano curricular do curso, e de livre acesso aos
universitarios.

2.2.2 Sistemas de comunicagcdo

Este ponto € de extrema importancia e esta diretamente associado as TICs.
As institui¢cdes devem pensar em modelos, nos seus ambientes virtuais (AVAs),
de ferramentas comunicacionais entre estudantes/docentes, docentes/docentes
e estudantes/estudantes. Tal interagcdo serd importante para o proprio processo
de ensino e aprendizagem: “(...) o principio da interagdo e da interatividade é
fundamental para o processo de comunicagdo e devem ser garantidos no uso de
qualquer meio tecnoldgico a ser disponibilizado” (BRASIL, 2007, p. 10).

Com isso, as instituigdes devem dispor de meios para que os alunos pos-
sam esclarecer duvidas quanto ao sistema, materiais, métodos, metodologia, en-
tre outros, em um menor tempo possivel. Para isso, deve estar claro, no Programa
Pedagogico do Curso, tais sistemas. Alguns sao claramente utilizados em muitos
ambientes: foruns, chats, mensagens privadas, e-mails, videoconferéncias. Este
ultimo, é necessario ndo somente no seu aspecto de interagdo por intera¢ao, mas
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sim uma forma de o aluno ter contato, a partir do professor, com o conteudo
pedagdgico e o tira-duvidas. O féorum nao pode ser suprimido, visto que € uma
forma de os alunos debaterem com os docentes e os proprios colegas assuntos
relevantes da matéria. O que cada instituicdo pode e deve fazer ¢ aprimorar e
proporcionar metodologias ativas e invertidas.

O processo comunicativo também esta envolvido com os momentos
presenciais nos polos de apoio, sendo uma obrigatoriedade segundo o decreto
9.057/2017. Tal encontro é de suma para a interagdo entre alunos e tutores, para
que, assim, o discente ndo se sinta s6 e compreenda que ha uma equipe de apoio
para orienta-lo.

O que vemos, muitas vezes, ¢ encontro presencial para momentos de pro-
vas. Isso deve ser repensando pelas faculdades/universidades, haja vista que é
uma forma de aprimorar os conhecimentos dos discentes.

2.2.3 Material didatico

O material deve estar em consondncia com os conteudos programaticos,
parece ser Obvio, mas ¢ necessario para o éxito no processo de aprendizagem. A
producao do material deve ser realizada por professores capacitados e, se pos-
sivel, que haja uma elaboragdo exclusiva por parte deles, assim os profissionais
terao mais propriedades na abordagem dos contetdos.

Dispor de um PDF, video e audio, por exemplo, ndo é uma boa pratica
de elaboragdo de material didatico. Na internet, ha uma infinidade de aparatos,
claro, porém isso nao significa que o docente deva copiar e colar. Quanto aos
videos, de preferéncia que sejam elaborados pelo proprio profissional; videos do
Youtube podem ser utilizados como complemento. H4 muitos cursos, no merca-
do, que ndo levam a sério o material e, para que isso ocorra de forma satisfatoria,
¢ importante uma equipe multiprofissional, isto é, que, conjuntamente, elabo-
rem um material interativo e que dialogue, de forma interdisciplinar, com outras
disciplinas.

Logo, “producdo de material impresso, videos, programas televisivos e
radiof6nicos, videoconferéncias, CD-Rom, paginas WEB, objetos de aprendiza-
gem e outros, para uso a distancia” (...) (BRASIL, 2007, p. 13) podem ser utili-
zados para que atendam as diversas particularidades dos alunos, isso mesmo, na
elaboracdo do material deve ser atentado ao processo individual de absor¢do do
assunto.

Os objetivos de aprendizagem devem estar evidentes nos materiais didati-
cos desenvolvidos para os discentes. Assim, eles serdo capazes de identificar as
habilidades e competéncias que deverdo se apropriar ao término do modulo/dis-
ciplina. As instituigdes podem complementar da forma que acharem necessarias,
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contudo deve ter em mente os preceitos basicos aqui mencionados.

2.2.4 Avaliacdo

Quanto a este topico, ¢ de extrema importancia e o docente deve ter o ma-
ximo de cuidado para fazer um processo democratico, cuidando das particulari-
dades de cada um. Os referenciais do MEC preconizam dois tipos de avaliagdo:
institucional e do proprio discente. Este ultimo, deve ser levado em consideragao
varios métodos avaliados, ndo eximindo, claro, o processo presencial de avalia-
¢do, ja que é uma normativa do Mistério da Educacgao.

Nao ¢ porque os graduandos tém um nivel de maturidade que o processo
sera realizado de qualquer forma. E muito importante que seja levado em con-
sideragdo a avaliagdo como construgdo da criticidade do proprio universitario.
Segundo Silva (p. 37):

O professor, ao organizar sua aula e propor uma avalia¢do, tem que consi-
derar as etapas que o aluno ird percorrer, a partir de sua vivéncia social, de
seu conhecimento prévio. Esse processo tem que ser entendido de forma
dindmica e ndo estatica ou como um ritual burocratico que todos devem,
necessariamente, cumprir, tendo como parametro um modelo ideal.

A avaliagdo ndo se reduz ao rito de uma prova, necessariamente, com
enunciados de maultipla escolha ou dissertativa. Como o proprio autor mencio-
nou, ¢ necessario considerar as etapas e vivéncias dos discentes. E, para isso,
como ja mencionado, o professor deve utilizar as multiplas formas de avaliagao
e, claro, os aspectos qualitativos em detrimento dos quantitativos. Prova ndo é
sindbnimo de aprendizado.

Nesta etapa, o maestro também deve utilizar a autoavaliagao como forma
de identificar o que estd errando e acertando. Nao se pode conceber a avaliacao
como algo exclusivo para o aluno.

Por fim, existe a avaliag¢do institucional, aquela na qual o aluno avalia a ins-
tituicdo, bem como o corpo docente. Aqui, também entra o canal de Ouvidoria,
que ¢ uma forma de autoavalia¢ao por parte da instituicao.

2.2.5 Equipe multidisciplinar

Entende-se por equipe multidisciplinar aquela em que ha uma variedade
de profissionais de diversas areas, com o objetivo de prestar suporte, nos diversos
ambitos, dentro de uma organizagdo e, neste caso, no educacional. Segundo o
MEQC, a equipe deve estar assim distribuida em fun¢des de planejamento, imple-
mentagao e gestdo. Os docentes, tutores e técnicos-administrativos devem estar
em constante aperfeicoamento para garantir suporte aos usuarios e qualidade na
prestagao dos cursos.
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O Ministério ainda pontua a importancia da qualificagdo dos coordena-
dores de polos e tutoria a distdncia, visto que sdo areas indissocidveis para o
funcionamento dos cursos EAD.

2.2.6 Infraestrutura de apoio

Os polos de apoio presencial devem conter uma infraestrutura para aten-
der aos alunos desde materiais, como televisdao, computador, projetor, telefone,
impressora; apoio fisico: biblioteca (com acervos atualizados de livros), laborato-
rio, sala de estudos, secretaria. Esses itens sao de fundamental importancia para
manter de pé a operacionalizagdo dos cursos em determinada localidade.

2.2.7 Gestdo académico-administrativa

Neste topico, as institui¢des devem proporcionar aos alunos matriculados,
nos cursos, as mesmas condigdes de acesso ao suporte administrativo, seja para a
realizacdo de matriculas, emissao de declaracdes, acesso a livros, setor financei-
ro, entre outros. Ainda, ha a disponibilidade da tutoria presencial para suporte
aos estudantes.

2.2.8 Sustentabilidade financeira

Para garantir a qualidade, as instituigdes devem investir nos polos e na sede,
com equipamentos que serdo importantes para o processo de ensino e aprendi-
zagem até a elaboragdo de materiais e contratagao de pessoal. Logo, este tltimo
apartado diz respeito a capacidade da institui¢do de se manter financeiramente
e também poder investir em equipamentos para seus polos de apoio presencial.
A sustentabilidade financeira é um dos principais pontos que sdo avaliados pelo
MEC no ato de credenciamento das institui¢oes.

Por conseguinte, a abordagem tratada aqui, neste trabalho, trouxe a tona
uma tematica muito necessaria: os Pardmetros para a qualidade nos cursos EAD
no pais. Com a normativa 9.057/2017, da mais transparéncia e rigor ao ensino
virtual, devendo as institui¢cdes trabalhem na manutencao da qualidade tanto
quanto o presencial. Com tais normativas, da a sociedade civel garantia que,
de fato, a educagdo, no ambiente virtual, é segura e de qualidade. Claro que
a equipe de docentes e tutores sdo de extrema importancia, ja que mediardo a
aprendizagem.

Nao poderemos ser ingénuos ao ponto de acreditar que ha, no mercado,
somente instituicdes de qualidade, mesmo aquelas credenciadas ao MEC. Cada
individuo deve ter a capacidade de fazer uma pesquisa de mercado, bem como
visitar o site do e-mec para conferir a idoneidade, conceitos/notas, entre outros,
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referentes as instituicoes.

Ainda ha, na sociedade, infelizmente, um preconceito quanto ao en-
sino EAD e também a nio adaptacdo a modalidade, que requer autonomia e
planejamento.

A partir da abordagem deste trabalho, foi obtido como resultado uma re-
flexdao acerca da contextualizacdo da EAD, no Brasil, além dos Referenciais de
Qualidade do MEC, que sao ferramentas basilares para que as instituicdes pos-
sam oferecer qualidade na oferta dos cursos EAD.

Ainda, concluimos que, nao necessariamente, o credenciamento junto
aos 6rgaos regulatorios, bem como seguir os Referenciais ndo sao indicagdes de
qualidade, mas sim o avango constante das institui¢des procurando inovagdes e
metodologias assertivas.

3 CONCLUSAO

Apos as discussoes levantadas, neste trabalho, pudemos compreender um
breve contexto historia da EAD no pais, bem como os Referenciais para o contro-
le de qualidade que, apesar de ndo ter poder de Lei, sdo importantes para que as
instituicdes possam proporcionar qualidade em seus cursos. E mais que percep-
tivel que, nos ultimos anos, a educagao a distancia cresceu consideravelmente,
oferecendo aos que nao podem ter acesso a universidade presencial, educagao de
qualidade e a qualquer momento por meio a distancia, além de acompanhar o
compasso de aprendizagem do aprendiz.

A pandemia mostrou ao pais o grande potencial da EAD, mas, para que
isso ocorra, deve-se haver politicas e recursos em prol da expansao dessa modali-
dade, seja no Ambito publico ou privado. Ainda, é compreensivel que a qualidade
do ensino é muito equiparavel ao presencial, sendo que o que sera decisério é
o apoio do docente, a gestao académica, administrativa e, claro, a capacidade
auténoma do universitario.

Por fim, é consideravel mencionar que este trabalho foi importante como
um instrumento de reflexdao sobre o ensino EAD, no pais, e sua qualidade, muito
importante para o contexto no qual estamos inseridos.
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CAPITULO 4

EDUCACAO TEOLOGICA, ESCOLA BIBLICA E
ENSINO NAS ASSEMBLEIAS DE DEUS NO BRASIL:
A FORMACAO DA IDENTIDADE RELIGIOSA EM
MEIO A MODERNIDADE MIDIATICA.

Otavio Barduzzi Rodrigues da Costa’

Introducao

A historia da Assembleia de Deus tem as suas raizes em Chicago, a cidade
norte-americana onde o pentecostalismo mais cresceu nos primeiros tempos e na
qual boa parte da populacdo era constituida de imigrantes ou filhos de imigran-
tes. Entre estes estavam dois suecos de origem batista: Gunnar Vingren (1879-
1933) e Daniel Berg (1885-1963). Vingren, foi para os Estados Unidos em 1903 e
estudou no seminario da igreja batista sueca em Chicago. Em seguida, pastoreou
algumas igrejas e abragou o pentecostalismo, época em que conheceu o colega
Daniel Berg. (BARTLEMAN, 2010).

As duas igrejas pioneiras do pentecostalismo brasileiro tiveram sua ori-
gem em Chicago, através do ministério de William H. Durham. Um dos seus
discipulos foi o italiano Luigi Francescon (1866-1964), que havia emigrado para
os Estados Unidos em 1890 (ALENCAR, 2011). Em Chicago, ele se converteu
ao evangelho e foi um dos fundadores da Igreja Presbiteriana Italiana daquela
cidade. Em 1903, foi batizado por imersao e passou a reunir-se com um grupo /o-
liness, até descobrir a mensagem pentecostal na igreja do pastor Durham. Foi ba-
tizado com o Espirito Santo em 1907. Em 1909 ele e Giacomo Lombardi foram
a Buenos Aires, onde abriram uma igreja. No inicio do ano seguinte, Francescon
visitou Sao Paulo e a pequena Santo Antbénio da Platina, no Parani. Numa se-
gunda visita, em junho de 1910, ele criou a Congregacao Crista, que resultou em
parte de um cisma na Igreja Presbiteriana do Bras, constituida em boa parte de

1 Possui graduagdo em Ciéncias Sociais pela Universidade Estadual Paulista Julio de Mes-
quita Filho (2000) com enfase em antropologia, também ¢é soci6logo com registro no MTB
e presta servigo de pesquisa a Housecriativa editorial. Bacharel em Direito pela ITE-Bauru
-Advogado n OAB-SP 314.526 atuante em direitos humanos e do trabalho, Mestre em filo-
sofia pela Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho, licenciado em filosofia
com especializagdo em filosofia e educagdo pela Uniclaretianas, cursa sua quarta gradua-
¢do em formacgdo pedagogica no IFSP, doutorando em educagio, arte e historia da cultura
na UPM.
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italianos. (BARTLEMAN, 2010)

Eclesialmente falando, os pentecostais consideram-se povo/exército
dos remidos pelo sangue de Jesus, comunidade dos renascidos e dirigidos pelo
Espirito Santo (HOLLENWEGER, 1976, p. 425).

O sentimento de pertenca e acolhida ndo é circunscrito apenas ao nivel
da congregacao local. Este sentimento ¢ macro, pois se estende a organizag¢ao
eclesial como um todo. Desta forma, o intercdmbio de crentes de igrejas meno-
res para com igrejas sede reforcariam lagos de unido e mutua ajuda. Os crentes
de outros templos que se encontram, por exemplo, no templo sede de uma re-
gido, falam dos progressos de sua congregacao, do trabalho 14 realizado, de como
Deus esta abengoando a obra, etc..(ROLIM, 1987, p. 44)

Outro aspecto muito presente na vida comunitaria pentecostal, seja em
vigilias, jejuns ou cultos, é o chamamento de pessoas para o testemunho delas
sobre a acdo maravilhosa de Deus em suas vidas O crente é convidado ou vai es-
pontaneamente e livremente falar sobre como Deus teria o abengoado no traba-
lho, na familia; como Deus o teria curado de uma doenga; da protecdo de Deus
num momento dificil, etc (CAMPOS JR, 1995, p. 69).

Forgoso seria nesse trabalho de apresentagdo retornar a historia do pen-
tecostalismo e dessa igreja em especial ha varias obras que exploram essa face
com muito mais competéncia do que o presente autor tal como Cartarxo Rolim,
Mariano, Gedeon Alencar e do ponto de vista subjetivo Emilio Conde. Segundo
Antoniazzi (1996) o Pentecostalismo em geral se caracteriza como uma expe-
riéncia religiosa ou como uma espiritualidade crista mais do que uma particular
interpretagdo do cristianismo. Nao se trata, por exemplo, de uma teologia do
Espirito Santo, mas de uma maneira de se relacionar com o divino que creem
sentir a presenca ativa do Espirito na comunidade dos crentes e de perceber a ma-
nifestacdo do poder de Deus no individuo. Ou seja, Deus, age de fato ou creem
que Deus age diretamente através do Espirito Santo em suas vidas, suas liturgias,
sua vida econOmica, sua saude etc...

Da ojeriza ao estudo

Hoje em dia se fala em pentecostalismos, no plural mesmo, e ha quem fale
e com razao em assembleianismos, também no plural e com razdo. Em especial
a excelente pesquisa porém de questionavel neutralidade? de Gedeon de Alencar

2 Gedeon faz parte de uma igreja cujo lider € inimigo central das AD’s, pastor esse que o em-
prega em seminario e o fez pastor de uma igreja em crescimento. O pai de Gedeon parece
que sofreu dentro do meio Assembleiano, ao menos relata isso em nota de rodapé que no
enterro de seu pai houve rusgas de liderangas e corre a boca mitida de que ele mesmo nao
tenha se comportado em seminario e sido expulso por lideres tendo assim varios motivos
para ser inimigo das liderancas da AD,s embora o respeito pelos fieis seja igualmente pa-
tente.
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(2013) que pretende construir a Matriz Pentecostal Assembleiana Brasileira
- MPAB - e diz que suas “identidades irreversivelmente fracionadas em diver-
géncias internas”, gerando os assembleianismos urbano, rural, difuso e auténo-
mo, classico, pois como deixa claro em sua introduc¢ao “Nao se trata, assim, de
uma igreja, mas de diversas, distintas, concorrentes e divergentes entre si, muito
parecidas com o pais onde nasceram, cresceram e se consolidaram. Portanto,
Assembleias Brasileiras de Deus”.

E através da reconstituicio dessa memoria contida em arquivos textuais,
audiovisuais, iconograficos, existentes na Instituicdo, que pode-se compreender
as transformagdes que se deram através dos tempos e podem situar-se de for-
ma consciente, reformulando o que for necessario para a constru¢ao da reali-
dade onde todos serdao agentes participes. Alencar (2013) vai denunciar a dificil
relacdo entre brasileiros e suecos ap6s um tempo de convivéncia e de como a
Assembleia de Deus vai ter passar de um ethos sueco para um ethos tipicamente
brasileiro. Vai se tornar sobretudo no modo de fazer lideran¢a uma igreja brasi-
leira cheia de jeitinhos e prevaléncia de interesses, porém, sociologicamente e
do ponto de vista do fiel, vai ser uma igreja santificada e de certo modo benéfica
para sua identidade.

Marcada pela pluralidade e complexidade, a historia pentecostal brasileira
nunca apresentou uma s6 matriz historica, alias todas igrejas de advindas do pro-
testantismo sao, por marca inicial, separatistas seja no mundo ou em terras bra-
sileiras. As duas primeiras igrejas pentecostais no Brasil, a Congregacdo Crista
(1910) e a Assembleia de Deus (1911) desde seu fundamento ja apresentavam
diferencas entre seus modos de ser e se apresentar, nas suas doutrinas e cultos. O
pentecostalismo por caracteristica histérica - fundamental nunca foi baseado no
estudo intelectual e teoldgico, mas na experiéncia pessoal e popular na crenga da
acdo direita do Espirito Santo, e nos seus dons a saber: os milagres, a glossolalia
a xenolalia e a cura. Segundo Mariano, reafirmado por Alencar, hoje os pente-
costais classicos a buscam, em decorréncia da sua ascensio econdmica e social,
a formagao académica e, sobretudo, a teoldgica, antes totalmente criticada e hoje
como afirma Alencar inclusive com reconhecimento do MEC.

As igrejas deuteropentecostais, classificadas por Freston como a segunda
onda, que significa um outro ou segundo pentecostalismo ( o termo deutero sig-
nifica segundo, advém de deuteronémio, que significa segunda lei) sdo as igrejas
que surgem ja adaptadas as diversas mudangas culturais que provém do proces-
so de urbanizagdo e certo rompimento que o tradicionalismo moral tipico das
igrejas pentecostais traziam desde sua influencia rural e puritana. Enfatiza mais
a liberdade de culto(ndo se aplica a IPDA que tem em sua carateristica um idea-
rio ético e litargico extremamente conservador) e género, a cura divina e novas
formas de expressao liturgica. Segundo a pesquisa de Mariano (1995) seriam as
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dissentes das pentecostais cldssicas, que, a partir da década de 50, comegaram
a surgir, dentre elas as mais conhecidas sao: O Brasil para Cristo (1955), Deus
¢ Amor (1962), Casa da Bengao (1964), Evangelho Quadrangular (1964) entre
outras.

A outra vertente do ramo pentecostal, que comegou a surgir nas décadas
de 70 e 80 é o neopentecostalismo. Segundo Freston esta ¢ a terceira onda de
pentecostais. Sao elas: Universal do Reino de Deus (1977), — que ¢ a principal
delas, a Internacional da Graga (1980) e Cristo Vive (1986). Estas trés, ao lado de
Comunidade Evangélica Sara Nossa Terra (1976), comunidade da Graga (1979),
Renascer em Cristo (1986) e a Igreja Nacional do Senhor Jesus Cristo (1994) sao
as referencias principais. Sua caracteristica principal, que a diferencia das classi-
cas, além dos dons de cura, falar em linguas que é tipicamente do pentecostalis-
mo, ¢ a énfase na teologia da prosperidade . Sobre isso nos diz MATOS (2006):

Ao lado das manifestagdes espirituais extraordindrias como glossolalia,
curas, profecias e exorcismo, 0s carismaticos e neopentecostais brasileiros
caracterizam-se por uma forte énfase na “teologia da prosperidade,” outra
influéncia norte-americana, difundida por lideres como Kenneth Hagin e
Benny Hinn. Este tem sido um dos principais elementos do maior feno-
meno ocorrido no protestantismo brasileiro nas ultimas décadas: a Igreja
Universal do Reino de Deus (IURD).

Diferente das outros pentecostais, 0s neopentecostais tem participagao ati-
va na vida politica, elegendo candidatos proprios (ultimamente esse é um inte-
resse crescente entre os classicos também), porém com alguma diferenga, foram
registradas coagdes e pressdao intensa para que o fieis votassem exclusivamente
em seus candidatos enquanto nas pentecostais hd apenas apoio e recomenda-
¢Oes, ndo ousam 0s pentecostais classicos a usar o pulpito como propaganda
politica, deixando isso mais aos seus meios de comunicagdo. Uma das formas
muito usadas pelos neopentecostais para propagar suas mensagens € manter as
igrejas com grande frequéncia é a comunicagdo em massa. Grande parte de seus
investimentos tem sido em midia, tanto em radio como em televisdo. Quanto a
isso nos diz Mariano:

Sua expansao se deve, em grande medida, a eficiéncia no uso dos meios
de comunicac¢iao de massas, sobretudo o radio, veiculo no qual sempre fez pro-
selitismo. Nos primordios, procurava alugar horario nas emissoras logo apos o
término de programas de pais ou maes-de-santo, para aproveitar a audiéncia dos
cultos afro-brasileiros.

No Brasil, a historia da expansao do pentecostalismo esta ligada a histéria
das assembleias de Deus. De marca profundissimamente missionaria e evange-
listica elas cumprem em uma crenga literal da ordem dada por Jesus descrita em
Marcos 16:15, (E disse-lhes: Ide por todo o mundo, pregai o evangelho a toda
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criatura. BIBLIA, 2007). Esse cumprimento dessa palavra ¢ para o fiel assem-
bleiano uma obrigacao.

Em Geertz (1978), a religido é um sistema de significados que estabelece
uma relacdo fundamental entre um estilo de vida particular e uma metafisica
especifica (visao de mundo). Exatamente pelo pentecostalismo oferecer uma vi-
sdo rigida e ao mesmo tempo simples de como o mundo se organiza é que atrai
muitos jovens.

Em um periodo de poés-modernidade, onde o mundo, as instituigdes pu-
blicas, a familia, a politica ndo oferece respostas convincentes e estdo em crise
de identidade (HALL, 2006) os jovens encontram um lugar que lhe vai oferecer
um comportamento diferente de tudo ao redor. La vao encontrar algo raro, que o
mundo ndo oferece, um abrago, compreensao, serem ouvidos por outros jovens,
e principalmente um agrupamento social coeso, em que um se preocupa com o
outro, como se diz no discurso um ama o outro.

Em excelente ensaio Paz Alves (2011) mostra algo interessante:

Ser jovem no contexto pentecostal da Assembleia de Deus, no caso que
apresentaremos aqui, implica em seguir um caminho que contraria, em
principio, o que é vivenciado pelos/as demais jovens em sociedade. Tal
afiliacdo representa, provenha-se ou nao de ber¢o evangélico, a escolha por
uma distingdo (Bourdieu, 2007), que se atrelada a uma vivéncia religiosa
que implica em seguir padrdes de conduta que remetem a uma separagcao
da sociedade inclusiva — “do mundo secular” —, particularmente de deter-
minados elementos “perigosos” desta, vistos como nocivos a vida crista.
Por fim, exige-se um disciplinamento da mente e do corpo, de modo que
em cada gesto, na forma de vestir e de falar, se demonstre que se trata de
alguém “separado do mundo”. A percepgao do “ser diferente” apresenta
distintos acentos, destacando-se a nogao de separacao “do mundo”, vista
como algo positivo e superior ao que vivenciam os/as demais jovens, com
a continua afirmagdo que se é “normal” apesar da diferenca. De qualquer
forma, também se vivenciam situagdes e conflitos comuns aos jovens de
hoje, ja que também se comunga, num amplo sentido, de uma realidade si-
milar enquanto juventude. Ambiguidades e ambivaléncias sdo apreendidas
nas falas dos/as interlocutores/as, conforme demonstraremos ao longo do
trabalho.

Assim se busca uma resposta, uma distingao e uma identidade jovem que
a igreja vai oferecer. Sobretudo ha um grupo coeso de amizades confiaveis algo
raro no mundo de hoje. Claro que em todo agrupamento humano ocorrem fa-
lhas, mas um discurso dominante de que ele vai ser aceito e amado.

Claro que também o contemporaneo traz em si 0 CONSUMO € O amor ao
dinheiro imposto pelo desejo do humano e de um sistema de valores. H4 um
culto ao dinheiro, o objeto de desejo e de adoragado nao é algo transcendente mas
sim, o vil metal, o Deus se torna dinheiro (AGAMBEN, 2004). No capitalismo
ndo ha perdao de vividas ha garantias de dividas, que se tornam novos lucros. No
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capitalismo nao se pode pagar com sangue do Cordeiro suas dividas. Também ¢
pouco provavel que uma divindade va pagar as dividas crediticias, disso s6 decor-
re a descrencga na forga de Deus e a crenga na forga do capital.

Além da perda dos valores do espirito, a ciéncia e a técnica causaram um
desgaste profundo nas relagdes humanas. Buber (2001) observou agudamente
que, com o passar dos séculos, o mundo material se engrandeceu mais e mais,
enquanto o mundo das relagdes pessoais pouco a pouco se restringiu. Um pro-
cesso € a conseqiiéncia do outro, visto que “o desenvolvimento da capacidade
de experimentar e de utilizar cresce com a diminui¢do da capacidade do homem
de criar uma relagdo dialogica”(op. cit. 2001, p. 45) Hoje, parece que a relagdo
dialogica ficou menor, e que tenha cedido lugar aquela do dominio entre homens
e de subjugacao entre estes e a natureza e subjugando a proprio Deus.

A historia da cultura e do estudo dentro das ADs

Assim nas ADs, em meio a esse mundo fundam sua comunidade na igreja,
que ¢é algo separado, santo, desse mundo e que oferece a plenitude, ndo da vida
humana, mas de Deus, e segundo a crenga da ADs o que vem de Deus é melhor
do que aquilo que o mundo oferece. Hoje, nas ADs, se aceita os produtos das
tecnologia, mas ainda assim sua historia foi fundada em gente que renegava as
tecnologias e confortos do mundo.

O pesquisador ao analisar relatos deve ter um cuidado extremo, uma vez
que esses relatos ndo sdo imbuidos de objetividade cientifica, mas sim de subjeti-
vidade. Nao ¢é diferente com o “diario de um pioneiro” e de “enviado por Deus”,
que sdo o conjunto de relatos dos fundadores da ADs, publicados pela CPAD.
Além de subjetividade, quase toda publicacdo da CPAD tem certo entusiasmo
torcedor da historia das ADs. Alencar denuncia a suspeita nos Escritos de Emilio
Conde “historiador oficial da igreja” de fato, ha varios erros que devem ser atri-
buidos a certa hipervalorizagdo da sua instituigao.

Mas sera que toda fonte subjetiva deve simplesmente ser deixada de lado?
A resposta é ndo. Na falta relatos historicos é nelas que se deve filtrar a busca pela
rela historia. Segue se algumas analises das obras “didrio de um pioneiro” e de
“enviado por Deus” respectivamente atribuidas a Gunnar Vingren e Daniel Berg.
Disso ha de se tentar filtrar a historia do crescimento dos primeiros anos da AD.

Antes de tudo um papel importante ao crescimento da AD assim como
no protestantismo no Brasil foi o trabalho de Colportagem, a colportagem as-
sembleiana nao era s6 uma venda de livros, segundo Benatte (2010) alem de
vender biblias e outros textos promovia a propria evangelizagdo e pregacao da
palavra. Durante o livro enviado por Deus, Berg relata inimeras vezes em que
vendia Biblias e logo fazia cultos nas casas em que aceitavam. Ter um livro,
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principalmente a biblia, antes restritas a sacerdotes catélicos, que por causa do
magistério da igreja proibia o fiel comum de ler era um ganho social tremendo.

Sobre a importancia de ser ter uma biblia, sempre a mao e de modo até jo-
coso os pentecostais ainda hoje sdo chamados de “biblias”. A importancia de se
ter um biblia é fundamental para o assembleiano sobre isso relata Monteiro(1982,
p.109): “Para a massa, (a Biblia) é opaca e rigida como uma durindana. Portada,
exibida, brandida, ela é ‘a espada do crente’, muito mais simbolo de combate do
que livro aberto a inteligéncia.” Além de ter um livro, coisa de rico (ALENCAR,
2013), era a palavra de Deus, representava certo status. Existe largo registro de
que os primeiros colportores logo ensinavam pessoas a ler.

Justica seja feita, a AD foi a maior escola livre de alfabetizagdo gratuita que
ja existiu em territorio nacional. Até 1988 quando a educagdo virou obrigagao do
Estado para todos em todas as idades eram inumeras a pratica de alfabetizagcdo
de adultos e jovens dentro da igreja, até hoje muitos idosos semianalfabetos fun-
cionais dizem que “aprendi a ler na igreja”. Apods 1988 é comum nos quadros
de avisos das igrejas até os dias de hoje anuncio de escolas publicas de EJA. Isso
¢ importante, pois para ser pentecostal significa ler e manusear a Biblia. Embora
estimulada a leitura ndo era obrigatoria, relata Benatte:

O ndo saber ler e escrever nao impedia a participagdo ativa e criativa das
pessoas, homens e mulheres, na vida comunitaria da igreja. As proprias
crengas e praticas religiosas — a busca de dons e capacitagdo do Espirito
Santo — foram mobilizadas para superar os obstaculos representados pelo
analfabetismo. A cren¢a na efusdo democratica do Espirito, como cumpri-
mento contemporaneo da profecia de Joel, 2: 29-32 — “E ha de ser que de-
pois, derramarei o meu Espirito sobre toda a carne...” — abria espago para
a participagdo leiga nos servigos religiosos, mesmo para os analfabetos.

Assim uma igreja democratica mente inédita logo haveria de ter aceitagao
e crescer. Porém a leitura era estimulada e ensinada, ainda que sem muita quali-
dade nas igrejas. Mais tarde na segunda fase de institucionalizagcao também foi a
maior escola livre e gratuita de musica do Brasil®.

A mensagem assembleiana também oferecia algo que as igrejas historicas
protestantes e catolica nao faziam: uma oportunidade o homem pobre iletrado e
simples de um fuga dos sofrimentos desse mundo. Enquanto a mensagem catoli-
ca pregava a conformacgdo aos sofrimentos, e a protestante pregava a salvagdo, a
pentecostal ia além, dava a valorizagdo de uma pessoa pobre e iletrada ter conta-
to direto com Deus através do Espirito Santo.

Aliado ao trabalho de colportagem Relata Berg que vendeu mais de 10.000

3 Na edigao de 6 de junho 2011 a revista veja fala da importancia da musica entre os evan-
gélicos, e que eles se tornam os novos celeiros de musica erudita no Brasil, inclusive relata
na reportagem que o atual maestro da OSESP é membro da ADs, disponivel em : http://
veja.abril.com.br/060607/p_104.shtml, acesso em 21/08/2014.
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livros entre biblias, novos testamentos e outros livros, medida um pouco exage-
rada, mas ainda que fosse apenas a metade disso seria um imenso feito e a men-
sagem se espalhara. Em pouco tempo, vinte igrejas se formaram entre Belém e
Braganca. Berg ia de porta em porta, falando de Jesus e orando pelos enfermos,
algo dificil no norte do pais ja que havia poucos padres e as outras igrejas pro-
testantes ndo tinham muito esse costume, costumavam mais orar nos cultos. E
importante apontar que a maioria das pessoas que Sao batizadas com o Espirito
sao mulheres, algo que até hoje predomina nas ADs, a maioria absoluta de mu-
lheres. Isso € facil de entender, num pais machista, onde as mulheres que logo
eram abandonadas por homens que refaziam suas vidas ao longe trabalhando
nas coletas de borracha ou trem ou por causa destas mesmas dificuldades logo
ficavam viuvas, sem muita oportunidade de trabalho ou sustento eram vitimas
preferenciais da pobreza e exclusao.

A leitura pentecostal ¢ literal e oral, ndo ha uma teologia segundo os gran-
des manuais e escolas de teologia, mas sim talvez uma teologia oral e narrativa,
espontinea, que passa longe da academia. E uma religido popular no sentido que
Brandao estuda, que muda e se transmuta conforme o tempo.

Nao procura uma teologia explicativa, pois nao questiona ou interpreta a
vontade de Deus, simplesmente o pentecostal aceita aquilo que é sua vontade.
Vontade essa infelizmente e cada vez mais pervertida por homens que se dizem
santos porta-vozes de Deus.

Assim, se constréi e produze a religido da espiritualidade do mercado.
Dentre elas vem uma das mais fortes concorrentes do pentecostalismo classico: o
neo-pentecostalismo, adeptos da teologia da prosperidade encaram o mercado e
o luxo como beng¢ao divinas.Tal religido promete felicidade a todos os que a con-
somem. Essa promessa falha fragorosamente uma vez que poucos tem o poder
de ter tudo o que se apresenta para consumo.

As mercadorias tem status divinos e de béngdos. A elas se adjudicam ca-
racteristicas salvificas. E no contanto com o novo sagrado que surge uma nova
ética de ser a da competigdao e concorréncia no mercado, seu semelhante passa
a ser visto como concorrente. A mistica que move as pessoas no capitalismo é
ganhar dinheiro para ganhar mais dinheiro; comprar mais, comprar mais para
consumir mais e mais. E no poder de consumo, que se mede o carater de uma
pessoa segundo essa logica. O ser humano ¢ medido em Ter e ndo em Ser. Numa
sociedade assim, a pessoa tem a sua dignidade reconhecida nas relagdes mercan-
tis, no mercado. Os pobres sdo marginalizados exatamente pela sua impossibi-
lidade de acesso ao mercado. Esses milhares que sao a maioria do mundo sdo
invisiveis e reduzidos a mero problemas politicos, seres humanos incapacitados
de participar de acesso aos bens que na eles mesmos produzem em um total es-
tado de alienagdo, alienacao do produto de seu trabalho, aliena¢do causada pelo
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sistema de propaganda. Na tentativa desesperada de sobreviver e de seus filhos
perde-se 0 amor ao proximo.

Ao perceber isso os pentecostais ndo aceitam um mundo assim, mas ao
invés de tentar muda-lo, carentes de estudo critico, no Brasil e, portanto de uma
filosofia que mostra a for¢a do povo, em um pais cordial que mascara sua ver-
dadeira condi¢dao de oprimido. Assim se fecha em suas comunidades religiosas
buscando conforto. Assim sua expressao religiosa no inicio das assembleias é “o
sofrer no mundo com ajuda de Deus”.

O mercado disfar¢a sua finalidade (o lucro) em respeito a certos direitos
humanos, porém alcancgar a plenitude desses direitos se tornam impossivel visto
a finalidade do mercado ndo ser alcangar esses direitos (meio ambiente ecologi-
camente equilibrado, justica, satde, educagdo pleno emprego etc..) e sim o lucro.
Desse modo a finalidade do homem ( e ndo s6 da empresa) também passar a ser
o lucro, impossivel nao lembrar do epiteto de Hobbes, como nessa logica pessoal
vai surgir o homem: a reposta é apenas como lobo do homem, como concorrente
de seu semelhante.

No seu inicio, as assembleias de Deus, percebendo, ainda que inconscien-
temente tudo isso, busca entdo uma igualdade e uma fraternidade em meio a sua
comunidade religiosa. Assim surge um paraiso na terra - a igreja, mais do que
a igreja - a irmandade, que lhes vem em socorro em meios das agruras urbanas.
E no seio da irmandade que vio ser consolados quando perdem seus filhos para
a modernidade em seu entorno. E a irmandade e as mensagens que oferecem
consolo quando pela miséria um filho é encaminhado para o banditismo ou para
as drogas; excluidos dos sistemas de saide que no capitalismo s6 ha saude para
ricos, os cultos oferecem uma possibilidade de cura ou consolo ante a morte ine-
vitavel, é nos cultos que milhares de desempregados tém promessa de emprego
ou onde sao acolhidos alimentos (COHEN, 2001). Sado vitimas do capital, mas
vivem nele e percebem ao menos que hé alguma coisa errada no mundo, ¢ um
mundo ao seu entorno que nao se enquadra nas suas crengas.

Toda essa crise chamada modernidade, ndo passou despercebido aos reli-
giosos, em suas crencas ferrenhas, cuja fé repousa sua propria identidade, assim
tal crise provocou reagdes dos religiosos contra a perda dos valores religiosos que
se impunham. Estamos em época de efervescéncia religiosa (CAMPOS, 2002) e
a religido reagiu contra essas mudangas trazidas pela modernidade.

Existiram rea¢des que podem variar desde o fundamentalismo ou anacro-
nismo ou busca de identidade nica que acreditamos ser o caso da ADs, mesmo
com seus defeitos e atrasos visto que podem e estdo melhorando.

Assim as manutenc¢Oes de suas tradi¢des ndo vao ser faceis, muito menos
a perda delas. A modernidade para o Assembleiano se constitui em uma cri-
se e a rigida manutengdo dos seus valores ¢ uma reagdo a isso, uma forma de
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proteger-se contra algo desconhecido que sdo os valores contemporaneos. Desse
modo procura uma forma de ser e agir no mundo, que por vezes pode ser re-
trograda, mas consistente com uma identidade em formagdo. Sua identidade é
ligada a sua convicgdo religiosa de santidade, a qual entende ser separacao do
mundo. Seu modo de ser e sua identidade constitui-se em santidade a qual argu-
menta ser separagio do mundo e dos desejos do mundo. E assim que se definem
como separados dos desejos mundanos.

Seu discurso é uma eterna afirmagdao de socorro que manifesta a impo-
téncia do homem ante a esse quadro cadtico. Uma ideologia de salvagdo apoca-
liptica a qual o seu Deus logo vem lhe salvar desse mundo tenebroso. Assim se
constitui o seu discurso religioso optando sempre ou para o Deus que vem lhe
socorrer ou encontrando um culpado para as agruras do mundo: o diabo.

O Pentecostalismo em geral se caracteriza como uma experiéncia religiosa
ou como uma espiritualidade crista mais do que uma particular interpretacdo do
cristianismo. Nao se trata, por exemplo, de uma teologia do Espirito Santo, mas
de uma maneira de se relacionar com o divino que créem sentir a presenga ativa
do Espirito na comunidade dos crentes e de perceber a manifestagio do poder
de Deus no individuo. Ou seja, Deus age de fato ou créem que Deus age direta-
mente através do Espirito em suas vidas, suas liturgias, sua vida econdmica, sua
saude etc...

Acreditam que toda sua vida ou melhor seu agir no mundo ¢é guiado por
providencia e permissdo do Espirito Santo, seu agir-no-mundo ou sua sabedo-
ria vem entdo do divino. Usam para isso sua particular interpretacao da Biblia,
como nao tem uma escola teoldgica a ser seguida, ha uma quase auséncia de teo-
logia que se guia portanto ndo ¢ guiada por um pensamento ou escola humana e
sim diretamente provinda de Deus. O protestante, em particular o pentecostal?,
nao esta imune as mudangas do moderno e no que impacta sua identidade e me-
moria. A modernidade impactou por demais a igreja protestante e a identidade
de seus fiéis (WESTHELLE, 1992). O pentecostalismo ortodoxo também se faz
impactado. Hoje ndo é mais possivel saber quem é o pentecostal e também o
Assembleiano, o pertencente a igreja(s) da Assembleia de Deus com facilidade.

Da ojeriza ao estudo até a assumir o estudo

O pentecostalismo assembleiano Brasileiro nasceu com uma ojeriza do
estudo sistematico, da teologia e de toda forma de estudo como a maioria das
religides populares, havia o sentimento de que o estudo poderia desviar atengao
do crente para as coisas de Deus, porem hoje isso mudou, os crentes sao instados

4 A quem diga que o neo-pentecostal ndo é protestante, nos referimos aqui ao pentecostal
ortodoxo (PAEGLE, 2008)
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a estudar a apalavra e se informar, tal mudanca ainda ndo é aceita por todos os
pentecostais mas pode indicar um efeito positivo no que se refere a sua alienagao.
As quintas ha um trabalho de escola de teologia ligada ao EETAD. Apesar de
ter uma historia onde se consagrava pastores leigos hoje isso ndo é mais possivel.
Ha de se ter teologia. Nao sé os pastores, mas todos os crentes sdao estimulados
a fazer teologia.

O discurso diz que a crente tem de seguir o que esta escrito e 2* Timoteo
2:15: “Procura apresentar-te a Deus aprovado, como obreiro que nao tem de que
se envergonhar, que maneja bem a palavra da verdade”. E que esse manejo seria
conseguido através de um curso de teologia. Porém a verdade é que o curso de
teologia traz receitas financeiras a igreja.

Apesar desse interesse econdmico nem tudo no que se refere ao ensino de
teologia é ruim. Apesar de ser uma teologia basica quase anti-reflexiva as pessoas
entram em contato com historia, filosofia e antropologia da religido que leva a
certas reflexdes antes impossiveis.

Tem-se questionado a teologia da prosperidade as profecias e profetas e
outras coisas que antes pareciam mais supersticao. Ainda ha um longo caminho
mas ja ha um vislumbre de estudo critico no ar.

Tem seu proprio entendimento de modo difuso pela falta classica de uma
teologia oficial® do que seja Deus, é um entendimento plural, difuso e liquido,
mas tem um ponto comum, O Espirito guia sua vida a partir do momento que
“aceita” Jesus. Toda sua vida é guiada pela obediéncia a palavra divina, claro que
transgridem tal palavra e pecam, mas procuram basear sua aplicagdo no mundo
ndo mediado por uma teologia provinda da modernidade e sim por um entendi-
mento mais subjetivo da biblia e por uma experiéncia mais subjetiva e direta com
0 espirito.

Acreditam que sua sabedoria vira de Deus, acreditam ser capazes de obter
revelacOes e um conhecimento diretamente vindo de Deus, tendo uma relacao
direta com Ele através do Espirito. Isso talvez defina sua sabedoria, acreditam
nao ter mediagdo entre Deus e 0 homem, pois o pastor quando prega, é segundo
sua crenga dirigido pelo proprio Espirito.

Vale lembrar que ndo ha divisdo entre profano e sagrado no sentido
Eliadiano, ndo ha tempo e espago dividido entre sagrado e profano, toda sua
vida € sagrada, toda sua vida é pra Deus. Seu agir no mundo ¢ para Deus, como
esta jungido a Deus, ndo ha escolha, se é de deus é bom, portanto ndo ha juizo
do valor em magoar certos direitos humanos, simplesmente o bem ¢ a palavra
sagrada, o que vai contra isso é mal e o homem que segue isso nao ¢ sabio.

Concluindo; o agir do mundo do pentecostal classico modelo, é o temor a

5 Isso é classico e historico, mas tem mudado nos ultimos 5 anos a maioria das AD's ndo
tem mais ordenado pastores sem curso de teologia.
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Deus, ¢ uma sabedoria guiada contra a modernidade sem ter caido no fundamen-
talismo violento, é de fato uma contracultura de o mundo moderno visto tentar a
negac¢ao desse mundo. Vivem ndo para a racionalidade do pensamento moderno,
mas para uma espiritualidade particular e tnica.

E uma sabedoria na contramao do que e considerado sabedoria pela mo-
dernidade, ndo mais acumulo de conhecimento, mas acumulo vazio e acritico
de informac¢ao. Resolvem e se posicionam no mundo com o que entendem ser
o bem ou obediéncia a palavra de Deus. Sua ética se pauta nisso, o que é bom é
fazer a vontade de Deus mesmo que contrarie outros principios éticos.

E claro que ¢ irreal, pois infelizmente ¢ atravessado por interesses sempre
escusos de exploracao devido a falta infeliz de acesso a educagao do povo
Brasileiro que o torna manipuldvel, também procuram ser como uma fuga as
suas agruras, além da falibilidade humana; mas mostra que mesmo no mundo
moderno ha uma outra forma de viver e se relacionar no mundo, através de uma
antiga sabedoria judaica de viver sob o Temor do Senhor Deus®. Lembro que
para eles o Temor nao ¢é o terror, mas sim reverencia e respeito a sua palavra,
vivem por essa ética. Tal pratica se manifesta, em tese, por viver em honestidade,
nao proferir palavras torpes, perdoar, evitar o pecado, e principalmente e que di-
fere de todas as outras religides na crenga que isso vem do Espirito e ndo de uma
transformacao ética de esfor¢o proprio.

Nessa viés, de acreditar que tudo o que faz, ou lhe acontece é vontade
(coisas boas) ou permissio (coisas mas) divina reconfigura sua identidade. E atra-
vés do divino que acontece as cosias. Mas a interpretacao do divino, ndos seres
humanos nunca foi unanime, pode ser mudada, e muda nas ADs. Muda cons-
tantemente conforme se absorva uma ampla gama de mudanca sécio-culturais.

A escola dominical é um dos cultos mais importantes das igrejas pente-
costais tradicionais. Embora a Ads tenham nascido com certa ojeriza do pensa-
mento racionalizado a Escola Biblica Dominical (EBD) nunca deixou de existir.
Desde o seu primoérdios os primeiros Mensageiros da Paz’ ja traziam ligdes da
EBD. Embora as primeiras EBD fossem cultos fechados e em forma de culto hoje
ja sdo cultos abertos em formato de escola mesmo, com classes divididas e aulas.

Hoje ha inimeras revistas da EBD produzidas pela Editora Betel (ligada a
AD Madureira), pela Central Gospel (AD Vitéria em Cristo), a CEAB usa a da
CPAD, a chamada “li¢Ges biblicas” que ¢ a mais antiga revista de Escola domi-
nical do Brasil. Por ser produzida por uma empresa editorial altamente eficaz ha
a tendéncia de uniformizacao de identidade.

A EBD ¢ formadora de identidade pentecostal. Isso porque primeiramen-
te ela € um culto em sua maioria frequentado por quem ja tem um certo tempo

6 Provérbios 1:7 declara: “O temor do SENHOR ¢ o principio do saber
7 Jornal historico das ADs no Brasil que constitui seu principal meio de difusdo de valores.

50



A (RE)]N\/ENQAO DO AMBIENTE EDUCACIONAL:
novas abordagens, conceitos, meios e aplicacoes.

de frequéncia e de aceitagdo no grupo Assembleiano. Geralmente as aulas sdo
domingo de manha poucos se aventuram a sair num horario desse sem ser fiel a
sua congregacao.

Na EBD se fala abertamente sobre a doutrina, costumes e liturgia de como
deve ser e de como as coisas sdo nas Ads. La se padroniza comportamentos, nela
que a pessoa aprende a ser um Assembleiano. Dificilmente em um culto aberto,
de proselitismo religioso iria se pregar contra roupa ou uso de tatuagens, na EBD
se fala, se forma e se informa de como proceder e de como serdo as crengas a ser
seguidas, 1a se diz como tal texto da biblia deve ser interpretado segundo a visao
pentecostal.

Nas maiorias da ADs a EBD é domingo por volta das 9:00h da manha, re-
ligiosamente todos os domingos com raras excegoes (enterros de pastor e retiros),
a classe ¢ dividida em criangas de trés idades, ber¢ario(0 a 4 anos), ovelhinhas(4
a 8 anos) e escolinha (8 a 12 anos), depois ha a sala de pré-adolescentes (12-a 15
anos), jovens ( 15 a 21 se casado ou 30 se solteiro) e adultos (solteiros acima de
30 anos e casados de qualquer idade até a velhice). Os assuntos sdo divididos e
tratados por diversos materiais submetidos a uma coordenagio. E um culto de
muita importdncia. A EBD termina entre 10:00 e 10:30, e sempre ha um café
da manha junto com todos os participantes o que torna a comunhao mais forte
nas igrejas. Os mais pobres nem sempre contribuem para o café, mas isso € um
motivo que os faz ir na EBD porque 1a se divide a refei¢cao. Sempre ha um mo-
mento de coleta de dinheiro e uma pessoa fica de preparar o café para todos os
membros.

Segundo os relatos pesquisados € no culto publico que se faz converti-
dos, mas ¢ na EBD que se faz discipulos, é por meio dela que a pessoa aprende
abertamente os valores de e os jeitos de ser e de fazer do meio pentecostal. De
certo modo é uma doutrinagdo evangélica, mas também se discute biblia, ha
lugar 14 para didlogos e discorddncias, mas essas sdo sempre em forma de con-
vencimento e nunca de imposi¢do como requer 0 Senso comum ou como € nas
neopentecostais.

Como ¢ uma reunido frequentada por poucos membros constantes e fiéis
¢ 14 que se aprendem os costumes e comportamentos da igreja em que sao parte.
A reunido sempre comega com dois hinos da harpa e oragao e depois as sala s
sdo divididas em professores que tem posi¢do fixa e j4 sdo membros repeitados
da igreja, com certo tempo de congregacdo e ter feito teologia em curso livre ou
oficial. A recomendacgao de ser obreiro passa necessariamente pelos professores
que ja sdo pastores ou presbiteros, menos os professores auxiliares que sao jovens
destaques de exemplo na igreja ou didconos. Ha sempre para cada classe um pro-
fessor responsavel e um auxiliar e um coordenador Assim esses professores vao
aos poucos ensinado mais do que a biblia, algo que todo pentecostal conhece por
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ser instado a ler a todo 0 momento e pela grande quantidade de cultos, vao ensi-
nado os costumes da igreja de forma oral e por li¢cdes. Os alunos que se destacam
nas ligdes logo se incluem entre os oficiais da igreja.

O ensino de teologia

A influéncia norte-americana no pentecostalismo brasileiro veio a se tor-
nar um ponto fundamental no ensino. Uma sociedade como a norte-americana
leva muito em conta a formagao tecnicista e essa cultura logo passou as suas igre-
jas de predominio protestante e pentecostal. Embora essas universidades sejam
de cunho conservador, sdo universidades, que prezam o ensino teoldgico, algo
que a herancga sueca do Assembleianismo ndo admitiria e que era incompativel
com uma fé pura.

A heranga norte americana, que ¢é denunciada por Campos (2005) como
a grande causa da mudanca de ojerija de estudo para a busca por teologia oficial.
Os pentecostais tradicionais demonizavam a televisio (CAMPOS JR, 2012) até
ocorrer dois fatores: a influencia e o sucesso dos televangelistas nos anos 1970,
televangelista ¢ um pregador que usa a televisdo, em canais que atingem um
grande numero de telespectadores, os mais famosos sdo americanos® tais Billy
Graham, Pat Robertson e Rex Humbard. Ao ver o uso “santo” que poderia ter a
Televisao ela passou a ser mais ou menos aceita culturalmente e conforme o po-
der de compra fosse subindo a partir de 1980, mas ainda néo institucionalmente.
Era comum os relatos de que Assembleianos tinham o aparelho televisor dentro
do armario do quarto escondido das visitas e a biblia aberta na sala. Alencar
(2013 p.194) demonstra também a luta que foi a liberalizagido da televisdo, proi-
bida desde 1967 so6 liberada, mas com restrigdes, em 1994 pela CGADB, liberada
pela CONAMAD em 1990.

Ha de se considerar o crescente acesso econdémico para a televisao, ficava
facil demonizar algo que nao tinha acesso, desde 1990 ficou permitido a televisao
para ver desde que se evitasse programas de nudez ou indecentes, estimulando
apenas aos programas religiosos e telejornais. Hoje, face e esses fendbmenos, é
permitida a televisdo, tanto que ocorre a boca miuda o seguinte exemplo de teste-
munho: o Assembleiano antigamente dando testemunhos® no pulpito — “irmaos,
Jesus me salvou e ja vendi a televisdo”; ja o Assembleiano hoje dando testemu-
nhos — “irmaos, Jesus me abengoou e ja comprei trés televisores”.

Evidentemente o maior acesso a midia, a televisdo introduziu novas ideias
antes impensaveis aos jovens, tal como acesso a moda, idearios de beleza, que
mre respeitaram e admiraram como mensageiros de Deus os missionarios

americanos.

9 Testemunhos sdo oportunidades para que pessoas que nao sao pregadores falém das suas
experiéncias religiosas.
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embora manipuldveis por uma industria cultural de interesses escusos deu novas
escolhas as pertencentes as assembleias de Deus em sua autoimagem, além do
mais o acesso ao computador e a internet, trouxe tremenda possibilidade de co-
munica¢ao informacional ao mundo pentecostal (CAMPOS JR, 2012 p. 14) , no
que se refere a opressao tradicionalmente machista da AD’s trouxe uma liberda-
de de trocas de ideias e conversas para 0s crentes jovens antes impossivel e restrita
ao seu circulo de amizade.

Os norte americanos alem de todos os ideais mididticos trazem as faculda-
des e cursos de teologia. Antes qualquer estudo, mesmo o teologico era visto com
desconfiangca e incompativel como a fé pentecostal por ser um conhecimento
“desse mundo”, era melhor ter uma experiéncia pura. Com o passar dos anos e
influéncias norte-americanas foi ao poucos penetrando uma cultura de prezar o
ensino teolégico. Hoje Ad’s ndo consagra mais pastores que nao fizerem cursos
teoldgicos.

O pentecostalismo nasceu com ojeriza da teologia racional, mas esse con-
ceito tem mudado. Influenciado por universidades cristds norte americanas e
pelo proprio americanismo (CAMPOS, L.S. 2005) se comegou a multiplicar os
cursos basicos de teologia, muitos deles com qualidade duvidosa como denuncia
Alencar (2013) outros, no entanto como a EETAD e IBAD tem certa qualidade
e reflexdo teologica cujo impacto positivo na liturgia e pratica sdo visiveis. Mais
a frente tratar-se-a desse assunto sobre ensino de teologia e suas reflexdes no
cotidiano das AD’s.

As relagdes internas entre grupos, doutrinas ou niveis de expressao ja colo-
cam em questao as relagdes das comunidades crentes com o que se poderia cha-
mar de seu “exterior”, o que se designa como a alteridade, ou seja, a diferencia-
¢do desse grupo com o resto da humanidade, o que identifica ele como tal grupo.
A alteridade do pentecostal dito ortodoxo se da através de uma serie cddigos de
vestimenta, linguagens e conduta que os caracterizam como portadores de uma
identidade propria.

Essa identidade é baseada numa heranga partilhada em memoria coletiva,
que existe ao pertencer a um grupo, no caso aqui dos pentecostais, e que nao se
confunde de maneira nenhuma com outro grupo de protestantes, sejam esses
historicos, deuteropentecostais ou neopentecostais. E uma memoria coletiva que
literalmente vai convertendo a pessoa em algo que ela nao era antes que assume
codigos de vestimenta conduta e se houver sinceridade até de pensamento dife-
renciado do que era antes.

O pesquisador Nanez (2007), denuncia que em nome de se autoproclamar
como simples, os pentecostais especialmente na America latina, tinham aversao
as riquezas e olhavam com desconfianga os ricos. A vida do fiel, nesse contexto
deveria ser mais para adoragdo que para o trabalho, sendo as vezes o trabalho se
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aproximando da visao catélica como uma necessidade inevitavel.

Cada vez mais h4 uma recuperagao do espirito capitalista, o discurso neo-
pentecostal é aceito cada vez mais pelas igrejas tradicionais, isso faz perder aque-
la identidade original, como nao esta imune as influencias da pés-modernidade,
sofre também certa uniformiza¢do dos gostos e de discurso comum dessa era
(LIPOVETSKY, 2009).

Concluindo

Do orgulho de se ter um templo humilde, feito de taipa ou madeira, hoje
hé os “templos-shoppings”(ALENCAR, 2013). Para mostrar uma luxuosidade
que ja infectou por completo as igrejas neopentecostais e infecta a uma velocida-
de alarmante as pentecostais. Porém o templo humilde de periferia ainda é maio-
ria, melhor dizer, a maioria dos fiéis ndo se encontram os “templos-shoppings”,
e sim ainda nos templos humildes de periferia. Em que propor¢ao? Digamos um
empate técnico, Alencar (2013) analisando os ntimeros de fieis brasileiros das
ADs, mostra que em 2010, a grande maioria dos pentecostais tradicionais ainda
se localizavam nas periferias, de 12,3 milhdes (CENSO, 2010) de membros, 7,7
milhdes se encontram espalhados nas pequenas igrejas de periferia. La ndao ha
o espirito do capitalismo, mas o discurso invade e logo o ethos mudara. Junto
com o aumento do poder de compra de televisao, radio e computador das peri-
ferias brasileiras, chega pela maquina comunicacional o discurso da teologia da
prosperidade. E um discurso sedutor, pois promete, como num ato metafisico
acabar com o que o habitante da periferia mais teme nessa contemporaneidade
consumista: a pobreza.

Na pentecostalidade das periferias ainda a um grande ascetismo, que cha-
mamos de ascetismo comportamental brasileiro, esse afeta toda a identidade do
fiel. Afeta sua fala, passa a se comunicar com palavras biblicas e jargdes como va-
rdo (se referindo aos irmaos homens), ben¢ao(para todos acontecimentos bons),
prova(para acontecimento ruins), paz do Senhor(para cumprimentar). Muda
seus referenciais, cré que tudo que acontece na vida é permitido por Deus ou ten-
tacao do diabo. Nao hé separagdo da vida profissional da espiritual, o trabalho e
oportunidades sao dados por Deus para garantir sua sobrevivéncia, e assume sua
identidade no trabalho. E para o que nos interessa na presente pesquisa muda seu
senso estético de vestimenta, passa a usar o que ¢ considerado roupas decentes,
mulher s6 pode usar saia, homem s6 pode usar camisa de botdes e no culto o
terno é obrigatério nao importa o calor, homem nao pode usar barba em cabelo
comprido, mulher ndo pode depilar-se nem ter cabelos curtos, mesmo com a
mudanga em alguns ministérios vindo da presidéncia como € o caso da AD mi-
nistério Madureira, nos templos de periferia é rarissimo ver alguém fora desses
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trajes, para o pentecostal a crenga esta acima da instituigao.

Apesar da recente diversidade todas podiam ser caracterizadas por certos
codigos de comportamento que as caracteriza alem da roupa: repetem em tom
monocordio versiculos biblicos, ao menos em tese nao falam girias e palavroes,
evitam ouvir musicas mundanas e frequentar eventos mundanos. Nao pode,
varias coisas, ver tevé, praticar esporte e cultuar ritmos musicais brasileiros, as
criangas nao podiam brincar de futebol, bicicleta ou nadar, nem praticar esportes
ou ir a praia. A justificativa é ao mesmo tempo simples e definitiva: sdo coisas do
mundo ou do diabo'®.

Se h4 uma sabedoria nisso ela ¢ uma reprodugdo da teologia de sofrimen-
to, renuncia e auto-sacrificio do cristianismo primitivo e do antigo testamento.
Seu iletramento ¢ tipico de uma sociedade excludente, possibilita apenas uma
sabedoria, ja que a grande maioria ndo tem acesso aos bens culturais, seguem a
sabedoria que acreditam ser Divina. Vivem por seguir a palavra, temor a Deus é
significante no seu cotidiano, uma vez que vivem por certo temor de ser castiga-
dos por qualquer desvio de conduta. Além disso devido as suas condi¢gbes, Rolim
(1985) aponta o intenso controle social que a propria comunidade exerce sobre
seus membros, porém tem mais medo de Deus do que da comunidade.

E certo que com acesso aos meios de educacio de qualidade o povo
brasileiro, assim como os Assembleianos podem a vir mudar radicalmente de
ideia sobre as conquistas de direitos humanos que qui¢ca possam ser influenciados
por alguns pastores militantes. Porém assim como esses direitos-assuntos
dividem opinides dentro da sociedade Brasileira, assim também o é entre o meio
Assembleiano.
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CAPITULO 5

DESAFIOS DO ENSINO JURIDICO NA
CONTEMPORANEIDADE: NAO BASTA “DAR AULA”
TEM QUE SER “DIGITAL INFLUENCER”.

Francysco Pablo Feitosa Gongalves'
Iamara Feitosa Furtado Lucena’

1 CONSIDERACOES INICIAIS

A profissdao de professor, como conhecemos hoje, parece ser estruturada a
partir do séc. XVI. Na época, as primeiras escolas de ensino basico para a cama-
da popular eram mantidas por igrejas ou conventos, com o objetivo de preparar
as pessoas para a leitura da Escritura. Os primeiros professores eram, claro, inte-
grantes do clero, posteriormente, com o aumento da demanda, houve a abertura
para colaboradores leigos, que deveriam, entretanto, fazer uma profissdao de fé,
deveriam jurar fidelidade aos principios da Igreja. “Dai vem o termo professor, o
que professa fé e fidelidade aos principios da institui¢do e se doa sacerdotalmen-
te aos alunos, com parca remunerag¢do aqui, mas farta na eternidade” (KrReNnTz,
1986, p. 13). A profissao sofreu, claro, diversas transformagdes ao longo dos sé-
culos, mas ainda sdao mantidas algumas concep¢des no sentido de que seria uma
vocagao.

Em temos mais recentes, surge a sociedade em rede. Para Para Manuel
Castells (2010), sociedade em rede — network society — faz referéncia a sociedade
onde as estruturas e atividades sociais sao fortemente organizadas em torno de
redes de informacgao processadas eletronicamente. Com a sociedade em rede, di-
versas profissdes e atividades se transformam, e outras tantas surgem, dentre elas,
a de digital influencer, que seria a pessoa que, por meio digital, exerce o poder de
influéncia em um grupo de pessoas (in)determinédvel. Tao logo a internet come-
¢a a se popularizar no Brasil — ainda de forma discada — diversos professores

1 Doutor (UFPE-2017), Mestre (UNICAP-2011) e Graduado (URCA-2007) em Direito.
Graduando em Pedagogia (UNIBF). Professor do Centro Universitario Dr. Ledo Sampaio
- UNILEAO, onde também lidera o Grupo de Pesquisa “Constitucional, Administrativo
e Tributario: Investigagdes Sobre a (Re)Construg¢do do Direito Publico no Brasil”. feitosa-
goncalves@gmail.com http://lattes.cnpq.br/1099402155613073

2 Mestra (UNISANTOS-2020) e Graduada (URCA-2012) em Direito. Graduanda em Filo-
sofia (UNIBF). Professora do Centro Universitario Dr. Ledo Sampaio - UNILEAOQO, onde

também lidera o Grupo de Pesquisa “Direitos Humanos e Globalizagdo”. iamaralucena.
adv@gmail.com http://lattes.cnpq.br/1143780748348398
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comegaram a utilizd-la como fonte de pesquisa e de divulgagdo de contetudos, o
que certamente ajudou incontaveis pessoas.

Com a necessidade de lecionar de forma remota, as duas coisas se imbri-
caram. Nao bastava mais “dar aula”,® os docentes precisaram atuar no ambiente
digital, tentando influenciar seus alunos a estudar. O presente estudo se insere
neste contexto, abordando, especificamente, a questao do ensino juridico. Para
isso, foi feita uma pesquisa bibliografica e documental, além de uma série de
dialogos, algo catarticos, entre autor e autora, tanto acerca do ensino juridico
em si, como sobre as questdes relacionadas ao ensino e aprendizagem nas au-
las remotas, nas IES (Institui¢des de Ensino Superior), refletindo sobretudo a
realidade das IES privadas, onde esta a grande maioria dos cursos juridicos. O
resultado preliminar dessas pesquisas e reflexdes é o presente trabalho, que se
encontra dividido em duas sessOes: a primeira ¢ dedicada ao ensino juridico e
seus problemas, e a segunda, na sequéncia, aos desafios do processo de ensino e
aprendizagem nas aulas remotas. Em seguida sao apresentadas as consideragoes
finais e as referéncias utilizadas no presente trabalho.

SOBRE O ENSINO JURIDICO E SEUS PROBLEMAS

O ensino juridico tradicional sempre enfrentou diversos problemas, alguns
relacionados aos problemas da educagao no Brasil em geral, outros mais peculia-
res aos cursos de direito. Alguns desses problemas ja siao bastante antigos,* sendo
apontados pela bibliografia especializada ha cerca de meio século, tais como: a)
a concepg¢do de ensino, tecnicista e superficial; b) a desvalorizagdo da carreira
docente, que é vista como sendo apenas um meio para obtenc¢do de uma renda

3 Precisamos advertir que a expressdo “dar aula” pode ser um tanto problematica, ja que
pode remeter a uma concep¢ao bancaria de educacdo. Para Paulo Freire, nesta concepgao,
“Em lugar de comunicar-se, o educador faz ‘comunicados’ e depositos que os educandos,
meras incidéncias, recebem pacientemente, memorizam e repetem.” (Freire, 2013). Em ou-
tras palavras “Nesta concepg¢do, ensinar se reduz a transferir o perfil do conceito esgotado
do conteudo, e nao a transmitir a compreensao precisa desse contedo” (Freire, 2017).
Somos contrarios, evidentemente, a esta forma bancaria de educacgao, se utilizamos a ex-
pressao sempre entre aspas, ¢ porque ela é de uso frequente entre os professores de Direito.

4 Sobre os problemas do ensino juridico, o que se pode observar é que eles sdo antigos, vao
permanecendo e se somando a outros que surgem ao longo do tempo. Em 1955, na aula
inaugural ministrada na Faculdade Nacional de Direito (hoje UFRJ), San Tiago Dantas
ja apontava varios problemas. Vinte e um anos depois, Joaquim Falcdo observa que “se
compararmos a situagdo de 1955 com a atual de 1976, constatamos que pouco mudou”
(FaLcRo, 2010, p. 39). Passados mais trés anos, em obra coletiva publicada pela UNB — na
qual a aula inaugural de San Tiago Dantas ¢ republicada — diversos juristas renomados
apresentam um cendrio ainda mais desolador (cp. LANDIM, et al., 1979). Mais uma década
se passa e ¢ publicado o livro de Arruda Junior (1989) que se torna referéncia sobre o tema,
e que indica a permanéncia dos mesmos problemas. Em tempos mais recentes, pode se
citado o estudo de Gongalves (2017) que, a partir de uma pesquisa empirica, constatou que
a maior parte todos esses problemas permanecem existindo.
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extra e/ou de prestigio; ¢) o despreparo do corpo docente; ¢) a profunda falta de
compromisso de parcela consideravel do corpo discente, que quer saber apenas
de passar, e nao se compromete com a constru¢ao do conhecimento.

No presente trabalho, daremos uma certa énfase na questao da falta de
preparo dos docentes, que tem raizes historicas profundas, se relacionando a pro-
pria tradigdo coimbra, passando pela origem dos cursos juridicos no Brasil, e as
reformas educacionais posteriores,’ e, na atualidade, também guarda relagdes
com o proprio papel social® dos juristas em nossa republica, ainda marcada elo
patrimonialismo e pela heranga escravocrata. Salvo algumas poucas excegdes, 0s
cursos juridicos sdo marcados pelo distanciamento intelectual — e até mesmo
geografico’ — dos demais cursos superiores, e nunca foi construida uma cultura
de formagao pedagbgica no Direito. Repetimos o velho brocardo ubi societas ibi
Jus, mas esquecemos que a educagdo € tdo ou mais antiga que o direito, e, em
termos de desenvolvimento cientifico, muito mais avancada.

Para o jurista que se aventura em sala de aula ¢é possivel — e, ndo raro, é
0 que acontece — fazer graduacao, especializacao, mestrado ou doutorado sem
jamais cursar uma disciplina pedagogica (cp. GoNcaLvEs, 2017, p. 325), e a con-
sequéncia disso é que, diante da necessidade de entrar em sala de aula, muitas

5 Sobre a formagio e desenvolvimento histérico do ensino juridico no Brasil, continua sendo
indispensavel o estudo de Venancio Filho (1982). Sobre o contexto de formag¢ao dos cursos
juridicos em si e papel dos bacharéis recomendamos a leitura do excelente estudo de Fran-
cilda Mendes (2021).

6 Estamos cientes que a metafora do papel social, cuja presenga nas ciéncias humanas deve
muito a George Herbert Mead (1934), ja sofreu diversas criticas, mas ela ainda pode ser
utilizada, a0 menos metaforicamente, para representar o conjunto de comportamentos que
sdo esperados de alguém que ocupe uma determinada posicao na sociedade, ou, como diz
Franco Ferrarotti: “¢ la parte che ognuno di noi in societa ¢ chiamato a recitare” (2017,
tradugdo livre: “é o papel que cada um de noés na sociedade é chamado a desempenhar”).

7 Remetemos ao interessante depoimento de Nelson Saldanha: “E curioso, ndo sei se seria
o caso de falar nisso neste momento, mas sempre foi sensivel, no Recife, na Universidade
Federal de Pernambuco, um fendmeno que me parece ocorrer em todo o Brasil, que é uma
dissensdo entre a Faculdade de Direito e as demais Faculdades de Ciéncias Sociais. O juris-
ta é por um lado avesso a certos contatos; por instinto ou por tradigdo se fecha, ndo se inte-
ressa com frequéncia pelos estudos socioldgicos, filoséficos. Se um professor de Direito Ci-
vil faz algum artigo de indole socioldgica sobre a propriedade ou se um professor de Direito
Penal preocupa-se com a criminologia, no sentido de ciéncia dos fatos, ele é imediatamente
acoimado de ndo jurista. Ele ndo é um jurista, isto aqui ndo é um trabalho de direito. Por
outro lado, as outras Faculdades dos campi tém uma mistura de desdém e ressentimento
em relagdo a Faculdade de Direito. Ha pouco tempo, argiiindo uma tese de doutorado na
Faculdade de Direito, aconteceu um caso paradigmatico. Para a banca de doutorado temos
que convocar pessoas estranhas ao quadro do mestrado e do doutorado da casa. Integrou a
banca um professor de Historia, filho de um velho médico conhecido, importante e muito
ilustre. Esse rapaz, que é professor de Historia com doutorado no exterior, depois da ava-
liagao disse que se surpreendeu muito porque nunca julgou que os juristas da Faculdade de
Direito pudessem também se interessar por Filosofia, por Historia, por Sociologia ou por
Ciéncia Politica. Hd um fechamento muito grande das outras Faculdades para com tudo
aquilo que acontece na Faculdade de Direito.” (SALDANHA, 2001, p. 299-300)
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vezes em turmas muito numerosas e heterogéneas, e que podem ter discentes
dispostos a testar seus conhecimentos e autoridade,® o que resta ao jurista é o
improviso e, eventualmente, reproduzir o comportamento da gera¢ao anterior de
docentes, com quem estudou na graduacgio.

Isso se relaciona, claro, aos demais problemas anteriormente citados. O
despreparo dos docentes decorre e a0 mesmo tempo contribui para perpetuar,
por exemplo, a desvalorizagdo da carreira docente, a qual, como ja foi dito, € tra-
tada como meio para obtenc¢io de uma renda extra e/ou de prestigio. E curioso,
alias, que ser sé professor, ¢ um estigma’ para o jurista, o que certamente guarda
conexao com a pouca valorizagdo da educac¢do no Brasil. Quando um aluno ou
uma aluna faz a famigerada pergunta — O S é sé professor? — o que fica implicito
¢ que alguém nao deveria se prestar a ser apenas aquilo, deveria ter uma profissao
de verdade.

Por outro lado, se o sujeito, além da sua profissao juridica, também é profes-
sor, a docéncia funciona como um simbolo de prestigio,' um capital simboélico!!

8 Muitas vezes os discentes, munidos de seus parelhos celulares devidamente conectados a
internet, fazem perguntas que podem soar capciosas ou mais dificeis, e muitos docentes
sentem que estdo sendo festados diante da turma.

Claro que, em muitos casos, trata-se de um aluno ou aluna que apenas tem muito interesse
na matéria, mas também podem existir discentes que, de fato, com o intuito de desacreditar
o professor, tentem fazer alguma pergunta que ele ndo consiga responder.

O outro lado disso € o autoritarismo de alguns docentes, o qual, muitas vezes, nada mais ¢
do que uma fachada para a inseguranc¢a decorrente do despreparo para a sala de aula.

9 Segundo Erving Goffman (1963b, p. 3), o estigma se refere a “an attribute that is deeply
discrediting” [tradug¢do livre: “um atributo que é profundamente depreciativo”].

10 “[...] the social information conveyed by a symbol can establish a special claim to presti-
ge, honor, or desirable class position — a claim that might not otherwise be presented or,
if otherwise presented, then not automatically granted. Such a sign is popularly called a
‘status symbol,” although the term ‘prestige symbol’ might be more accurate, [...]. Prestige
symbols can be contrasted to stigma symbols, namely, signs which are especially effective
in drawing attention to a debasing identity discrepancy, breaking up what would otherwise
be a coherent overall picture, with a consequent reduction in our valuation of the indivi-
dual.” (GOFFMAN, 1963b, p. 43-44, tradugdo livre: “a informacao social transmitida por um
simbolo pode estabelecer uma reivindicagdao especial de prestigio, honra ou posigao de
classe desejavel — uma reivindicag¢do que ndo poderia ser apresentada de outra forma ou,
se apresentada de outra forma, ndo seria concedida automaticamente. Tal signo é popu-
larmente chamado de ‘simbolo de status’, embora o termo ‘simbolo de prestigio’ possa ser
mais preciso [...]. Simbolos de prestigio podem ser contrastados com simbolos de estigma,
ou seja, signos que sdo especialmente eficazes para chamar a aten¢do para uma discrepan-
cia identitaria degradante, rompendo o que de outra forma seria um quadro geral coerente,
com uma consequente redugido em nossa valorizagido do individuo.”

11 Para Bourdieu, “Kapital ist akkumulierte Arbeit, entweder in Form von Materie oder in
verinnerlichter, ,inkorporierter* Form.” (BourDIEU, 2012, p. 229, tradugdo livre: “Capital é
trabalho acumulado, seja na forma de matéria ou na forma ‘incorporada’ internalizada”).
O capital simbolico, especificamente, se refere a valores como honra, prestigio e reconhe-
cimento etc., ou seja, trata-se de um efeito ou reconhecimento de outras espécies de capi-
tais, nas palavras de Bourdieu: “[...]forme que revétent les différentes especes de capital
lorsqu’elles sont pergues et reconnues comme légitimes.” (Bourpitu, 2015, tradugdo livre:
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que o engrandece enquanto profissional (c¢p. GoNcaLves, 2017). O que parece
ficar implicito, nesse caso, é que ele seria um profissional que se destaca, e por
isso também “dd aula”. Existem até algumas anedotas curiosas sobre promotores
e juizes — duas profissdes que conferem consideravel status social — que supos-
tamente gostam de ser chamados de professores no forum e de doutores em sala
de aula. Curiosas, mas antropologicamente compreensiveis: evocar a autoridade
do cargo publico no ambiente académico e, no microcosmo forense, ser reco-
nhecido como alguém que se destaca entre os operadores do direito: também ¢é
professor. Paralelamente, por serem profissdes que conferem status social, parte
desse capital simbolico é transferido para a sala de aula, na forma de encanta-
mento sobre parte dos alunos. Assim, é perfeitamente compreensivel que as IES
tenham interesse em contratar tais profissionais.

Importante advertir que o que estamos dizendo ndo ¢ uma critica a uma
ou algumas pessoas que fizeram — ou ainda fazem — esse tipo de coisa, nao se
trata de execrar alguém que porventura tenha preferido ser chamado de professor
no féorum, ou de doutor em sala de aula, o que fazemos é um panorama do ensino
juridico em si. E uma platitude, mas precisa ser dita para nio ferir a susceptibi-
lidade de ninguém: nds temos os penchants, as predisposi¢oes que nos sao dadas
pela nossa cultura, se féssemos cubanos — ou japoneses, ou canadenses etc. —
teriamos as caracteristicas da cultura de 14, e provavelmente nos enquadrariamos
nos papéis sociais de 1a.

E importante esclarecer, também, que esse tipo de situagio nio é nada
confortavel para os juristas que enveredam pela docéncia. Ninguém se sente
bem tendo que enfrentar o desafio de trabalhar um conteido complexo em sala
de aula, estando desprovido das técnicas e estratégias pedagogicas. O problema
¢ que o jurista teve a oportunidade de aprender tudo sobre a Constitui¢do, o
Codigo Penal etc., mas em nenhum momento lhe foi oportunizado aprender
didatica, avaliagdo etc., e nem sempre € facil buscar isso por conta propria, ndo
porque inexistam bons materiais disponiveis, mas porque, para o leigo, nem sem-
pre € possivel encontra-los e reconhecé-los.

Para que se tenha uma ideia do quao dificil pode ser a docéncia no Direito,
basta imaginar como a profissdao de professor ja ¢ dificil e traz muitos desafios
para quem teve a devida formagao para ela. Ter que enfrentar, entdo, todos esses
desafios sem nunca ter tido nenhum preparo para a docéncia intensifica todas as
dificuldades e cria outras tantas.

A atividade docente no Direito ¢, em suma, repleta de desafios, muitos
dos quais relacionados aos problemas do ensino juridico anteriormente mencio-
nados. Dentre os quais destacamos a falta de preparo para docéncia, que gera

“forma de que se revestem as diferentes espécies de capital quando sdo percebidos e reco-
nhecidos como legitimos.”)
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toda uma série de dificuldades e insegurancas, ainda mais depois do advento da
sociedade em rede, quando cada pessoa, com seu celular, se tornou apta a estar
fazendo registros da aula, e qualquer deslize pode se tornar um meme. A pande-
mia do coronavirus agravou tudo isso, a0 mesmo tempo em que fez surgir outros
problemas.

DESAFIOS DO PROCESSO DE ENSINO E APRENDIZAGEM NAS
AULAS REMOTAS

Os impactos fisicos e emocionais da pandemia foram imensos e todos fo-
ram atingidos, em maior ou menor grau. Com os profissionais da educa¢do nao
foi diferente. Mesmo aqueles que ndo contrairam o virus nem perderam algum
ente querido, se viram diante de uma realidade adoecedora, mental e fisicamen-
te. Pesquisas teriam revelado que dentre os males que podem ser provocados
pelo home office estao: deterioragao da visdao, problemas na coluna, diminuig¢ao
na libido, queda de cabelo, bruxismo, pele amarelada etc. (cp. MoRrrison, 2021).

Quanto aos docentes, foi noticiado que levantamento do instituto Tim
mostrou que 70% enfrentaram dificuldades para lecionar, e 78% tiveram proble-
mas com insOnia ou excesso de sono (ProressorEs, 2021). Uma pesquisa reali-
zada com 2400 docentes da educagdo basica pelo Instituto Peninsula revelou um
cenario de ansiedade e sobrecarga de trabalho (OLIVEIRA, 2020).

A propria transi¢do para as aulas remotas foi bastante traumatica: de um
lado muitos alunos com problemas de acesso a internet, do outro, professores
ndo tinham o dominio das ferramentas digitais. Segundo um levantamento da
UFMG e CNTE, 89% dos docentes nao tinham experiéncia com aulas remotas
(GongaLves, 2020). Vamos nos deter neste segundo aspecto.

Tivemos que aprender a lecionar para uma cadmera e para uma tela, muitas
vezes sem saber se havia alguém do outro lado, ja que a maior parte dos alunos,
pelas mais variadas razdes, prefere ndo ligar as cameras, 0 que cria uma sensagao
imensa de solidao para o professor. Ao lado dessa sensacao de soliddo, a certeza
de estar sendo filmado e o risco constante de algum deslize ser registrado se trans-
formar em um meme que iria se tornar uma piada com proporgdes inimaginaveis.

Além disso, muitos docentes sentiram a necessidade de aprender algo so-
bre edi¢dao de imagens e videos e de desenvolver estratégias para tornar as aulas
mais interessantes, e de ter uma presen¢a maior nas redes sociais como forma
de tentar ter um contato melhor com os alunos, mesmo porque, ninguém sabia
como estava a saude fisica ou mental dos discentes, entdo, havia a necessidade
de estar presente, ainda que via redes sociais. Dito de outra forma, todos precisa-
mos nos tornar um pouco influenciadores digitais, no sentido de que, por meio
digital, tentamos exercer algum poder de influéncia, ao menos em nossos alunos,
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para que construissem algum conhecimento nas matérias que lecionamos.

Uma questao interessante sobre isso € que o jogo virou em relagdo as vi-
deoaulas. No Direito, antes da pandemia, muitos professores reclamavam dos
alunos que deixavam de assistir as aulas presenciais para assistir videoaulas, mui-
tas das quais tinham qualidade duvidosa, passavam informag¢des equivocadas
ou, até foram boas um dia, mas estavam desatualizadas. Em certo sentido, a
maldi¢do de Kirchmann nos persegue até hoje. Julius Hermann von Kirchmann
foi um jurista alemao do séc. XIX que se tornou célebre por dizer que #7és palavras
do legislador e bibliotecas inteiras se tornam papel sem valor.'? Infelizmente muitos
alunos nao atentavam para isso e assistiam aulas desatualizadas. Pois bem, com
o fim das aulas presenciais, tudo o que os alunos tinham eram /ives e videoaulas
gravadas, e isso tudo se tornou muito cansativo também para eles.

Se antes da pandemia ja se discutia o ensino EAD em Direito, e muitos
alunos se queixavam das aulas presenciais, o coronavirus revelou uma grande
demanda pelo ensino presencial. Em pesquisa realizada com 194 alunos do en-
sino superior da cidade de Fortaleza, Daiane de Queiroz, Ana Carolina Gomes
e Monica Tassigny (2020) verificaram que 74,7% dos alunos desejam o retorno
as aulas presenciais.

Ainda em paralelo a isso tudo, acabou a fronteira entre o profissional e a
vida privada, ja que as aulas eram transmitidas principalmente de casa. Em uma
época pré-internet, a partir das pesquisas de Goffman (1959; 1963a; 1967), nos
pudemos compreender bem, como existe uma fronteira entre as nossas agoes
quando estamos a s0s — e.g. sozinho, no elevador, cantando uma musica — e
como isso muda quando o elevador para, entra alguém, e a partir dai precisa ser
estabelecido um ritual de interacdo. Com o advento das redes sociais, essa fronteira
se tornou mais ténue, e com as aulas remotas sendo transmitidas de casa, para
os professores, tudo se misturou, acabou a vida privada que foi, de certa forma,
engolida pelas aulas remotas e pelo aumento da carga de trabalho.

Em estudo especifico sobre a realidade dos professores universitarios,
Keila Leitdo e Denise Capuzzo observam que:

Com pandemia do novo coronavirus (COVID-19) alguns dos estresso-
res se acentuaram, como € o caso da jornada de trabalho excessiva, bem
como o pouco tempo de planejamento e adaptacdo do uso das tecnologias,
aliado a desvalorizagao social, impactando a saude mental dos docentes,
aumentando os casos de Burnout. (LEITAo, Capruzzo, 2021, p. 388, grifos do
original).

A pandemia trouxe consigo, portanto, um grande impacto negativo na
saude mental dos professores, o que se deve também, ao aumento da percepcdo

12 No original: “drei berichtigende Worte des Gesetzgebers, und ganze Bibliotheken werden
zu Makulatur.” (KIRCHMAN, 1848, p. 232).
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da precarizagao'? do trabalho, um fendmeno que ja vinha crescendo e se intensi-
ficando com a globalizagdo e a sociedade em rede, e que aumentou ainda mais
durante a pandemia. Segundo Elsa Santamaria Lopez (2016), a precarizagdo é
um fendmeno complexo, que pode ser analisado em, pelo menos, trés niveis:
a) socioeconémico, como consequéncia das dindmicas produtivas e empresariais;
b) socioestrutural, enquanto ameaca aos pilares da coesao social; ¢) experiencial,
equivalente a inseguranga e incerteza, tanto em relagcao as condigdes de trabalho,
quanto as condi¢des de vida como um todo.

Dos niveis acima, queremos chamar especial aten¢ao para o terceiro, por-
quanto mesmo nas melhores IES de ensino superior, fatores como a evasao dos
alunos, o risco de ndo serem abertas novas turmas por conta da queda da de-
manda, ou, simplesmente, as especulagdes em torno da extingao da profissao,
geraram um profundo sentimento de inseguranca e incerteza quanto ao futuro.

Nao bastassem todas essas dificuldades, os professores tiveram que lidar
com o descrédito e a incompreensao de certas pessoas, inclusive digital influen-
cers, que aparentemente acreditam que os professores ndo estavam trabalhando
durante o periodo das aulas remotas, ou que seria apenas uma questao de se
esforgar mais. Segundo Gina Vieira, esse teria sido o caso de Luiz Felipe Pondé e
Leandro Karnal, dois influenciadores muito conhecidos. Pondé teria feito “uma
escolha, no minimo, infeliz e inadequada de dizer que, durante o ensino remoto,
‘se instaurou uma preguica entre professores e alunos’”, e Karnal teria dito:

as mesmas coisas que o Pondé, mas o fez de forma polida, com voz em-
postada, modulada, e isso foi o suficiente para agradar muita gente e fazer
com que as pessoas ndo percebessem que, muito do que ele falou, se filia a
“Positividade Toxica” e ao discurso de autoajuda que diz que: “basta vocé
se esforcar muito que vocé consegue tudo o que quiser (VIEIRA, 2022).

Nao ¢é apenas uma questao de esfor¢o. No Brasil, muitos estudantes ainda
ndo tém acesso a eletricidade em casa, muito menos conexao com a internet, o
que dificulta bastante ou inviabiliza totalmente o acompanhamento de aulas de
forma remota e o consequente progresso académico. Os alunos e professores
mais privilegiados conseguiram lidar com as mudangas trazidas pelas aulas re-
motas, mas nao foram todos.

E bem verdade que quase todas essas questdes afetaram docentes de todas
as areas, mas, no Direito, o impacto parece ter sido especialmente grande porque
se somaram aos problemas especificos do ensino juridico. Se antes os professores

13 Joaquin Arriola e Luciano Vasapollo compreendem a precarizagdo como “una situazione sociale
marcata dal malessere del lavoro, dal timore di perdere il proprio posto di lavoro e non poter
tornare ad avere piu una vita sociale, e di dover impegnare la vita solo nel lavoro e per il lavoro”
(2005, p. 140, tradugdo livre: “uma situag@o social marcada pelo mal-estar do trabalho, o medo
de perder o emprego e de ndo poder voltar a ter uma vida social, e de ter que se comprometer
apenas com o trabalho e pelo trabalho™).
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de Direito ja eram uma espécie de “classe subalterna” (GoNCALVES, 2011, p. 251)
em relacdo a outras profissdes juridicas, durante a pandemia isso se somou ao
estulto preconceito de que os professores nao estavam trabalhando o suficiente.

Se os professores de Direito ja ndo tinham sido preparados para estar em
sala de aula, ministrando aulas, avaliando (etc.) presencialmente, nas aulas re-
motas exsurgiu também a falta de preparo para lecionar de forma remota, editar
videos e imagens etc., 0 que, a0 mesmo tempo em que levou a uma exaustiva
corrida para dominar as novas tecnologias, também provocou uma queda na
qualidade do processo de ensino e aprendizagem.

CONSIDERACOES FINAIS

As linhas anteriores mostraram como a docéncia, no Direito, é uma car-
reira repleta de contradi¢des. Se por um lado, os que sdo “sé professores” sao
estigmatizados, “como uma espécie de classe subalterna, como se fossem os que
fracassaram em se tornar advogados de sucesso, promotores ou magistrados”
(GoncgaLves, 2011, p. 251). Por outro lado, se o syjeito € um profissional bem-su-
cedido no campo juridico e também ¢ professor, a docéncia funciona como um
simbolo de prestigio, lhe conferindo consideravel capital simbolico. Em quais-
quer casos, a trajetoria profissional no Direito costuma ndao contemplar discipli-
nas pedagogicas, o que faz com que diversas pessoas ingressem na docéncia sem
ter qualquer formacao relacionada, por exemplo, a didatica e avaliagdo. Uma hi-
potese a ser aventada e desenvolvida em outros estudos, € se esse deficit pedagogi-
co contribui para a perpetuacao de uma concepgao de uma espécie de “vocagao-
sacerddcio”, relacionadas a certas raizes da docéncia, o que lhe negaria o carater
de profissdo efetivamente digna, no sentido material (¢p. KrREnTZ, 1986).

As diversas dificuldades relacionadas a origem e desenvolvimento histo-
rico do ensino juridico no Brasil se somaram com os desafios do ensino remoto
ao longo da pandemia: os professores de direito que ji4 ndo haviam recebido
formagao especifica para estar em sala de aula presencialmente, tiveram que se
adaptar a uma rotina de transmissdo, gravagdo e edi¢ao de videos e uma maior
presenca nas redes sociais, a0 mesmo tempo em que suas casas se tornavam
seus espac¢os de trabalho, em uma jornada cada vez mais exaustiva, € em uma
constante sensa¢ao de insegurancga e incerteza, lecionando diante de uma tela/
camera fria, para discentes cada vez mais saturados das aulas remotas.

As aulas remotas deixaram na memoria da maioria dos professores e
alunos um processo de aprendizagem conturbado. Professores foram obrigados
a adaptar-se rapidamente, a redobrar a sua criatividade e a assumir novas res-
ponsabilidades. Esses novos arranjos educacionais que se impuseram diante da
necessidade do ensino exclusivamente a distdncia ou remoto se arrastaram por
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meses, e podem ter um impacto negativo significativo na saude fisica, emocio-
nal e psicologica de professores e alunos, e um dos fatores que contribuiram foi
a desorganizagao na delimitagdo do horario de trabalho, ja que o trabalho de
forma remota exigiu do professor que atendesse um maior nimero de demandas
dos alunos, possivelmente também resultado da dificuldade de acompanharem
as aulas nessa modalidade, seja pela fragilizagdo das habilidades e competéncias
formativas, seja também por problemas de saude ou psicoemocionais. No cena-
rio de isolamento ou restri¢do, sem um contato pessoal com os alunos, torna-se
extremamente dificil realizar uma analise qualitativa das praticas pedagogicas
em sala de aula virtual, o que ndo deixou de ser necesséario tendo em vista que
o professor precisou dar ainda mais apoio — de forma continua e adaptada — aos
alunos.

Algo a se considerar é quais as transformagdes que a profissdo sofrera.
Mesmo com a volta das aulas presenciais, diversos fatores, como as dificuldades
de acesso enfrentadas pelos alunos, os efeitos fisicos e emocionais da pandemia
e a falta do contato em sala de aula, levaram a uma necessidade de flexibilizacao
e complacéncia que, fatalmente, reduziu a qualidade do processo de ensino e
aprendizagem. A volta a presencialidade certamente sera impactante para diver-
sos alunos, mesmo aqueles que ansiavam por este retorno.

Ainda que um trabalho académico ndo seja um exercicio de futurologia,
algumas questdes que invariavelmente aparecem, sao: O que ficara do remoto?
Abandonaremos este momento de influenciadores digitais? Sera possivel voltar a
lecionar apenas com pincel e lousa? E preciso tomar cuidado com perguntas
assim. Devemos lembrar da adverténcia de Bourdieu, Chamboredon e Passeron
(1968, p. 41 e ss.), sobre a tentacao do profetismo, mas ndo podemos deixar de
considerar que, certamente, existe a possibilidade de surgir uma acentuada de-
manda dos alunos por uma maior atengao nas redes sociais fora dos momentos
em sala de aula, e talvez até uma demanda por videoaulas e atividades online,
€, a0 mesmo tempo em que é provavel que muitas IES ndo irdo remunerar os
professores por tais atividades. Também ¢é provavel que muitos professores se
sentirdo compelidos a continuar se mantendo ativos no meio digital, como um
diferencial, seja para melhorar o processo de constru¢ao do conhecimento, seja
para ter um diferencial enquanto profissional, ou ambas as razdes.

Sao temas que devemos abordar em trabalhos posteriores.
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CAPITULO 6

EDUCA(;AO, JUVENTUDE E REDE SOCIAL:
A EXPERIENCIA DO PROGRAMA PERTENCER NO

DESENVOLVIMENTO DE AQOES PELO INSTAGRAM

Gabriel Silveira Pereira’
Camila Vessozi da Silva®
Milene Araujo Vitorino®

Paola Cardoso Purin?

1 INTRODUCAO

Este texto, produzido como um relato de experiéncia, mobiliza reflexdes

a respeito da atuacdo de um Programa de Ensino em atividade no Instituto
Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul (IFRS) -
Campus Osorio, o qual teve sua primeira edi¢ao no periodo de setembro de 2020
a marco de 2021 e desenvolveu sua segunda edi¢do entre julho e dezembro de
2021, durante o contexto de distanciamento social desencadeado pela pandemia
da Covid-19. Trata-se, assim, de uma memoria das duas edi¢des do Programa
Pertencer - Acolhimento, Escuta e Integracdo em Assisténcia Estudantil, com
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énfase para os impactos da utilizagdo de uma rede social no desenvolvimento de
suas acoes.

O Programa Pertencer, iniciativa que recebeu apoio institucional do IFRS
em suas duas edi¢des, configura-se como uma proposta que abriga agdes com o
objetivo de contribuir para a promoc¢ao de espacos de acolhimento, escuta e in-
tegracao em Assisténcia Estudantil, visando colaborar com o sentimento de per-
tencimento dos estudantes. Sua constitui¢do, pensada em alinhamento com os
principios institucionais e tendo por génese a perspectiva da formag¢do humana
integral, da-se por intermédio de dinamicas voltadas a promover o acolhimento
e 0 bem-estar dos estudantes do Ensino Médio Integrado (EMI) da Instituigdo,
vinculados aos cursos de Administracdo e Informatica.

Cabe destacar que esta iniciativa foi pensada, inicialmente, sem considerar
que se passaria por um periodo pandémico e, por conseguinte, pela suspensdo das
atividades presenciais no ambito do IFRS. Nesse sentido, é importante pontuar
que este Programa de Ensino foi construido para ser realizado presencialmente,
mas, por conta das exigéncias do periodo, passou por uma reconfiguragcdo, ga-
nhando materialidade a partir de um formato nao presencial e em um momento
no qual se mostrava fundante buscar restabelecer o contato e os dialogos com os
estudantes, haja vista que o novo momento vivenciado, de crise politica e sanita-
ria, veio impactando, de diferentes formas, a vida e as rotinas de cada um.

Diante dessa imediata necessidade de contato, viu-se na constituicido de
uma pagina em rede social a possibilidade de se estar proximo da comunidade
escolar, como também de produzir conexdes afetivas e promover instancias de
acolhimento, escuta e integragdo. Assim, uma das primeiras preocupacdes da
equipe do Programa, formada por cinco estudantes voluntarios e bolsistas e por
servidores da Instituicdo, estava na necessidade de se fazer presente na vida dos
estudantes, e o caminho pensado para que se alcangasse o observado foi, justa-
mente, o de adentrar o contexto virtual, materializando-se em uma rede social.

Considerando a ideia central da proposta e seus objetivos, como também
conhecendo o perfil do publico a ser atendido, elegeu-se o Instagram para a cria-
¢do desta primeira conta. Essa rede social, conhecida por possibilitar o compar-
tilhamento de fotos e videos e que ¢ a quarta mais utilizada no Brasil, além de
bastante presente entre os estudantes, também apresentava recursos importantes
para o trabalho da equipe, como a possibilidade de legenda, a ser utilizada no de-
senvolvimento de textos, como também a existéncia de recursos acessiveis para a
descrigao das imagens, fator fundante a acessibilidade dos usuarios.

Com a criagdo do perfil “@pertencer_ifrsosorio”, investiu-se na produgdo
de uma identidade visual, assim como se passou a estudar estratégias para a
utilizagdo deste recurso no desenvolvimento do Programa. Assim, definiu-se,
inicialmente, que este espago serviria para o compartilhamento de informagdes
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sobre as agdes do Programa, como também para a proposi¢ao de didlogos forma-
tivos e voltados a sociabilidade. Ainda, instituiram-se, logo na primeira edi¢ao,
duas dinamicas fixas de atuacdo: a disponibilizag¢do, no perfil, de um link que
direcionava a um Formulario “Precisa de Ajuda”, para contatos com a equipe e
solicitagdo de apoio aos seus membros, como também as publicagdes semanais
das “Dicas de Estudos com Egressos”, uma forma de produzir conexdes entre os
estudantes em curso com aqueles que ja haviam passado pela Instituicao e, com
isso, possibilitar trocas de experiéncias e aprendizagens.

Na segunda edigao, o Programa Pertencer seguiu investindo na utilizagao
do Instagram, compartilhando dicas de estudos produzidas pelas bolsistas e, até
mesmo, modelos de planners personalizados para uma melhor organizacao dos
discentes. Seguiram sendo compartilhadas informagdes de eventos e campanhas
produzidas pela equipe, assim como realizadas interagdes pelo feed e/ou pelos
stories. Sublinha-se, ainda, que um dos pontos de maior dedicacdo da equipe do
Programa, na edigao, esteve relacionado a aten¢do para a Saude Mental, des-
sa forma, semanalmente, entre os meses de setembro e outubro de 2021, foram
compartilhadas postagens na a¢ao “Conversa com Especialista”, a qual consistiu
em disparar, no Instagram, trechos escritos de duas entrevistas realizadas com
psicologas atuantes em diferentes campi do IFRS, a partir de perguntas organi-
zadas pela equipe de bolsistas.

Tendo em vista a consideragdo de importancia da utiliza¢ao desse recurso
num contexto de distanciamento social, em especial tendo por base o publico
da agdo, jovens do Ensino Médio Integrado, resolveu-se apresentar neste texto a
experiéncia da equipe, com vistas a também destacar que a utilizacao de Redes
Sociais no contexto escolar, embora nem sempre acolhida da melhor forma por
todas as realidades, pode, sim, de modo articulado e em atengdo permanente aos
objetivos constituintes, contribuir para a sociabilidade dos discentes, colaborar
para o desenvolvimento do vinculo com a Instituigdo e promover agdes formati-
vas sensiveis e qualificadas.

Expoe-se, entre os resultados evidenciados, o engajamento da comunidade
escolar na relagdo com a conta do Programa, a qual chegou a 255 seguidores,
acompanhantes diretos das publicag¢des, atingindo a um nuimero ainda mais ex-
pressivo de discentes, considerando os compartilhamentos realizados pela equipe
de execugdo, o setor de Comunicag¢do do Campus e, até mesmo, dos proprios
participantes e servidores. A sinalizacdo de curtidas e os comentérios gerados
nas publicagdes, pela constiancia, também trouxeram significados fundantes a
consolidagdo do trabalho realizado e demonstravam o alcance e a efetividade do
que se propunha.

Diante do exposto, de modo a discorrer mais sobre a utilizagao da rede so-
cial do Programa na atuacao com os jovens do EMI, apresentar-se-ao, ao longo
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do material, mobiliza¢des tedricas, compreensdes experienciais, produgoes e re-
sultados oriundos da constituicdo desse espago tao caro a equipe do Programa
Pertencer, como também a comunidade do IFRS Campus Osorio.

2 JUVENTUDES, ENSINO MEDIO INTEGRADO E DISTANCIA-
MENTO SOCIAL: CONSIDERACOES TEORICAS

O Programa Pertencer configura-se como uma iniciativa desenvolvida no
contexto de um Instituto Federal e que se orienta pelos principios desta Instituicao,
em especial no que se trata dos pressupostos da Assisténcia Estudantil, ao qual
¢ filiado. Por isso, tem como génese, em sua proposta formativa, a concepgao
de uma formagdo humana integral. Nesse sentido, entende-se como importante
pontuar, desde ja, de qual contexto se fala e que perspectiva politico-pedagogica
tem representada, e para isso, utiliza-se da definicdo de Pereira, Purin e Sant’
Anna (2021, p. 173) para manifestar a compreensao de que:

A formagdo humana integral representa o contraponto necessario a for-
magdo acritica, pragmatica e fragmentada voltada a formacao dos filhos
e filhas da classe trabalhadora, orientada pelas premissas do capital. Em
sintese, representa a unidade de um posicionamento ético, politico, episte-
mologico e pedagogico que almeja promover uma formagao que possibilite
o desenvolvimento das potencialidades e dimensdes que nos constituem,
correlacionada a compreensao critica da realidade concreta e a consolida-
¢do de uma praxis transformadora.

Vé-se, portanto, nessa realidade, um espacgo rico e potencial de desenvol-
vimento afetivo, critico, humano e solidario, fator que mobilizou a equipe a pen-
sar em estratégias que valorizassem esses aspectos formativos e ndo permitisse
que, de forma alguma, fossem esvaziados durante o contexto pandémico e de
suspensdo das atividades presenciais, ja que, conforme destacam Silva, Sousa e
Menezes (2020, p. 299), “no ambito educacional, as diversas institui¢des de en-
sino tiveram que se remodelar e sofrer mudangas operacionais imediatas, como
por exemplo, a implantacido da modalidade de Ensino Remoto”.

Destaca-se, também, a compreensao de que “os Institutos Federais surgem
como a sintese de lutas voltadas ao direito de uma educagdo ampliada, superando
0 pragmatismo, fragmentagao e tecnicismo presentes na Educagdo Profissional,
visando a qualificacdo humana” (PEREIRA; PURIN; SANT’ANNA, 2021, p.
170). E, diante do exposto, compreende uma politica engajada e que requer o
comprometimento de todo o coletivo institucional na inten¢do de consolidar
uma travessia para a transformac¢ao da realidade social. Assim, em vista do perio-
do pandémico, os esfor¢os precisaram ser redobrados, a fim de que os objetivos
institucionais fossem mantidos.

Pondera-se, também, que a iniciativa do Programa Pertencer constituiu-se
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voltada a um coletivo de, aproximadamente, quatrocentos estudantes do Ensino
Meédio Integrado, tendo, em média entre quinze e dezenove anos, jovens em um
periodo de intensas transformagdes e de significativas mudangas, no qual a so-
ciabilidade mostra-se fundante aos processos. Dessa maneira, fez-se ainda mais
urgente pensar em estratégias que permitissem as aproximagdes do contexto es-
colar de uma forma leve e sensivel, como também a constituicio de encontros
entre esses diferentes jovens, tanto na vivéncia em rede social como nos demais
espacos de atuagdao do Programa.
Reafirma-se, também, esse entendimento, alicer¢ando-se na concepgao de
que:
Trabalhar com jovens — com sua multiplicidade cultural — requer um co-
nhecimento de suas expectativas para que a escola possa ser um ambiente
de pertencimento desses sujeitos e consiga explorar toda sua potencialida-
de, ndo somente em sua fungdo pedagdgica, mas também como local de so-
ciabilidade, de afetos e de desenvolvimento de seres humanos conscientes

de si mesmos e de sua relacdo com os outros (REIS; SOUZA; SANTOS,
2015, p. 08).

Nesse sentido, destaca-se que a atuagdo com jovens deve ser precedida da
compreensdo de que ndo manifestam uma homogeneidade e que, ao contrario,
representam uma rica pluralidade, um corpo constituinte de experiéncias diver-
sas, detentor de distintas aprendizagens e precursor de muitos conhecimentos,
em diferentes culturas, construgdes e trajetorias de vida. Assim, pensar as ju-
ventudes ndo se mostra como um exercicio simples, mas se materializa numa
vivéncia rica e importante, ainda mais quando se pensa em juventudes de forma
presente, em dialogo sensivel e direto com as suas realidades.

Conforme ja exposto, a proposta do Ensino Médio Integrado, a qual visa
a formagao humana integral em um compromisso presente com a transformacao
da realidade social, constitui-se como um campo proficuo a proposicao de dife-
rentes experiéncias formativas. Com isso, avalia-se como necessaria a predispo-
sicdo para o pensar as distintas realidades estudantis, sempre em associagdo com
0s momentos vivenciados.

Observa-se que “as juventudes podem ser retratadas e conceituadas sob
varios pontos de partida, vinculados nao s6 a uma dimensao de fase do ciclo da
vida, mas a bagagem social, cultural e econdmica” (EMERIM,; FAE; SCOPEL,
2021, p. 03). E é sob essa perspectiva que se apresenta esta discussao e se consoli-
da a base tedrica do Programa Pertencer, partindo-se do reconhecimento de que
a atuagao com juventudes requer a compreensao da diversidade e a vivéncia das
diferentes culturas juvenis.

Retoma-se que, diante do contexto pandémico, a reflexdo dos objetivos
institucionais e das perspectivas formativas precisou ser ainda mais fortalecida,
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tendo por consideracdo que o ensino integrado, como sua proposta politica e
pedagdgica engajada, materializava-se, presencialmente, de uma forma, mas, na
constituicao do novo momento, em muitos aspectos teve de ser revisto, vivido e
dialogado, com vistas a encontrar caminhos que permitissem alcangar a proposta
formativa ou, pelo menos, ndo se distanciar dela.

Nesse contexto, as consideragdes do trabalho com juventudes precisaram
ser revistas, afinal parcela significativa das experiéncias presenciais, de natureza
pratica e sensivel, perderam centralidade. Assim, alcangar os jovens e trazé-los,
integralmente, a esse novo momento nem sempre foi tao simples, pois aspectos
atrativos e ricos a sociabilidade, em parte, ndo se davam mais da mesma forma,
e, como se nao bastasse, as proprias constitui¢des politicas, socioecondmicas e
sanitarias do periodo exigiram que muitos daqueles jovens que, antes, viviam,
como rotina, apenas o contexto escolar, passassem também a trabalhar e a as-
sumir responsabilidades de apoio no campo financeiro e em outros dmbitos das
estruturas e dos cuidados familiares.

Importante se faz registrar, em uma produgdo tal como esta, a percepgao
relativa as mutagdes desse periodo, as quais atravessaram a sociedade e as rela-
¢Oes humanas. Pontua-se que, no espago escolar, no qual a diversidade ja se apre-
senta cotidianamente, descortinaram-se ainda mais essas questdes de nivel social
e pedagogico. Dessa forma, esses aspectos da vulnerabilidade social e relativos as
diversidades nos campos socioecondmicos e de aprendizagem exigiram a reno-
vacao das formas de ver o mundo, as pessoas e 0s processos educacionais e, por
isso, fez-se ainda mais urgente refletir a compreensao de que “os sujeitos da edu-
cagao sao seres individualizados, diferentes entre si. A sensibilidade para com
a diversidade humana ndo ¢é algo novo em educagdo, como nao o ¢ na filosofia
politica e no pensamento ocidental, em geral” (SACRISTAN, 2002, p. 223).

Traz-se, também, a concepgao de que:

O desenho de cada cultura juvenil podera ter ndo so6 o contorno como tam-
bém as cores determinadas pelas questdes de classe, relagdes de poder,
diferentes insergdes sociais, econdmicas, politicas e culturais assim como
pelos interesses especificos de cada grupo. Essas questdes estdo postas no
espago escolar e precisam ser enfrentadas para que o jovem torne-se sujeito
no processo educacional e sinta-se como parte importante nesse contexto
(MARTINS; CARRANO, 2011, p. 51).

Diante das discussdes propostas e perante tantas especificidades, sabe-se
que o Programa Pertencer e, no caso, a proposi¢ao de praticas com a utiliza-
¢do de uma rede social, infelizmente, ndo conseguiram integrar e acolher todo
o coletivo de estudantes, mas, a0 mesmo tempo, por sua estrutura proxima das
realidades discentes e predisposicao sensivel e dialdgica, conseguiu avangar
em muitas pautas, como também se fazer vivo nas rotinas de grande parte dos
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jovens educandos, promovendo acolhimento, escuta, integracao, estimulo a
sociabilidade e interlocu¢des afetivas.

3 O PROGRAMA PERTENCER NA REDE: DIALOGOS, INTERA-
COES E CONSTRUCOES DE CONHECIMENTO

O contexto de distanciamento social, inegavelmente, convidou estudantes
e educadores a (re)pensarem sua relagdo com a escola, o aprender e o ensinar. As
conversas nos corredores, as saidas da sala nas trocas de periodos, os momentos
de intervalo, os trabalhos em grupo, etc. ganharam outros significados. Com isso,
0 acompanhamento estudantil no contexto do IFRS Campus Osoério também
precisou redesenhar sua atuagao, direcionando a aten¢ao para 0 momento viven-
ciado e buscando retomar o vinculo com a comunidade escolar.

O Programa Pertencer, que tem por génese os temas de acolhimento, escu-
ta e integragdo, viu seus conceitos-chave assumindo novas concepgoes e, assim,
como nao poderia ser diferente, passou a pensar em possibilidades de fazer-se
presente e significativo as dindmicas estudantis, mesmo num formato nao-pre-
sencial. Para isso, como ja se exp0s, viabilizou-se a criagdo da conta de Instagram
“@pertencer_ifrsosorio”, a qual se tornou um espacgo de trocas, socializagoes,
aprendizagens e vinculo humano. Essa, desde o principio, buscou ser divulgada
entre os discentes e expressa na cultura do Campus, assim a identidade visual
mostrou-se um aspecto de bastante aten¢do, haja vista a assimilagao do espago
e de seu lugar institucional como uma ag¢ao de base a atuacao da Assisténcia
Estudantil.

Imagem 01: Pagina inicial do Programa Pertencer.

AlR 75 249 267
Publicag.. Seguidor.. Seguindo

Programa Pertencer

Acolhimento, Escuta e Integragdo em Assisténcia
Estudantil no IFRS - Campus Osorio (2021)

Ver tradugdo

linktr.ee/ProgramaPertencer

@9» Seguido(a) por luaiha, amandasrhoden e
outras 162 pessoas

Seguin... v Mensag... Email +2

Outras agdes Eventos Equipe Abragos virtu...

Fonte: Instagram do Programa Pertencer (@pertencer_ifrsosorio), 2022.
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A partir da conta no Instagram, viu-se a possibilidade de constituir mais
um espago de didlogo e ateng¢do, como também de aproximar os estudantes do
Campus neste novo momento vivenciado. Cabe destacar que a primeira edi¢ao
do Programa ocorreu em paralelo com a retomada das aulas no IFRS, conside-
rando que, de margo a agosto de 2020, a Instituigao teve essas atividades suspen-
sas até consolidar as Atividades Pedagogicas Nao Presenciais e, posteriormente,
retomar o Calendario Académico com a proposi¢ao do Ensino Remoto. Entdo,
foi um momento de produzir interlocugdes e de buscar retomar, com mais mate-
rialidade, o vinculo com os educandos.

Com tantas mudangas ocorridas num curto espago de tempo e diante das
multiplas vivéncias que passaram a fazer parte das rotinas dos estudantes, levan-
do em consideragdo, também, a inexisténcia do contato fisico aproximado e o
ndo funcionamento de setores de acompanhamento estudantil de forma presen-
cial, propds-se, em disponibilizacdo pelo Instagram, um formulario para contato
com a equipe, como uma forma de acenar para a disponibilidade em recebé-los e,
em alguma medida, dizer que se estava ali para o que precisassem. Embora esse
espago nao tenha apresentado uma procura significativa dos discentes, reverbe-
rou em contatos, individualizados, com membros da equipe e pelo proprio direct
da conta, sempre que tinham duvidas e/ou precisavam de algum auxilio.

Imagem 02: Divulgagdo do formulario Precisa de Ajuda.

G4 pertencer_ifrsosorio :

Precisa conversar?

Quer. bater um papo com os/as
bolsistas ou conversar com alguém
da Assisténcia Estudantil?!

Entra em contato com a gente pelo
formulario "Precisa de ajuda?"!
O link esta na nossa bio.

bp :‘,lf
.P_b!']PERAf ]

Fonte: Instagram do Programa Pertencer (@pertencer_ifrsosorio), 2022.

78



A (RE)]N\/ENQAO DO AMBIENTE EDUCACIONAL:
novas abordagens, conceitos, meios e aplicacoes.

A conta também ampliou a possibilidade de comunica¢ao com os estu-
dantes, os quais passaram a acompanhar as a¢des produzidas pelo coletivo do
Programa e, nesse sentido, buscou produzir uma dinamica constante de publica-
¢Oes e interagdes, a fim de que os discentes se mantivessem atentos ao trabalho
realizado, aos momentos formativos propostos e as socializagdes organizadas
pelo grupo. Ainda, sublinham-se as possibilidades de constru¢ao de vinculo en-
tre a equipe de execugao e os estudantes, tendo em vista uma maior visibilidade
e a aproximacgdo em diferentes momentos e instancias de trocas humanas e afeti-
vas, fator que precisa ser destacado como, extremamente, relevante, em especial
para a equipe de Assisténcia Estudantil, a qual sempre tem buscado promover
momentos de socializagdo no dmbito institucional, a partir da proposi¢cao de
trocas voltadas ao bem-estar dos discentes.

Imagem 03: Interagdo produzida pelo Instagram.

G pertencer_ifrsosorio

Tem fotos de dias marcantes e
especiais no IFRS - Campus Osorio?
Poste e marque o
@pertencer_ifrsosorio junto com a

#TBT_Pertencer

Iremos reposta-la
nos stories do Pertencer!

Nao esqueca de fazer a
roea. descricao de midia, hein?!

Fonte: Instagram do Programa Pertencer (@pertencer_ifrsosorio), 2022.

Outro ponto bastante presente na dinamica do Programa, ao longo das
duas edigdes, e do qual o Instagram mostrou-se como instrumento central, foi a
producao e divulgacdo de Dicas de Estudos, enviadas, na primeira etapa por de-
zessete egressos do Ensino Médio Integrado, de uma forma leve, descontraida e
dialogica, e, posteriormente, pelas bolsistas que integravam o Programa, as quais,
inclusive, diante da observancia a quantidade de atividades que os estudantes
estavam desenvolvendo durante o ensino remoto, propuseram a realizacao de
planners personalizados, adaptados as dindmicas do periodo.
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Imagem 04: Modelo de Planner - Programa Pertencer.

~ R

()

ESENEAENE

ooooooo

ooooo

Fonte: Instagram do Programa Pertencer (@pertencer_ifrsosorio), 2022.

Destaca-se, da mesma forma, a utiliza¢ao do espago da conta para a divul-
gacdo de rodas de conversa e de outros momentos de trocas e socializacdao pro-
postos pela equipe do Programa. O compartilhamento de mensagens acolhedo-
ras e de incentivo, assim como de materiais voltados a saide mental, oriundos de
entrevistas com psicologas também se materializou no Instagram do Programa,
mobilizando conhecimentos voltados ao autocuidado e a importancia de se per-
ceber e buscar apoio profissional sempre que necessario.

Imagem 05: Convite - Evento Ciclo de Encontros Integrados.

.

pertencer_ifrsosorio :

1° EDICAO /2021 P‘g’ 0!(](' BRALIA

CICLO DE ENCONTROS
INTEGRADOS DO
PROGRAMA PERTENCER

DIALOGANDO SOBRE EXPERIENCIAS E PRATICAS AFETIVAS NO CAMPUS 0SGRIO

EM PARCERIA COM:
"

s re D

veooo @ NAPNE

Fonte: Instagram do Programa Pertencer (@pertencer_ifrsosorio), 2022.
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Na conta, ainda € possivel rever registros dos momentos realizados, como
também observar comentarios de estudantes e servidores sobre a equipe, as prati-
cas desenvolvidas e as percepgdes em relagao as agdes. Tudo isso de forma publi-
ca, mas sempre com moderacao da equipe de bolsistas com o suporte da equipe
de servidores. Nesse sentido, vale-se pontuar que, ao longo das duas edi¢des, nao
houve quaisquer relatos de experiéncia negativa e/ou de problemas relativos a
utilizacao desse recurso. No entanto, no que se trata de aspectos positivos, avalia-
-se como uma ac¢ao de resultado explicito e expressivo, de incentivo a socializa-
¢do e de cuidado mutuo, haja vista que as interagdes estabelecidas nao somente
impactaram aos estudantes, como também a equipe de execu¢ao.

4 CONCLUSAO

Diante da experiéncia vivenciada, faz-se fundamental reafirmar o quanto
as instituigdes escolares podem alcangar seus jovens estudantes quando se pro-
pdem a vivenciar, junto deles, os tempos contemporaneos. A partir de dimensdes
afetivas e olhares atentos as diferentes culturas juvenis é que se pode constituir
uma educag¢do mais sensivel a diversidade e concreta as necessidades estudantis.

Traga-se, ainda, a compreensdo de que, com apoio e orientagao, 0s pro-
prios estudantes sao capazes de produzir encontros e pensar momentos de trocas
de aprendizagem, pois ja o fazem, diariamente, ao compartilharem diferentes
espacos e produzirem distintas conexdes com a realidade. Assim, num processo
sensivel e dialégico, vé-se como fundante que os conhecimentos e as trajetérias
dos estudantes sejam vistos e se fagcam presentes no curriculo escolar, haja vista
a percepgao de que os momentos formativos escolares nao se limitam ao interior
da sala de aula.

Percebe-se que as redes sociais se fazem muito presentes nos cotidianos
dos jovens e da sociedade como um todo, sendo utilizadas de diferentes formas
e com incontaveis finalidades. Ainda, ndo se pode perder de vista que o contexto
pandémico exigiu novas maneiras de viabilizar momentos formativos. Dito isso,
ao unir essas duas consideragoes, fez-se significativo refletir os caminhos de uma
educagdo dialdgica e baseada na interagdo, com o apoio de uma rede social, a
qual apresentou resultados qualitativos bastante significativos.

Elucida-se, por fim, a importancia de que se possa pensar na poténcia das
redes sociais como mobilizadoras de trocas e na constituicdao de praticas pedagoé-
gicas sensiveis as realidades discentes. Refere-se, também, com base na dinami-
ca produzida, o quanto a aproximac¢ao oriunda deste contato em rede mostrou-
-se rica a proposi¢do de dindmicas e a qualificacdo dos processos dialdgicos de
acompanhamento e apoio escolar.
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CAPITULO 7

POSSIBILIDADES E LIMITES DOS USOS
DAS NOVAS TECNOLOGIAS DE INFORMACAO
E COMUNICAGCAO NAS PRATICAS
PEDAGOGICAS ESCOLARES

Sérgio Teixeira das Silva'
Pedro Batela Neto?

1. INTRODUCAO

Este artigo trata-se de um recorte de um trabalho de conclusao de curso de
pos-graduacgao lato sensu. Buscou-se como objetivo geral, compreender as possi-
bilidades e os limites sobre os usos das novas tecnologias por trinta educadores
da Rede Estadual de Ensino do Estado de Minas Gerais, no periodo de margo a
agosto de 2019. Para tanto, alguns questionamentos foram feitos: Quais recursos
tecnologicos os docentes mais utilizam em suas aulas? Com que frequéncia uti-
lizam esses recursos? Quais dificuldades apresentam quanto ao manejo e utiliza-
¢do das novas tecnologias na escola e nas salas de aula? Como as institui¢des de
ensino se organizam para dinamizar a utilizacao das tecnologias digitais? Quais
sdo as vantagens a as desvantagens da utiliza¢ao das novas tecnologias no pro-
cesso pedagdgico escolar?

A realizagdo da pesquisa se justifica principalmente por constatar que
na sociedade contemporanea, as novas tecnologias fazem parte de praticamen-
te todas as atividades cotidianas, onde a escola, ndo pode ser uma excegao.
Segundo dados da 11° Edi¢do da Pesquisa sobre Tecnologias da Informagao de
Comunicagdao em Domicilios do ano de 2015, que mede a posse, 0 uso, 0 acesso
e os habitos da populagdo em relagdo as tecnologias digitais, quase 100% da

1 Graduado em Geografia pela Pontificia Universidade Catolica de Minas Gerais (PUC/
MG@G); Mestre em Educagdo pela Universidade Federal de Minas Gerais (UFMGQG); Espe-
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2 Graduado em Historia pela Pontificia Universidade Catodlica de Minas Gerais (PUC/
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populacao brasileira tém pelo menos um aparelho digital em casa e 58% da po-
pulacdo usam a internet (2015).

Dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) mostram
que das 57,6 milhoes de residéncias contabilizadas no pais em 2008, 17,95 mi-
Ihoes (31,2%) possuiam computadores, sendo que mais da metade deles estava
no sudeste (10,2 milhdes; 7,98 milhdes com acesso a web). A porcentagem de do-
micilios conectados no Sudeste ¢ de 31,5%, seguida pela regido Sul (2,5 milhdes;
28,6%), Centro-oeste (999 mil; 23,5%), Nordeste (1,7 milhdo; 11,6%) e Norte
(427 mil; 10,6%) (PNAD — IBGE, 2008). Os dados nos fazem refletir sobre a
importancia das tecnologias nas vidas dos brasileiros, uma vez que elas,

modificam profundamente o conceito de tempo e espago. Posso morar em
um lugar isolado e estar sempre ligado aos grandes centros de pesquisa, as
grandes bibliotecas, aos colegas de profissdo, a inimeros servigos. Posso
fazer boa parte do trabalho sem sair de casa. Posso levar o notebook para a
praia e, enquanto descanso, pesquisar, comunicar-me, trabalhar com outras
pessoas a distdncia. Sdo possibilidades reais inimaginaveis had pouquissi-
mos anos e que estabelecem novos elos, situagdes, servigos, que, depen-
derdo da aceitagdo de cada um, para efetivamente funcionar. (MORAN,
1995, p. 25).

Conforme observam Lima e Rosi (2013), as mudangas provocadas pelas
novas tecnologias tém for¢cado a escola a buscar alternativas para compreender
esse fendmeno e incorpora-lo as suas praticas pedagdgicas. Por isso, é crescente o
numero de especialistas em politicas educacionais que defendem o uso das tecno-
logias de informacgdo e comunicagdo como estratégia de aproximar os estudantes
das atividades escolares, como um dos meios de se transformar e reestruturar o
papel da escola na sociedade.

As novas tecnologias podem representar ferramentas importantes e revo-
lucionarias para o processo educativo, € o que afirma Otavianno et al. (2001), ao
referendar que,

[...] seuuso no processo de educagao tornou-se todo mundo, uma realidade
irreversivel em todos os niveis de educagdo. Os benéficos que tem trazido
sdo varios, incluindo a investigacdo, a resolug¢do de problemas, o gerencia-
mento de informagdes e, principalmente, a criagdo e producdo de novos
saberes e praticas. O uso das tecnologias no processo educativo estimula a
reflexdo, o estudo, a pesquisa sobre a aquisicao do conhecimento, estimula
também uma revisao critica sobre o ensino tradicional. (OTAVIANNO et
al., 2001, p.09).

Ao empregar as novas tecnologias em sala de aula, os educadores esti-
mulam a reflexdo e a curiosidade dos estudantes e proporcionam inovagao em
suas praticas docentes. O estudo ora realizado é relevante porque podera con-
tribuir para endossar a importancia das Novas Tecnologias de Comunicagdo e
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Informacgdo (NTICs) no processo de ensino e aprendizagem de estudantes da
Educacgdo Basica. Adotar as Novas Tecnologias na escola significa romper com
a ordem tradicional do processo educativo, onde, o professor decide por si o que
deve ser ensinado. A partir do trabalho com as NTICs, espera-se que os docen-
tes possam contextualizar varias situagdes presentes no dia a dia dos estudantes
que refletem nos conteudos escolares, tornando mais significativo e relevante o
processo de aprendizagem.

Para este estudo de abordagem quali-quantitativa, o percurso metodolo-
gico adotado partiu de uma revisao bibliografica sobre as NTICs e sua impor-
tancia para as praticas pedagogicas escolares. Num segundo momento, utili-
zou-se de um questiondrio semiestruturado composto por dez questdes sobre o
tema. O questionario foi aplicado via Facebook para trinta educadores da Rede
Estadual de Ensino do Estado de Minas Gerais. A escolha dos educadores foi
feita partir da proximidade que os pesquisadores possuem com os pesquisados,
por serem colegas de trabalho, em escolas da Rede Estadual de Ensino. Apos
todos os docentes terem respondido o questiondrio, foram realizadas andlises
e tabulagao dos dados, posteriormente, utilizou-se de recursos do Excel para
elaboragdo de tabelas e graficos com a intenc¢ao de apresentar os resultados da
pesquisa.

A hipotese elencada para este estudo é a de que os docentes da Rede
Estadual de Ensino das escolas pesquisadas, raramente utilizam das Novas
Tecnologias de Informag¢do e Comunicagdo em suas aulas, sendo o ensino reali-
zado nos moldes tradicionais onde os recursos didaticos utilizados ainda sdo o
livro didatico, o quadro e o giz.

2. 0S USOS DAS NOVAS TECNOLOGIAS NAS PRATICAS PEDAGO-
GICAS ESCOLARES

A palavra tecnologia vem do grego “tekhne” e significa técnica, arte, oficio.
Por possuir a terminagao logos, também é compreendia como conhecimento e
aplicacio. E um termo abrangente, mas que pode ser definido como um conjunto
de técnicas, métodos, meios e instrumentos de um ou mais dominios das ativida-
des humanas. Um saber-fazer, uma aplicagao pratica do conhecimento cientifico.
(MARTINEZ, 2011).

As NTICs sao processos e produtos da ciéncia aplicada nas areas de co-
municaciao e informacdo. Sdo tecnologias microeletronicas, informaticas e de
telecomunicagdes que potencializam a aquisi¢ao, a produgao, o armazenamento,
0 processamento e a transmissao de dados na forma de imagem video, texto ou
audio, desenvolvidas no interior das bases materiais de uma determinada socie-
dade. (GONTIJO, 2008).
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O uso de NTICs como mediadoras no processo educacional pode tornar
as aulas mais interessantes e contribuir para a aprendizagem dos estudantes.
As tecnologias podem proporcionar inimeras oportunidades de escolha e de
interacao, uma vez que, a mobilidade e a virtualizagdo rompem com 0s espagos
e tempos rigidos, previsiveis e determinados das aulas. (ROSA, 2013). Os usos
das tecnologias possibilitam a comunicagdo entre os individuos em qualquer
parte do mundo em hordrios e locais diversos, facilitando o rapido acesso a
informacgdo, estimulando novas formas de agir, pensar e aprender. (KENSKI,
2003).

As tecnologias permitem um novo encantamento na escola, ao abrir suas
paredes e possibilitar que alunos conversem e pesquisem com outros alu-
nos da mesma cidade, pais ou do exterior, no seu proprio ritmo. O mesmo
acontece com os professores. Os trabalhos de pesquisa podem ser comparti-
Ihados por outros alunos e divulgados instantaneamente na rede para quem
quiser. Alunos e professores encontram inimeras bibliotecas eletronicas,
revistas online, com muitos textos, imagens e sons, que facilitam a tarefa de
preparar as aulas, fazer trabalhos de pesquisa e ter materiais atraentes para
apresentacdo. O professor pode estar mais proximo do aluno. Pode receber
mensagens com duvidas, pode passar informag¢des complementares para
determinados alunos. Pode adaptar a sua aula para o ritmo de cada aluno.
Pode procurar ajuda em outros colegas sobre problemas que surgem, novos
programas para a sua area de conhecimento. O processo de ensino-apren-
dizagem pode ganhar assim um dinamismo, inova¢ao e poder inusitado de
comunica¢do. (MORAN, 1995, p. 25).

Embora ressalte a importancias das NTICs no processo educacional, é
evidente que a sua utilizacao nao deve ser entendida como sindénimo de desen-
volvimento social e/ou cognitivo, a tecnologia nao é neutra. A forma como
os sujeitos envolvidos no processo se relaciona com as NTICs que vai definir
em que medida elas contribuem, ou ndo, para o aprendizado e o exercicio da
cidadania.

E nesse sentido que Paulo Freire mostrou-se um critico e um otimista em
relacdo as NTICs. Para esse pensador, as tecnologias podem ser libertadoras ou
conservadoras, tudo vai depender do uso que as pessoas fizerem delas.

Em primeiro lugar, faco questdo enorme de ser um homem do meu tem-
po e ndo um homem exilado dele, o que vale dizer que ndo tenho nada
contra as maquinas. De um lado, elas resultam e de outro elas estimulam
o desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia que, por sua vez, sao agoes
humanas. O avango da ciéncia e da tecnologia nao € tarefa de demonios,
mas sim a expressao da criatividade humana. Por isso mesmo, as recebo
da melhor forma possivel. Para mim, a questdo que se coloca €: a servigo
de quem as maquinas e a tecnologia avangada estao? Quero saber a favor
de quem, ou contra quem as maquinas estao sendo postas em uso. Entdo,
por ai, observa-se o seguinte: Nao ¢ a informatica que pode responder.
Uma pergunta politica, que envolve uma dire¢ao ideologica, tem que ser
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respondida politicamente. Para mim os computadores sdo um negdcio
extraordinario. O problema é saber a servico de quem eles entram na
escola. Sera que vai continuar dizendo que Pedro Alvares Cabral desco-
briu o Brasil? Que a “revolu¢do” de 1964 salvou o pais? Salvou de que,
contra que, contra quem? Estas coisas que eu acho que sdo fundamentais.
(FREIRE, 1984, p.06).

Assim como Freire, Kenski (2003) acredita que a incorporagao das NTICs
nas escolas ndo passa apenas pela elaboragdo de politicas publicas, elas devem
estar associadas a uma concep¢ao nova de ensino, a ambientes adequados e a
formagdo de professores, para que, esses, possam ser capazes de e utiliza-las de
forma significativa. E para utiliza-las dessa maneira, os profissionais devem pos-
suir um perfil especifico, nesse contexto, Lucci (2008) elenca que os profissionais
da educac¢do possuam formagao global e sélida; que tenham conhecimento em
computacao e dominio do inglés; que sejam polivalentes e consigam atuar em
varias areas; que dominem informagdes culturais e tecnoldgicas; que sejam ino-
vadores e predispostos as mudangas; que reciclem continuamente os conheci-
mentos adquiridos; que possuam postura critica e interpretem antecipadamente
as necessidades futuras da sociedade e que integrem emogao e razdo no dia a dia
de suas praticas profissionais.

Além das caracteristicas descritas, cabe aos docentes atingir habilidades
e competéncias que os preparem para acompanhar e interagir com a dindmi-
ca da sociedade atual, principalmente no que se refere ao dominio das Novas
Tecnologias, sobretudo da informatica, tdo presente nas escolas publicas. Como
sera que se processa essa questao nas escolas publicas mineiras?

E 0 que se procurou constatar neste estudo, para tanto, considerou-se nesta
investigacao um total de trinta educadores da Rede Estadual de Ensino de Minas,
sendo 15 do sexo masculino e 15 do sexo feminino. Os educadores elencados
para a pesquisa fazem parte do convivio do pesquisador e ministram aulas nos
municipios de Belo Horizonte, Contagem, Ribeirdao da Neves, Sabara e Santa
Luzia, sendo estes, municipios que compdem a Regido Metropolitana de Belo
Horizonte. As questdes foram elaboradas com a intengao de verificar quais sao
as possibilidades e os limites dos usos das Novas Tecnologias de Informagao e
Comunicagdo nas praticas docentes. Por isso, ¢ importante salientar que, dos
trinta educadores consultados, sete ministram aulas para a Educacdo Infantil,
seis para o Ensino Fundamental I, doze para o Ensino Fundamental II e cinco
para o Ensino Médio. Conforme indicado no grafico 01 a seguir.
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Grafico 01- Modalidade de atuagdo dos docentes
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Fonte: Elaborado pelos autores

Apbs anadlise e categorizagdo das respostas, constatou-se que os trinta do-
centes utilizam-se das Novas Tecnologias em suas aulas e também nas praticas
pedagogicas (planejamentos), obedecendo a seguinte classificagao: O uso das
TVs apareceu em primeiro lugar, em segundo, os telefones moveis/smartphones
e os computadores e em terceiro os aparelhos de som, conforme representado no
grafico 02 a seguir:

Gréfico 02 — Principais recursos tecnoldgicos utilizados em sala de aula
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Fonte: Elaborado pelos autores

E interessante constatar que as TVs digitais surgem como um dos aparelhos
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mais utilizados pelos docentes em sala de aula, contudo, de acordo com as res-
postas obtidas, verificou-se que existem fatores que dificultam a utiliza¢ao desse
recurso tecnoldgico. Em algumas escolas as TVs sao antigas e necessitam de
manutengdes periddicas, cabeamentos especificos e conversores digitais, o que
impede sua utilizagdo em alguns periodos do ano, ficando estas, restritas apenas
a exibigao de filmes e documentarios, dependendo inclusive, de um aparelho de
DVD. Outro fator que oferece obstaculo quanto ao uso das TVs, refere-se ao des-
locamento do aparelho de um lugar para o outro. Isso ocorre porque, geralmen-
te, nas escolas, ndao existe uma sala de video especifica, por isso, as TVs ficam
em “gaiolas com rodinhas”, sendo dificil o transporte, devido ao peso e falta de
rampas que facilitem o deslocamento. De acordo com as respostas obtidas, em
apenas cinco escolas as TVs encontram-se em armarios ou fixadas em paredes
nas salas de aula.

Quanto aos computadores, estes, sio muito utilizados pelos docentes que
possuem seus proprios notebooks, eles os levam para a escola e os conectam
nas TVs, para exibir filmes, documentarios, ou outras informagdes importantes.
Dos docentes consultados apenas oito disseram que existe um laboratério de
informatica na escola em que trabalham, mesmo assim, quatro docentes aponta-
ram fatores que dificultam a ministragao de aulas nesses laboratorios, dentre os
fatores, citaram: O sucateamento dos computadores, laboratérios muito quentes
e pequenos, poucos computadores para utilizagao, sendo que, as vezes, até trés
estudantes utilizam o mesmo computador. Em muitas escolas a internet € lenta e
em periodos chuvosos, perde-se o sinal, demorando horas para reconexao.

Os telefones celulares/smartphones sao bastante utilizados pelos docen-
tes, principalmente no Ensino Médio e no Ensino Fundamental II. Os profes-
sores consultados que utilizam os telefones moéveis/smartphones como recurso
didatico, disseram que sdo 6timas ferramentas para obtengao de imagens/foto-
grafias, principalmente nas aulas de Arte. Sites sao indicados para ilustrar algum
conteudo que esteja sendo explicado. O maior fator dificultador do uso dos tele-
fones celulares/smartphones refere-se também ao sinal de internet que, devido a
lentiddo, ndo se consegue um processamento adequado. A maioria dos estudan-
tes possui internet em seus celulares, mas, de acordo com os educadores eles nao
gostam de utiliza-la em sala de aula, pois, alegam que precisardo para outros fins
€ que os poucos megabytes que possuem ndo correspondem a demanda de uso.

Outro recurso tecnologico muito utilizado nas escolas pelos educadores é
o aparelho de som digital, os docentes que utilizam desse recurso disseram que
gostam muito de trabalhar com musicas em suas aulas, por isso, o aparelho de
som representa uma tecnologia indispensavel. Quanto a utilizagdo desse recurso,
houve apenas um educador que alegou a falta de investimento da escola nessa
tecnologia, uma vez que, € raro que os aparelhos portateis existentes nas escolas
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estejam em perfeitas condigdes de uso. O gréfico 03 a seguir demonstra a perio-
dicidade do uso das tecnologias em sala de aula.

Grafico 03 — Frequéncia da utilizagdo dos recursos tecnolégicos em sala de aula
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Fonte: Elaborado pelos autores

A partir das informagdes contidas no gréafico 03, constata-se que os edu-
cadores utilizam esporadicamente os recursos tecnoldgicos na escola e que, boa
parte deles, apenas uma vez por semana. A pouca utilizagdo dos recursos tecno-
logicos esta diretamente relacionada com os fatores dificultadores apontados.
De acordo com alguns docentes, outros fatores relacionados a nao utilizacdao
de recurso tecnologicos em sala de aula refere-se ao desinteresse dos educan-
dos, bem como, a falta de incentivo dos gestores e coordenadores em oferecer
suportes que favorecam, facilitem e dinamizem a utilizagio das tecnologias. E
interessante ressaltar que, ao analisar as respostas dos docentes, constatou-se
que os educadores que mais utilizam as NTICs, em suas aulas sao os que traba-
lham no Ensino Fundamental IT e Ensino Médio. Os docentes que trabalham na
Educagao Infantil e no Ensino Fundamental I utilizam de trés a cinco vezes por
semana ou esporadicamente. Os motivos sao os mais variados, contudo, as edu-
cadoras entrevistadas que atuam na Educagao Infantil disseram ser muito dificil
trabalhar com computadores com um publico que nao entende os comandos,
mesmo porque, elas nao teriam condi¢des de acompanhar varias criangas de uma
sO vez, pois nao ha monitores para ajuda-las.

Um dos motivos apontados pelos educadores quanto a nao utilizagao
dos recursos tecnoldgicos na escola refere-se ao modulo reduzido das aulas e
a dificuldade que se tem de preparar, instalar e transportar o recurso a ser uti-
lizado. Outro fator que dificulta aulas diferenciadas com utilizagdo de recursos
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tecnologicos refere-se a indisciplina existente em algumas turmas. A falta de am-
bientes especificos como laboratérios e salas de video também ¢ considerado
um dificultador. Além desses fatores desafiadores que os educadores precisam
vencer para acompanhar as mudangas quanto a ministra¢do de aulas diferencia-
das envolvendo as Novas Tecnologias, existe também outra questdo que € a da
formacao docente que, conforme referendado por Cépa (2014), deve ser almeja
por todos os professores, neste sentido, é imprescindivel que os educadores pos-
suam um perfil peculiar, que tenham disposi¢do para estudar, que dominem a
informatica e as NTICs, principalmente aquelas das quais se vai trabalhar, que
se aperfeicoem continuamente usando sua criatividade e ousadia no processo de
ensino, que sejam mediadores e ndo detentores do conhecimento e que saibam
socializar os saberes. Além dos educadores, cabe também a escola o seu papel,
principalmente quanto ao desenvolvimento de estratégias pedagogicas que leve
os docentes a

[...] trabalharem com um material que faz parte do dia a dia dos sujeitos es-
colares e ¢ agradavel a eles. Introduzir a vida na escola, chegando por meio
de textos imagéticos as inquietudes, interesses e duvidas dos de professo-
res e alunos sobre temas vitais; Envolver os docentes em experimentagdes
pedagogicas com novas linguagens. Fazer aflorar percepgdes e situagdes
vividas no dia a dia, que interferem em sua pratica profissional. Propiciar
aprendizagens para além das racionalidades, envolvendo sensibilidade, in-
tuicdo, emocgao e desejo. Possibilitar intera¢do entre os professores, destes
com os estudantes, e de ambos com os conhecimentos escolares e as tec-
nologias. Aumentar o poder de decisio e de criacdo dos sujeitos. (CEPA,
2015, p. 18).

Percebe-se, contudo, que os desafios apresentados pelos educadores po-
dem ser superados a partir do momento em que a escola participe ativamente do
processo de construgao do conhecimento tendo as Novas Tecnologias como alia-
das do processo e que ofereca aos educadores condigdes, oportunidade e suporte
para o desenvolvimento de pedagogias inovadoras de ensino com o auxilio dos
recursos tecnologicos.

3. CONSIDERACOES FINAIS

Com a realizagdo desse trabalho investigativo, considera-se que a hipotese
inicialmente indicada foi refutada. Ou seja, de acordo com os educadores que
participaram da pesquisa e que responderam o questionario, todos afirmaram
que utilizam das tecnologias em sala de aula. Os trinta respondentes negaram
que utilizam apenas o livro, o quadro e o giz como recursos didaticos. Conforme
foi constatado pelos resultados da pesquisa, os docentes fazem uso das tecnolo-
gias, mesmo com todas as dificuldades apontadas por eles.

Cabe ressaltar que as possibilidades e os limites quanto aos usos das Novas
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Tecnologias de Informacao e Comunica¢ao nas praticas pedagdgicas escolares
foram se apresentando ao longo das analises das respostas que os educadores de-
ram. Como principal possibilidade que favorecem os usos das NTICs nas escolas,
verificou-se que a curiosidade dos educandos frente as tecnologias, principalmen-
te em relacao a utilizagdo desses equipamentos em sala de aula, representa um
fator importante. Os educadores que mais trabalham com os recursos tecnolé-
gicos em suas aulas aproveitam o interesse que os estudantes demonstram pelas
aulas diferenciadas, ou seja, pelas aulas em que os professores exploram outros
recursos didaticos para explanagao dos conteudos. Além dessa questdao, outra
possibilidade que os educadores encontraram foi a de utilizar os préprios recur-
sos que os estudantes possuem e levam para a escola como telefones celulares/
smartphones, aparelhos de sons portateis e notebooks, por exemplo. Assim, os
educadores podem planejar suas aulas contando com os recursos dos proprios
alunos. Outras possibilidades que foram apontadas pelos respondentes, referem-
-se aos investimentos, ainda que precarios, da Secretaria Estadual de Educacao
de Minas Gerais, com a aquisicdo de computadores, TVs, aparelhos de som para
a escola, ampliando o leque de recursos que os professores utilizam em sala de
aula.

Por outro lado, em relagdo aos limites, verificou-se que os aparelhos ad-
vindos da Secretaria de Educagao para as escolas, muitas vezes chegam as ins-
tituicdes de ensino e ficam guardados por meses sem uso algum. Pelo relato de
uma educadora, foi constatado que a escola onde ela trabalha, recebeu quinze
computadores e estes ficaram lacrados em caixas durante um ano e trés meses,
pela falta de cabeamento e de espago para utilizagdo dos aparelhos. Apenas apos
esse periodo, devido a muita insisténcia por parte da direcdo da escola, através
do envio de oficios, foi que a Secretaria liberou verba para a constru¢ao de uma
sala de informatica. A estrutura fisica inadequada, o sucateamento dos equipa-
mentos, os baixos investimentos na aquisicao das Novas Tecnologias, bem como
o despreparo e a pouca vontade dos docentes em planejar aulas mais dindmicas
que explorem os recursos tecnoldgicos, também representam obstaculos que pre-
cisam ser superados.

Apesar de tantos limites quanto a utilizagdo das NTICs nas salas de aula,
constatou-se o alto grau de importancia que as Novas Tecnologias desempenham
no processo de aprendizagem. A maioria dos docentes percebe o uso das tecnolo-
gias nas escolas como uma ferramenta importantissima para o aprendizado dos
estudantes, pois, além de atrair os alunos para o novo, para o atual, as tecnologias
possibilitam ampliar os conhecimentos dos estudantes frente a contemporanei-
dade em niveis profissionais e pessoais.

Pela importancia conferida ao tema desse estudo, pretende-se conti-
nuar pesquisando sobre a relevancia das Novas Tecnologias de Informacgao e
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Comunicagdo em ambientes escolares. A escola, sobretudo a publica, precisa
estar preparada para interagir com o mundo globalizado, com a contemporanei-
dade, ndao apenas acompanhar os avangos técnicos e cientificos, mas preparar
os estudantes para a pesquisa cientifica, proporcionada quase sempre pela uti-
lizagdo das tecnologias, despertando neles o gosto pela busca, pelo saber e pela
ciéncia, haja vista que vivemos na sociedade do conhecimento e a escola precisa
oferecer aos alunos os caminhos para se chegar até ele.

Cabe inferir que a pesquisa que originou este texto foi realizada antes do
inicio da pandemia que resultou a Covid-19 no mundo, até entdo, o uso das
Novas Tecnologias ainda era bastante precario, tanto por parte das escolas quan-
to por parte dos estudantes e professores. Acredita-se que novos estudos poderao
ser realizados no sentido de revelar a importancia que as NTICs desempenham
na vida dos estudantes e dos professores neste periodo de pandemia, uma vez
que, boa parte do tempo em que as aulas foram remotas e on-line as novas tecno-
logias se tornaram indispensaveis no processo de ensino e aprendizagem.
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CAPITULO 8

AESCOLA COMO AGENTE ORIENTADORDOBOM
USO DAS TICs NO PROCESSO DE
ENSINO-APRENDIZAGEM

Moarcia Saiuri Gibo'
Regina da Conceigdo Zeferino?
Tatiane Freitas de Sousa Lima’®

INTRODUCAO

Num mundo cada vez mais globalizado, onde a tecnologia, ja estd ao al-
cance das maos em praticamente todas as idades, desde muito novos as criangas
e adolescentes, tém acesso a todo e qualquer tipo de informagao, seja ela positiva
ou negativa. A partir dai surge o nosso questionamento em como usufruir dessa
ferramenta de forma efetiva no ambito escolar, contribuindo para a formagao
critica dos nossos alunos. E preciso preparar o corpo docente da escola, con-
textualizando essa nova realidade juntamente com os conteudos abordados do
curriculo escolar.

A realidade atual de mundo nos faz ter a sensagao de que tudo tem se tor-
nado superficial. Os contatos sdo por rede social, as pessoas deixaram de telefo-
nar; a comunicacao € feita a base de troca de mensagens textuais, emoticons, gifs,
compartilhamento de imagens prontas - tudo muito dindmico, onde os conceitos
de proximidade, da escuta, da emogao, ja ficaram obsoletos.

“Quando deixamos de educar, estamos construindo a ignorancia, impe-
dindo a crianga e o jovem de dar um passo além para a Alta Performance.”
(Icami Tiba, 2012). Valores como cooperagao, amor, liberdade, honestidade,
humildade, simplicidade, responsabilidade, tolerancia entre outros, deixaram de
ser transmitido adequadamente pelos pais e educadores no contexto de mundo
real e digital, o que permite que esse convivio “raso” entre as pessoas se dé tao
corriqueiramente.

Dizer que o mundo se tornou movimentado, onde os compromissos to-
mam conta de 80% de nosso tempo e sequer podemos ter aquele momento com

1 Graduada em Pedagogia pela Universidade Paulista (UNIP) em 2018.
2 Graduada em Pedagogia pela Universidade Paulista (UNIP) em 2018.
3 Graduada em Pedagogia pela Universidade Paulista (UNIP) em 2018.



CARLOS BATISTA - ORGANIZADOR

nossos filhos, independentemente da idade, e assim justificar deix4-los com a
companhia da tecnologia ¢ algo um tanto cruel. De acordo com a entrevista
da psicologa Julieta Jerusalinsky, vemos hoje uma geracao de pais, que nao sa-
bem como educar, e acabam incessantemente reféns da tecnologia como auxilio
de questdes simples, que exigem atenc¢do, e didlogo com os filhos, ¢ muito facil
fornecer o aparelho celular, para o filho no restaurante, para que se tenha uma
refeicdo em “paz”. O ser humano ¢ feito de relacionamentos presenciais. Assim
como existem os perigos da violéncia nas ruas, existem também 0s perigos nas
redes sociais. Quase tudo que esta na rede se torna atrativo. E deixar a crianga ou
adolescente livre nesse campo sem nenhuma interven¢ao é um risco muito alto.

Como a escola pode intervir nesse aspecto?

Segundo Piaget (1993), o conhecimento nao pode ser aceito como algo
predeterminado desde o nascimento. Todo o conhecimento é uma construgdao
que vai sendo desenvolvida desde a infancia, através do convivio do sujeito com
os objetos que sua curiosidade lhe chama atengdo. Melo (2012) continua o pen-
samento de Piaget ao dizer que seria o individuo com trés dimensdes: bioldgica,
psicologica e social, sendo a psicologica a mediadora onde entendemos que a
adaptacdao do ser humano ao social depende dos seus contetidos internos para
essa capacidade. O outro pensamento que ¢ dito por ele é que a ideologia do-
minante das diferencas entre individuos e os grupos é fundamental seria ai que
se pensa no respeito que existe na diversidade para a satisfatoria interagao nas
relagdes sociais.

Considerando a tecnologia de informag¢do e comunica¢ao uma ferramenta
im- portantissima como aliada ao desenvolvimento do aluno, com grandes pos-
sibilidades de ampliar atividades que enriquecam o conhecimento e desenvoltura
da crianga e adolescente durante a permanéncia no espago escolar, ja que ¢ uma
realidade existente nas escolas particularese publicas, e assim levar para o seu
convivio social e familiar de maneira positiva e enriquecedora para sua propria
evolugdo como ser pensante e critico construtivo.

As novas tecnologias estdo a disposi¢do para enriquecer o conteudo peda-
gbgico e com 1sso, oportunizar a mudanca de paradigma que existe atualmente,
em relagdo ao comodismo que ha sobre a busca por mais formagdo académica
e ampliagdo de conhecimentos na area tecnoldgica por parte dos educadores. O
conhecimento sempre avan¢a, nada é permanente.

Objetivos gerais:

® Investigar a utilizagdo das tecnologias da informacao e suas ferramentas
como uma alternativa para beneficiar o processo de ensino-aprendizagem
ampliando a troca de conhecimentos com discernimento e cautela.

® Promover junto aos alunos a conscientizagao de que a tecnologia pode ser
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utilizada a favor ou contra e que os mesmos possam reconhecer qual lado
esta chegando para eles e sendo utilizado por eles.

® Perceber a relagao do estado emocional dos educandos e que a escola pode
auxiliar no acolhimento dos alunos que apos a avaliagdo de comportamen-
to necessitarem, desenvolvendo assim projetos/trabalhos em classe que os
ajudem.
Objetivos especificos:
Desenvolver métodos para reflexao consciente do uso das tecnologias;
Valorizar os recursos tecnoldgicos nas aulas para um trabalho significati-

vo e de qualidade;

® Dominar recursos tecnolégicos e inovagoes;

® Fazer do uso da tecnologia, uma aliada, na comunica¢ao com todo gru-
po escolar;

® (riar projetos em conjunto com os professores e alunos, para que a utiliza-
¢a0 seja mais direcionada;
® Estimular os educandos para a autovalorizagao, trabalhando a autoestima,

e identificando casos de isolamento.

Importante mencionar que existem algumas fragilidades emocionais, so-
ciais e culturais do individuo que levam o mesmo a agir de forma impulsiva e
acreditar nesses aplicativos que levam ao suicidio. Entendemos que a questao
do bullying e cyberbullying também podem, dependendo de a vulnerabilidade
contribuir para essas atitudes.

A escola deve ficar mais alerta aos sinais tanto de alunos que sofrem
bullying/cyberbullying como de alunos que parecem possuir alguma dificuldade
mais evidente nas areas social e afetiva emocional. O imediatismo social em que
vivemos atualmente favorece a transtornos emocionais pontuais, comprometen-
do a satide mental ja desde a tenra idade.

Pretendemos abordar, correntes negativas que circulam na internet, que
muitas vezes passam despercebidas pelas familias, e s6 quando acontece alguma
fatalidade (como no caso de suicidios), a midia aborda, porém, chegam primeiro
na escola, e ndo podemos estar omissos a isso, qual o papel da escola diante desse
tipo de situagdes, avisar as familias, manter o didlogo sempre aberto com os alu-
nos, para que se sintam seguros e falem sobre isso na escola, com os professores,
coordenadores etc.

De acordo com Moran (2012) o papel do professor é mobilizar o desejo
de aprender, ja que a escola se tornou pouco atraente. Contextualizar um curri-
culo que esta dividido, pensar no conhecimento como algo integrado, e aprovei-
tar todas as ferramentas disponiveis, para o processo de ensino-aprendizagem.
Sempre respeitando nossos educandos como individuos, e nos atentando a suas
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particularidades, bioldgicas, psicoldgicas e sociais.

Para que a utilizagdo das TIC’s (tecnologias da informag¢ao e comunica-
¢a0) sejam mais direcionadas, temos ciéncia que nao podemos impedi-los de ver
0 que acontece de ruim no mundo, mas temos o papel de ensind-los a se proteger
e buscar ajuda sempre que necessario.

Existem varios métodos criativos e inteligentes que podem ser desenvol-
vidos em sala no formato de projetos a serem executados em time (professor-
-aluno) a fim de promover o conhecimento e o aprendizado de forma dinamica
e divertida, possibilitando a expansao de assuntos e florescendo um aluno cons-
ciente e competente.

Este trabalho de conclusdao de curso é voltado para os profissionais da
educacgao que percebem no decorrer do seu cotidiano, a importancia e a necessi-
dade de se implantar novos métodos para utilizacao de tanta tecnologia em prol
do conhecimento e intera¢ao, que ¢ exatamente isso que a modernidade oferece.
Engloba os transtornos e o que o mau uso dessa ferramenta tem causado em
nossas criangas e também nos adultos. Todas as consequéncias de um mundo
moderno e globalizado tém exigido muito e rapido do ser humano que estava
habituado a escrever cartas para se comunicar com pessoas distantes ou por tele-
fone de linha discada, havia os encontros nas danceterias, brincava-se muito na
rua até tarde (ou até o momento em que a mae chamava para jantar...), e todos
se reuniam a mesa para as refeigoes.

FUNDAMENTACAO TEORICA

Saude Mental na Escola

Estda mesmo na hora de falarmos sobre a saude mental de nossos alunos
sem preconceitos, oferecendo ambiente propicio para escutar o sofrimento do
outro e pensarmos quais sao as consequéncias disto, no aprendizado escolar e no
convivio social.

A partir das entrevistas da psicologa Julieta Jerusalinsky, a melancolia que
¢ uma tristeza profunda ou uma indiferenca e faz parte das trés grandes epide-
mias diagnosticas dos tempos modernos, sendo elas: Espectro do Autismo, TDAH
(Déficit de Atencao e Hiperatividade) e Bipolaridade. Identificar melancolia é, por
exemplo, observar respostas dos jovens do tipo tanto faz, ndo me importa e nao
quero saber de nada, ou seja, auséncia de desejo e perspectivas de vida.

Somos todos seres divididos em trés partes, bioldgicos, psicoldgicos e so-
ciais, sendo de extrema importancia, pensar sempre no conjunto, as experién-
cias de vida sdo capazes de modificar o nosso cérebro, ou seja, quando estamos
diante dessa geragdo, onde os pais ndo sabem como “educar”, e acabam sempre

98



A (RE)]N\/ENQAO DO AMBIENTE EDUCACIONAL:
novas abordagens, conceitos, meios e aplicacoes.

recorrendo ao doutor Google, ficam reféns da tecnologia para resolver questoes
simples do dia a dia, das criangas e adolescentes, que requer muito mais de uma
empatia, para se entender o sofrimento, e ensina-los a lidar com as frustragdes,
ao tentar poupé-las de questdes necessarias como a morte de um bichinho de
estimagado, por exemplo, é mais facil para os pais substituir o animal do que en-
sinar a criang¢a a lidar com o luto. Mostrar a realidade e parar de cercea-las sao
comportamentos importantes para os pais. Trocar coisas/objetos com seus filhos
satisfazendo-os sem perdas, ndo possibilita o trabalho interno de reflexdo para
lidar com suas frustragdes e a partir dai lidar com aquilo que a tecnologia nao
pode alcangar.

O Doutor Google mudou nossa visao simbolica da busca do outro como
pessoa cheia de experiéncia para interagir, ele mostra-se como onisciente e oni-
potente diante da realidade, tornando as pessoas dependentes desta relacao.

Lidar com os sentimentos de impoténcia, dos adultos, que se sentem cul-
pados por trabalhar demais, e acabam por tentar agradar os filhos a0 maximo,
achando que uma hora estardo satisfeitos, e quando isso ndo acontece gera frus-
tragao mutua. Até porque ndo ¢é deixar de dizer ndo, ou seja, colocar limites na
crianga, ndo significa que o amor é menor. Escuta-se de pais que “coitado ja fica
sem minha presenca o dia todo e ainda vou negar para meu filho o que ele quer?”

Numa segunda entrevista Julieta, aborda as intoxicagcdes eletrOnicas na
primeira infancia, onde sao levantadas questdes muito importantes, sobre a ne-
cessidade dos adultos de estarem sempre conectados, e em busca de solugdes
para todos os problemas na internet, sobre reclamar de ndo ter tempo para ficar
com a familia, mas, que estdo sempre online, conversando através de aplicati-
vos e redes sociais, mesmo estando todos juntos em casa. Existe uma campanha
paranaense que trata exatamente do que estamos abordando, chamada “conec-
te-se ao que importa” do projeto DEDICA (Defesa dos Direitos das Criangas e
Adolescentes): um alerta aos pais, sobre o uso excessivo de celulares, tablets, etc.

Segue abaixo algumas imagens da campanha:

Imagem 1 — Uso excessivo do celular.
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Fonte: Paisemapuros, 2018.

99



CARLOS BATISTA - ORCANIZADOR

Imagem 2 — Tablet ndo abraga.
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Fonte: Paisemapuros, 2018.
Imagem 3 — Quando vocé larga o celular, é o seu filho que vibra.
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Fonte: Paisemapuros, 2018.

Estamos cercados, por uma paranoia social, o medo extremo da violéncia,
entdo é raro, ver criangas brincando na rua, enquanto dentro de casa considerado
mais seguro, as criangas tém acesso desde muito cedo, a tecnologia, (celulares, ta-
blet, internet), e esse uso desenfreado a todo e qualquer tipo de informacgao, ndao
tendo com quem singularizar essa experiéncia, acaba sendo um tanto cruel, pois
as familias acabam ndo tendo nogao de qual contetdo esta sendo abordado pelas
criangas e adolescentes. De acordo com a psicologa, havendo uma perversidade
na exposi¢do nao intermediada. Informa isto, pois, a crianga fica jogada em um
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anonimato, no qual o que ¢ valido ndo é mais a historia dos antepassados, mas
sim, ter cada vez mais acesso a informagdes e o objeto de poder hoje é manter
ironicamente o celular sempre com a bateria cheia para ndo perder momentos de
conexao. Hoje se encontra na escola maes que se colocam dizendo que por vezes
¢ mais tranquilo e facil deixar seus filhos ocupados com celular e tablet enquanto
realizam afazeres domésticos, pois ficam entretidos na internet com jogos e etc.

Criangas se apresentam de corpo presente olhando para uma janela vir-
tual, ndo possuindo mediadores humanos reais deste trajeto. Estamos deslum-
brados com uma tecnologia inalcangavel produzindo sempre cada vez mais tipos
diferentes de produto inventados dias apos dias.

Julieta diz que ao conversar com educadores, alegam que na hora do re-
creio as criangas estdo sendo mais violentas e obscenas, ou seja, nos faz pensar
que estimulo estao recebendo.

Mas quem disse que esses comportamentos nao sejam para pedir ajuda, na
escola e muitas vezes percebemos que os educadores nao estao preparados e nem
a gestao escolar para lidar com alunos “problemas”, muitas vezes presenciamos
escolas que chamam os pais destes alunos, jogam sua impoténcia diante do pro-
blema e afastam por dias ou expulsam esses alunos, como se nao servissem para
o sistema de ensino. Porém, pode ser outro sinal de sentimentos conflitantes,
bem como aquele que fica quieto e introspectivo também pode estar sofrendo
psiquicamente.

Somos seres sociais, portanto necessitamos, falar sobre sentimentos faz
parte de toda e qualquer relagdao saudavel, ouvir a crianga assim como o adoles-
cente, escutar quais sdao suas dores e sofrimentos faz parte também da educagao
escolar, e em casa.

PINSKY (2014) disse: “... é desta falta de tolerancia as diferengas que sur-
gem o0s pre- conceitos nas escolas com relagdo a mulher ser mais fraca que
os homens, do jovem e do velho, do negro, da diversidade sexual, do gordo
entre outros.”

Escutamos muito isso, dos pais de alunos, que fazem e sofrem bullying,
- hoje em dia tudo ¢ bullying, eu passei por isso e sobrevivi, por que meu filho
ndo? Ignorando que realmente exista uma dor e um sofrimento. Se falar de saude
mental, precisa deixar de ser um tabu, na escola e nos lares, respeitar que o outro
sofre, e tragarmos caminhos para que busquem auxilio, para que nao seja preciso
falar de questdes extremas, como o suicidio.

A discussdo deve ser sobre a satide mental que é uma ideia de que algo
precisa ser feito pelas escolas, identificar os alunos que estao sofrendo qualquer
tipo de violéncia, seja ela fisica ou emocional. Levantar a importancia de se falar
sobre os sentimentos e a lidar com eles, de uma forma saudavel e segura, para
que ndo busquem reflgio apenas na internet.
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E a partir desta ideia que a escola pode e deve fazer algo que Rodrigo
Nejm (SaferNet Brasil) fala no canal do Youtube que a internet ¢ um espago de
vida que as pessoas se conectam, a escola precisa mediar esse mundo junto ao
aluno que ¢ cada vez mais digital. Utilizar essa ferramenta com os alunos para
ajuda-los a identificar contetidos ruins e bons.

Rodrigo ressalta também a importancia que a escola tem em se tocar nes-
ses assuntos de saude mental e na protegdo deste espago da internet. Informa que
existem na Safernet assuntos e cartilha para auxiliar professores. S6 se combate
vulnerabilidade e o que ele chama de violéncia simbdlica com mais informagao
da prépria internet, mas de qualidade com uma cultura de respeito de quem so-
fre, ou seja, de quem esta vulneravel.

Imagem 4 — Cartilha saferdicas

Brincar, estudar e...
Navegar com seguranca na Interncti

Fonte: Newsafernet, 2018.

Neste mesmo video do youtube Daniele Kleiner relata que no site do fa-
cebook (www.fa- cebook.com/safety) existem cartilhas e informativos que auxi-
liam jovens, professores e pais em assuntos como bullying e suicidio de jovens.
Existe um guia para educadores saberem como lidar com esses assuntos promo-
vendo um ambiente acolhedor e de escuta sobre esse assunto.

Imagem 5 — Guia para educadores sobre bullying

Fonte: Facebook, 2018.
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O que é bullying?

Definicao retirada do PDF da central de prevencdo ao bullying em
Seguranca no Facebook: “O bullying (ou intimidagdo sistematica) se manifes-
ta como violéncia fisica ou psicologica em atos de intimidagdao, humilha¢do ou
discriminacao.”

Como identificar que meu aluno esta sofrendo bullying? Observe as mu-
dangas de comportamento. Se a crianga ou adolescente, de forma repen-
tina, pedir para mudar de escola ou ndo quiser mais ir a aula; apresentar
queda no rendimento escolar, isolamento, dificuldade de se relacionar; de-
senvolver sintomas fisicos de angastia como dor de cabega, de estbmago
ou suar frio, é importante iniciar uma conversa para confirmar ou afastar a
possibilidade do bullying. Os pais podem ser seus aliados para identificar

esses sintomas. (trecho retirado do PDF disponivel na central de Prevencao
ao bullying em seguran¢a no Facebook, 2018).

No canal do youtube da revista Nova escola, Antonio Carlos Braga
(Centro de Valorizagdao da Vida) relata a importancia que o CVV possui e que
mudou de somente contato por telefone para também uma entrada nesse mundo
digital ampliando e conquistando um novo lugar com chats, promovendo a ajuda
ao sofrimento do outro. Ele traz em sua experiéncia que as pessoas escrevem o
que elas ndo conseguem falar.

Com essas informagdes valiosas da internet e positivas observamos o quan-
to se tem mesmo o lado bom e ruim da internet e o quanto podemos combater
o lado ruim com a propria internet e assim a escola entra promovendo possiveis
escutas para esses males dentro da sala de aula ficar distantes.

Na Cartilha sobre Bullying e Cyberbullying explica que o cyberbullying
que ¢é o bullying virtual praticado por via internet no qual assim como o bullying
tem o agressor que ¢ aquela pessoa ou pessoas, coletivos que cometem a vio-
léncia a constranger a vitima que por sua vez, ¢ a pessoa que sofre a violéncia e
muitas vezes de forma calada aumentando ainda mais a dificuldade para identifi-
car a mesma, também a testemunha que é aquela que compartilha o conteudo ou
que assiste sem realizar intervengdo para cessar, mantendo uma postura passiva
diante da observa¢do da violéncia. Mostra com isto, que todos nds temos respon-
sabilidades sobre nossos atos ou a omissao dos mesmos. Visto que, foi criada a
lei 13.185/2015 que se trata do combate ao bullying/cyberbullying que prioriza
o dialogo como principal mecanismo para preven¢ao, contengao e reparagao da
violéncia sistematica. Essa violéncia pode ser caracterizada como um ato infra-
cional ou em alguns casos configura como crime, até por motivos de causar pro-
vaveis danos fisicos e psicologicos em uma crianga/adolescente.

Nao ¢ facil, mas precisamos observar e entender que um unico sinal de uma
problematica maior do aluno, estaria sendo representada em seu comportamento,
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na forma de encarar a vida e resolugdo dos problemas do cotidiano escolar.

Podemos fazer na escola uma sessao pipoca de cinema e assistirmos filmes
importantes para reflexao como: A classe, Bullying — provocagdes sem limites,
Bullying Virtual, Meu Melhor Inimigo - Bullying e A Girl Like Her.

Um comportamento que é muito frequente e que houve um modismo
maior anteriormente entre os adolescentes foi de se auto mutilarem. Jovens cor-
tando seus corpos de forma mais profunda ou superficial em um movimento
grupal muitas vezes. Esse comportamento pode evidenciar para a escola praticas
de bullying entre os adolescentes ou uma possivel depressao nesse grupo e cha-
mando a aten¢ao para seus corpos pode e deve ser interpretado pela escola e pais
como um pedido de ajuda dos mesmos.

Outro exemplo entre os jovens estd sendo uma busca por relacionamentos
amorosos ou mesmo de amizade nos aplicativos redes sociais como Tinder, Pof,
Lovely, Par Perfeito e outros. Colocando-se em risco nessas relagdes sociais vir-
tuais, onde passam todo e qualquer tipo de informagdo pessoal e colocam fotos e
conteudos sem comprovagdo, ou seja, sem saber se sd0 reais mesmo € por vezes,
ficam deslumbrados com um imaginario perigoso, por nao saber quem de fato
esta conversando com eles do outro lado do aplicativo. Precisam ser orientados
que, ao encontro na realidade deve ser em lugar publico e bem refor¢ado para os
mesmos que ndo se sabe da verdade nesses aplicativos, pode-se dizer o que quiser
e ser quem quiser.

No site da Nova Escola verificamos a abordagem de uma série que foi um
choque de realidade para a sociedade mundial, exibida pela Netflix “13 reasons
why”. E a historia de Hannah Baker, uma adolescente que nio conseguiu lidar
com as diversas dores emocionais, durante o ano, e grava fitas, falando sobre as
pessoas que contribuiram para sua decisdo de tirar a propria vida, as treze fitas
fazem um rodizio, pelas pessoas “responsaveis” por suas dores, e Hannah elege
Clay, alguém que ela gostava, e considerava puro o suficiente para fazer algo a res-
peito. A Série € um tanto polémica, pois trata de assuntos ignorados na sociedade,
relagdo entre atletas e a prote¢ao da escola, estupro (tanto contra meninas, quanto
meninos), armas, drogas, que se pararmos para pensar, acaba nao sendo tao absur-
da, a razdo de nao falarmos sobre isso com o0s nossos jovens que de fato é.

E explicado que a observagio de uma tristeza na crianca/ adolescente
precisa ser conversada com todo o cuidado com o aluno e com os pais. Cita
também um exemplo de uma aluna brasileira, que fez uso do jogo muito dissemi-
nado no Brasil e no mundo, (a baleia azul) que se trata de uma série de desafios,
incluindo automutilacdo, e ao final o suicidio.

Além da Baleia Azul mais recentemente houve outro desafio chamado
Momo no qual foi divulgada pela midia a morte de suicidio por algumas criangas
através deste “jogo” de uma série de perguntas e desafios que levam as criangas
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cair em armadilhas nas quais os criminosos acabam tendo acesso a fotos e infor-
magdes do perfil do usudrio. O site da Safernet divulgou em 07.08.2018 um aler-
ta sobre esse perigo e instrugoes claras de como funciona e suas consequéncias.

A escola quando consegue identificar um movimento psicolégico sinto-
matico entre os alunos, pode contar com o auxilio de parceiros da rede publica na
area da saude como UBS (Unidades Basicas de Saude) e as redes especializadas
em saude mental como o CAPS (Centro de Aten¢do Psicossocial): € um sistema
de saude aberto e comunitario do SUS (Sistema Unico de Saude).

Existe o dia da internet segura - 06 de Fevereiro, com a chamada “crie, co-
necte e compartilhe respeito”. Podemos realizar na escola agées que promovam
e sensibilizem para se conectarem de forma segura e positiva.

Depois de identificada a demanda maior da necessidade da escola, a mes-
ma pode tragar estratégias com projetos que alcancem o objetivo que seria orien-
tar e transformar a ideia sobre o uso das redes sociais e internet. Mais importante
ainda, envolver os alunos, orientar aos que nao foram identificadas nenhuma
questao emocional para ajudarem os alunos em que se foi identificou alguma
problematica. O gestor tem papel fundamental de conduzir os professores para
cuidarem dos que necessitam, sempre mantendo didlogo aberto e sinalizando a
familia.

E muito comum hoje, por algumas caracteristicas de comportamento por
parte dos alunos, os professores com um pré-julgamento, sem uma analise mais
profunda da situag¢ao, sem o conhecimento sociocultural daquele aluno; perceber
o sofrimento nem sempre ¢ uma tarefa facil, e a situa¢ao acaba sendo vista como
um aluno que quer chamar atengao, e classificado como diferente, ou sofren-
do de alguma dessas epidemias citadas. Hiperatividade tem sido utilizada como
algo comum, mas ¢ questao de estimulo, cabe ao professor verificar e fazer as
devidas alteragdes durante o percurso do ano escolar.

Possuimos algo que nos faz agir de forma positiva ou negativa diante de
nossas relagdes conosco mesmos e com o outro € com as situagdes-problema do
nosso cotidiano, assim € na escola também. Essa questao chama-se autoestima,
que tem a ver com os males relatados acima e que afeta justamente a nossa capa-
cidade de nos sentir bem.

Autoestima é: “Apreco ou valorizagdo que uma pessoa confere a si pro-
pria, permitindo-lhe ter confianga nos proprios atos e pensamentos” (Dicionério
Aurelio, 2018).

Quando pensamos em autoestima nos remetemos ao ato de ajudar na es-
cola esses alunos que podem, conforme nossa avalia¢ao, estar sofrendo deste mal
estar. No site da Dove existe a campanha: Dove Pela Autoestima (2004), que
apresenta formas onde pessoas podem ajudar as criangas/adolescentes a lidar
com a baixa autoestima.
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Ainda na campanha da Dove foi desenvolvido um guia parental para au-
mentar a autoestima e a confianga corporal das meninas, no qual quanto ao
corpo existem na midia, imagens alteradas (editadas) para mostrar um corpo,
um rosto perfeito. Importante trabalhar essa questdao no sentido de mostrar que
imagens podem ser alteradas e ndo ¢é padrao de beleza, que cada uma tem a sua.
Orientagdes de como melhorar a comunicagao entre pais e filhos e desenvolver
técnicas/atividades para evitar a critica excessiva.

Dove possui também um programa chamado “Eu, confiante”, desenvol-
vido este programa escolar para orientar professores para os dois grupos de me-
ninas e meninos, com idade entre 11 a 14 anos. Teve o objetivo de promover a
confianga corporal e de percepcdo do quanto a autoestima baixa interfere no
aprendizado do jovem tirando sua participagdo na sala de aula, bem como sua
atengdo e concentragdo, por ndo apresentar confianga em si mesmo.

A Evolug¢ao na Educacao

Educar - do latim educare, educere, que significa literalmente “conduzir
para fora” ou “direcionar para fora”, € um ato de extrema relevadncia, conside-
rando que, para educar, se exigem do professor/educador, muito conhecimento,
experiéncia, conduta e discernimento para levar ao educando o ensinamento ne-
cessario para que concretize essa educagao tao almejada por todos e pela socie-
dade: trazer para fora, o individuo sabedor e pensante.

Como citam Claudino e Nelson Piletti (2016), por toda histéria da educa-
¢do, desde Conftcio no Oriente a Paulo Freire no Brasil, observou-se uma traje-
téria de influéncias de interesses politico-sociais envolvidas no desenvolvimento
do curriculo escolar, com o objetivo de atender aos interesses politicos-econdmi-
cos dos paises em cada periodo da historia.

Com tudo isso, foram necessarias adaptagdes - os prédios escolares, as
salas de aula, os métodos pedagdgicos, equipamentos, material didatico, a for-
magao académica a formagdo continuada do professor e a propria administragao
escolar. A cada fase de mundo, uma nova visdao de educacgdo se abria e se adequa
conforme as necessidades e interesses.

Do pincel e tinta no papel para o registro escrito, o quadro negro e a lousa
de ontem para o smartphone e lousa digital: das escolas presenciais para a educa-
¢do a distancia: sera que estamos bem integrados a toda essa mudanga?

Os avancgos tecnoldgicos na area da educagdo sao recentes: desde 1970,
quando os microcomputadores comecaram a fazer parte do dia-a-dia da admi-
nistragdo nas escolas, cujo papel da tecnologia foi de fornecer ferramentas para
auxiliar o desenvolvimento das atividades educacionais.

Desde entao, o Brasil tem investido em educa¢ao com tecnologia.
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Zacariotto e Ribeiro (2012) nos contam que em 1983 foi aprovado o pro-
jeto EDUCOM (Educagao com computadores, apoiado pela Secretaria Especial
de Informatica (Seinf-MEC); em 1993 criou a Secretaria de Educacio a Distancia
(SEED) onde se apresentou o Programa Informatica na Educagdo, tendo a fun-
¢do de promover o uso da informatica como ferramenta de enriquecimento pe-
dagodgico no ensino publico médio.

Em 2010, o governo federal investiu grande, instalando 6,6 mil telecen-
tros em 5,4 mil cidades brasileira. O estado de Sao Paulo implantou 519 postos
do Acessa Sao Paulo para atender 464 municipios paulistas e também criou o
Acessa Escola em 3.752 escolas da rede publica estadual, instituindo assim a
inclusao digital no Estado (Zacariotto, 2012).

Com todo esse investimento, como temos usufruido desses beneficios?

“A tecnologia educacional é apenas uma ferramenta, como o caderno e
lapis; se ndo houver um professor para ensinar a escrever, ninguém aprende
e o caderno se perde no tempo.” (ZACARIOTTO e RIBEIRO, 2012).

Partindo desse pensamento, analisaremos a questao da orienta¢ao e uso da
tecnologia e midias no ambiente escolar.

Apesar de todo investimento feito no contexto tecnologico para se utilizar
em sala de aula, ha a necessidade de formagao adequada por parte dos profes-
sores, tornando-os apropriados do saber e assim, desenvolverem planos de aula
direcionados ao aprendizado eficiente com o auxilio dos recursos tecnologicos
como ferramenta de apoio pedagogico.

Moran (2012) comenta sobre envolver o aluno ao maximo contando com
as facilidades da informatica, nos diversos segmentos possiveis para assim, en-
sinar com entretenimento, inovando o aprendizado, tornando-o mais dindmico
e interessante, promover aulas surpreendentes e, sobretudo, desenvolver atitudes
comunicativas e afetivas, através da interagdo professor- aluno. Incentivar o aluno
para a autovalorizagdo como pessoa € mostrar a importancia do respeito ao pro-
ximo, permite maior acessibilidade para trabalhar o comportamento (disciplina).

A educagdo escolar pressupde um ensino colaborativo, movimentos que
trazem afetos e sonhos comunicantes, com produg¢des individuais, em gru-
po, socializando o saber produzido. Percebe-se que se aprende melhor na
auséncia do medo, com autonomia, criatividade e colaboragdo. Sdo ques-
tdes que desembocam na sala de aula, com a nova geragdao de aprendentes.
(Waldir Pedro e Eugénio Cunha, 2015, p.275).

Sob o aspecto acima citado, entendemos o quanto a proximidade afetuosa
se faz necessaria ao aluno em sua vida escolar, a fim de um melhor aproveita-
mento e desenvolvimento pessoal e intelectual. Aula interessante com atengao
motivadora por parte do professor proporciona ganhos infinitos de crescimento
para todo o grupo escolar, consequentemente a sociedade. Aulas direcionadas
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com o intuito de orientar a melhor maneira de utilizagcdo desta ferramenta incri-
vel que proporciona grandes estimulos a criatividade.

O professor deve ampliar o olhar para viabilizar a interagao com os alunos,
deste modo perceber eventuais dificuldades que possam existir, € assim apontar
um possivel diagnostico da atualidade. “Embriagados pela onipoténcia internau-
tica, os maus-hackers sentem o poder de realizarem tudo o que quiserem, facilita-
dos pela impunidade do anonimato. A tela estd branca para ser preenchida pelo
teclado e realizar todos os desejos, mesmo os insanos.” (ICAMI TIBA, 2005,
p-273).

Com toda esta tecnologia a disposi¢do 24h por dia, devemos considerar
que este € um campo aberto e que se torna propicio para pratica de atos positivos
como campanhas solidarias, divulgagdo de eventos, bem como atos negativos:
o fake news, o cyberbullying, publicacdo de imagens ndo-autorizadas etc, além
de conectar com diversas plataformas de conteudo ilicito, instigando assim, a
crianga/adolescente a navegar sem censura nem regras, a mercé de criminosos
virtuais, caso os pais estejam ausentes ou indiferentes. Isso facilita o contato de
estranhos mal-intencionados, que atraem justamente essas criangas/ adolescen-
tes que podem apresentar o emocional sensivel e assim, serem vitimas de algum
tipo de fraude ou ilusdo.

Nesses tempos atuais, vemos muitos casos de menores que realmente apre-
sentam déficit emocional devido a falta de contato com pessoas de qualidade. E
se a propria familia se encontra ausente, se tornam vitimas com muita facilidade.

Na citagao de I¢ami Tiba (2005), os jovens (assim como os adultos), pre-
ferem solicitar os inimeros produtos e servigos através das tecnologias (inter-
net/ mensagem de texto/ aplicativos de restaurantes/ lojas, até relacionamentos
virtuais) para adquirir e requisitar itens para seu proprio consumo e bem-estar.
Tudo simples, direto e objetivo, formatado, padronizado em escolhas pré-defini-
das. Atendimentos feitos por inteligéncia artificial (computadores programados
inclusive para “falar” com o cliente). Sera que isso tudo € positivo, do ponto de
vista a considerar que o ser humano é de espécie criativa e comunicante senso-
rial? A distancia entre as pessoas existe cada vez mais, o que limita o ser humano
em suas expressdes emocionais, e que pode provocar os varios tipos de transtor-
nos emocionais e mentais de nossa atualidade.

Cyberbullying

Configura-se cyberbullying:

Envios de mensagens difamando a pessoa a terceiros; 2) Mensagens pos-
tando fofocas e rumores para danificar a reputagdo; 3) Divulgacdo de
informagdo e/ou imagens sigilosas constrangedoras da pessoa na rede;

108



A (RE)]N\/ENQAO DO AMBIENTE EDUCACIONAL:
novas abordagens, conceitos, meios e aplicacoes.

4) Expulsao/exclusao da pessoa de um grupo on-line de forma cruel; 5)
Realiza¢do de ameagas, dando a entender que é possivel ferir alguém ou a
si mesmo; 6) Envio de mensagens eletrdnicas, caracterizadas por expressao
de raiva, linguagem vulgar e insultos; 7) Fazer-se passar pela vitima, man-
dar materiais para colocar a vitima em problemas e danificar sua reputa-
¢do. (Juliana Abrusio, Educagao Digital, 2015, p.82)

Digamos que isso ocorra com muito mais frequéncia do que podemos
imaginar. Citamos o atual momento politico em que vive o Brasil: vemos uma
enxurrada de postagens nas varias redes sociais digitais existentes, o quanto ha
intolerancia e falta de cumprimento de um minimo de respeito com a opinido
alheia. Pessoas desfazendo amizades (inclusive dentro das familias), devido a
essa divisao de opinido sobre o destino que o pais deve seguir. E assim, obser-
vam-se a quantas anda a educagdo, o respeito e a moral, todos se considerando
convictos e donos da melhor opiniao, sem falar dos insultos digitados letra por
letra.

No documentario Tickled transmitido pela Netflix (Tickled, 2006), fala so-
bre as armadilhas que a internet pode pregar: um repoérter que faz matérias sobre
assuntos curiosos resolve estudar sobre um tema encontrado na internet e decide
conhecer mais. Através de uma “inocente” competicao uma empresa oferece um
montante em dinheiro bastante chamativo para ter a atengao de homens jovens
onde os concorrentes sdo amarrados a uma cama enquanto um ou mais fazem
cocegas. Durante todo o tempo é gravado imagens e claro, como ¢ uma compe-
ticdo, exige-se um cadastro. O repoOrter encontra pessoas que decidiram parar de
competir e que foram chantageados com a ameaca de seus videos serem expostos
nas redes sociais além da difamacao da questdo de opgao sexual. Documentario
que acabou virando investigagdo envolveu escanda- los e fraudes, e retratou for-
temente um perigo a que estamos todos sujeitos.

Um relevante item que devemos citar aqui € sobre o uso de sites adultos,
que a qualquer click se acessa conteudos censurados para idade antes dos dezoito
anos, mas que se burla de maneira simples. As redes sociais como o Facebook
possui o critério de o usudrio ter no minimo treze anos, 0 que em muitos casos ¢
ignorado devido ao anseio das criangas também terem o desejo de “curtir”’, “dar
likes” e “compartilhar”, assim como os adultos e seus amigos de convivio (esco-
la, parentes, veiculos de comunica¢ao).

Nessas “clicadas” inocentes ou curiosas, pode-se comegar um transtorno
imenso caso a vigilancia por parte dos adultos e responsaveis ficar distante. E
mesmo com o0s proprios adultos. Um simples acesso te direciona para abas distin-
tas, onde de maneira sutil se pede cadastro com seus dados pessoais de contato,
e que se torna a armadilha para cair por meio da tela que brilha diante da vitima.

Somos bombardeados a todo instante pelos inimeros anuncios que apa-
recem em tudo o que acessamos. Dentro dos links de antncios, corremos o risco
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de contaminar nossos equipamentos com virus e comprometer arquivos, além
de ter dados pessoais hackeados, o que pode causar sérios transtornos, perdas
financeiras e privacidade.

A seguranca na tecnologia da informacgao esta avangada, porém nada pro-
tege a falta de conhecimento e critérios ou a inocéncia do usuario ao acessar links
com interesses para extorquir e prejudicar.

Outra ferramenta da tecnologia que esta literalmente em nossas maos ¢é
o smartphone. Além de acessar as midias sociais, ainda permite baixar aplicati-
vos diversos que facilita realizar diversas tarefas, desde ferramentas multimidias,
exercicio fisico, meditacdo, saude e bem-estar, educacao entre muitos outros.

Um item que a maioria das criancas e adolescentes utilizam corriqueira-
mente e que certamente poderiamos introduzir para dentro da sala de aula e nos
beneficiarmos com a praticidade deste equipamento em prol da educagdo, com
discernimento, aten¢do e responsabilidade.

O que falta para desfrutarmos da tecnologia no ensino.

... Muitos dados, muitas informag¢des ndo significam necessariamente mais
e melhor conhecimento. O conhecimento torna-se produtivo se o integra-
mos em uma visdo ética e pessoal, transformando-o em sabedoria, em
saber pensar e para agir melhor. (Moran, 2015).

Aprender a teoria é fundamental, porém existe a necessidade em praticar
esse conhecimento. Desenvolver as competéncias. Aprendemos por varios mo-
tivos: pelo exemplo de um professor admiravel, pelo proprio interesse, quando
ha interagdo com o grupo, quando o ambiente é acolhedor e respeitoso, quando
compartilhamos experiéncias e aprendizados, entre outros fatores.

Considerando a agilidade mental das criangas e jovens dessa geragdo, ¢
fundamental e urgente que se repense os métodos de ensino, em usufruir dessa
ferramenta que esta ao alcance de todos e que, podemos até arriscar a dizer que
faz parte da vida da maioria da populagdao mundial: a internet.

Em tempos de redes sociais digitais, a possibilidade de interacdo online
facilita a comunicacao e a informac¢do. Porém, se encontra de tudo na rede, sem
contar o quanto se distrai com tanta informacdo inutil de links de patrocinio,
prontos para chamar a aten¢ao e assim, cair nossa produtividade. Um toque ape-
nas e 14 se vai uns minutinhos do nosso tao precioso tempo. A tecnologia vem
em busca de promover facilidades maiores a cada dia: tudo vai diminuindo de
tamanho e peso, a simples e leves toques, ou por comando de voz, e que vem ga-
nhando for¢a aqueles que operam por inteligéncia artificial, inclusive para a area
educacional, a citar os ambientes virtuais de aprendizagem:

(método MOOC: Massive Open On-line Courses), onde universidades
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oferecem cursos de graduagao através de plataformas on-line, favorecendo
acessibilidade e aproveitamento para pessoas com tempo restrito para o
estudo (Abrusio, 2015).

Facilidade da nova era tecnoldgica, que podemos questionar a eficacia
quanto ao aproveitamento de aprendizado feita pelo aluno. Encontramos nesse
meio um vasto campo para explorar. Com tantos aperfeicoamentos acontecendo
mundialmente, a area da educagdo esta sendo contemplada, porém com énfase

que deveria ser mais praticada com as mais diversas possibilidades para favorecer

o crescimento evolutivo do educando.

Mas qual a lacuna para se implantar métodos educativos de qualidade e
eficiéncia englobando TIC's? O mercado atual faz exigéncias que competem ao
profissional uma capacita¢do e atualiza¢do constantes, 0 que promove O Cresci-
mento individual, inclusive das organizagdes, a fim de que o progresso e a evolu-
¢do se tornem realidade em todos os segmentos da sociedade.

Disse John Dewey (1859-1952):

“Por outras palavras, ensinar bem ¢ ensinar apelando para as capacidades
que o aluno ja possui, dando-lhe, a0 mesmo passo, tanto material novo
quanto seja necessario para que ele reconstrua aquelas capacidades em
nova dire¢do, reconstrug¢do que exige pensamento, isto €, esfor¢o inteligen-
te”. (Claudino e Nelson Piletti, 2011).

Esse é o ponto em questao da area educacional: estamos aplicando devida-
mente de modo a esgotar os meios desse montante de novidades, formar alunos
que sejam atuantes e interessados em aprender sobre o mundo e suas infinitas
formas de viver?

A questdo envolve uma reestruturacdao que engloba todo o grupo escolar,
a formacao e capacitagao dos profissionais da educagao, espaco fisico disponivel
para desenvolver projetos que proporcionem crescimento intelectual e empatico,
diretrizes e investimento, revisdao do curriculo escolar, o projeto politico-peda-
gbgico escolar, que é a identidade da escola e indica os meios para seguir com
qualidade e seriedade - tudo deve estar alinhado com um unico proposito: aulas
dindmicas e produtivas com melhor aproveitamento e desempenho. Certamente
que os alunos anseiam por essa revolugdo dentro da escola, pois a tecnologia faz
parte dessa geragao, tao ansiosa por agilidade e objetividade das coisas.

César Coll disse: “Tao importante quanto o que se ensina e se aprende é
como se ensina e como se aprende.” (ZACARIOTTO, 2012. Pag.30).

Aprender a desenvolver as competéncias humanas (Intelectuais: transfe-
rir conhecimento, generalizar o conhecimento, reconhecer problemas e propor
solugdes; Sociais: relacionamento interpessoal, trabalho em equipe, consciéncia
ambiental; Comportamentais: iniciativa, criatividade, adaptabilidade, conscién-
cia da qualidade, ética, coeréncia) é fundamental, em se tratando de nova era.
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Com as TIC’s temos grandes e infind4veis maneiras de usufruir desse beneficio
em prol do aluno do novo século.

Toda inovagao requer adequagao de sistemas e habituagao por parte dos
usudarios, nesse caso dos 6rgaos responsaveis pela educagdo; sair da zona de con-
forto exige levantar do sofa e se movimentar, ou seja: exige esfor¢o, o que pode
provocar incdmodo e resisténcia.

D4 trabalho evoluir. Mas certamente é compensador.

Asnovas geragdes sao o futuro da humanidade. Sejamos competentes o su-
ficiente para direcionarmos no caminho coerente para o sucesso e éxito comum.

A escola e o curriculo devem oferecer oportunidades e experiéncias, para
que os individuos se formem como autores das suas proprias vidas, como
aprendizes que se autodirigem ao longo de toda vida, pesquisadores rigo-
rosos, comunicadores eficazes, cidadaos solidarios e comprometidos com
a construgao das regras do jogo comunitaria, criadores singulares em suas
respectivas areas de especializacdo e interesse, colaboradores efetivos nos
grupos e na comunidade (Angel I.Pérez Gémez, 2015. Pag.76).

Citaremos no proximo topico, a existéncia de trabalhos realizados em
ONG’s (Organizag¢des Nao-Governamentais) que, através de projetos conseguem
verba para desenvolverem atividades diversas, voltados a area artistica, susten-
tabilidade, comunica¢do e midia digital, com todo critério pedagogico-didatico
além do Iuadico, blog com demonstrativo de atividades, e a atuagdo de jovens sen-
do mostrada através das redes sociais digitais. Uma excelente forma de associar
o util ao agradavel, levando cultura, entretenimento e conhecimento, além de
promover a evoluc¢ao do aluno em ambito sécio-emocional com responsabilida-
de e respeito ao proximo, em coletividade e compartilhamento de aprendizado,
formando assim, individuos capazes de compreender sua propria situagdao e ao
mesmo tempo usar de empatia com o préximo, tendo conhecimento de seus de-
veres enquanto cidadao e ser humano responsavel e culto.

Sao experiéncias bastante validas para o aproveitamento do uso da tecno-
logia com propostas de interagdo com as redes sociais digitais, de possibilidade
para implantac¢ao nas escolas convencionais. Uma maneira de tornar as ativida-
des mais interessantes, além do desenvolvimento pessoal entre professor-aluno,
com viabilidade de se estender a todo grupo escolar e comunidade.

O uso das TIC’S dentro e fora da sala de aula

Os tempos mudaram, e cabe a nés enquanto educadores nos adaptar e
estimular nossos educandos, para que sua aprendizagem e construg¢dao do conhe-
cimento seja cada vez mais plena, sempre trabalhando no ser humano como um
todo, respeitando as peculiaridades de cada um, e com atengdo aos assuntos ja
abordados relacionados a sofrimento.
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Como manter o interesse dos alunos, sem alterar a metodologia que es-
tamos acostumados a usar a vida inteira, lousa, giz, copiar textos, explicagdes
expositivas, mudar esse conceito tradicionalista, manté-los interessados por mui-
to tempo, esta cada vez mais dificil, percebemos a necessidade de inovar, e nos
ajustar a realidade em que estamos inseridos, de que a tecnologia, faz parte do
nosso dia a dia, e inseri-la na escola ndo tem que ser um tabu, e sim uma rotina.

Vamos falar um pouco do uso da televisao e videos, um dos primeiros
recursos utilizados na escola, esperasse que o professor tivesse seu proprio acer-
VO, € que O uso seja sempre com um proposito, uma finalidade educativa, sem
esquecer que também terd seu momento ludico, mas todos os desenhos e filmes,
(Disney, Pixar, entre diversos outros estudios), sempre tem uma reflexao critica,
colocar nossos alunos para refletirr a respeito, apos assistir o video, através de
uma roda de conversar, dividindo o que foi aprendido, e ouvindo as diferentes
perspectivas do mesmo assunto.

Fazendo disso uma interagdo real, independente da faixa etaria, utilizando
os recursos de multimidia ndo apenas como fonte de lazer, criar um cronograma
de sessdes de cinema, com pelo menos uma sessao por més, para que seja exi-
bido o filme/desenho, e que seja feita a roda de conversa com os alunos. Todos
os dias sao bombardeados pela midia, com novos filmes langados praticamente
quinzenalmente, fazer uma breve pesquisa, para descobrir o interesse da turma,
qual filme querem assistir, tornando assim a atividade interessante para todos.

Na perspectiva Construtivista de acordo com Brito e Purificagao (2015)
“... o computador ¢ utilizado como recurso.”.

Grande parte dos municipios brasileiros contam com laboratorios de infor-
matica, salas de tecnologia, recursos audio visuais, bibliotecas e salas de video.

“A modernidade ¢ necessaria, pois a tecnologia é parte integrada da vida
das criancas que hoje estdo na escola; elas nasceram em um mundo tecno-
logico, convivendo com cartdes que substituem o dinheiro, TV com con-
trole remoto, telefone celular com jogos, microcomputadores e internet.
Algumas delas sabem utilizar melhor o compu- tador e o aparelho celular
que seus proprios pais”. (Zacariotto, 2012).

O curriculo nao é pensado com base no uso de computadores, geralmente

o que se ¢ trabalhado nos laboratorios, nao tem relagdao com o que é trabalhado

em sala de aula. Essa visdo tem que mudar, para que o curriculo seja pensado

em conjunto sempre tendo em mente que o uso de computadores com acesso a
internet, seja visto como uma ferramenta pedagogica:

“A Tecnologia: o papel do professor diante da tecnologia ¢é estar devidamente

capac- itado e promover o uso da ferramenta como apoio pedagogico; des-

sa forma uma série de fatores pode contribuir para o seu uso e melhoria da
educacdo no Pais”. (Zacariotto, 2012).
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Estamos convivendo com geragdes cada vez mais tecnoldgicas, devemos
nos atualizar sair desse papel tradicionalista, nos tornando agentes facilitadores,
ensinar nossos alunos a aprender.

“O “aprender a aprender” fundamenta-se na busca da autonomia de pro-
fessores e alunos impulsionados pelo ato de refletir e criticar suas proprias
experiéncias e delas extrair conhecimentos. Nesse processo, o professor
ndo existe para explicar a matéria e sim para mostrar os caminhos e como
dominar os temas propostos; mas para que isso ocorra o aluno deve passar
a ver o professor como um pesquisador, um motivador o qual se tornaria
um parceiro na constru¢do de conhecimentos, acabando com o ponto de
terminalidade na escola”. (Zacariotto, 2012).

O aprendizado ndo esta restrito a escola; as criangas, os adolescentes, to-
dos nos, aprendemos o tempo todo, através da internet, uns com os outros, em
nossos grupos sociais - estimular a curiosidade e o conhecimento, sempre man-
tendo o dialogo, é o nosso foco.

Adequar as atividades de acordo com a faixa etaria € possivel se utilizar o
laboratoério de informatica desde a educacgao infantil até o ensino médio.

Com as criangas, utilizar atividades de colorir as letras, como caga-pala-
vras através de editores de textos, percebendo que muitas dominam mexer no
mouse, com a maior facilidade, sendo que sequer aprenderam a amarrar os pro-
prios sapatos.

Adolescentes, ensina-los a pesquisar em sites de buscas, fontes confidveis,
explicar sobre “fake news”, a importancia de se ter uma referéncia, verificar se a
informagao é verdadeira, a pesquisa de conteudo na internet, é feita pelos nossos
alunos desde muito cedo, os que ainda ndo sabem escrever, utilizam do recurso
de busca através da voz, dai a importancia de ensina-los o que buscar, e como
buscar informagoes de qualidade, que agreguem valores e conhecimento para a
vida deles.

Hoje sdo diversos os recursos que podemos utilizar dentro e fora da sala
de aula, inovando a maneira de como vamos direcionar nossos alunos no pro-
cesso de ensino aprendizagem, tornando as aulas mais dindmicas e produtivas.
Lembrar que inovagdo ndo ¢ sindnimo de tecnologia.

“Inovar é perseguir o objetivo de melhorar as experiéncias de aprendiza-
gem, os resultados académicos e os projetos de vida dos estudantes por
meio de solugdes novas’ conceitua Alfredo Hernandes Calvo, psicélogo da
Universidade Pontificia de Salamanca, na Espanha. (Trecho retirado da
revista Nova Escola Ano 32, n°299 —2017)

Abaixo iremos listar e falar brevemente sobre eles:

- Design thinking-se trata de uma ferramenta para organizar as ideias,
um projeto, atividade de baixo custo, utilizando post its, para ir estruturando o
pensamento.
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- Cultura maker - também chamada de aprendizagem mao na massa, constru¢ao
de prototipos aplicando técnicas manuais e computacionais. (Existe a possibi-
lidade de propostas mais em conta, como a utilizagdo de uma impressora 3D,
otimizando a criatividade dos alunos).
- Aprendizagem baseada em problemas - um problema concreto para se discutir
um conteudo, que pode ser trazido pelos alunos, e investigado por meio de proce-
dimentos cientificos. (formacao de hipoéteses, coleta de evidéncias e experimenta-
¢d0) sempre com a mediagao do professor.
- Sala de aula invertida - ensino hibrido, onde o professor langa o tema, através de
um video ou outros materiais digitais para os alunos, para que os mesmos explo-
rarem em casa, e tirarem as duvidas na escola, através de resolu¢ao de problemas
e construgdo de projetos.
- Aprendizagem moével - permitindo uma aprendizagem multimidia, com o uso
mais direcionado, podendo adequar o ensino as necessidades de cada individuo.
- Gameficag¢ao - metodologia que usa a mesma estrutura dos games, fases, pon-
tuagdo, recompensas, para se criar um itinerdrio de aprendizagem.

O uso de computadores e internet:

Garcia Neto (1992, p. 5) realizou uma pesquisa com meninos de rua em
Brasilia, utilizando o software logo, a seguir o que este recurso mostrou:

“Melhoria na fluéncia e sequéncia do raciocinio dos alunos, autonomia no
desenvolvimento de projetos individuais, elevagdo da autoestima, aumento
do tempo de concentracao em relagdo ao apresentado em sala de aula, nova
relagdo professor-aluno, concretizagdo dos processos abstratos, direciona-
mento da aprendizagem pelo aluno, o erro como elemento da aprendiza-
gem e reflexdo sobre os processos envolvidos na aprendizagem. “(Garcia
Neto, 1992, p 5 — Citagao retirada do livro de BRITO e PURIFICACAO
(2015).

Disponibiliza¢ao do uso dos laboratorios de informatica presentes na es-
cola para todos os professores, tornando o ensino contextualizado, o que vemos,
¢é apenas um professor eleito para tal fungdo de “cuidar” do laboratorio, realizan-
do as atividades em sua grande maioria ludicas com todas as turmas, enquanto
¢ uma ferramenta que deve ser muito melhor aproveitada, como a discussao do
aprender a aprender, o professor se torna um agente facilitador, orientando os
alunos, e compartilhando dos conhecimentos adquiridos, antes, durante e pds-
-aulas. Um tema excelente para se trabalhar ¢ a questao da informagao, entender
o que eles buscam sugerir temas relacionados as disciplinas que estao estudando,
respeito, que seu uso na internet tem sim consequéncias, como reconhecer uma
fonte confiavel, estimular sempre a visao critica dos nossos alunos independentes
da idade.

Utilizagdo de midias sociais, para divulgacao dos trabalhos realizados pe-
las escolas, muitas escolas contam com este recurso, através de blogs, paginas no

115



CARLOS BATISTA - ORGANIZADOR

Facebook, basta uma simples busca que podemos encontrar diversas informa-
¢oes, sendo uma ferramenta muito til para se comunicarem com as familias, e
divulgar o que tem sido feito durante o ano letivo.

Exemplo de uso ¢ o Blog EMEB VITAL BRASIL, com conteudos sob res-
ponsabilidade da coordenadora pedagdgica Camila Asato, conta com uma breve
descrigao das atividades realizadas, projetos de cada turma, e registros com fotos.

Outro exemplo, pagina do Facebook, criada pelos alunos da turma de lo-
gistica, SENAI — Extrema — MG, orientada pela Professora Roberta Riccomini.
A pagina do facebook contém informagdes sobre as disciplinas, com videos,
sobre os conteudos abordados em sala, com exemplos praticos. Uma excelente
ferramenta de apoio pedagogico, onde a participagao ativa dos alunos ¢ visivel,
relatos da professora onde a interagao, interesse e participacao de todos os alunos
envolvidos.

Radioweb

Com o advento da internet, muitas radios convencionais migraram para
0 novo sistema de transmissao de seus programas ¢ mantém os dois sistemas:
analdgico e digital (dudio e video).

“Falar bem é para todos, o ser humano tem esse poder, mas nem sempre o
usa com eficiéncia.” (AGNALDO RIBEIRO, 2014, p.18).

Uma forma descontraida e ao mesmo tempo responsavel para aperfeigoar
as competéncias das criangas e adolescentes como: fala, postura corporal, respi-
ragdo, inteligéncia emocional, expressao verbal de ideias e opinido, desenvoltura,
interpretagdo de texto, letramento, criticidade, interpretacdo, leitura, busca por
informagdo confiavel entre muitas outras. A arte da comunica¢ao em audio e
video sendo transmitida pelas redes sociais digitais facilita muito aos interessa-
dos em explorar a area. “Primeira ligao: fazer radio é se emocionar.” (CYRO
CESAR, 2005, p.14).

Quando falamos com sinceridade, expressamos nosso sentimento, nossa
emo¢ao ao outro. Ao ler um texto, simplesmente pronunciamos palavras. Se nota
claramente a diferenca. Em um programa de radio, o locutor aprende a desenvol-
ver esta habilidade, de mostrar através da voz a sua emocao.

“Segunda ligio: aprendendo a se emocionar”. (CYRO CESAR, 2005,
p-14).

Quando sofremos um impacto grande com uma noticia ou informagao,
comegamos a refletir conforme o assunto que nos fez emocionar. O ser humano
¢ pleno de emogao e sentimento.

“Terceira ligdo: evite desculpar-se pelos erros, reconhega suas limitagdes.”
(CYRO CESAR, 2005, p.15).
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A sinceridade ¢ fundamental e relevante para o ser humano de boa indole.
Quando se reconhece até onde pode chegar, ¢ 0 momento de seguir mais adiante
com maior interesse e responsabilidade.

Com esta visao ¢ possivel projetar um programa a ser implantado com
o conceito de radio e tv web com o objetivo de desenvolver esta atividade com
grande diversidade de meios de aprendizado, além de integrar a escola e a co-
munidade através de programas de entretenimento, noticias e de servigo, com
poucos recursos, além de encontrar softwares gratuitos e de simples utilizagdao
para fazer uma radioweb funcionar de verdade.

“... A radio escolar ndo pode ser concebida apenas como mais um recur-
so didatico-pedagdgico na escola, mas como um dispositivo que permite
inserir professores e estudantes e toda a comunidade escolar num debate
permanente sobre os textos e os discursos que circulam na esfera da comu-
nicagdo...” (MARCOS BALTAR, 2015. Pag, 35).

Pagina no facebook do Instituto Cativar em S3o Bernardo do Campo -
SP em uma das atividades de passeio pedagdgico com alunos participando ao
vivo da programagao da Radio ABC em Santo André - SP com a educadora
de atividades sociais, Marcia Saiuri Gibo, colocando em pratica o aprendizado
estudado.

Imagem 6 — Visita a Radio ABC.

Fonte: Facebook, 2018

117



CARLOS BATISTA - ORGANIZADOR

Imagem 7 — Minuto Cativar

Fonte: Facebook, 2018

METODOLOGIA

O Nosso trabalho esta fundamentado em levantamento bibliografico de di-
versos autores, citados na introdugao e capitulo I e nas referéncias bibliograficas,
entrevistas visualizadas pelo canal do youtube programa Café Filosofico com a
Psicologa Julieta Jerusalinsky, abordando as questdes de melancolia na infancia,
e intoxicagdes eletrOnicas na primeira infincia, mostrando a campanha sobre
conecte-se com o que importa (um alerta aos pais, sobre o uso excessivo de redes
sociais, e a importancia da interacao com os filhos), revista online nova escola,
falando das questdes de saude mental na escola, sobre a questao do sofrimento, e
correntes com enfoque suicidas, ainda na revista fisica nova escola com recursos
para serem utilizados em sala de aula, trabalhando a questao do estimulo e social
dos educandos. Também no Youtube com Rodrigo Nejm do SaferNet, falando
do uso consciente da internet nas escolas.

Embasamento pedagdgico, psicologico e tecnoldgico feito com renomados
como José Manuel Moran, Igami Tiba, Paulo Freire, Philippe Perrenoud; mate-
rial didatico disponibilizado pela UNIP (apostila de Tecnologia da Informagao e
Comunica¢do em Educacgao): referéncias bibliograficas riquissimas de conteudo
relevante que interligam nosso trabalho de conclusao de curso, além de referén-
cias sobre transformacdao da educacao atualizadas pela Dra. Luciana Allan e
Angel 1. Perez Gomez.

Exemplos de projetos sociais voltados para a utilizagdo da tecnologia e
que foram implantados com sucesso, devido a participagdo ativa dos educandos
participantes, educadores atuantes na area, gestdo escolar comprometida com a
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inovac¢ao e baixo custo de investimento.

ANALISE DA PESQUISA

Este trabalho de conclusdao de curso teve como fundamento apresentar
um olhar cuidadoso, porém encorajador em relagdo ao uso da tecnologia em
ambiente escolar, de modo que seja feita com consciéncia e responsabilidade, e
principalmente com orientacao e supervisdao do corpo docente, e quando em seus
lares, dos pais e tutores. Os perigos existem e sao iminentes.

A tecnologia esta em nosso dia-a-dia e se faz cada vez mais necessaria en-
tre as pessoas, que se tornaram inclusive dependentes, o que tém causado muitos
disturbios de saude inclusive, além de provocar a queda de produtividade, o que
afeta varios setores da vida do individuo.

“A educacgao, claro, nao sai ilesa. A internet inaugura também novas for-
mas de ensinar e aprender, desencadeando, com isso, a redefinicdo dos
tradicionais papeis de professores e alunos, a possibilidade de multiplas
identidades e a reciprocidade das a¢des nos ambientes virtuais em rede.”
(Luciana Allan, 2015. Pag.37).

Em se tratando da educagdo, a pesquisa mostra que tudo evolui; sem me-
lhorias o avango estagna. E € possivel aproveitar a onda de beneficios que a ferra-
menta tecnologica (internet) pode oferecer de maneira lddica e interativa, meios
dinamicos e interativos para o desenvolvimento do educando, visto que a troca
de informagdes € agil e on-time. Isso requer profissionais da educagao melhores
capacitados e dispostos a aprender com os alunos (compartilhar ideias), estrutura
das escolas com equipamento adequado e moderno: uma revolugao no ensino.

Evidententemente que devemos considerar a difereca entre as geragdes
que nos instruiram (Baby Boomers, entre 1940 e 1960), nossa geracdo (Geragao
X eY, entre 1960 a 1980, e 1980 a 2000), com os estudantes da vez (Geragado Z,
de 2000 a 2009 e os Alpha, a partir de 2010): eles vivem e respiram conexao a
todo tempo, em tudo o que fazem. N6s das geragdes passadas nos adaptamos as
inovagdes tecnologicas da chamada web 3.0. Ha um desalinho nessa historia,
caminhamos por contextos analdgicos enquanto os jovens usufruem de vias inte-
rativas e multimidia desde que chegaram a este planeta.

O modelo de educagdo continua a do século passado, onde o objetivo foi
de preparar os jovens para o mercado de trabalho da época industrial, ou seja:
operarios. Sem desmerecer ¢ claro, porém, o mercado de trabalho atual exige
outros profissionais de novas areas, que tenham suas habilidades criativas desen-
volvidas. E a inovacdo das carreiras.

“A educagdo do século XXI exige praticas inovadoras de ensino, apoiadas
principalmente por projetos de aprendizagem que valorizem os interesses
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individuais, sejam contextualizados na pratica dos alunos e incentivem a
superagdo dos desafios. Além disso, deve buscar a avaliagdo continuada e
personalizada, bem como estimular a colaboragdo e o compartilhamento
do conhecimento.” (Luciana Allan, 2015. Pag. 42).

Como citado neste trabalho de curso sobre utilizar as midias sociais em
rede como praticas para desenvolvimento dos alunos da nova geragao (blog, di-
vulgacao de atividades, radio web), verificou-se empenho e dedicagdo também
por parte do docente ao realizar exercicios diferenciados e dindmicos, com inte-
ratividade maior para com os discentes.

Mas até que ponto os governantes estdo dispostos a implantar de fato esse
upgrade, que de certo promoveria uma elevagdao na propria qualidade de ensino
e alunos mais capacitados, considerando o nivel do pais?

Houve sim um investimento consideravel em termos de atualizagdao de
equipamentos e espago fisico nas escolas publicas, porém a maneira como ¢ uti-
lizada ainda ndo destrincha todo o potencial de uso. Alids, um enorme potencial
de aproveitamento.

As salas de multimidia e seus equipamentos permitem uma interagao com
a internet, cabendo ao professor ter orientacdo e embasamento de seu planeja-
mento de aula adequado ao curriculo escolar e ao Projeto Politico Pedagbgico,
que também necessita de atualizagdo conforme o que se pretende propor de ino-
vagdo no meio. Percebe-se nos alunos o desinteresse crescente em permanecer na
sala de aula com o formato padrao de aula existente na atualidade: lousa e giz,
as vezes um filme para discutir um determinado assunto, uma pesquisa pré-dire-
cionada para realizar, o que possibilita a evasao escolar e até mesmo pelo fato de
se considerar o método enfadonho, se dispersam ficando sem aproveitamento e
atrapalhando o desempenho do professor.

Ainda que a escola possua uma sala de multimidia com lousa digital, aces-
so a internet, datashow, netbook etc, a falta de exploragdo em como usar essas
ferramentas da tecnologia de forma plena deixa a desejar.

Desenvolver projetos utilizando esses equipamentos tornaria a aula mais
dinamica e interessante, a ponto de haver mais assiduidade nas aulas, mudando
o quadro atual.

Reunides e formacgdo de equipe docente sdo recomendadas para que haja
motivagdo e estimulo da parte dos professores, bem como orientagdes e direcio-
namento de como manipular os equipamentos e softwares, bem como maneiras
de implantar atividades diferenciadas.

Aulas com enfoque participativo e colaborativo, a fim de desenvolver o ra-
ciocinio critico e salutar, através de variedade de assuntos relevantes, dinimicas
de grupo, desenvolvimento de projetos, pesquisas com temas atuais, encenagao,
sala de aula invertida, trabalho em equipe, onde o professor se posiciona como
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mediador e orientador, adaptando as técnicas e metodologia convencionais com
as inovadoras, proporcionando assim, a introdu¢ao da renovagdao educacional
das novas geragdes.

Apesar de a maioria das escolas brasileiras contarem com laboratorios de
informaética o uso real desses espagos ainda € visto com muita resisténcia, tanto
dos professores quanto da gestdao escolar, em alguns casos locais importantes
como as salas de multimidia, ou até mesmo sala dos professores sdo desativadas
para dar lugar a um laboratério que terd pouco ou nenhum uso, pelo receio dos
professores e gestores. O fato de a tecnologia estar presente no dia a dia ndo torna
mais facil a sua inser¢ao na escola, se torna um desafio diario, o desejo de uma
educagao construtivista e o professor € um agente facilitador, exige uma postura
de maior autonomia por parte dos educandos assusta, fazendo necessaria a inter-
vengdo junto a toda equipe pedagogica, em entender que os tempos mudaram,
e enquanto educadores devemos estar em constante atualizagdo e aproveitar a
gama de conhecimento que o computador, internet, smartphones, entre tantos
outros nos agregam e devem ser utilizados como ferramentas pedagogicas.

A informagdo chega cada vez mais rapida ao alcance de todos independen-
te da idade, orientar, ensina-los a se proteger e pedir ajuda, também ¢ papel da es-
cola. Aprender a aprender, esperasse que o aluno seja um agente ativo do préprio
conhecimento, para isso nos enquanto docentes, precisamos entender que eles
aprendem o tempo todo, em qualquer lugar, e principalmente na rede, na inter-
net, midias sociais. E importante entendermos e dominarmos tais ferramentas.

Além de dominarmos a tecnologia precisamos observar o comportamento
dos alunos no individual e em grupo, pois essa tecnologia que nao ¢é investida na
escola ou se ¢ ainda € precaria. Em casa os nossos alunos possuem essa tecnolo-
gia, mas sem uso limitado ou mesmo a pressa ou o deslumbre para o aprendiza-
do de tecnologias novas faz com que apresentem uma fragilidade emocional, se
envolvam em aplicativos de relacionamento, por exemplo, ou mesmo em jogos
como os citados neste trabalho que os colocam em riscos de morte.

Entendemos como necessario a escola estar aberta para essa discussao,
porém o que se percebe é uma barreira da escola, de professores e da gestdo em
lidar com alunos que possuem mais dificuldades de comportamento, no qual
0s mesmos tornam-se “0 problema” e muitas vezes chamam a familia ndo para
entender algumas questdes do cotidiano familiar e encontrar respostas do motivo
que o aluno estd agindo de tal forma, mas sim para jogar na familia a responsa-
bilidade dos mesmos na educagdo e do comportamento de seus filhos na escola,
chegando até por vezes expulsd-los, sendo que convém despertar a unido para
cooperac¢ao de uma intervengao em conjunto escola-familia.

Quando ¢ observado pelo professor ou mesmo pelo gestor um compor-
tamento “estranho” de algum aluno, a escola possui o recurso da rede publica
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de atendimento da regido em que a escola estd para auxilid-los em um provavel
diagnostico, como ja foi dito, porém algumas vezes encontramos resisténcia com
a propria aceitacao da familia as observagdes realizadas pela escola sobre o com-
portamento do seu filho (a), bem como, por exemplo, da prépria aceit- agdo a um
encaminhamento, para um especialista em psicologia ou neurologia. Encontra-
se neste momento bastante resisténcia por parte da familia , que muitas vezes nao
buscam ajuda desses profissionais.

O que temos percebido também nessa situagdo colocada acima em algu-
mas escolas (particulares ou publicas) é que por alguns pais serem resistentes, as
escolas ndo expdem suas observagoes referentes ao aluno, omitindo o compor-
tamento dificil do mesmo para evitar maiores problemas com algumas determi-
nadas familias.

Por isso, entendemos a importancia ainda maior da constante formacao
para os professores e o trabalho continuo dos gestores de dar o apoio necessario
para o professor oferecendo uma escuta sobre suas frustragdes e assim possibi-
litar desde que possa lidar com a sua “inexperiéncia”, ou seja, estar disposto a
aprender e a ensinar, favorecendo assim o trabalho em conjunto.

CONSIDERACOES FINAIS

Enfrentar mudancgas e evolugdo dos tempos passa nao ser tao simples as-
sim. Implantar adaptagdes move resisténcias por parte de muitos a principio,
dado que o ser humano possui essa caracteristica. O novo sempre assusta pois
mexer com a zona de conforto requer levantar do sofa e buscar aprendizado e
aperfeicoamento, replanejar, custos, as vezes alterar integrantes de equipe, ges-
tao, pesquisas, ou seja: da trabalho!

A tecnologia favorece a interagdo social e permite ao aluno se beneficiar de
diversos modos, considerando a aplicagao de implantagao de novas modalidades
de ensino. Rever a pratica docente e inovar ¢ a questao maior. O professor como
mediador ¢ fundamental e é fun¢ao dele buscar por métodos efetivos e que traba-
lhem o ladico com conteudo de desenvolvimento do raciocinio a0 mesmo tempo
cuidando de sua integridade pessoal quanto a orientagdo do uso apropriado da
tecnologia.

“... A educagdo holistica contempla “praticas pedagdgicas que desenvol-
vem simultaneamente razdo, sensagao, sentimento e intui¢ao e que estimu-
lem a integragdo intercultural e a visdo planetdria das coisas, em nome da
paz e da unicidade do mundo.” (Moran, Masetto e Behrens, 2015).

Mediante este pensamento, percebemos o quanto ¢ grande a responsabili-
dade do educador quanto ao direcionamento do saber aos alunos, independente
do ciclo em que se situa. Com o advento da globaliza¢do, o mundo se abriu de
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maneira que todos somos responsaveis por tudo ao mesmo tempo. Muitas facili-
dades. Muita informag¢do. Muito critério e sensatez na pratica educativa.

E significativo a tecnologia estar presente nas escolas e principalmente seu
uso, para favorecer uma “maturidade” tecnologica, tanto por parte dos profes-
sores, gestores, mas também dos pais, esse alerta referente ao uso desenfreado
da internet, seja através de smartphones, tablets etc., desde muito cedo, fazem
com que a geragdo de hoje, sofra cada vez mais cedo. Nos enquanto educadores,
devemos estar sempre alertas aos sinais, o quanto se faz necessario falar de saude
mental na escola, desde a educagao infantil ao ensino médio, sempre pensando
em atingir os alunos também nas questdes emocionais que os levam a se coloca-
rem em riscos. Isso é possivel com a formag¢ao dos professores e o investimento
nos recursos internos da escola como equipamentos, treinamento e formagao
continuada da equipe docente e de gestao da escola. Cuidarmos deste mal e bem
que se inicia neste novo século mais fortemente, trazendo a comunicagao vir-
tual como primordial nas relagdes sociais, familiares e profissionais e também
respostas imediatas pela internet ndo promovendo mais uma espera e formando
adultos e criangas mais imediatistas, e sim, empregar o uso das TIC’s com cons-
ciéncia e descontracio.

A internet chegou héd pouco tempo, mas se instalou nos lares e empresas
do Brasil e do mundo, favorecendo a globalizac¢do, troca de informacgodes, aber-
tura ao livre mercado, aumento na procura por turismo, por culturas diferentes,
intercaAmbios entre tantas outras facilidades.

Quem diria que seria possivel conversar com uma pessoa ao vivo (online)
por video através de um aparelho de celular, sem longos deleys? Gragas a inteli-
géncia e conhecimento de pessoas. Devemos agradecer e aproveitar a invengao
para fortalecermos nossa base: a comunicagao presencial, que muito faz falta nos
dias de hoje e é provocado justamente pelo mal uso dessa ferramenta que veio
para auxiliar nosso dia-a-dia.

Ainda que tenhamos o beneficio desta ferramenta, devemos lembrar que a
facilidade do que é oferecido por meio virtual pode ser um ponto ruim também.
Vemos um distanciamento forte de relacionamento entre as pessoas. De todos os
aspectos: familia, empresas, comércio.

Os atendimentos online, por exemplo, todos em formato padrdo, com pro-
gramacgao que responde automaticamente, e caso desvie do padrao, vocé fica sem
respostas. Bem robotizado. Nao queremos tornar nossos alunos em robds nem
tampouco conversar com eles apenas virtualmente. O intuito é fazer com que
novos métodos de ensino possam proporcionar maior aproximagao entre profes-
sor-aluno e que se prolongue para os relacionamentos familiares e pessoais. O
cultivo da afetividade é primordial ao ser humano integro.

Fazer do uso da tecnologia, ja tdo presente no dia a dia, uma aliada a
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educacdo, direcionando nossos educandos, e mantendo o didlogo ativo, com to-
dos os envolvidos: pais, filhos e escola.

Projetos relacionados a comunicagao, ciéncias, historia, matematica, de
interveng¢do, o trabalho em equipe, sao ideias salutares no tocante ao desenvol-
vimento do aluno como ser pensante e responsavel, proprio de suas convicgdes,
mediante orientagdo sensata e consciente, de educadores comprometidos com a
profissdo, gestdo fortalecida em sua base e todo o grupo escolar.

Concluimos assim esse estudo, sugerindo que nossas argumentagdes pos-
sam ser consideradas e avaliadas com um olhar de renovagiao para a melhoria
da formacao de alunos sabedores de seus deveres e aten¢ao ao que ¢ positivo e
seguro, beneficiando com as TIC's, tanto professores como alunos e gestao, e
considerar acima de tudo o respeito pelo ser humano e a afetividade, ainda que
com todo esse progresso.
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CAPITULO 9

A FORMACAO DOCENTE E A RELACAO
PROFESSOR ALUNO NO PROCESSO DE
ENSINO E APRENDIZAGEM NO PERIODO DE
PANDEMIA COVID-19'

Francisco Alexandre da Silva ?
Alex Moura Silva ’

1 INTRODUCAO

A educagdo brasileira é um universo em constantes adequagdes e apri-
moramentos. O profissional deve buscar a sua formagao inicial em instituigdes
regulamentadas pelos 6rgaos competentes, assim como, evoluir e aprimorar sua
formagdo continuada.

O educando é o principal ator no cenario educacional. E fundamental um
olhar direcionado das politicas publicas para este seguimento, planejada com a
formacgao inicial e continuada do docente.

O processo de ensino e aprendizagem necessita de planejamentos, com
diagnosticos de aprendizagem do educando, assim como, proporcionar uma re-
cuperagdo pautada nos processos evolutivos de aprendizagem.

E nitida a metamorfose contemporaneana educac¢do causada pela Covid-19.
O processo de ensino e aprendizagem sofre continuamente mudangas. Porém,
devido a pandemia Covid-19, o impacto foi de imediato com apontamentos das
falhas sintomaticas causadas pela falta de investimentos de acessibilidade as
tecnologias educacionais.

Percebeu-se a importancia da escola como espago de socializacao e a preo-
cupacgao dos orgaos educacionais vinculados aos entes federativos com relagao
ao abandono escolar.

Devido ao contexto pandémico, os profissionais da educagdo necessitarao
de maior atengdo dos profissionais de psicologia escolar. Com o apoio destes
profissionais junto a gestdo escolar, o processo de ensino e aprendizagem tera
um ganho significativo.

1 Artigo originalmente submetido ao VII Congresso Nacional de Educacio, realizado em
Dezembro de 2021.

2 Mestrando em Educagido da Universidade Ibirapuera - SP, franciscounib@gmail.com.
3 Mestrando em Educacdo da Universidade Ibirapuera - SP, alex.m.s.2018@gmail.com.
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2 AFORMACAO DOCENTE

Para atuar na educagao basica deve-se buscar a formagao inicial no nivel
superior, em cursos destinados a licenciatura. Cabe a Unido, o Distrito Federal,
os Estados e os Municipios promoverem a formacgao inicial, continuada e a ca-
pacitagao dos profissionais da educagao (art. 62 Lei 9.394/96).

O educador deve atuar como sujeito critico, reflexivo e pesquisador,
propondo melhorias continuas na elaboragdo de propostas de aprendizagem.
Portanto, deve sempre aceitar interferéncias nos seus planos e projetos educacio-
nais permitindo um crescimento mutuo (LIBANEO, 2013).

De acordo com Alarciao 2004, os professores enfrentam grandes desafios,
pois desenvolver nos alunos, habilidades de autonomia, espirito critico, contex-
tualizado com didlogos, confronto de ideias e de praticas, com capacidade para
ouvir o outro e ser ouvidos e a se criticar, sao habilidades que os proprios profes-
sores devem desenvolver em si antes de executar com os alunos. Um grande de-
safio envolto ao processo de autoformacgao docente e identificagcao profissional,
que deve ser planejado, com valores e atitudes reflexivas.

Os professores e professoras devem enfrentar o desafio em unir cultura e
politica, fazendo uma alianga ao pedagdgico tornando-o politico no processo de
ensino e aprendizagem com reflexo a natureza da mudanca social. Reconhecer
que a cultura é composta de individuos e politica é o viés para a formacao peda-
gbgica. Justifica-se pela promogdo onde as pessoas concretizam o aprendizado
relacionando com o seu mundo de convivéncia IMBERNON, 2000).

Para Imbernén 2000, o professor nao pode continuar exercendo um papel
de transmissor, passivo, instrumental ou um mediador coercitivo, moralizador e
normalizador. Deve buscar a emancipagao e critica, deve se requalificar como
profissional torna-se um protagonista ativo, ser proativo na mudang¢a da sua con-
duzindo a elimina¢do do controle técnico e fortalecendo sua autonomia e valori-
zando sua pratica continuamente.

A escola precisa ser reconhecida como um espago de aprendizagem cons-
tante, precisa contextualizar e empregar a dialogicidade com foco na aprendiza-
gem do aluno e formagdo do professor, gestor e funcionarios. Focar em orienta-
¢Oes e acOes de preparacao para os docentes, com o proposito de alcangar maior
éxito e atingir metas. Oportunizar ao sujeito a construg¢ao de sua autonomia mo-
ral. (TOGNETTA, 2021)

O educador € o profissional que tem a fun¢do principal de assumir o dia-
logo com o educando, estabelecendo uma relagao de cumplicidade, promovendo
uma parceria de crescimento constante. Educador e educando devem estreitar
suas relacdes, permitindo a invasao, a privagao e o dialogo. O educador necessita
compreender que ele é o adulto da relagdo pedagdgica e estar disposto a oferecer
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ao educando a condi¢des necessaria de aprendizagem, viabilizando a concretiza-
¢do e efetivacao neste processo de ensino (LUCRESI, 2011).

3 O PROCESSO DE ENSINO E APRENDIZAGEM

O processo de ensino e aprendizagem é complexo. Ensinar ndo apenas o
professor falar e o aluno ouvir. O professor precisa compreender, ndo ¢ somente
o que ele deseja ensinar, e sim, o que o aluno quer ouvir. Ao ocorrer essa troca,
acontece a aprendizagem. Ensinar precisa atender os anseios dos alunos, bem
como fomentar, agucar e provocar essas inquietagcdes (DARLING-HOMMOND,
BRANSFORD, 2019).

De acordo com Bender 2014, os alunos contemporaneos sao os produtores
dos seus préprios conhecimentos, pois suas produgdes sao publicadas nos ca-
nais de redes sociais. Portanto, as tecnologias do mundo moderno que influencia
significativamente no processo de ensino e aprendizagem precisam ser incorpo-
radas maneira fundamental na construgado, elaboracao e reformulagdao dos pla-
nejamentos e propostas curriculares que atendam as expectativas e necessidades
deste publico.

Para Lucresi 2011, exposi¢ao, assimilagao, exercitacao, aplicacao, recria-
¢do e criagdo, sdo alguns passos no processo didaticos do ensino e da aprendiza-
gem. Sua descri¢ao inicia-se com a exposi¢ao. Para haver a assimila¢do do con-
teado deve ocorrer a exposi¢ao. A exposicao do contetdo permite a mediagao
da cultura elaborada do educando com a facilitagdo da compreensao, permitindo
a incorporagao das habilidades e competéncias planejadas. A assimilagao, para
ocorrer é necessario o conteudo ser exposto, ocorrendo ao mesmo tempo junto
a exposi¢do ou imediatamente depois. Permitindo concretizar que ndo ocorre
determinada aprendizagem de contetido sem a devida compreensao. A exercita-
¢do nos permite compreender que o conhecimento adquirido para se tornarem
efetivos, ou seja, concretizados necessitam ser exercitados. A aplica¢ao torna-se
possivel depois dela ser aprendida, assimilada e compreendida através da exer-
citacdo. Em seguida aborda-se a recriagdo como um processo que precisa ser
treinado, pois ndo ocorre a aprendizagem sem que o exercite. Contudo para en-
sinar é necessario investir nos experimentos em fun¢do da formacgao. E por fim,
a criacdo, classificada como a inven¢dao do novo, uma solu¢iao nova, um desafio,
um novo entendimento.

O contexto contemporaneo de aprendizagem oportuniza ao professor re-
fletir sobre a necessidade de um ensino que valorize o pensamento critico do alu-
no. Essa reflexdo é derivada da fomentacao dos Planos Nacionais Curriculares
de 1998 endossados com os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio
de 2000. Permitiu-se a interagao entre os alunos através de contatos de diferentes
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formas de pensar na ampliacdo e autopercepg¢do, tornando-se cidadao protagonista
na sociedade em que estdo inseridos. (BACICH, NETO, TREVISANI, 2015).
Ensinar é ser capaz de conhecer e evidenciar os saberes que cada educa-
dor traz consigo, é permitir o processo continuo de aprender. Possibilitando que
na vida profissional os espagos micros sociais, como, familia, empresa, escola,
igreja e o ambiente de trabalho seja o cenario deste processo. Integrando-o na
construc¢ao e contribuicdo da subjetividade do educador. Enquanto, aprender é
apropriar do oferecido agregando sua vida pessoal e particular as ressignificagdes
que ocorrem na interagao com seu grupo de relacionamento. (ANDRE,2006)

4 A RELACAO EDUCADOR-EDUCANDO

De acordo com Luckesi 2011, educador e educando sao dois atores sujei-
tos da relagao cada um com o seu papel condicionado ao seu nivel de maturidade
diferenciado. O educando com a incumbéncia de aprender e desenvolver e o
educador com a responsabilidade de ensinar e dar suporte ao desenvolvimento
de aprendizagem. Portanto, sdo sujeitos de iguais direitos e deveres, com papeis
diferenciados.

Para ocorrer o processo de ensinar e aprendizagem é de fundamental im-
portancia a construgdo de sentidos entrelacada a construgdo de significados. O
ator principal deste contexto é o educador, com sua subjetividade e na incumbén-
cia de definir significados e sentidos do sujeito (ANDRE, 2006), proporciona ao
educando a concretizagdo e a formalizagdo do processo de aprender vinculados
aos significados socialmente construidos com conhecimentos acumulados nas
ciéncias, cultura e na tecnologia. (BACICH, MORAN, 2018).

Alarcdo 2004 aborda o conhecimento profissional dos professores clas-
sificando-os em pedagodgico, cientifico, cientifico-pedagogico, pedagogico-dida-
tico, profissional, deliberativo, processual, contextual, explicito, implicito, taci-
to, empirico experiencial e outros. Esta abordagem sobre de conhecimento tem
como explicagao, a formagao do profissional docente. Uma formacgao reflexiva
que precede uma preocupagio em caracterizar e formalizar o conhecimento dos
professores com reflexo nas atividades profissionais e resultados significativos no
processo de ensino e aprendizagem dos alunos.

A escola é o espago que congrega diversidades, é um territorio de diferencas.
As classes sociais, idade, género, capacidade intelectual, raga, sdo temas em cons-
tante debate, na qual o educador deve ser o principal mediador. Incube-se ao educa-
dor a conscientizagao e responsabilidade de fomentar os debates, agindo com pla-
nejamento, ética e transparéncia. Por outro lado, o principal receptor é o educando.
Entende-se que passa por um processo de formalizagao, agrega-se conhecimento
na evolugao de sua subjetividade. Este aprimoramento do ensino e o sucesso da
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aprendizagem académica impactam no conservadorismo da escola. Porém, reflete
significativamente na aprendizagem do educando (MANTOAN, 2001).

Uma tarefa dificil para o educador é saber separar afetividade no cumpri-
mento ético do seu dever no exercicio de autoridade e contextualizar a afetivida-
de com cognoscibilidade no processo de aprendizagem. Propiciar ao educando
a constante formagao, primar pela reorientagdo, entusiasmar seu crescimento.
Nao permitir a negac¢do de seus valores, as distor¢des da formagdo. Assim como,
recuar ou transgredir (FREIRE,2006).

5 APANDEMIA COVID-19 E OS IMPACTOS NA APRENDIZAGEM

Devido a covid-19 o processo de ensino e aprendizagem sofreu alteragdes
significativas. E perceptivel o impacto que o coronavirus trouxe a escola. Uma
das grandes preocupacgdes se justifica com parte dos alunos matriculados dei-
xarem de frequentar a escola. A evasao escolar volta a ser a principal discussao
nas propostas de ensino e aprendizagem. A escola deixa de ser um territorio dos
professores. E as aulas receberam uma nova conotac¢ao, tornando-se comum a
nomenclatura de sincronas ou assincronas. Colocando em evidéncia o ensino
remoto (BOTO - 2020).

A socializagdo torna-se umas das protagonistas nas discussdes sobre edu-
cagdo em tempos de pandemias. Permeiam nesses didlogos que as institui¢des de
ensino ndo se constituem somente como um local propicio a aprendizagem, mas
também como uma agéncia de socializagio com seus pares de idade. E percepti-
vel que para discutir temas como relagdes de géneros, igualdade, identidade pes-
soal, identidade nacional, feminismo, homofobia, politica e outros, nada melhor
que em local onde se congrega pessoas que possibilitam este debate. Portanto,
a escola como espago de aprendizagem recebe um novo olhar focado principal-
mente como espago de socializagdao de conhecimento. (BENITO — 2020).

De acordo com Noévoa 2020, a escola que enfrentaremos sofrera uma
transformacgao profunda. Necessitara de um olhar significativo nos planejamen-
tos das politicas publicas. O espago publico devera ser o palco de acontecimentos
comuns. Justifica-se com as proposi¢des que, a educagdo nao se esgota na escola
e a integracao com a familia e sociedade ¢ fundamental. Devera criar ambientes
de estudo e aprendizagem, dentro e fora da escola. A globalidade do trabalho
educativo, com a alteracdo do papel dos professores. Possibilitando na produgao
de conhecimentos pedagogicos e curricular e evolugao nas formas de agdes cola-
borativas com a aprendizagem.

O ensino remoto apresar de ndo ser algo novo, causou uma metamorfose
no sistema educacional brasileiro. Nao existe um prévio planejamento, com mo-
delos teoricos especificos e com isso houve uma transposi¢ao de planejamento
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do trabalho presencial para um espaco digital (CHARCZUK, 2020). Portanto,
houve grandes polémicas, pois, evidenciou-se que parte dos alunos nao possuia
em seu domicilio, computador, celular e acesso a internet gratis e de boa quali-
dade. (VEIGA-2020).

As plataformas digitais ganharam-se um grande destaque no contexto
educacional em tempos de pandemia Covid-19. Plataformas on-line, video-aulas
gravadas, compartilhamento de materiais digitais e outros meios eletrénicos fo-
ram estratégias adotadas pelas redes e estabelecimento de ensino, sendo publico
ou privado. (CUNHA-2020)

O ensino hibrido faz parte da nova realidade educacional, evidenciando
que veio para ficar e que sua propagacdo ganha destaque crescente e considera-
vel. Necessita de uma grande aten¢dao, com investimentos financeiros significa-
tivos e planejamento de politicas na formagao e capacitagdo do docente. Pensar
o ensino hibrido na educag¢do ¢ exaltar um ganho significativo para as politicas
publicas educacionais do século XXI (GOES, CASSIANO, 2020).

6 A PSICOLOGIA COMO AGENTE NECESSARIO PARA A
APRENDIZAGEM

A pandemia Covid-19, expor com maior nitidez a urgéncia do profissional
da psicologia junto aos profissionais da educagao. O trabalho colaborativo entre
os psicélogos educacionais e profissionais da educagdo contribuem significati-
vamente de forma eficiente compartilhando as responsabilidades e gerenciando
projetos com a expectativa de um espago sadio e acolhedor para a realizagao e
concretizacdo do ensino e aprendizagem (PEREIRA-SILVA, 2017).

Na educagdo contemporanea deve-se abordar as inteligéncias emocionais
proposto por Gardner. Com um olhar acolhedor, resgatando as caracteristicas
de igualdade, propondo que ninguém ¢é incapaz. Faz parte da sua composi-
¢do, o autoconhecimento, administrar as emogoes, automotivacao, capacidade
de relacionamento pleno e a empatia. As emogdes necessitam de maior serie-
dade no contexto de ensino e aprendizagem. Priorizar o sécio emocional tan-
to dos educadores, quanto dos educandos ¢ atender uma demanda crescente,
onde a relagdes socioemocionais foram fragilizadas neste contexto de pandemia
covid-19(ANTUNES-1999).

De acordo com Zambianco 2021, somos gregarios, ou seja, necessitamos
de convivéncia. A escola é considerada como um espaco fisico propicio e desti-
nado a este fim, recebendo a denominag¢ao como local de aprendizagem. Neste
espaco de socializacdo, cada estudante se intenciona uma formag¢do humana
mediada pelas trocas de um planejamento de conteudos vinculados pelas carac-
teristicas de subjetividades dos educadores. Portanto, a contemporaneidade tem
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mostrado a tamanha necessidade de investir na forma¢ao humana de maneira
intencional e sistematica.

7 METODOLOGIA

Foram aplicados 121 questionarios, empregando a Técnica de Associagcao
Livre de Palavras (TALP), a grande maioria dos participantes sdo professores de
duas redes publicas de ensino, Secretaria de Educagdo do Estado de Sao Paulo
- SEDUCY/SP, Secretaria Municipal de Educag¢ao de Sao Bernardo do Campo -
SME/SBC, e um grupo da rede particular, da cidade de Sao Bernardo do Campo,
ABC paulista. O perfil dos professores engloba o género, faixa etaria, estado ci-
vil, cor/raga e vinculo empregaticios.

Tabela 1 — Pesquisa com os Docentes

Género Fem. Masc. Outros
78,4% 18,4% 2,2%
. ‘. (24-34) (35-44) (45-54) (55-64) 65>
FaxaEtdria | 94 400 | 1735% | 42,15% | 26,44% | 0,00%
Divorcia- Unizio
Estado Casado(a) | Solteiro(a) | do(a) / Se- Estavel Viavo (a) | Outros
Civil 54,5% 20,7% parado (a) 9 9 2,5% 0,8%
11,6% e
Cor/Raca Branco (a) Preto Pardo (a) | Amarelo | Indigena | Outros
§ 71,1% (2)6,6% 20,7% (@) 1,0% | 0,00% 1,0%
Vinculo Seduc-SP | SME/SBC | Particular
86,4% 6,6% 6,4%

Fonte: Elaborado pelos autores.

Figura 1 — Nuvem de Palavras Relacionado ao Tema relacdo professor aluno
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Fonte: voyant-tools.org (Adaptado pelos autores).
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8 RESULTADOS E DISCUSSAO

A tabela 1 apresenta a distribui¢do entre os professores tendo como refe-
réncias género, faixa etaria, estado civil, cor/raga e vinculo empregaticios. Pode-
se perceber uma diferenca significativa entre o profissional docente do género
feminino para o masculino, afirmando as consideragdes de Vianna 2002, que
fungdo docente no decorrer do século XX, ganhou um carater feminino eminen-
te, principalmente na educagao basica.

Ao analisarmos o contexto da faixa etaria percebe-se um dado interes-
sante para faixa etaria dos 45 aos 54 anos de idade com 42,15% dos entrevista-
dos enquanto para a faixa etaria dos 24 aos 34 anos de idade com 14,04% dos
entrevistados.

O estado civil da profissao docente é relevante nesta pesquisa apontando
como 54,5% os entrevistados confirmam que sdo casados e separados 11,6%,
9,9% unido estavel. Pode-se concluir que de acordo com os participantes a maio-
ria, 64,4% comungam sua profissao com a uniao civil. Grande parte dos respon-
dentes se denomina de cor/raga branco(a) e atingindo 71,1% enquanto, somente
6,6% se considera preto e 1% amarelo.

O publico que mais participou desta pesquisa foram os profissionais que
trabalham na secretaria de Educagdo de Sao Paulo- SEDUC/SP respondendo
por 86,4% dos entrevistados.

A tabela 2 foi dada uma atengao entre as palavras que mais apareceu nas
respostas obtidas na pesquisa. 1 — Empatia 58%; 2 — Respeito 46%; 3 — Amor 15%;
4 —Paciéncia 15%; 5 — Aprendizagem 14%; 6 — Confianca 12%; 7- Amizade 10%;
8 — Cumplicidade 9%; 9- Aprendizado 9%; 10 — Parceria 10%, 11 — Resiliéncia
11%; 12 — Afeto 7%; 13 — Carinho 7%.

9 CONSIDERACOES FINAIS

Este artigo trouxe uma abordagem reflexiva sobre a formagdo docente,
assim como, sua capacitagdo e aperfeicoamento. Um dos maiores desafios na
educagao contemporanea é desenvolver nos alunos autonomia, espirito critico
com atitudes e valores.

Esta pesquisa foi elaborada com visao critica sobre o processo de ensino
aprendizagem. Ensinar é ouvir, dialogar e trocar experiéncias. Portanto, a arte de
ensinar requer ao educador, despertar no educando a curiosidade e anseios para
desenvolver as habilidades e competéncias.

A socializagdo foi um dos grandes destaques nesta pesquisa. Evidenciou-
se que a escola colabora significativamente com seu espago fisico como meio de
socializagcdo para ocorrer a aprendizagem.

A pesquisa pontou o profissional da psicologia como um agente mediador
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na relacao professor-aluno necessario para o processo de ensino e aprendizagem
no periodo pandemia e pds-pandemia COVID-19.

Este trabalho proporcionou uma visao critica sobre o atual processo de
ensino e aprendizagem, com uma fundamentagdo estruturada nas respostas dos
educadores através de uma pesquisa direcionada via planilha eletrénica pela pla-
taforma Google Forms, com apoio de aplicativo WhatsApp.

A ultima parte do trabalho, também ¢ considerada uma das mais impor-
tantes, tendo em vista que nesta sessdao, deverdo ser dedicados alguns aponta-
mentos sobre as principais conclusdes da pesquisa e prospecgao da sua aplicagao
empirica para a comunidade cientifica. Também se abre a oportunidade de dis-
cussao sobre a necessidade de novas pesquisas no campo de atua¢dao, bem como
dialogos com as analises referidas ao longo do resumo.
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CAPITULO 10

ORIENTAQ()ES PARA ORIENTADORES,
REVIGORANDO E EXEMPLIFICANDO O CONCEITO
DE APRENDER A APRENDER COM TUTORES EAD.

Carlos Batista’

1 INTRODUCAO

Tratar pedagogicamente de alunos matriculados em cursos de ensino a
distancia, em especial cursos superiores se mostra um desafio equivalente a dida-
tica e acompanhamento utilizado em cursos presenciais. Neste artigo pretende-se
exemplificar conceitos (PERRENOUD, 2001) que podem traduzir em melhores
praticas junto aos profissionais que acompanham e incentivam os discentes ma-
triculados nestes ambientes educacionais, sendo hibridos ou totalmente on-line.

A docéncia evoluiu, assim como o ensino e seus formatos (FREIRE,
2021), porém a “nova” docéncia contemporanea demanda atrelar desafios con-
jecturais de suas praticas (LEVY, 2009) em um meio, espago e tempo midiatico,
isto é, ndo mais permeado somente por interagdes presenciais.

Com isso surgem novas profissdes ou novas vertentes? de profissdes tradi-
cionais atreladas ao ensino, dentre elas destaca-se o Tutor EAD.

O Tutor EAD ou Tutor Virtual ou até o Tutor de Plataformas de Ensino
¢ um profissional que acompanha o aluno em seu ambiente virtual, ele sana du-
vidas, pode até mesmo corrigir trabalhos e revigora®, de certo modo, o conceito
de ensino-aprendizagem, pois trabalha em ambientes virtuais onde a intera¢ao
fisica é praticamente inexistente.

Ao mesmo tempo que o Tutor EAD descortina novas amplitudes educa-
cionais (MATTAR; RODRIGUES; CZESZAK; GRACIANI, 2020) também se
observa novos problemas, em especial em relacdo ao didatismo, orientagdes e
normas a serem aplicadas com os profissionais que desbravam essas novas fron-
teiras académicas.

A proposta do artigo é destacar esses predicados, exemplificar novamente

1 Coordenador, Orientador Pedagogico e Mestrando em Educagdo. Lattes: http://lattes.
cnpq.br/8130346912500730. E-mail: contactcarlos40@gmail.com.

2 O termo ¢ atrelado ao sentido de novos formatos, a novos objetos de discussdes (MICHA-
ELIS, 2022).

3 No sentido que amplia os horizontes, denota novos objetivos e praticas (MICHAELIS,
2022).
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conceitos considerados adormecidos ou que necessitam de novos aspectos de do-
céncia e principalmente incitar os Tutores EAD a aprender a aprender seguindo
suas novas capacidades e atributos agora requisitados (PERRENOUD, 2001).

Ao final considera-se novas observagdes e ponderagdes sobre o exercicio
eficaz dessa recém profissdo abarcada e seus possiveis desdobramentos normati-
vos junto ao mercado de trabalho.

2 O PROFESSOR COMO TUTOR

Quando se trata de tutor, em especial o Tutor EAD tem-se duas divisoes
distintas, segundo Mattar, Rodrigues, Czeszak e Graciani (2020, p. 8, grifo nosso):

Na educagdo a distancia (EaD) no Brasil, atuam basicamente dois tipos de
tutores: os tutores presenciais, que trabalham nos polos de apoio presen-
cial, e os tutores a distancia (ou online), que trabalham nos ambientes
virtuais de aprendizagem (AVA).

Essa nova competéncia, pode confundir o proposito essencial do profes-
sor, em especial do professor considerado tradicional (FREIRE, 2021) que minis-
tra conteudos em aulas e auxilia os alunos presencialmente.

Perrenoud* (2001, p. 2) exemplifica que: “Se surgissem novas competéncias,
ndo seria para responder a novas possibilidades técnicas, mas devido a transfor-
magao da visdo ou das condi¢des de exercicio da profissao.”

Em suma, constata-se novas condi¢bes para o exercicio da docéncia
(TONNETTI, 2012), uma docéncia nao mais firmada em praticas de ensino-
-aprendizagem com o professor, ou melhor, agora o tutor como o protagonista,
mas sim o aluno.

Essa nova visdao requer naturalmente novas praxis.

Um contraponto a ser registrado ¢ o fato que o professor-tutor ainda ¢é
reconhecido e muitas vezes contratado como essencialmente um professor, um
docente e ¢é tratado e identificado como tal para com os seus tutelados, outrora
denominados alunos (TONNETTI, 2012).

Isso tende a causar tensdes nas trés pontas’ (GOMES, 2004) e consequen-
temente desgastes e prejuizos académicos irradiados desde as concepgdes iniciais
de aprendizagem até a institui¢ao que o docente e o discente estao relacionados.

E significativo respeitar e ponderar as diferencas (MATTAR;
RODRIGUES; CZESZAK; GRACIANI, 2020) das novas atribui¢des de um tu-
tor, exemplificando em detalhes, e constantemente, aos alunos tutelados.

Tutor EAD, com efeito, ndao é o professor da disciplina que o discente

4 Philippe Perrenoud (1944 - ) é suigo, pesquisador e professor, autor de diversos estudos
sobre as novas competéncias profissionais do tutor na contemporaneidade.

5 Explica-se os trés lados: aluno — professor — institui¢do os quais estao vinculados;
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estuda, ndo ministra (necessariamente) os conteudos da mesma e nao tem a obri-
gacao impreterivel de avaliar os trabalhos dos alunos. A sua fung¢do principal é
traduzir competéncias novas de ensino segundo uma contemporaneidade media-
da por Tecnologias Digitais de Informagido e Comunica¢dao® (TDIC).

E dentre essas principais competéncias qualifica-se o assessoramen-
to e engajamento dos alunos em ambientes virtuais educacionais (SANTOS;
SCHNEIDER, 2014).

3 NOVAS COMPETENCIAS TRADUZIDAS EM UM NOVO
CONTEXTO

Dialogar sobre novas competéncias na docéncia ou em um novo formato
de ensino-aprendizagem sujeito a tutorias em ensino a distancia pode soar até um
exagero (PERRENOUD, 2001), porém € explicito que o formato de lecionar con-
tetdos e assessorar alunos sofra, e ainda sofrera, uma constante transformacao.

Paradigmas epistemoldgicos do ensino sdo rompidos enquanto outras pos-
turas midiaticas e digitais assumem importancias impensaveis (GOMES, 2014)
nos ultimos 10 (dez) anos.

E neste novo universo descortinado qualifica-se novas competéncias. No
entanto como esses profissionais, presentemente tutores, podem reagir a essas
novas competéncias? Perrenoud tras a tona essa questao quando enumera (2001,
p. 2, grifo nosso):

E bastante dificil perceber a novidade, pois as palavras utilizadas para
designar as grandes familias de competéncias criam uma impressao de
familiaridade e, por isso, diversos professores podem, com boa-fé, afirmar
que essas competéncias nao lhes sdo estranhas, que ja as possuem, embora
nem sempre as dominem bem nem as apliquem no dia-a-dia. Por exemplo,
que professor confessaria que ndo sabe organizar e estimular situacdes
de aprendizagem?

As competéncias a serem observadas e passiveis de treinamento nao de-
vem ser entendidas simplesmente como li¢des, ou mesmo habilidades intrinsecas
a serem desenvolvidas, pontos que o proprio Perrenoud critica em seus estudos
(PERRENOUD, 2001, p. 3), mas sim praticas inerentes da formagao do profis-
sional denotando competéncias detalhadas, onde a didatica pode ser exercida
em sua plenitude.

No entanto essas competéncias suscitam reflexdes do papel do profes-
sor-tutor ou tutor-professor como um sujeito ativo e consciente (SANTOS,
SCHNEIDER, 2014) de todo um processo de ensino e aprendizagem com o0 uso

6 Entende-se por TDICs, as Tecnologias Digitais da Informagao e Comunicac¢ao desenvolvi-
das principalmente ap6s os anos 2000.
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de Ambientes Virtuais de Aprendizagens (AVAs’).
E ¢é sobre essas competéncias, correlacionadas a modalidade de Ensino a
Distancia que se trata o proximo topico.

4 A PRATICA DE COMPETENCIAS: REVIGORANDO CONCEITOS

Inicialmente o pesquisador e socidlogo suico Philippe Perrenoud detalha,
através de seus estudos 10 (dez) competéncias a serem desenvolvidas por profes-
sores e tutores agora vinculados a plataformas digitais, segundo Perrenoud-

E preciso reconhecer que os professores nio possuem apenas saberes, mas
também competéncias profissionais que ndo se reduzem ao dominio dos
conteudos a serem ensinados, e aceitar a ideia de que a evolugdo exige que
todos os professores possuam competéncias antes reservadas aos inovado-
res ou aqueles que precisavam lidar com publicos dificeis (PERRENOUD,
2001, p. 1).

Posteriormente Santos e Schneider (2014) contemporizou as mesmas 10
(dez) praticas, incorporando-as a um ambiente EAD imersivo?.

Resumidamente explicita-se as competéncias a seguir (SANTOS;
SCHNEIDER, 2014, p. 479):

1° Competéncia: estimular, desenvolver e organizar situagdes atreladas ao
ensino-aprendizagem,;

2° Competéncia: acompanhar as progressdes de desenvolvimento dos alu-
nos, administrando o contexto educacional o qual o profissional esta envolvido;

3° Competéncia: entender e administrar e heterogeneidade do grupo que
tutela promovendo a¢des de integragao;

4° Competéncia: promover engajamentos constantes através das aprendi-
zagens dos alunos;

5° Competéncia: desenvolver trabalhos em equipe, com base em estraté-
gias sempre colaborativas e principalmente reflexivas.

6° Competéncia: compreender a gestao do curso e/ou a disciplina que
administra e basear o seu planejamento pedagdgico nesse(s) entendimento(s);

7° Competéncia: inovar na utilizagcao de novas tecnologias para o ensino;

8° Competéncia: observar seus diretos e deveres e respeitar a ética na pro-
fissdo que atua;

9° Competéncia: ter responsabilidade no sentido de colaborar no aprimo-
ramento do seu desempenho académico e na sua formagao continuada;

10° Competéncia: adotar constantemente posturas reflexivas sobre o seu

7 AVA ¢ a sigla para Ambientes Virtuais de Aprendizagem, de fato sao interfaces de estudos
dos alunos junto com as instituigdes que estao vinculadas.

8 Neste quesito o termo imersivo significa estar totalmente inserido em um universo virtual,
abdicando inclusive de qualquer interagdo presencial.
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trabalho e suas tarefas.
As exemplificagOes praticas dessas competéncias podem ser traduzidas no
Quadro 01 a seguir:

HABILIDADES E ATITUDES
HABILIDADES NECESSARIAS ATITUDES ESPERADAS
Entender o trabalho Ser Organizado
de tutela a ser exercido. e ter Planejamento.

Conhecimentos basicos
de Informatica.

Entender todas as informagdes
da graduagdo
e ou disciplina que tutela.

Estudo intenso, com analises
e proatividade.

Entender o que ¢ a Tutoria a Distancia e
normas da Instituicao
a qual esta vinculado(a).

Desenvolver a empatia, o equilibrio pessoal
e emocional, ser comprometido, flexivel, ter
postura de liderancga e criatividade.

Ser comunicativo e
trabalhar em equipe.

Fonte: Mattar, Rodrigues, Czeszak, Graciani, 2020, adaptado.

E inegavel, dessa forma, que o profissional tutor precisa se preparar
constantemente para o exercicio de sua tutela e a plenitude das competéncias
relatadas.

5 REFLEXOES SOBRE APRENDER A APRENDER

Uma vez que se evidencia as competéncias a serem desenvolvidas
(PERNOUD, 2001) tem-se o desafio de ressignificar um quesito aparentemente
simples: o aprender a aprender por parte de um orientador pedagdgico, seja ele
um tutor, professor, coordenador, pesquisador ou mesmo um entusiasta da area
educacional.

O desafio em aprender a aprender perpassa por dois enfoques principais:

- Avaliar, de forma constante, e 0 mais preciso possivel as competéncias dos
professores e/ou profissionais da area educacional, neste caso, os Tutores

EAD (PERRENOUD, 2001);

- Consequentemente reformular, caso haja necessidade, suas competéncias
tedricas e praticas, para o que cita Perrenoud (2001, p. 2) em: “para além de
sua cultura tedrica”.
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4l

Fonte: Foto de mentatdgt. Pexels, 2022.

Com isso, tem-se um formato de aprender a aprender “ordenado”, onde o
processo de ensino-aprendizagem toma um outro “formato®”.

Desse novo formato observa-se atuais saberes necessarios, naturais a do-
céncia (CARDOSO; DEL PINO; DORNELES, 2012), enumerados como:

e Saberes disciplinares: atrelados essencialmente ao campo de conhe-
cimento do docente, do tutor;

e Saberes profissionais: o principal, pois se encontra atrelado & peda-
gogia intrinsicamente conjugada a formagao do professor;

e Saberes curriculares: vinculados a institui¢do que o profissional
atua;

e Saberes experienciais: significa a pratica propriamente exemplifica-
da.

A “combinacao” desses saberes podem constituir uma base inicial para o
ensino (CARDOSO; DEL PINO; DORNELES, 2012), progredindo da teoria
para sua pratica.

Dentre os saberes relatados, verifica-se dois em especial, os saberes disci-
plinares e os saberes profissionais (pedagdgicos).

Para Mattar, Rodrigues, Czeszak, Gracian (2020, p. 15, grifo nosso) os sa-
beres disciplinares se resumem em:

9 Um processo retroalimentado, baseado em trés pilares: avaliagao-reformulagdo-implemen-
tacao.
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Os saberes disciplinares equivalem ao conhecimento do contetdo, [...] a
competéncia técnica “conhecimento pleno da disciplina ministrada” cor-
responderia ao conhecimento e a capacidade de entendimento do conteudo
da disciplina a ser ministrada. Nesse sentido, pode-se falar em contetdos
técnico-cientificos e em saberes cientificos: o tutor deve ser um especialis-
ta no contetudo

Ja para os saberes profissionais (pedagogicos) tem-se para Mattar,
Rodrigues, Czeszak, Gracian (2020, p. 15, grifo nosso):

Os saberes pedagogicos equivalem,|...], as competéncias pedagogicas, que
possibilitam que os tutores realizem o trabalho de media¢do pedagogica
nos ambientes virtuais de aprendizagem. [...] Concebemos no texto os
saberes pedagdgicos em um sentido amplo, incluindo tanto os saberes pro-
fissionais quanto os curriculares propostos.

Com isso projeta-se a competéncia técnica conjugada com a competéncia
profissional, ambas inicialmente tedricas (SANTOS; SCHNEIDER, 2014), de
suma importancia, sempre ressaltadas, porém desfavorecidas da pratica. Isto é,
0 embasamento empirico se mostra ineficaz sem uma retdrica pratica constante.

E nessa conjuntura que o aprender a aprender ¢ indispensavel e inerente a
docéncia, a tutoria em campo.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Vivencia-se um contexto impar no meio educacional pos-pandémico, se
antes o profissionalismo era objeto de uma reflexdo constante, hoje essa pratica
se torna até mesmo exacerbada em vista das adversidades sanitarias vivenciadas
nos ultimos 2 (dois) anos.

Percebe-se um esfor¢o (ou ao menos uma aspira¢ao) em uma formacao
continuada na parte da docéncia, o que de certa forma torna os profissionais da
area educacional, aptos a agdes reflexivas (FREIRE, 2021).

Contudo o conceito primordial de “aprender a aprender” excepcional-
mente vinculado aos Tutores de Ensino a Distancia se torna ainda mais indis-
pensavel, em parte pelo ambiente digital que atuam, em parte pela percepgao
clara que usufruem de uma docéncia ndo estritamente ligada as competéncias
(PERRENOUD, 2001) de uma sala de aula, mas sim a um meio midiatico imer-
sivo e cada vez mais reflexivo.

Com isso ndo é possivel, ou mesmo inaceitavel o aprender por si mesmo
ou a inaptiddo do trabalho em equipe, e até mesmo a falta de ousadia e engaja-
mento de habitos de instrucio.

O orientar nessas circunstancias pontua-se sempre em adversidades, con-
tratempos e problemas adversos, os quais os orientadores precisam estar minima-
mente preparados, afinal se o ato de ensinar pode enfrentar obstaculos, aprender
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a ensinar igualmente é um ato desafiador.

Todavia, um possivel reflexo negativo é a falta de profissionalizacdo do
exercicio da tutoria, uma vez que se percebe um “empréstimo” da figura do pro-
fessor para assessoria de alunos em plataformas digitais (PERRENOUD, 2001).

O registro e aplicacdo efetiva do que pode se chamar como a polidocén-
cia!? pode ser um caminho a ser considerado, em especial relacionado a questdo
da orientagdo, separando e desmitificando o exercicio do papel do tutor e o su-
porte pedagdgico que desenvolve com os seus alunos.
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CAPITULO 11

CONEXOES AFETIVAS EM UM PERI'QDO DE
DISTANCIAMENTO SOCIAL: A EXPERIENCIA DA
CAMPANHA PALAVRAS QUE ABRACAM

Gabriel Silveira Pereira’
Milene Araujo Vitorino?

Paola Cardoso Purin’

1 INTRODUCAO

Este texto, constituido como um relato de experiéncia, materializa consi-
deragdes e reflexdes a respeito de uma pratica desenvolvida no Instituto Federal
de Educagao, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul (IFRS) - Campus
Osorio, em agosto de 2021, durante o contexto de distanciamento social desen-
cadeado pela pandemia da Covid-19. Trata-se de uma memoria sobre o desenvol-
vimento da Campanha “Palavras que Abragam”, iniciativa voltada a mobilizar
a comunidade interna do IFRS Campus Osério em um movimento de espalhar
sensibilidade, afeto e empatia através de mensagens carinhosas, intituladas como
“Abracos Virtuais”.

A agdo, a qual integra o “Programa Pertencer - Acolhimento, Escuta e
Integracdo em Assisténcia Estudantil no IFRS”, esse ultimo recebendo apoio ins-
titucional quanto a concessao de bolsas de ensino, teve por objetivo proporcionar

1 Licenciado em Letras e Tecnologo em Processos Gerenciais pelo Centro Universitario
Cenecista de Osorio (UNICNEC). Mestre em Educagao pelo Programa de Pos-graduagao
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¢do pelo Programa de Pos-gradua¢do em Educagdo (PPGEd/MP) da Universidade Esta-
dual do Rio Grande do Sul (UERGS). Professora no Instituto Federal de Educagao, Cién-
cia e Tecnologia do Rio Grande do Sul (IFRS) - Campus Osorio. E-mail: milene.vitorino@
osorio.ifrs.edu.br.
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¢do, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul (IFRS) - Campus Osorio. E-mail: paola.
purin@osorio.ifrs.edu.br.
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um momento de troca afetiva e acolhedora, de ser humano para ser humano,
num gesto dialoégico sensivel de fazer o bem e, em retribui¢ao, receber o mesmo.
Foi organizada e viabilizada como abertura para a Programac¢iao do Setembro
Amarelo, més de preveng¢do ao suicidio e, no qual, com bastante frequéncia, se
discutem pautas de saude mental.

Nesse sentido, convidou a comunidade interna do Campus, constituida
por professores, técnicos administrativos em educacgdo, terceirizados e estudan-
tes de diferentes cursos (Ensino Médio Integrado, Subsequentes, Superiores e
Pos-graduacgdo), a se unir em um gesto sensivel de trocas afetivas, no qual cada
participante deveria escrever uma mensagem e, em retribuicdo, receberia uma
nova. As mensagens poderiam ser enviadas de forma an6nima, como também
identificadas. Foram abertas a serem direcionadas, nominalmente, a estudantes,
servidores, turmas e equipes de trabalho ou apenas escritas para alguém nao
identificado, nutrindo uma pratica humana de compartilhar o bem sem, necessa-
riamente, atribuir o gesto para um conhecido.

No que concerne a estrutura metodoldgica, mobilizou-se em cinco eta-
pas principais, sendo elas: (a) criagdo da identidade visual e de formulario para
recep¢ao dos abragos virtuais; (b) divulgagdao da agdo, com postagens na pagina
do Instagram do Programa (@pertencer_ifrsosorio) e envio de e-mails institu-
cionais; (c) analises das mensagens, categorizagdes e organiza¢des em planilhas
de Excel; (d) cruzamento das mensagens entre participantes; e, por fim, (e) en-
vio, por e-mail, dos abragos virtuais, em 1° de setembro, para a comunidade do
Campus.

Nesse movimento, pode-se dizer que a pratica atingiu o coletivo institu-
cional de maneira bastante surpreendente, buscando trazer aspectos humanos
para um momento tao dificil e desafiador. Contou com a participagao efetiva
de estudantes e servidores, recebendo 118 abragos, encaminhados por 60 parti-
cipantes, mas que alcangaram toda a comunidade interna, tendo por base que
determinados abragos foram enderecados, coletivamente, para turmas, cursos e/
ou equipes de trabalho.

Expde-se, entre os resultados evidenciados, a significativa frequéncia com
que a equipe de execugdo, composta por servidores do Campus e cinco estudan-
tes bolsistas e voluntarias, recebeu comentarios espontaneos durante o processo
de divulga¢do da agdo e na entrega dos abragos virtuais, dimensao qualitativa a
qual sublinha o afeto e a sociabilidade como fundantes para as relagdes humanas.

Para melhor explanagio a respeito da dindmica produzida e dos impac-
tos de sua execugdo, serdo apresentadas, a seguir, consideragdes teoricas sobre o
desenvolvimento da proposta no contexto de um Instituto Federal, em didlogo
com dimensodes de socializacao, afetividade e cuidado humano, e, partir dessas,
intenciona-se discorrer a respeito da pratica propriamente dita, sublinhando a
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poténcia e os resultados de uma construgao tdo leve, sensivel e necessaria.

2 POR UMA EDUCACAO DE AFETOS: CONSIDERACOES
TEORICAS

Considera-se que “no processo de desenvolvimento cotidiano o homem
precisa da nutrigao afetiva como precisa do ar, da agua, do alimento” (DALLA
VECCHIA, 2002, p. 110). Neste sentido, tendo por orientacdo os pressupostos
de uma educagdo biocéntrica, vé-se como indiscutivel a poténcia do desenvolvi-
mento afetivo para a consolidagdo do préprio desenvolvimento humano. Com
isso, reconhece-se que, nas relagdes com o outro, nos constituimos e apuramos
os diferentes sentidos do relacionar-se.

De acordo com Dalla Vechia (2002, p. 111), “o nucleo da educagdo é a
afetividade. A Identidade da pessoa se forma por um processo de identificacao
com o outro na afetividade”. Logo, quando se pensa na constitui¢cao dos proces-
sos escolares, nao se pode perder de vista a génese nas relagdes humanas e nas
trocas que se estabelecem nas conexdes de ensinar e aprender, considerando,
assim, as construgdes dialdgicas desse contato e a reciprocidade dos movimentos
que constituem as diferentes trajetorias formativas, tanto do educando quanto do
educador responsavel e aberto a aprender, cotidianamente, a partir do seu fazer
e da interlocugdo com o outro.

Outro ponto que precisa ser referido esta no desenvolvimento do vinculo
e na qualidade das dindmicas produzidas no contexto escolar, os quais podem
integrar as comunidades escolares e, inclusive, ir para além delas. Refere-se a
compreensdo da poténcia dos lagos de amizade e das conexdes por eles propor-
cionados, haja vista a compreensao de que “uma educa¢ao que nao estimula a
amizade e as relagdes afetivas sélidas nao prepara o educando com o ingrediente
da transformac¢ao, da mudanca das estruturas a partir de relagdes solidarias pro-
motoras da qualificacao do outro” (DALLA VECHIA, 2002, p. 121).

Com base no exposto e sempre em dialogo com os estudos do autor, nao
se pode perder de vista a nogdo de que:

Ao desenvolver nossa capacidade de educadores, ndo exercemos apenas
um oficio, um papel, mas, através da nossa capacidade de vinculo, de amar,
de sermos nutritivos, de expressar nossa afetividade por nosso educando,
estamos promovendo o desenvolvimento de sua Identidade, de sua articu-
lagdo orgénica e integrada consigo mesmo, com o outro, com a comunida-
de, com o cosmos (DALLA VECHIA, 2009, p. 109).

Diante do apresentado e considerando tantas potencialidades refletidas,
direciona-se a pensar o quanto o periodo pandémico veio influenciando as for-
mas de ver, interagir e relacionar-se com o outro e, nesse sentido, perceber em
que medida a escola e as relagdes afetivas desse espago (agora num corpo digital
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e totalmente a distdncia) puderam ser (ou ndo) materializadas. Esse refletir, sem
duvidas, foi um dos aspectos mobilizadores da criagdo da Campanha “Palavras
que Abracam”, justamente pela observancia de que o corte da presencialidade
e o afastamento do espaco fisico escolar, constituido por tantas dindmicas fun-
dantes a sociabilidade humana, deu abertura a um novo momento e, com isso, a
novas formas de relacionar-se.

Com tantas mudancas oriundas desse novo momento, viu-se, em um ve-
lho conhecido, barrado pelo contexto pandémico, a possibilidade de restabelecer
as conexdes afetivas do IFRS Campus Osorio, o qual ja vinha em formato nao
presencial ha um ano e cinco meses. Assim, o abrago tornou-se virtual, sendo
constituido por palavras, mas ndo perdendo a esséncia de uma constitui¢ao reci-
proca afetiva.

Partiu-se da nogdo de que “a emog¢do do abrago tem uma qualidade sin-
gular. E a proximidade do outro, em um ato reciproco, de sustentd-lo em toda
sua humanidade, de assumi-lo corporal e espiritualmente” (DALLA VECHIA,
2002, p. 121). Assim, encontrou-se nas letras e no didlogo com a escrita e a leitu-
ra, a possibilidade de convidar a comunidade a parar, por alguns momentos, para
refletir que ainda se estava interligada e que as dificuldades do periodo (em maior
ou menor intensidade) vinham sendo compartilhadas por todos.

Pontua-se, na realizacado da atividade, uma adesao significativa dos jovens
estudantes do Ensino Médio Integrado e menciona-se que a propria operacionali-
zagao desse movimento surgiu do trabalho da equipe de servidores do Programa
Pertencer com o grupo de cinco estudantes bolsistas e voluntarias oriundas de
cursos dessa modalidade. Diante disso, cabe ressaltar a importancia desse encon-
tro afetivo com as juventudes, haja vista que:

A produgdo das identidades, além de demarcar territorios de sociabilidades
e de praticas coletivas, pde em jogo interesses em comum que dao sentido
ao “estar junto” e ao ser dos grupos. Nos territorios culturais juvenis de-
lineiam-se espagos de autonomia conquistados pelos jovens e que permi-
tem a eles e elas transformar esses mesmos ambientes ressignificando-os a
partir de suas praticas especificas. (MARTINS; CARRANO, 2011, p. 45).

Avalia-se, portanto, que o contexto pandémico abriu novos sentidos para o
estar presente, e as agoes sincronas, mesmo ainda que a distancia, passaram também
a assumir esse lugar, pois era a concepg¢ao de estar junto, a0 mesmo tempo, numa
mesma conexao. Assim, as dindmicas escolares foram se modificando e, nisso, as
relagdes, conforme ja mencionado, também passaram a assumir novas formas.

Por isso, parte-se da compreensao de que os aspectos de integracao, fun-
dantes ao desenvolvimento e a criagao de vinculos, foram se redesenhando e, por
vezes, sinalizando as faltas originadas pela imposi¢do pandémica. Assim, em
sequéncia ao exposto, vé-se como pertinente pontuar “[...] que a sociabilidade,
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para os jovens, parece responder as suas necessidades de comunicagao, de soli-
dariedade, de democracia, de autonomia, de trocas afetivas e, principalmente,
de identidade” (DAYRELL, 2007, p. 1111) e, diante do contexto pandémico,
pensando na vivéncia escolar, surge-se o questionamento: qual € o papel de uma
institui¢cao educacional na retomada desses aspectos, perante o novo formato?

Na mesma perspectiva, Silva (2015, p. 56) afirma que “a escola, como
diversas outras institui¢des, constituiu-se, também, em espago de sociabilidade,
de vivéncia do juvenil” e, dessa maneira, ao se ver em um longo periodo de
distanciamento fisico desse espago, conforme o vivenciado, é que, com maior
materialidade, retoma-se o quanto essa auséncia registra impressoes e signifi-
cagdes nas trajetorias de vida dos estudantes. Além disso, cabe sublinhar que,
por se tratar de um momento novo, o contexto pandémico exigiu (re)inven¢ao,
e, no ambiente escolar, isso ndo seria diferente. Nesse processo, portanto, fez-se
presente a Campanha “Palavras que Abragam”, trazendo um novo jeito de criar
conexoes sensiveis e gentis.

3 CONHECENDO E REFLETINDO AS MOVIMENTACOES PRODU-
ZIDAS PELA CAMPANHA PALAVRAS QUE ABRACAM

A Campanha “Palavras que Abracam”, desenvolvida em agosto de 2021
no contexto remoto do IFRS Campus Oso6rio, marcou uma possibilidade impor-
tante de unir a comunidade académica em um gesto sensivel de trocas afetivas,
oportunizando que cada participante pudesse escrever uma mensagem e, em re-
tribuicao, recebesse uma nova. Assim, partiu de um convite para todo o coleti-
vo institucional, por intermédio de divulgagcdes por e-mail e pela rede social do
Programa Pertencer.

Imagem 01: Convite da Campanha.

CAMPANHA PALAVRAS QUE ABRACAM

NESTES TEMPOS DIFICEIS,
UMA PALAVRA DE CARINHO ‘
PODE MUDAR TUDO. MANDE
SEU ABRACO VIRTUAL E
RECEBA OUTRO EM
RETRIBUICAO!

CoE AT

=
"Pm"f Jicep

Fonte: Instagram do Programa Pertencer (@pertencer_ifrsosorio), 2022.
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Ao longo do periodo de divulgacdo, uma série de postagens foram rea-
lizadas na conta do Programa, objetivando interagdes com o publico da agdo.
Ainda, e-mails de lembrete foram enviados a comunidade académica, conside-
rando que o periodo remoto vinha exigindo bastante no que concerne ao tempo
demandado e a dedicacao dos diferentes segmentos. Cabe destacar que, desde
o langamento, a Campanha recebeu muitas devolutivas, com elogios e mengdes
por diferentes membros da comunidade e em distintos momentos institucionais,
tais como reunides e conselhos de classe.

Imagem 02: Story de interacdo da Campanha no Instagram.

RESRAALA

E Ai, VOCE JA ENVIOU
0 SEU ABRACO
VIRTUAL?

SIM NAD

Fonte: Arquivo Programa Pertencer, 2022.

A partir do recebimento das mensagens, foram geradas e organizadas pla-
nilhas para a gestdo dos “abragos” recebidos, com a proposi¢do dos cruzamen-
tos entre as mensagens, conferéncias de e-mails e outras revisdes de envio, de
modo que todos os encaminhamentos pudessem ser realizados da melhor forma.
Assim, elegeu-se a data de 1° de setembro, em abertura ao Setembro Amarelo,
para serem disparados os “abragos virtuais”, num gesto de acolhimento e valori-
zacdo da vida e das relagdes humanas.

Os “abragos virtuais” foram constituidos de diferentes formas: com letras
de musica, trechos de poemas, relatos de experiéncia, indicages de videos e/ou
com sugestdes de autocuidado, tranquilidade e descanso, conforme o exemplo
apresentado na sequéncia. Assim, chegaram a comunidade do Campus de uma
maneira muito leve, acessivel e afetuosa, preservando alguns dos atributos impor-
tantes de um abraco.
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Imagem 03: Exemplo de “abrago virtual”.

eSTA REC
ot E2RC0 Vign oy
‘\\)“03 04(/

PARA: VOCE

Ei, tira um tempinho pra ti! Faz aquilo que te
fortalece e te deixa feliz, todo mundo merece
um momento de descanso. Te desejo um
6timo dia e um abrago bem apertado.

Ps: Nao esquece que vocé ndo esta sozinho <3

DE: ANONIMO
e

Fonte: Arquivo Programa Pertencer, 2022.

A iniciativa recebeu 118 “abracos virtuais”, encaminhados por 60 pessoas,
mas se estendeu a todo o coletivo em virtude de envios direcionados, também, a
grupos. Entre os retornos recebidos, apresentam-se, na sequéncia, exemplos de
mensagens de mengao, enviados pela comunidade académica desde a divulgacao
da atividade até a entrega dos “abragos”:

Estudante do Ensino Médio Integrado: Oi, gente! Parabéns pela a¢do, foi
linda e muito criativa <3.

Professora: [...] Este abraco alegrou meu dia e tenho certeza de que mui-
tos/as colegas, servidores e estudantes se sentiram abragados e acolhidos
por esta agdo tdo linda do Programa. Agradego muito por esse momento!
Um abragao virtual com muito afeto.

Técnica Administrativa em Educac¢do: Muito lindo, iniciativa maravilho-
sa. Muito obrigada. Abracos.

As mensagens apresentadas, simbolicamente, representam parte da sensa-
¢ao de alegria vivenciada por toda a equipe, como também pelos participantes da
acdo. Esses retornos positivos foram muito importantes para que se pudesse ini-
ciar e concluir a iniciativa da melhor forma, e os resultados foram muitissimo ex-
pressivos. Pontua-se que a experiéncia foi também compartilhada na 11* Mostra
de Ensino, Extensdo e Pesquisa do IFRS Campus Osorio, recebendo destaque na
categoria Ensino - Ciéncias Humanas.
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4 CONCLUSAO

Diante desta experiéncia, reafirma-se a poténcia de construir uma edu-
cagdo cada vez mais afetuosa e carregada de sensibilidade. Da mesma forma,
pontua-se a importancia de que o ambiente escolar/académico possa contribuir
para a constitui¢ao afetiva de sua comunidade, a partir de vivéncias dialogicas e
que estimulem o vinculo.

Com a Campanha “Palavras que Abracam”, teve-se a oportunidade de ex-
perienciar, durante o contexto pandémico, as possibilidades de um processo rico
de socializagdo, no qual a afetividade e o olhar sensivel para o outro se fizeram,
muitissimo, presentes. Ainda, cabe sublinhar a generosidade das trocas e dos
momentos reflexivos propostos, assim como a disponibilidade dos participantes
de pensarem o periodo e escreverem as mensagens acolhedoras.

Destaca-se a intengdo de dar continuidade a a¢do no ambito presencial,
j& que se materializa uma previsao de retorno em 2022. Sendo assim, possivel-
mente, a iniciativa passara por reformulagcdes, podendo ser ressignificada diante
deste outro momento a ser vivido pela comunidade académica do IFRS Campus
Osorio. Espera-se, no entanto, manter a esséncia que a originou, preservando o
reconhecimento do estimulo a afetividade como necessario ao desenvolvimento
humano e social.
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CAPITULO 12

DESAFIOS DA FORMACAO DOCENTE:
SOCIEDADE CONTEMPORANEA

Ana Maria da Silva Lemos’
Ana Paula da Silva Lemos®

Paulo Sérgio Fontes Santana’

INTRODUCAO

Observando o cenario atual no campo educacional, é possivel notar que
ser professor na sociedade contemporanea ¢ uma das tarefas mais complexas
existentes, pois a educagao brasileira encontra-se muito defasada. Muitos docen-
tes usando métodos inadequados, insuficientes para os novos tempos, pais sem
estimulo para participar da vida escolar dos filhos sao algumas das questdes que
comprovam essa defasagem educacional e consequentemente a falta de perspec-
tiva de um futuro melhor no que concerne a formacgao cientifica dos sujeitos.
Sendo assim, é necessario que os docentes procurem melhorar sua pratica docen-
te, uma vez que, os atuais alunos sao conectados com o mundo da informacao,
sempre estdo um passo a frente de muitos professores que pregam o tradiciona-
lismo, e ndo buscam se atualizar prejudicando de forma significativa o processo
de ensino aprendizagem.

Para que haja, de fato reciprocidade entre o ensinante e o aprendente ¢
indispensavel que o docente tenha uma formagao continuada, buscando sempre
atualizar-se, para que possa dispor ao seu alunado métodos que satisfacam seus
interesses. Colocando-os no centro de todo processo educacional como constru-
tores de seu préprio conhecimento.

Promover uma educagao de qualidade que atenda os mais diversos tipos
de alunos presentes numa determinada sala de aula é tarefa complexa para a
maioria dos profissionais da educagdo, uma vez que, os mesmos muitas das ve-
zes nao possuem uma boa formagado. Estao no comodismo, nao buscando assim
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desenvolver novos meios de ensino, o que acarreta na desmotivagao dos alunos
para irem a escola, pois ao chegar naquele ambiente se deparam com metodolo-
gias ultrapassadas, que nao instigam em nada a participa¢ao na aula.

Embora alguns professores que estdo adentrando no mercado de traba-
lho, sejam um pouco mais conscientes das mudangas ocorridas na sociedade e
a importancia de inovar em sua metodologia de ensino, ainda é um percentual
pequeno perante a outra realidade que é de professores atuantes ha décadas. De
acordo com Castro e Carvalho (2005, p.95) “Pensar no papel do professor no
atual estagio da sociedade ¢ identificar um multiplicidade de ag¢bes diferentes
para a mesma fungdo”.

Diante da nova geracao de estudantes se faz necessario que o educador
busque novas formas de ensinar, saindo da sua zona de conforto para assim con-
seguir progredir perante os dilemas que a educa¢do como um todo esta passando.
Tornar as aulas atrativas, buscando sempre envolver o cotidiano do aluno ¢ pri-
mordial para o melhoramento do processo educacional vigente. Em consonancia
com Cortella (2009) em mundo competitivo, para caminhar para a exceléncia é
preciso fazer o melhor, em vez de contentar-se com o possivel. Fazer o possivel é
o 6bvio. Agora, fazer o melhor é exatamente aquilo que cria a diferenca, ou seja,
sair da mesmice é um dos primeiros passos a serem tomados para aprimorar as
aulas, e fazer com que os discentes se sintam instigados a participarem por meio
da interagao situacional.

Como vivemos em um mundo globalizado, cheio de novas tecnologias
as quais sao imprescindiveis para o desenvolvimento social, é preciso observar
que diante da comodidade que as mesmas oferecem, faz com que o ser humano
desenvolva um sedentarismo intelectual, ou seja, preferem ficar assistindo TV,
interagindo nas redes sociais, ao invés de ler um bom livro para exercitar a mente
tornando-se cada dia mais inteligente. Para tanto, a presenca dos professores des-
tacando a importancia do ensino na escola, e deixando evidente os maleficios, e
os beneficios dos meios eletronicos para a vida do individuo ¢ primordial.

Nao podemos negar que as tecnologias moveis estao cada vez mais pre-
sentes no nosso cotidiano e com elas podemos desenvolver as nossas atividades
de forma eficiente e com maior agilidade isso é um fato. Porém, é perceptivel que
muitas institui¢des de ensino ndo disponibilizam de ferramentas e profissionais
qualificados para desenvolver um trabalho na dindmica do conhecimento em
rede, ou seja, utilizar os meios tecnoldgicos para conectar as diversas inteligén-
cias. Isso acarreta em tornar a escolar um ambiente restrito, onde os alunos niao
conseguem desenvolver-se integralmente.

A EDUCACAO E NOVAS PERSPECTIVAS
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Na perspectiva da sociedade em rede e sociedade 5.0, a qual tem por ob-
jetivo central o direcionamento dos avangos tecnoldgicos em prol da melhoria
da vida da populagdo, buscando minimizar os problemas sociais, ajudando as-
sim no desenvolvimento da sociedade. Diante do evidenciado é possivel notar
que havera um avango significativo na qualidade de vida em comunidade, desta
forma, o corpo escolar como um todo necessita se adequar as novas formas de
fazer a educagdo, buscando trabalhar a transdisciplinaridade de forma inclusiva
e interativa.

E notorio que as informacGes estio por toda parte, cabe aos professores
orientarem os educandos a utilizar de forma prudente essas novas ferramentas,
mas para isso o docente precisa ter conhecimento sobre tal, convém assim, passar
por uma formagdo continuada. Sendo valido ressaltar que essa formagdo conti-
nuada deve estar intimamente ligada aos desafios enfrentados em sala de aula,
que ndo sejam meras teorias, mas que de fato sejam aplicaveis na pratica.

Neste sentido é importante frisar a relevdncia de uma formagao continua-
da a qual proporciona um aprimoramento dos saberes necessarios para desen-
volver uma educagao de qualidade. Dispondo assim de novos métodos perante
a realizagdo de seu trabalho, tal precisa ser permanente, pois ninguém ¢é detentor
do saber e como vivemos em uma sociedade de mudangas constantes, ¢ impres-
cindivel haver uma busca incansavel por conhecimento, ndo podendo assim fi-
car no comodismo, no possivel. Sempre que for fazer algo, dé seu melhor nao
importa o quao insignificante parega ser, faca sempre seu melhor. Pois s6 com
essa atitude conseguira se desenvolver e desenvolver quem est4 a sua volta.

A educagido para os alunos do século XXI é um grande desafio, pois os
mesmos estao conectados o tempo quase todo aos diversos meios de comunica-
¢do, sendo que obtém informagdes com apenas alguns cliques, Pimenta (2012)
afirma que a finalidade da educag@o escolar na sociedade tecnoldgica, multimi-
dia e globalizada, € possibilitar aos discentes trabalharem os conhecimentos cien-
tificos e tecnologicos, desenvolvendo habilidades para opera-los com sabedoria e
consequentemente irem construindo a nogao de cidadania mundial. Para tanto,
se faz necessario que os professores desenvolvam novos meios de aprendizagem,
inovando suas aulas para que assim consigam chamar a aten¢ao dos educandos.

Estou denominando “ensinante” aquele que assume, em alguma circuns-
tancia, a deliberagdo de ensinar, embora o modelo de executor dessa tarefa
seja o professor, [...]. O fato refor¢a a ideia de que a agao de ensinar é sobre
tudo uma intengdo e indica que na maior parte das vezes ha um longo
caminho entre o propdsito e sua realizagdo. Para tanto, entram em sena
procedimentos ditos didaticos, visando um encontro entre o ensinar € o
aprender (CASTRO e CARVALHO, 2005, p. 15).

Partindo desse pressuposto, fica evidente que, ser professor é enfrentar as
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dificuldades continuamente, saber que muitas vezes ird se decepcionar consigo
mesmo, pois ndo conseguira desenvolver suas atividades da forma planejada, por
falta de colaboracdao dos discentes. O fato dos mesmos, em sua maioria nao esta-
rem dispostos a aprender dificulta significativamente o processo de ensino apren-
dizagem. Desse modo, é de fundamental importancia que o professor tenha uma
boa didatica para que assim possa prender a atengdo de seus alunos durante um
maior periodo de sua aula, fazendo com que eles se sintam instigados a interagir
e atender as demandas das aulas.

A inovagdo em sala de aula é primordial para que os alunos possam ver a
educacdo de forma positiva, que seja prazeroso ir para a escola, pois ao chegar
14 nao vai ser apenas escrever, responder atividades que muitas vezes ndo tém
aplicagdo ao cotidiano, mas sim aulas atrativas como, por exemplo: jogos edu-
cacionais online, que de fato trabalhe com a realidade dos discentes, para dessa
forma os mesmos sintam-se estimulados a estarem naquele ambiente. De acordo
com Piazze (2015) as novas tecnologias as famosas TICs sao “importantes” para
o desenvolvimento da sociedade e o uso moderado e consciente das mesmas con-
tribui de forma significativa no processo educacional contemporaneo.

As transformagdes constantes pelas quais a sociedade passa, fazem com
que a educagdo como um todo seja repensada, a forma como o professor desen-
volve suas atividades deve estar de acordo com as necessidades da populagao.
Para que isso ocorra é imprescindivel haver docentes bem qualificados, atualiza-
dos. E importante enfatizar que a pedagogia utilizada pelas escolas ha 30 anos,
ndo pode ser a mesma utilizada nos dias atuais. Pois assim como a sociedade
foi se moldando por causa das novas tecnologias, a escola também precisa ir se
modificando de acordo com as necessidades dos alunos.

Ou seja, o papel de um professor, pensado como transmissor de informa-
¢do, no contexto atual, deixa de fazer sentido, porque as necessidades sao
outras. Dessa forma, a formagdo docente, seja ela inicial ou continuada,
necessita da articulagdo das necessidades do contexto social as praticas pe-
dagogicas. Trata-se de uma articulagdo que envolve competéncias relacio-
nadas ao uso das TDs. (CASARTELLI, GIRAFFA e MODELSKI, 2019,

p.6).

Nesta perspectiva, € visivel que a formag¢ao docente deve estar interligada
com as competéncias necessarias para o desenvolvimento de suas atividades pe-
dagodgicas com o uso das tecnologias digitais, uma vez que, para atuar de forma
satisfatéria no ambito educacional na atualidade esse ¢ um dos requisitos basi-
cos como esta posto na V competéncia da Base Nacional Comum Curricular
(BNCCO).

Na contemporaneidade, com a discussao acerca das competéncias e habi-
lidades e as diversas mudangas necessarias para a adequagao do ensino de acordo
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com a BNCC, percebe-se a necessidade do aperfeicoamento profissional no to-
cante a métodos e metodologias da educagdo, sendo relevante destacar a questao
da cultura e o conhecimento prévio de cada individuo, visando o desenvolvimen-
to integral dos discentes, preparando-os para conviver em sociedade de forma
critica e reflexiva.

Ao tentar entender o porqué da defasagem escolar, percebe-se que tal cir-
cunstancia estd intrinsecamente ligada a forma como ocorre o desdobramento
em sala de aula, a maneira com a qual o professor desenvolve suas atividades
interfere significativamente no processo de ensino aprendizagem. Sendo assim,
a busca por um trabalho ativo que de fato atenda as particularidades do meio
em que a instituicdo esta localizada levando em consideracdo a cultura e suas
tradigoes.

E para que isso possa acontecer o profissional docente precisa procurar por
métodos e metodologias os quais serdo meios facilitadores nesse processo de en-
sino. Mediante ao evidenciado, Alves (2019, p. 147) vem refor¢ar a importancia
da didatica no ensino, dizendo: “A Didatica possibilita ao docente a adogao de
métodos e decisdes que incorporam condi¢des de aprendizagem na capacitagao
do discente para vida profissional e pessoal, contribuindo para melhor qualidade
de vida nas relagdes sociais e interpessoais”.

Perante contrariedades que estdo cada vez mais presentes nos ambitos edu-
cacionais, buscar entender as questdes sociais em que a instituicdo se encontra
¢ um dos principais vieses que podem ser explorados, possibilitando assim uma
maior visao acerca dos problemas existentes. Desta forma, desenvolver projetos
voltados para as necessidades locais, tendo como objetivo central a possibilidade
de minimizag¢do desses obstaculos é primordial.

Para que a realidade educacional vigente possa ser moldada, se adequan-
do as necessidades atuais, é conveniente que 0s centros universitarios tomem
consciéncia da importancia de desenvolver o trabalho em equipe, que os futuros
professores tenham consigo a bagagem necessaria para que quando inseridos no
meio educacional possam trabalhar os contetdos com novas metodologias, ten-
do como principal foco a aprendizagem dos alunos. Libaneo (2013) evidencia
que, a didatica que o docente emprega em suas aulas faz com que ocorra de
fato a mediagao, entre o que precisa ser aprendido pelos discentes e o que eles
conseguem absorver. Nesta perspectiva, a didtica é o fator decisivo no processo
ensino/aprendizagem.

E perceptivel que ha um grande abismo entre as geracdes de professores
e alunos, e nos métodos aplicados nas aulas, sendo visivel a necessidade de ser
minimizado com o auxilio da formagdo continuada, a qual possibilita um me-
lhoramento na relagdo entre ambas as partes. Abrir mao da intocabilidade do
conhecimento, do autoritarismo onde s6 o docente é o detentor do saber e da
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“razao”, e os discentes sdo apenas receptores € imprescindivel, uma vez que, os
alunos atuais sdo extremamente dindmicos.

Fica evidente, para que haja reciprocidade no processo educacional, é ne-
cessario uma maior intera¢ao entre 0s mesmos, deixar que os educandos discutam
sobre os acontecimentos ocorridos na comunidade em que vivem para elaborar
atividades envolvendo a realidade do alunado, desenvolvendo desse modo uma
parceria que trard mudangas relevantes para essa realidade na qual estao inseridos.

Desta forma, ¢ perceptivel que a formagao inicial, assim como também
a formagao continuada é primordial para que a educagdo siga os parametros
apresentados na Constituicao Federal em conjunto com LDB 9.394/96, os quais
rezam por um ensino de qualidade e que seja para todos sem haver distingdes.
Mas para que isso de fato aconteca, é preciso que haja um maior incentivo atra-
vés de politicas publicas para a formagdo continuada de professores, pois sao
estes os agentes transformadores da sociedade.

Se queremos uma educag¢ao de qualidade temos que investir e comegar
por uma formacgdo de qualidade para estes profissionais, levando como principal
enfoque a formag¢ao docente para o trabalho com as tecnologias digitais, pois o
desenvolvimento do trabalho pedagogico enfrenta constantemente desafios por
causa dos estigmas impregnados no tocante as tecnologias da informagdo e co-
municag¢ao (TICs).

DESAFIOS DA DOCENCIA NA CONTEMPORANEIDADE

No contexto atual, é perceptivel o quanto esta cada vez mais dificil exercer
a docéncia de modo significativo, produtivo, instigador para os discentes que
estdo constantemente conectados com todo tipo de informagdes a todo tempo e
que basta um clique para acessar os mais variados assuntos. Mais do que nunca
essa realidade da docéncia grita por mudancas, pois caso contrario, nao havera
progressos satisfatorios no processo de ensino aprendizagem. Nesta perspectiva,
Habowski (2019) destaca:

Para projetar a educagdo do futuro é preciso (re)conhecer os atores sociais
para aprender a cultura humana, superando opressdes consentidas por ig-
norancia. Depreendem-se também dificuldades no enfrentamento de novas
praticas didatico-pedagogicas, que descentram o educador da condigao de
detentor do conhecimento, para tornd-lo um aprendente da cultura digi-
tal, um (re)construtor de sentidos, tendo em vista dindmicas cooperativas,
que requerem a renovagao constante das praticas de ensino. (HABOWSKI,
2019, p. 13).

Desse modo, pode-se perceber que ndo basta ter nogao da realidade edu-
cacional vigente, mas sobretudo é preciso querer conhecer, aprender novos mé-
todos e metodologias que corroboram na melhoria e superagdo das dificuldades
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em sala de aula. Ser capaz de lidar com as TICs ¢ essencial nesse processo de re-
novag¢ao/inovagdo na forma de ensinar e de aprender. Sendo assim, é necessario
abrir mao do medo de lidar com as novas tecnologias e aproveitar para utiliza-las
em favor das praticas pedagbgicas.

Investindo em aperfeicoamento profissional serd possivel alcangar os alu-
nos no quesito uso das tecnologias digitais. Estas podem ser definidas como um
meio que envolve o conjunto de conhecimentos relacionados ao funcionamento
dos computadores e as tecnologias, a representacdo de dados, hardwares, softwa-
res, a comunicac¢ao e as redes.

No tocante as aprendizagens do futuro, é evidente que terdo como media-
doras as tecnologias moéveis e que os docentes precisardo aprofundar seus conhe-
cimentos sobre as TICs para por conseguinte usufruir delas de forma satisfatoria.
Desenvolvendo seu trabalho pedagogico de forma a possibilitar ao alunado aces-
so a conteudo de qualquer lugar, garantindo espago para intera¢ao entre os pares
por meio de diferentes canais.

E percebido que ocorreram muitas mudangas rapidamente no campo tecno-
logico atual. No entanto, as pedagogias de ensino dos profissionais de educagdo
ndo conseguiram avangar do mesmo modo, como cita Demo (2009) “Antes de
mais nada hé que se reconhecer que a pedagogia esta atrasadissima, nao se dando
conta de que o mundo mudou a sua volta. Enquanto as tecnologias correm a velo-
cidade da luz, a pedagogia anda a passos de cagado.” (p.55). Ou seja, € preciso que
os professores se adaptem a estas novas mudangas, visto que a maneira dos alunos
se relacionarem com outras pessoas, e terem acesso a informagodes alterou-se. Com
isso a nogao de professor detentor do conhecimento, que transmite informagoes
para os alunos, ndo cabe nesta época, haja vista que o acesso a todo tipo de infor-
macao, pode ser feito facilmente através de pesquisas na internet.

O papel do docente passou de transmissor, para mediador do conhecimen-
to. Estar ciente dessa realidade e desenvolver atividades inovadoras possibilitara
um maior engajamento e participa¢ao nas aulas por meio de situagdes problemas
que os desafiem a encontrar solugdes para tais. Isto ¢, fazer uso de metodologias
ativas as quais possibilitam ao aluno procurar saber, descobrir, conhecer, ser o
protagonista da aprendizagem, enquanto o professor ¢ a figura moderadora des-
se processo, ocupando um papel secundario. No entanto, como tudo na vida, é
preciso equilibrio e preparagdo para que isso realmente funcione.

CONSIDERACOES FINAIS

Isto posto, é evidente que o professor necessita desenvolver em si mesmo
a cultura da aprendizagem e evolugao constante. Também ¢ indispensavel o dia-
logo, o olhar para os alunos e perceber suas peculiaridades, o que gostam e o que
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nao gostam, seus sonhos, suas aptidoes. Isso porque quando ha conexao com os
alunos a aprendizagem acontece de modo significativo, divertido e esse processo
ocorre naturalmente.

Portanto, muito além de ensinar o conteddo, o professor precisa ser es-
pecialista em interpretar as necessidades dos alunos. Segundo o blog Escola Em
Movimento, 2022, os principais desafios da educagao sao: falta de investimentos
generalizados, mais acesso a escola e mais participacdo das familias, carga hora-
ria x vagas, modelo distorcido de formagdo de docentes. Em vista disso, para que
o cenario educacional passe pelas mudangas necessarias, ¢ primordial que sejam
criadas instituigdes ofertantes de formagdo docente de qualidade, programas de
educagdao continuada com certificagao, avaliacdo constante da aprendizagem,
um curriculo flexivel, participagdo da familia no ambito educacional.

REFERENCIAS

ALVES, Maria de Lourdes Pessoa. FORMACAO DOCENTE: Um novo olhar
sobre as praticas pedagogicas (Volume 3). / Maria de Lourdes Pessoa Alves. —
Goiania-GO: Editora Phillos, 2019.

CASARTELLI, Alam de Oliveira, GIRAFFA, Lucia M. M. e MODELSKI,
Daiane. Tecnologias Digitais, Formacao Docente E Praticas Pedagogicas.
Educ. Pesqui., Sao Paulo, v. 45, e180201, 2019.

CASTRO, Amélia Domingues de; CARVALHO, Anna Maria Pessoa de,(org).
Ensinar a Ensinar: Didatica para a Escola Fundamental e Média. Sao Paulo:
Pioneira Thonson Learning, 2005.

CORTELLA, Mario Sergio, Qual a tua obra? : Inquietagdes sobre gestao, lide-
rancga e ética, 6°ed. Petropolis, Rio de Janeiro: vozes, 2009.

DEMO, Pedro. Educagao hoje: “novas” tecnologias, pressdes e oportunidades.
Sao Paulo: Atlas, 2009. GIDDENS.

HABOWSKI, Adilson Cristiano.Teoria critica da tecnologia e educagdao [ma-
nuscrito] : desafios contemporaneo. Universidade La Salle, Canoas, 2019.

LIBANEO, José Carlos. Didatica, -2° ed. —Sdo Paulo: Cortez, 2013.

PIAZZI, Pierluigi, Inteligéncia em Concursos: Manual de instrugdes do cére-
bro para concurseiros e vestibulandos, Sao Paulo, Aleph- v.4, 2015.

PIMENTA, Selma Garrido: Saberes pedagogicos e atividade docente -8° ed. —
Sao Paulo: Cortez, 2012.

Os 5 maiores desafios da educagao basica e as maneiras de soluciona-los.
Disponivel no site “escola em movimento”, link: <https//escolaemmovimento.
com.br/blog/0s-5-maiores-desafios-da-educacao-basica-e-asmaneiras-de-solu-
ciona-los/>. Acessado em: 25/01/2022.

162



CAPITULO 13

A CONSTRUCAO DE RECURSOS ACESSIVEIS COMO
POSSIBILIDADE DE ACAO E REFLEXAO PARA O
DESENVOLVIMENTO HUMANO E PROFISSIONAL
DE ESTUDANTES NO ENSINO SUPERIOR

Cibele Fernandes da Costa’

Gabriel Silveira Pereira’

1 INTRODUCAO

Este texto, constituido como um relato de experiéncia, reine considera-
¢oes, reflexdes e mobiliza¢des tedricas a respeito de uma pratica desenvolvida
no ambito da disciplina de Libras e Braille, ofertada nas Faculdades Integradas
de Taquara (Faccat), em trés semestres letivos (2020/1, 2020/2 e 2021/1), no
ensino remoto, em virtude do contexto pandémico vivenciado.

A pratica consiste em construir um material, recurso ou servigo que pro-
mova acessibilidade para pessoas surdas (ou com deficiéncia auditiva), cegas (ou
com baixa visdao) ou surdocegas, na inteng¢do de provocar a reflexdo sobre a re-
mogao de barreiras comunicacionais e atitudinais, bem como sobre o compro-
misso ético e profissional ao atender esse publico.

Objetiva-se, portanto, produzir interlocugdes sobre a importancia de seu
desenvolvimento para a formagido de estudantes no Ensino Superior, conside-
rando a necessidade de que se possa contribuir com o desenvolvimento humano,
profissional e inclusivo de profissionais, de diferentes areas, em formagao.

No que concerne as dimensdes metodologicas, da-se orientada pelas
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2 Licenciado em Letras e Tecnélogo em Processos Gerenciais pelo Centro Universitario Ce-
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nico Administrativo em Educagdo no Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia
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seguintes dinamicas: a) Apresentacdo da proposta para os discentes; b)
orientacdo tedrica e metodologica a respeito de sua construgdao em dialogo com
as especificidades formativas de suas futuras areas de atuagdo; c) orientagio e
acompanhamento individualizado durante o periodo de produgdo pelos acadé-
micos; d) seminario de apresentacdo dos materiais produzidos em um momento
sincrono; e) divulgacdo dos materiais produzidos em eventos voltados a tematica
da acessibilidade e formag¢do académica.

Considerando, portanto, o0 movimento produzido com essa dindmica aca-
démica, assim como o éxito observado ao longo dos semestres de aplicagao, viu-
-se, na construc¢do deste capitulo, uma possibilidade de registrar a poténcia desta
acdo pedagogica pela emancipagdo humana, podendo-se olhar com atengdo para
as contribui¢des individuais e/ou coletivas de seu desenvolvimento e reproducao
na busca pela transformacdo da realidade social, em observancia as diferentes
necessidades que se apresentam.

Inicialmente, serdo expostas consideragdes tedricas sobre o desenvolvi-
mento da atividade, produzindo interlocugdes entre a concepg¢do de formagdo
humana e profissional no Ensino Superior em contato com principios de uma
educacgao inclusiva e para a diversidade e, partir dessas, pretende-se discorrer
a respeito da pratica propriamente dita, pontuando, em paralelo, potenciais de
cada fase de desenvolvimento a luz dos resultados observados, tanto processuais
quanto finais, diante da experiéncia de trés semestres de realizacdo em um perio-
do atipico, dadas as especificidades do distanciamento social.

2 ACOES INCLUSIVAS NO ENSINO SUPERIOR: CONTRIBUICOES
PRATICAS PARA A FORMACAO HUMANA E PROFISSIONAL

Ao longo de suas trajetorias formativas, cada estudante, desde o inicio da
Educacgado Basica (e até mesmo antes de seu ingresso na educa¢do formal), pro-
duz interlocu¢des com diferentes conhecimentos e experiéncias, convivendo com
pessoas e perspectivas diversas. Diante disso, cada momento vivenciado ganha
significados distintos e, como nado poderia ser diferente, também produz com-
preensdes plurais no que concerne a vida e a relagdo com os outros.

Partindo dessa perspectiva, ancora-se no pensamento de Skliar (2003, p.
47) e em sua compreensdo de que “é a pedagogia da diversidade como pluraliza-
¢do do “eu mesmo” e de “o mesmo”; uma pedagogia que hospeda, que abriga;
mas uma pedagogia a qual ndo importa quem ¢ seu hospede, mas que se inte-
ressa pela propria estética do hospedar, do alojar”. No entanto, sublinha-se que,
infelizmente, essa concep¢do nem sempre acaba materializada na agdo humana,
haja vista que o preconceito (em suas distintas formas e sobre diferentes lugares e
sujeitos sociais) persiste na constitui¢ao historica da humanidade, sendo refletido
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em gestos, falas e, até mesmo, em questionaveis agdes politicas.

Com isso, refletir o lugar da Universidade na sociedade faz-se fundante
a toda e qualquer reflexdo que tenha por compreensao o respeito aos Direitos
Humanos e a valorizagdo da pluralidade, ainda mais em um periodo no qual esse
espaco vem, recorrentemente, sendo questionado e rechacado justamente por
mobilizar opinides e expor compreensdes que estimulam a valorizagdo da vida,
das ciéncias humanas e da produc¢do do conhecimento cientifico.

De acordo com Andrade (2020, p. 1601-1602):

[...] a0 mesmo tempo em que a universidade se constitui como mesmo
da sociedade, na medida em que ¢ financiada por ela e é parte inclusa do
seu operar, por outro lado, ela é também o outro da sociedade, na medida
em que sua for¢a instituinte, seu principio fundador, é a autonomia. Dessa
maneira, é possivel deduzir que é na tensdo dialética entre 0 mesmo e o
outro que a universidade institui o novo e o transformador na sociedade.
Universidades que negam o mesmo da sua realidade instituinte podem ser
negadas em seu proprio devir.

Reconhece-se, portanto, a possibilidade de transformagao social que pode
ser mobilizada no Ambito universitario e, com isso, seu potencial emancipatorio e
dedicado ao desenvolvimento de sujeitos autdnomos e criticos, em especial, dian-
te do recorte deste texto, no que se trata de compreensdes voltadas a diversidade
e a inclusdo. Pontua-se, no entanto, que embora se tenha por intengao enfatizar
a relacdo de formagdo profissional produzindo interlocugdes com o atendimento
e a atengdo da pessoa com deficiéncia, “o termo inclusao ndao remete apenas a
pessoas com deficiéncia, mas tem como objetivo aumentar a acessibilidade de
quaisquer individuos excluidos em espagos e situagdes, como o caso da inclusao
digital, econdmica, entre outras” (VIEIRA; NASCIMENTO, 2019, p. 58).

Dito isso, alinha-se aos pensamentos das autoras na compreensao amplia-
da de que “uma mudancga profunda precisa acontecer na sociedade como um
todo, para que barreiras sejam transpostas, fazendo com que impedimentos e
restrigdes a pessoas com deficiéncia deixem de ser uma realidade” (VIEIRA;
NASCIMENTO, 2019, p. 58-59). Ainda, que se possa avang¢ar no reconhecimen-
to de que o viver em sociedade pressupde o respeito ao proximo e o desenvol-
vimento de uma atitude humana politica, colaborativa, sustentavel e solidaria.

Por isso, nutre-se também o entendimento de que:

A pedagogia do outro que reverbera permanentemente ¢ a pedagogia de
um tempo outro, de um outro tempo. Uma pedagogia que nao pode ocultar
as barbaries e os gritos impiedosos do mesmo, que nao pode mascarar a
repeticdo monocdrdia, e que nao pode, tampouco, ordenar, nomear, defi-
nir, ou fazer congruentes os siléncios, os gestos, os olhares e as palavras do
outro. (SKLIAR, 2003, p. 47).
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E na diversidade, portanto, que se constituem as relagdes humanas e que
se configuram as distintas formas de intera¢do com o mundo. Em vista disso,
buscar conhecer o outro, entendé-lo e perceber suas necessidades pode ser um
movimento de imenso crescimento, tendo em vista que a voz do outro sobre
suas proprias caréncias é constituinte da compreensao e de seu olhar sobre sua
vivéncia e, assim, a mais coerente para balizar e conduzir dindmicas acessiveis e
acolhedoras. O movimento que se elucida é o de didlogo, compreensao e olhar
atento as diferentes necessidades humanas.

Ainda, urge-se pontuar que:

Pode-se dizer que as politicas publicas educacionais, como a inclusio, vi-
sam ao governamento da populagdo, ou seja, sdo criadas estratégias, taticas
e técnicas que permitem que a governamentalidade seja colocada em fun-
cionamento, de forma cada vez mais sutil e dissimulada, mas atuando so-
bre cada vez mais individuos, ou melhor, sobre uma coletividade. Assim, se

faz necessario participar e desejar a participacao de todos (GOULARTE;
LUNARDI-LAZZARIN, 2018, p. 261).

Sendo o ambiente universitario um espago dialdgico, avalia-se como fun-
dante que as pautas inclusivas percorram os diferentes espagos institucionais e
constituam um compromisso de todos os coletivos que o integram. Assim, ava-
lia-se a importancia de que se invistam em disciplinas e outras a¢des institucio-
nais voltadas a diversidade humana e as diferencas, transcorrendo as dindmicas
formativas dos diversos cursos ofertados, sempre em compreensao de que o mun-
do do trabalho também é plural, e a atuagao profissional, independente da area,
deve produzir interlocu¢des com os campos das diferencas.

3 A DOCENCIA NO ENSINO SUPERIOR E AS POSSIBILIDADES DE
UMA EDUCACAO PELA DIVERSIDADE

Promover estratégias inclusivas no Ensino Superior ¢ buscar retomar,
numa perspectiva critica, o lugar humano de cada profissional ali em formagao,
haja vista que os conhecimentos produzidos na academia nao devem se distan-
ciar das necessidades sociais e do desenvolvimento qualificado que se espera de
todo futuro profissional, nos diferentes espacos de atuagdo. Assim, destaca-se
também a compreensao de que para que se produzam propostas inclusivas e se
alcancem os resultados esperados para essas agoes, faz-se fundamental uma agao
politica e pedagbgica engajada, como também, retomando as compreensdes de
Vieira e Nascimento (2019, p. 62), “[...] uma adaptac¢do de curriculos, estratégias
de ensino, recursos, parceria com a comunidade, entre outros”. Nesse sentido é
que a disciplina Libras e Braille busca estruturar-se, tendo um instrumento de
avaliagcdo voltado para estimular o dialogo entre a formagdo académica e a pra-
tica profissional.
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3.1 A oferta da disciplina de Libras e Braille no contexto da FACCAT

A disciplina Libras e Braille comegou a ser ofertada em 2006 na Faccat.
Inicialmente, intitulava-se como “Multiplas linguagens” e era realizada com do-
céncia compartilhada entre duas professoras, responsaveis pelo ensino de Libras
e Braille em cada metade do semestre. Desde 2020, uma tnica professora assu-
miu o ensino integral da disciplina, mesmo ano em que, em fun¢do da pandemia
da Covid-19, a instituicdo adotou o ensino remoto, com aulas sincronas sema-
nais pela plataforma Google for Education (Meet e Classroom). Além desses
recursos, com vistas a uma maior interag¢do, foi criado um grupo da turma no
WhatsApp, para compartilhamento de informagdes, materiais e esclarecimento
de duvidas.

A oferta da disciplina surgiu como uma forma de atender ao Decreto
5.626, de 22 de dezembro de 2005 (BRASIL, 2005). Em conformidade com o
artigo 3° do referido decreto, a disciplina configura-se como componente obri-
gatorio para os cursos de licenciatura (pedagogia, letras, historia, matematica) e
optativa para os demais cursos (administracdo, ciéncias contabeis, design, direi-
to, enfermagem, engenharia de produgao, psicologia, publicidade e propaganda,
relagdes publicas, sistemas de informacgao e turismo), conforme inciso 2° da le-
gislagdo mencionada.

A proposta da disciplina vai além do ensino de Libras e de Braille: propde-
-se a estudar de forma tedrica e pratica sobre as linguas e linguagens humanas,
utilizadas por pessoas com surdez, deficiéncia auditiva, visual e cegueira. No
recorte direcionado ao ensino de Libras, dispde-se a abordar os processos his-
téricos e educacionais das Linguas de Sinais, tanto no Brasil quanto no mundo;
conhecer as diferencgas linguisticas entre Lingua Portuguesa e Libras; conhecer o
processo de letramento tendo a lingua de sinais como primeira lingua e a lingua
portuguesa na modalidade escrita (e ndo oral) como segunda lingua; apresentar
vocabulario de Libras, instrumentalizando os académicos para estabelecerem
uma comunica¢ao basica voltado a sua area de atua¢ao; compreender Libras
como lingua (e nao linguagem) e forma de expressao da cultura surda. Na parte
de Braille, possibilita-se o ensino do sistema Braille utilizado pelos cegos, utili-
zando-se de regletes negativas e punc¢ao, mas também, propde-se conhecer as
atividades de vida diaria (AVD) e as praticas de orienta¢ao e mobilidade.

No periodo de ensino remoto na pandemia, as turmas caracterizaram-se
pelo grande nimero de académicos matriculados: em 2020/1, foram 64 estudan-
tes; em 2020/2, o quantitativo alcangou 74; e em 2021/1, chegou-se a contabi-
lizar 98 estudantes. Durante os trés semestres de ensino remoto, foi necessario
adequar o ensino pratico de Libras e Braille, antes realizado presencialmente, as
possibilidades das plataformas digitais adotadas. No acordo pedagbgico, firmado
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na primeira aula, combinou-se que durante 0 momento da pratica de Libras, as
cameras permanecessem abertas para que a professora pudesse observar e auxi-
liar quanto ao desempenho manual dos académicos.

Atender essa diversidade de cursos de formacgao, cada qual com um enfo-
que diferenciado, tornou-se um desafio com implica¢des diretas no planejamento
das aulas e das avaliagoes. A partir dessa premissa, os assuntos abordados, inclu-
sive vocabulario de Libras, buscaram atender a demanda de todas as areas, nao
focando as tematicas apenas para um ou outro curso, fator que pode ser consi-
derado positivo no ambito formativo, tendo em vista as diferentes experiéncias e
reflexdes que compunham aquele espago compartilhado.

3.2 A dindmica da produgcdo de recursos acessiveis e o pensar inclusivo

A estratégia de constru¢ao dos materiais acessiveis foi desenvolvida a
partir das seguintes etapas: a) apresentacdo da proposta para os discentes; b)
orientagdo teorica e metodologica a respeito de sua construgao em dialogo com
as especificidades formativas de suas futuras areas de atuagdo; c) orientagdo e
acompanhamento individualizado durante o periodo de produgdo pelos acadé-
micos; d) seminario de apresentacdo dos materiais produzidos em um momento
sincrono. e) divulgagcdo dos materiais produzidos em eventos voltados a tematica
da acessibilidade e formagao académica.

Na dimensdo pratica, a proposta da atividade foi apresentada para os
discentes no primeiro dia de aula, conforme cronograma do plano de ensino.
Quanto a metodologia, a orientagao foi criar/elaborar/produzir um material que
proporcionasse acessibilidade para pessoas surdas, cegas ou surdocegas, sendo
que essa construgao deveria estar em didlogo com as especificidades formativas
de suas futuras areas de atuagao. O material poderia ser fisico/concreto ou digi-
tal, contendo Libras, Braille ou nenhum desses, conforme a ideia e a necessidade.

A proposta também teve por nogao a ideia de reaproveitar e reutilizar mate-
riais, a fim de ndo gerar custos, além de reforcar a necessidade de se ter acOes sus-
tentaveis. No decorrer dos encontros sincronos, esta compreensao foi refor¢ada.
Além dessa orientagdo coletiva, foi realizado acompanhamento individualizado
pelo WhatsApp durante o periodo de produgdao dos académicos e, chegando ao
final das etapas de confecgao, propos-se a realizagao de um seminario de forma
sincrona, onde cada estudante mostrou o seu material, explicando o que era,
para que servia e/ou para quem se direcionava, como seria utilizado e quais ma-
teriais foram utilizados para elaboracgao.

Os resultados surpreenderam pela criatividade e pelo cuidado ao se pen-
sar em atender a necessidade do outro. Alguns materiais chamaram a aten¢ao
pela simplicidade e aplicagdo imediata como, por exemplo, cartazes feitos por
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uma académica de enfermagem de papel, em folha A4, com escrita em Braille
para identificar as salas de Unidades Basicas de Satide (UBS). Outros materiais
impressionaram pela complexidade na elaboragdo, como, por exemplo, um QR
Code criado por uma académica de psicologia, com descri¢des orais da sala de
espera de um consultério de psicologia, para um paciente cego/com baixa visao.

Observa-se que as produgdes dos académicos das licenciaturas tém enfo-

que didatico, sendo ferramentas para o ensino na sala de aula com estudantes
com surdez/deficiéncia auditiva e cegueira/baixa-visao.

I I

Entre as produgdes dos académicos do curso de matematica, destaca-se:

adaptagao de régua, transferidor e esquadro com a escrita dos nimeros
em Braille, feitos com tinta alto relevo;

adaptagdo de um baralho de cartas comum, identificando as cartas com
os nameros em Braille;

construcao de um cartaz com as tabuadas do 1 ao 10, com os nimeros
feitos em Braille.

Entre as produ¢des dos académicos do curso de historia, destaca-se:

audiodescricao da obra “Independéncia ou Morte” do artista Pedro
Américo e “Monalisa” de Leonarda da Vinci;

confec¢ao do mapa do Tratado de Tordesilhas em alto relevo (com dife-
rentes texturas);

adaptagdao da obra “Abaporu” de Tarsila do Amaral, com linhas em alto
relevo;

cartaz com especiarias (canela em po e em pau, cravo, gengibre, anis
estrelado, noz-moscada), tendo os nomes escritos em tinta, em Braille e
com as especiarias coladas para proporcionar uma experiéncia sensorial
as pessoas com cegueira/baixa-visao;

glossario digital com termos de historia, feito com videos de sinais em
Libras extraidos do app Hand Talk.

No curso de pedagogia, destacam-se as seguintes produgoes:

mesa de jogo de futebol de botdo adaptada com graos de milho, colados
para indicar a posi¢do de cada jogador, para pessoas cegas/baixa visao;
caixa de lapis de cor com identificacdo dos nomes das cores em Braille ;
alfabetos moveis com escrita em Braille, utilizando diversos materiais
como papelao, madeira, tinta alto relevo, sobras da produgao de calga-
dos, E.V.A;

jogos de memoria e bingos diversos produzidos em Libras e em Braille;
bengala feita de cano de PVC para treino de orientagdo e mobilidade;
cartaz do tempo com desenho dos sinais em Libras e escrita do nome das
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condi¢bes climaticas;
[1 relogios analdgicos tendo as horas identificadas com os nimeros em Li-
bras, feitos de EVA e papelao.

Do curso de letras, destacam-se as seguintes produgoes:

] podcast sobre Erico Verissimo, para pessoas com cegueira/baixa visao;
[] livro com objetos concretos de materiais escolares e escrita do nome em
Braille para aquisi¢do de vocabulario.

Nas produgdes dos académicos da area satde, observa-se que os materiais
criados serviam mais como suporte para os proprios profissionais utilizarem em
seus atendimentos, como, por exemplo, os materiais elaborados por académicos
de psicologia:

[ fichas com desenho de expressdes faciais em alto relevo para identificar
os sentimentos;

[] cartdo de agendamento de consultas em Braille;

[1 cartdao com dados profissionais como nome, endereco do consultério es-
critos em Braille;

[] lata sonora (com pequenas pedras dentro) e orientagdes escritas em Brai-
lle para pessoas com surdocegueira indicarem que estao tendo crise de
ansiedade e pedirem ajuda.

Na enfermagem, destaca-se os seguintes materiais:

[J caixas de medicamentos com subdivisdes internas e indicacdo dos hora-
rios de ingestao escritos em Braille na parte externa.

[1 apostila impressa com alguns sinais de saude em Libras, para que outros
profissionais que ndo sabem Libras possam recorrer em um atendimento
com pacientes surdos.

As produgdes apresentadas sdo alguns exemplos de materiais e dinamicas
desenvolvidos pelos académicos. Ha de pontuar que, além dos cursos referidos,
0s quais apresentaram um maior quantitativo de intervengdes, tendo em vista o
numero de estudantes participantes, também foram desenvolvidas produgdes por
académicos de outras areas, como a produ¢do de um mapa tatil para um escri-
tério de ciéncias contdbeis, com escrita em Braille para orientar pessoas cegas/
baixa visdo, realizada por uma estudante desse curso.

Apos o compartilhamento dos materiais no Seminario, houve a oportu-
nidade de divulgar os materiais produzidos em dois eventos voltados a tematica
da acessibilidade e formac¢do académica: a 26* Semana Estadual da Pessoa com
Deficiéncia, promovida pela Fundag¢do de Articulagdo e Desenvolvimento de
Politicas Publicas para Pessoas com Deficiéncia (Faders) e o II Ciclo de Encontros
Integrados do Programa Pertencer, agdo de ensino desenvolvida com estudantes
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do Instituto Federal de Educacgdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul
(IFRS) - Campus Osorio.

A 26° Semana Estadual da Pessoa com Deficiéncia ocorreu entre os dias
21 e 28 de agosto de 2020 de modo remoto, em fun¢do da pandemia. A parti-
cipagdo contou com duas ag¢des: uma live e um site, ambos nomeados “Pensar
acessivel, fazer é possivel”. Nessas a¢oes, foi possivel contar com o engajamento
dos académicos, da docente da disciplina “Libras e Braille”, bem como da coor-
denacgdo do curso de pedagogia da Faccat.

O site nomeado “Pensar acessivel, fazer é possivel” foi criado a partir da
plataforma gratuita Wix e foi disponibilizado a partir do dia 26 de agosto de 2020
através do endereco https://marianapolicarpol2.wixsite.com/pensaracessivel.
Aqui cabe uma explicagdo quanto ao nome que consta no endereco. Para a cria-
¢do deste site, foi realizada uma busca por plataformas gratuitas e dentre essas
optou-se pela Wix. Para a elaboragdo do site, a docente contou com o auxilio de
sua filha e como esta realizou o cadastro na plataforma wix, o enderego gerado
pela plataforma utilizou o nome de usudrio dela. A plataforma Wix disponibiliza
os relatorios de desempenho por um periodo maximo de noventa (90) dias e por
esse motivo, os dados que possibilitariam ver o alcance do site ndo estdo mais
disponiveis.

A live nomeada “Pensar acessivel, fazer ¢ possivel” foi divulgada nas re-
des sociais através de um card e ocorreu no dia 26 de agosto de 2020, as 19h,
em um encontro sincrono na Plataforma Google Meet. O evento foi gravado e
atingiu um alcance de vinte e sete (27) pessoas (entre académicos, professores,
coordenacao e comunidade em geral). Na live, cada um dos seis (6) académicos
inscritos no projeto apresentou o material que desenvolveu, utilizando para isso
as imagens disponiveis no site “Pensar acessivel, fazer € possivel”. Para essa apre-
sentacdo, contou-se com um intérprete de Libras fazendo a tradugao simultanea,
pois havia uma pessoa surda assistindo.

O segundo evento em que foi possivel divulgar os materiais acessiveis foi
na Roda de Conversa “Relagdes interpessoais e acessibilidade atitudinal: com-
preensdes fundamentais a vida”, durante o II Ciclo de Encontros Integrados do
Programa Pertencer, agdo promovida pelo Instituto Federal - Campus Oso6rio, no
dia 25 de outubro de 2021, com estudantes do ensino médio, técnicos de ensino,
professores e outros convidados.

4 CONCLUSAO: REFLETINDO OS RESULTADOS DA ACAO
PEDAGOGICA

Evidencia-se, diante do apresentado, a poténcia de produzir, no ambito do
Ensino Superior, vivéncias que oportunizem o lugar social ocupado por cada um e
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caracteristico das jornadas profissionais que comeg¢am a se constituir. Ainda, reco-
nhece-se a importancia de agdes pedagogicas mobilizadoras, que convidem o0s es-
tudantes em formagao a compreenderem a diversidade que constitui as sociedades.

Cabe considerar que, nos processos dialdgicos produzidos na disciplina,
ficou evidente a satisfacao dos estudantes ao produzirem recursos que, até pouco
tempo, nem avaliavam a necessidade e o quao importantes poderiam ser para
alguém com alguma necessidade especifica. Esse movimento também ganha ma-
terialidade no processo de se ver capaz, ja que, por vezes em estratégias simples
€ com poucos recursos, os estudantes eram capazes de resolver significativos pro-
blemas e refletir a possivel melhora na qualidade de vida de outros.

A acdo desenvolvida mobiliza conceitos de inclusido e diversidade, mas,
em especial, visa desacomodar os académicos. Tem por intengcdo convida-los a
olharem com aten¢ao para a sociedade e a buscarem propostas de intervengdo
dentro de seus campos de atuagdo e com a sensibilidade de um olhar inclusivo.
Assim, reafirma-se a poténcia de uma agao emancipatoria, dialdgica e de esti-
mulo ao desenvolvimento da autonomia, com a qual a acessibilidade atitudinal
faz-se, materialmente, presente.
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CAPITULO 14

EDUCACAO BASICA TRANSFORMADORA:
SUAS VANTAGENS COMO MODELO QUE
ENLEVA OS ALUNOS PARA ALEM DO MERO
RECEBIMENTO DE CONTEUDO

Abrado Danziger de Matos'

INTRODUCAO

A educacao vem sendo, ha décadas, o assunto mais discutido entre os am-
bitos das politicas publicas e sociais. Outrora privilégio de somente alguns, a
modernidade fez com que o acesso a escola, e, portanto, a uma educagao, fossem
possiveis as classes menos favorecidas.

Todavia, o assunto longe estd de ser esgotado com o avango dos direitos,
pois que ¢ um direito sendo a obrigacdo que outrem tem de garantir aquilo que
promete a letra da lei? A parte isso, o desenvolvimento de leis e normas acerca
da educagao ndo garante ao povo que ele receberd o prometido, porquanto este
depende de outros fatores.

A educagao, tal qual se compreendia antigamente, isto €, o cultivo das
faculdades do ser, era sobretudo a assimilagdo de cultura. E aqui nao se refere
cultura no sentido antropolégico do termo, falando dos usos e costumes rituais
que caracterizam a figura de um povo; o conceito de cultura é o da antiguidade,
que significa, em linguagem de cultor de alimentos, plantar e cultivar, na mente
do sujeito, o que de maior fez o homem, a fim de nascer mais tarde o conheci-
mento elevado (STRAUSS, 1959).

Essa nogdo de educacao integral do homem cedeu espaco com o advento
da modernidade, principalmente no periodo que sucedeu a revolugao industrial,
a uma concepg¢ao de educagao social que visava manter o sujeito dentro duma
ordem de Estado. Por exemplo, Emile Durkheim (1858 — 1917), pioneiro da so-
ciologia, ideou uma educagdo que abrangesse a todas as classes, mas, longe de
os mover a mudangas, sua teoria, os fatos sociais, tinha por base o manter o status
quo, donde um sujeito ja nascia pré-determinado a agir dentro duma ordem esta-
belecida, e de onde ele ndo se poderia desvencilhar (LUCENA, 2010). Assim, o

1 Formado em Gestdao de Negocios pela Fatec/BS, com especializagdes na area da Educa-
¢d0, Administracdo e Informatica, bem como mestrando em Educagdo pela ACU -Absou-
lute Christian University. E-mail: estudantegc@gmail.com.
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filho de um empregado estudaria numa escola para filhos de empregados, a fim
de ele proprio ser um empregado exemplar futuramente. O mesmo se pode dizer
do filho do patrao.

Dessa forma, com a educagao disponivel a “todos”, deliberou-se sobre que
tipo de educagdo fornecer aos alunos. Alguns, como Durkheim, sugeriram ensi-
nos embasados na sujei¢ao dos sujeitos a ordem presente. OQutros ha que viram
na educagdo a porta de entrada para a implementa¢ao de suas teorias, fazendo
dos alunos joguete para testes ideoldgicos. Outros ainda usaram a escola com
fins de engenharia comportamental, a fim de conduzir as massas a uma determi-
nada condi¢ao de miséria escrava.

Como se pode notar, em todo esse processo ficou em segundo plano o
agente fundamental do ensino: o aluno. Dele sé se fala como dado, ou como
mero acidente cujo fim € o de outro poder o dominar. Mudou-se os tempos, para
entdo permanecer o homem igual ao que era. Tirante isso, tem surgido, recen-
temente, entre os educadores, a preocupagao com o aluno, com o sujeito que
aprenderd. E a partir disso varias vertentes de possibilidades vieram a abrir-se
diante do campo, outrora vedado, das teorias educacionais.

Essa recente preocupagdo educacional tem-se detido no aluno como um
todo, mas ndo s6 na sua inteireza particular, sendo naquilo que ele tem em co-
mum com a sociedade derredor. Ou seja, o aluno nao pode ser educado como
uma anfora em que se pdem o elemento que quiser, sem que este saiba do que
trata aquilo que o estao dando a beber. O que ele aprende, deve ter, por isso, co-
nexao com seu mundo real, levando em consideragdo as demandas do seu tempo
e os problemas inerentes a isso.

Assim sendo, a educagdo transformadora aparece como possibilidade de
oferecer aos sujeitos da educag¢dao, um conjunto de saberes que os faga associar
cada assunto recebido com o referente ao redor, levando-o a tomar consciéncia
do papel que exerce socialmente, e em que lugar esta e onde pode vir a chegar.
Dito isto, este modelo de educagdo visa sobretudo alicer¢ar o sujeito na socieda-
de, ndo como espectador, mas atuando como cidadao culto a auxiliar, socialmen-
te, sua cidade ou o meio em que vive. Nesse modulo, o professor exerce o papel
de mediador entre os conhecimentos e as realidades especificas dos alunos, a fim
de os cingir, harmonicamente, nos sujeitos da educagao (BARBOSA, 2004).

Destarte, o presente trabalho tem como objetivo apresentar os aspectos
fundamentais da educagao transformadora com principio norteador do processo
de ensino e aprendizagem. Para tanto, versara sobre a historia da educagao, che-
gando até o ponto em que se deterd especificamente acerca da educagdo trans-
formadora. E, a partir dela, fixar a aten¢ao da discussao sobre os desafios porque
passa tal médulo educativo, assim como elencar os beneficios de assim educar
0 povo, com 0 objetivo de os libertar socialmente da inércia que os coloca de
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cocoras ante todas as demandas politicas e sociais, fazendo-os, assim, chegar a
exercer plenamente sua cidadania e corroborar com as transformagdes sociais
necessarias em seu meio, de modo lucido e pacifico.

BREVE HISTORICO DO PROCESSO EDUCATIVO

O ser humano, além da eximia capacidade de conceber modelos de pos-
sibilidades, ¢ o Unico, dentre os seres terrestres, que possui a capacidade de assi-
milar experiéncias e aprendizados e passa-los adiante, a um aprendiz (HARARI,
2019). Pouco ou nada se sabe sobre os meios pelos quais os homens primitivos
se valiam para ensinar a outrem. Menos ainda se sabe se este era estritamente
linguistico, ou ainda se fazia uso de gesticulagdo, visto, supdem-se, 0 arcaico
desenvolvimento da linguagem em antanho. O que se pode afirmar é que uma
geracdo legava a outra o que tinha aprendido - era isto chamado tradi¢ao.

Possivelmente, os mestres das primeiras comunidades eram sacerdotes,
visto a importancia da religido nas sociedades antigas. Mais ainda se supdem que
0 que se ensinava era sobretudo um contetido de carater mitico, com a finalidade
de estabelecer uma distin¢dao clara entre o “mundo dos homens” e o “mundo
dos deuses” (FRYE, 2017). Dizer, historicamente, de onde surgiram os primeiros
mestres e as primeiras escolas, torna-se um exercicio arqueologico empregado
ndo em camadas geologicas precisas, mas em lodagal onde cada pa que retira
uma quantidade infima é logo sotoposta pelo lodo.

Assim, para o objetivo do presente trabalho, o intuito serd alcado desde
que se detenha nos principais momentos educativos e nas suas ligeiras diferencas
uma da outra. Na Grécia antiga, era comum que se houvessem escolas filoso-
ficas, onde um mestre ensinaria seus pupilos em reunides muito diferentes das
salas de aula de hoje. A escola de Socrates, depois a de Platao, é a mais famosa.
Havia ainda nesse periodo homens doutos responsaveis pela educagao de jovens
em particular, eram estes chamados pederastas (DE SOUZA, 2018).

Na Roma antiga, que assimilou como modelo a cultura grega, as “escolas”
romanas seguiam de perto o proceder das escolas gregas. Embora neste periodo
houvesse singularidades educativas em Roma, sé apds a queda do império, e,
portanto, com o inicio da Idade Média é que houveram mudangas mais visiveis.
Contudo, a guisa de adendo, vale ressaltar que a educacdo grega era voltada
para os homens e somente para os cidadaos (essas sociedades eram escravagistas,
e, portanto, suas cidades, em geral, eram compostas de escravos sem direitos e
cidadania.) Ademais, os modelos educativos empregados tinham por objetivo
aperfeicoar as faculdades do ser, cuidando do porte fisico do homem e do enlevo
de sua alma (ALMEIDA, 2021).

Em Roma, o fito era a preparagdao de nobres e politicos cultos, a fim de
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se tornarem senadores, consules, etc., com destaque ao aparato juridico. Tanto
numa sociedade como noutra, ndo havia preocupac¢ao social como foco. Assim,
um escravo romano nao aprenderia nada que dissesse que sua condigado € injusta,
ou que ele tem qualquer coisa chamada “direito”, ou refletir criticamente seu
lugar no espago e como muda-lo. Afinal, os lagos sociais em Roma eram defi-
nidos nao por educagdo dos romanos, mas por relagdes sociais de servilismo e
escravidao.

Na idade média, socialmente, a educac¢io era a mesma. Numa sociedade
estratificada, um nobre geraria um nobre, um servo procriaria outro servo. E este
ultimo, para “entender” seu lugar social, s6 tinha de seguir a risca as “regras do
jogo” do servilismo feudal. O resto, os ensinamentos cristaos, o paroco do lugar
o ensinaria aos domingos, a missa. Assim, a educagao ficava restrita a uma parte
da sociedade, a nobreza, que poderia pagar professores que viessem ilustrar seus
filhos (DA COSTA, 1979).

Por muitos anos a educagao no mundo produziu génios, tais como: Plat3o,
Aristételes, Sao Tomas de Aquino, etc., mas, ainda assim, era bastante restrita,
tolhendo, quem o podera provar que nao, outras genialidades excluidas por se-
rem de camadas sociais desfavorecidas. Destarte, a educa¢ao mais abrangente
sO se tornou realidade apos a revolugao francesa e a criagdo de escolas publicas
obrigatorias, o que levou muitos intelectuais a refletirem sobre que educagdo dar
as pessoas. Dai em diante, uma série de tentativas e erros se foram acontecendo.
O ensino era voltado para qualificar trabalhadores para operar em fabricas, ora
era utilizado para mover as massas politicamente. As preocupagdes sociais na
educagdo eram deixadas a parte.

O Brasil, dentro desse cenario, nao logrou melhores éxitos. Numa socie-
dade desigual, outrora escravista, somente os filhos de senhores tinham acesso
a educagdo, enquanto a maioria da populagdo era marginalizada. Outrossim,
esse ensino inspirado no positivismo classico, priorizava transmitir conteudos ao
aluno, com o objetivo de ele decorar assuntos, realizar avaliagdes e ser aprovado.
Nada mudava no aluno. Esse modelo perpassou décadas, perdura até hoje, con-
tudo ndo sem oposi¢ao.

A partir dos anos 60, educadores, como Paulo Freire (1921 — 1997), tem
frisado a importancia de uma educagdo transformadora, que encare o aluno
como sujeito social complexo que necessita de absorver saberes que lhe sirvam
para sua vida de acordo com sua realidade, e ndo se limite a mero acimulo de
conteudo.

Ademais, o sujeito da educagdo deve participar ativamente de todo o pro-
cesso educativo, também social, de maneira a que uma coisa e outra se harmo-
nizem em seu ser e, assim, possa ele, cidadao educado e consciente, promover,
em derredor, as necessarias mudancas de que carece a realidade brasileira. No
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entretanto, ainda que se trate duma solug¢ao inovadora para a educagdo, a ideia
de um modelo transformador tem sofrido oposi¢ao e dificuldades.

AS DIFICULDADES NA IMPLANTACAO DA EDUCACAO
TRANSFORMADORA

Ainda regido sob os moldes mais superficiais, a educagdo no Brasil asse-
melha-se a um arremedo, onde, parece claro, o professor ocupa uma posi¢ao que,
noutro caso, ndo quereria ocupar, e o aluno, por sua vez, faz-se presente a sala de
aula por quaisquer outros motivos, mas nao o de estudar.

Soma-se a isso o despreparo e a indoléncia dos nossos educadores. Muitos
sequer sabem escrever, quica ler, mas ainda assim sao pedagogos, professores de
ciéncias, etc. Que ensinara um sujeito que malogra naquilo que de mais basico
hé que € o aprendizado da lingua e da leitura? Os indices alertam para o nimero
assustador de analfabetos funcionais (CARMO, 2021). Estes nao estdo no eito,
mas nos postos publicos, nas catedras universitarias e nas escolas de ensino basi-
co ensinando... bem, nao se pode dizer com certeza o qué.

Mas o problema nao se concentra apenas ai. Os alunos, em geral, tém hor-
ror a escola, a ideia de estudo, de continuo esmero em aprender. Leem pouco, e
quando leem, fitam sua aten¢do em subliteratura barata, nao raro mal traduzida,
de romancinhos eroticos ou best-sellers que, de ordinario, sdo livros péssimos
em matéria e forma. Destarte, Albalat (2015) questiona: como aprendera a ler e
escrever o sujeito que tem por referéncia o que é mediocre e banal? Sua escrita
refletira seus modelos, invariavelmente. Mas nao so6 isso, os jovens de hoje, além
do asco para com os estudos, detém-se em outras superficialidades evanescentes,
como as redes sociais, 0s jogos eletronicos e os seriados de plataformas strea-
ming. Como desbaratar essas distragdes e ajudar os alunos a aprenderem alguma
coisa?

Decerto este é um problema fundamental. Debalde tém sido os intentos a
cuja forga quiseram remedid-lo. Por isso, € necessario aos educadores criar solu-
¢Oes que os ajudem a guiar os alunos a um caminho mais direto acerca do cultivo
da mente e do aprendizado indispensavel. Um primeiro ponto a que se deve fixar
a atengao, ¢ ao fato de que, a parte os problemas ja mencionados, quando os
professores estao a sala a ensinar os alunos, eles o fazem de uma forma que visa
apenas derramar o conteudo do livro didatica nas cabegas dos espectadores, tal
qual uma torneira derrama agua quando aberta. Nao ha reflexao, nao ha associa-
¢do entre o contetdo e o referente (HULSENDEGER, 2009). Tudo paira sobre
um plano etéreo onde s6 os que mantém as cabegas nas nuvens, podem alcangar.
Diz-se muito, ndo se aprende nada. E os que retém alguma coisa, o fazem apenas
na tengdo de despejar eles proprios, mais tarde, o retido na folha de almago de
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uma prova. Chamam a isso educacgao.

Contudo, hd quem conteste esse procedimento e ofereca métodos de abor-
dagem que visam sobretudo enlear as experiéncias dos alunos com os conteudos
obtidos. Entretanto, a oposi¢do a esse método faz com que seu emprego seja
frustrado, ou entao, tao dificultado, que o melhor é mesmo parar a meio cami-
nho. Que empecilhos seriam esses? Ora, a falta de incentivo publico, a inércia dos
educadores, o horror a educagdo enraizado na psique dos brasileiros (lede Lima
Barreto, Machado de Assis, etc., tudo esta ali, o 6dio ao conhecimento transmu-
tado em amor descabido as aparéncias de conhecimento: pose, afetacao, titulos,
fingimento, entre outros).

Tudo isso caracteriza uma situacdo deprimente que sopita iniciativas e
estrangula qualquer criatividade. Afinal, a ideia existente, e que ¢ passada, € a de
que tudo so se podera ser resolvido com mais e mais verbas. Mas, o que fard indi-
viduos ignorantes com um montante de dinheiro? O que se tem feito nas tltimas
décadas: levar a educagdo nacional a ocupar os ultimos lugares em todos os testes
internacionais (SILVA, 2020).

Assim sendo, o quadro de dificuldades que, em relevo, oferece uma visao
clara, mas triste do Brasil, é bem nitido e pode ser facilmente observado por
qualquer um que tenha “olhos para ver”. Se esse verdadeiro fosso deve ser, aos
educadores, empecilho o suficiente para que nem sequer queiram tentar transpor
as muralhas, isso é o que cada um devera responder. O que mais vale é a vontade,
¢ o querer. Alunos e professores precisam querer. Claro que verbas e estrutura
ajudam. Mas nao sao fatores determinantes. Se assim o fosse, quem é mais rico,
por supostamente ter mais meios, seria necessariamente mais culto.

E, a bem da verdade, a historia do Brasil mostra que ndo ¢ bem assim.
Considerado por muitos, 0 maior escritor brasileiro, Machado de Assis (1839
—1908), era um negro epiléptico no periodo da escravidao. Lima Barreto (1881-
1922) o mesmo, e Cruz e Sousa (1861 — 1898) também. Euclides da Cunha (1866
—1909) tinha um cursinho técnico e era um engenheiro quase autodidata, mas
nada disso os tolheu chegar a um nivel onde professores doutores com milhdes
nas contas jamais chegardo a ombrear. O que tinham esses homens a seu favor
sendo o querer? Por isso torna-se imprescindivel mostrar aos alunos que a edu-
cacgao é sobretudo um meio de liberdade, de fazer acontecer, de tomar o controle
de si e poder agir, dentro da situagdo, ndo como alguém que assiste passivel a um
filme que se ndo pode consertar, mas como 0 ator que, numa cena, improvisa
sabiamente os gestos e as falas, de sorte a emprestar aquilo uma viveza e um tom
maior que os que se estavam planejados.
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AS VANTAGENS DECORRENTES DA IMPLANTACAO DE UMA
EDUCACAO DE FATO TRANSFORMADORA

Em face disso, a educacao moderna se quer ombrear a todas as dificulda-
des que defrontam seu caminho, e lograr éxito em suplanta-las, tera de necessa-
riamente oferecer solucdes didaticas cabiveis e onerosas para que os alunos se
sintam arrebatados com a oportunidade de galgar voo muito acima da mediocri-
dade reinante.

A educacao transformadora, para tanto, apresenta-se muito mais como
um principio do que como um método. Se fosse um método, seria algo uniforme,
que os educadores teriam de usar para chegar a resultados especificos. Mas nao
¢é precisamente a isso que os novos modelos visam suplantar? Ou seja, a ideia de
que os alunos podem entender e desempenhar tarefas apenas ouvindo e seguindo
a risca conteudos e instrucdes inteiramente dissociadas da sua realidade? Assim
sendo, o que propde a educacdo transformadora é que os professores se valham
dos meios que possui, e do ambiente derredor, para interligar conteido e expe-
riéncia para os alunos, a fim de os demonstrar que o conhecimento nao é um
corpo morto, mas sim um cora¢ao vivo, que aquece a quem o tem (BARBOSA,
2004).

Por isso, como principio, a educagao transformadora pode possibilitar aos
educadores e aos educandos certas vantagens, que outros modelos ja se mostra-
ram incapazes de sopitar. Um deles, e talvez o mais importante, é apresentar aos
alunos os conhecimentos como algo vivo e util (NETO, 2018), que os ajudam a
entender ndo o que se passava na Roma do século duzentos, apenas, sendao como
se comportam os homens, como e por que certos atos, certos saberes, certos no-
mes e coisas perduram até hoje, e exercem sobre nos fascinio.

Dizendo em portugués claro: abre os olhos do sujeito a ver que uma ca-
tedral, por exemplo, nao fala apenas de religido, mas ¢é o resultado de toda uma
série de narrativas e dramas humanos. Ali esta contido a fé das pessoas, a neces-
sidade, a técnica do seu tempo, a arquitetura predominante a época, as relagdes
sociais, 0os possiveis acidentes, as lendas, enfim uma infinidade de tragcos que
dizem respeito a todos nos e que perpassam geragoes.

Ajudar os alunos a terem um lango de vista para isso, é por demais pre-
cioso. E abrir-lhes os olhos a verem que o nosso mundo é o resultado de dramas
humanos infindos que se entrecruzam, se chocam, se harmonizam para tao logo
embaralhar. Ou seja: a vida humana, mesmo de muitos séculos, é a vida humana.
Por isso, aprender matematica nao é s6 aprender formulas vazias, mas aprender
uma linguagem indispensavel para as atividades minimas, como, por exemplo,
o comércio. Aprender fisica ndo deve ser, portanto, a assimilacao de formulas
complicadas, mas descobrir que a esséncia de tudo é o movimento. S6 os mortos
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estdo inertes. Destarte, aprender ¢é libertar o individuo, e por sua vez a coletivida-
de, das amarras da ignordncia que os ata a um estado de coisas em que se aceita
tudo e ndo se reflete nada.

Ensinar os alunos a partir desse principio € essencial, ndo so6 para que os
alunos sejam capazes de associar conhecimento e experiéncia, mas principal-
mente para integra-los socialmente, fazendo-os agentes participantes da realida-
de a que estao inseridos (BECK, 2015). Conscientizados, educados e munidos de
saberes, os alunos podem ocupar seus lugares como cidadaos, agirem contra as
injusticas, promoverem discussOes intelectuais capacitadas a discorrer sobre os
ambitos mais precisos da vida social brasileira: o preconceito, a desigualdade, a
miséria, o banditismo e, ¢é claro, a educag¢do. Por isso, em sala de aula, o professor
necessita articular todos esses pontos do saber de modo harménico e estrutura-
do. Os alunos devem interagir com as aulas e, junto do professor, construirem
os conhecimentos e arrazoarem criticamente os pontos de maior importancia
intelectual e social (BESSA, 2021).

Os métodos didaticos que se poderao valer para tal empresa, os profes-
sores terdo de planejar. A realidade prépria e a estrutura do local, bem como os
alunos, ditardo por que modo proceder. Dai a importancia da versatilidade pro-
fessoral. Notadamente, nenhum plano podera acabar com todos esses problemas
duma vez. Nem s6 o professor tera condigdes de sana-lo. Como o objetivo prin-
cipal dessa educacao é formar cidadaos integrados, cabe a sociedade e ao estado
fornecer meios que os possibilitem chegar aonde se deseja. O trabalho deve ser
total, perpassando as diversas camadas sociais, a fim de renovar a educagao e de
fornecer ao pais uma geracao educada capaz de agir e mudar o curso das coisas.

CONSIDERACOES FINAIS

Com base em tudo o que fora discutido, chega-se a conclusdo de que uma
educagao que visa apenas nutrir o individuo a se tornar um diletante ou um mi-
santropo erudito, tanto quanto uma educag¢ido que visa SO transmitir contetudos
aos alunos, com o intuito latente de os fazer passar numa avalia¢ao de disciplina,
sao formas educacionais frias e empedernidas aos alunos, que as rejeitam e que
a abominam.

Mais ainda, o trabalho versou sobre as dificuldades para se tentar resolver
os problemas que essa educagdo resulta. Além dos famigerados ditames educa-
tivos, a inércia das pessoas envolvidas no processo e sua, muita vez, inimizade
aos estudos, como algo vazio, enfadonho e desgastante, fazem o trabalho do
professor um caminho muito dificultoso, pois diante dessa falsa impressao sobre
os estudos, os jovens acabam se entregando a toda a sorte de divertimentos e dis-
tragdes dispersantes, que exigem dos professores muito estro para os convencer
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a querer estudar.

Por fim, apresentou-se algumas das vantagens que uma educagao transfor-
madora pode produzir nos alunos, os integrando a sociedade, e lhes ajudando a
associar conteudo e experiéncia, a fim de que vejam os saberes com outros olhos,
mais calidos e afetuosos. Ademais, através de uma educacao transformadora, os
alunos seriam agentes sociais, participando dos processos de mudanga e resistén-
cia que ndo raro somos chamados a participar, pondo em pratica o que aprendeu
e notando o valor da educagdo na vida pratica, social e reflexiva.
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CAPITULO 15

REFLEXOES ACERCA DO ENSINO E
APRENDIZAGEM DA LEITURA NOS
ANOS INICIAIS

Maria Alice Pereira’
Leticia Augusta Campos Ferreira Martins®
Jorge de Assis Costa’

1 INTRODUCAO

A leitura é um ato linguistico baseado na escrita, ¢ uma decifra¢ao, uma
decodificacdo, na qual o leitor decifrar a escrita para depois entender a lingua-
gem encontrada (CAGLIARI, 2010).

A leitura e a escrita se entrelacam entre si de forma integra e sendo assim
ndo pode ser valorizada mais uma do que a outra. Essa integracdo entre as duas
¢ relacionada a dialética entre leitura e a escrita e pode ser percebida nas palavras
de Cagliari (1992,p.104): “[...] O objetivo da escrita € a leitura mas quem vai es-
crever sO € capaz de fazé-lo se souber ler o que escreve”. Por tanto ler e escrever
sdo atividades que se conduzem paralelamente.

Segundo Kleiman (2008), ndo se pode transformar a leitura em uma
decodificagdo de simbolos, é necessario que o leitor sinta parte do texto lindo ou
seja interpretar e compreender o que esta lendo.

O processo de ensino e aprendizagem da leitura nos anos iniciais é consi-
derado um fator importantissimo para o sucesso escolar. A leitura sempre foi um
desafio nas escolas brasileiras, visto que é um processo complexo de aquisi¢ao da
linguagem, contudo, outros fatores interferem neste processo, como as desigual-
dades socioecondmicas, formag¢ao de professores e investimento do Estado na
educagdo basica (CORREIA e MOSSMANN, 2020).

Desta forma, o presente trabalho tem como principal intento compreen-
der como a leitura é fundamental no processo de ensino e aprendizagem, além
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de evidenciar as praticas pedagogicas que fomentam tal habilidade cognitiva,
buscou-se ainda entender o que ¢ ler, visando verificar o conceito do termo no
processo de ensino e aprendizagem da leitura; abordando praticas de leitura no
ambito escolar e sua importancia como instrumento na formacgao de leitores.

2 METODOLOGIA

Metodologicamente, o presente trabalho trata-se de uma revisao de litera-
tura que buscou relatar a importancia que o pedagogo tem dentro da sala de aula
com criangas nos anos iniciais, para selecionar os artigos com o referido tema
foram usadas bases de dados Google académico e SCIELO (Scientific Electronic
Library online), foram selecionados artigos publicados entre 1984 e 2020.

Foram usados como descritores: pedagogia, educacao infantil, literatura
e escola e ensino aprendizagem onde foram selecionados 10 publicagdes que
abordam o tema, contendo artigos originais, teses e dissertacio de mestrado.
Também foram usadas cartilhas que abordam as leis e diretrizes vigentes da edu-
cacao brasileira.

2.1 0 que é ler?

A leitura ndo corresponde a uma simples decodificacao de simbolos a lei-
tura sem critica ou um questionamento é apenas um mero mecanismo de decodi-
ficacdo. O individuo s6 pode ser considerado leitor quando passa a compreender
o que esta lendo, essa compreensao possibilita a ver o mundo sobre varias Oticas,
levando assim a ter um olhar critico sobre um determinado assunto.

De acordo com Jolibert (1994, p.15) “Ler ¢ atribuir diretamente um senti-
do a algo escrito”. Por tanto é notavel que a leitura € algo crucial na vida do indi-
viduo. Para Carleti (2007), “a leitura é o meio mais importante para aquisi¢ao de
saberes na formac¢do de um cidadao critico para atuar na sociedade”.

Dessa forma a leitura estd presente na nossa rotina de forma intensa, for-
talecendo ideias e a¢des do dia a dia e ainda nos possibilitando a adquirir novos
conhecimentos para o entendimento de outro ser.

2.2 Ensino e aprendizagem da leitura

O ensino e a aprendizagem da leitura sao um dos meios mais importantes
na construgao do individuo que precisa construir na memoria uma representagao
de fonemas.

Para CARLETI 2007, a leitura envolve, imaginagdo, mentalizacao e até
mesmo antecipa¢ao de aprendizagem, a combinagdo de pensamentos e lingua-
gens gera assim um treinamento cognitivo.
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E de extrema importancia que a leitura seja apresentada nos anos iniciais
de maneira contextualizada e prazerosa para o aluno. Oliveira e Queiroz (2009)
Destacam,;

Entendemos que o ensino de leitura deve ir além do ato mondtono que é
aplicado em muitas escolas, de forma mecanica e muitas vezes descontex-
tualizado, mas um processo que deve contribuir para a formagdo de pes-
soas criticas e conscientes, capazes de interpretar a realidade, bem como
participar ativamente da sociedade.(OLIVEIRA E QUEIROZ, 2009, p.2)

O ensino da leitura precisa levar o aluno a compreensao do assunto lido,
para que a mesma possa construir uma aprendizagem significativa.

De acordo com Freire (1989), Linguagem e realidade se prendem dinami-
camente. A compreensdo do texto a ser alcangada por sua leitura critica
implica a percep¢ao das relagdes entre o texto e o contexto. Ao ensinar
escrever sobre a importancia do ato de ler eu me senti elevado. (FREIRE,
1989, p.5)

Quando o processo de aquisi¢ao da leitura é agradavel o aluno mantém
vivo o ato de ler pelo fato de despertar o prazer.

Delmanto (2009) ressalta que a escola deve ter a preocupagdo cada vez
maior com a formagao de leitores, ou seja, a escola deve direcionar o seu
trabalho para praticas cujo objetivo seja desenvolver nos alunos a capacida-
de de fazer uso da leitura para enfrentar os desafios da vida em sociedade.
(DELMANTO, 2009, p.24)

Neste processo o professor se torna um mediador da aprendizagem e de-
senvolvimento para o aluno.

De acordo com Cardoso e Pelozo (2007), a pratica da leitura desen-
volve inumeras habilidades cognitivas levando-o o sujeito a desenvolver sua
criatividade.

Podemos ver que o ensino e aprendizagem da leitura nos anos iniciais é
algo crucial para o aluno tanto em sua vida escolar quanto para a sua formagao
enquanto integrante de uma sociedade, pois ¢ através da aprendizagem da leitu-
ra que enriquecemos nossos vocabularios, obtemos conhecimentos e consegui-
mos dinamizar o raciocinio e a interpretacdo. Ler € uma maneira exemplar de
aprendizagem.

2.3 Praticas de leitura no cotidiano escolar

Para que haja interesse por parte do aluno ¢ primordial que a escola tenha
uma estrutura de qualidade, com livros atuais e na biblioteca usufruir de uma boa
infraestrutura, ¢ necessario também que o individuo se sinta bem e incentivado
a ler, o professor tem um papel importante nessa fase que é incentivar os alunos
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a irem a biblioteca.

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998,
p-36): Nao se formam bons leitores oferecendo materiais empobrecidos, justa-
mente no momento em que as criangas sao iniciadas no mundo da escrita. As
pessoas aprendem a gostar de ler quando, de alguma forma, a qualidade de suas
vidas melhora com a leitura.

No ambito dessa abordagem, fica evidente que os recursos didaticos e
procedimentos devem viabilizar e enriquecer a forma como se procede ha uma
atividade seja ela individual ou coletiva, com o intuito de facilitar a crianga a de-
senvolver seus proprios esquemas mentais na organiza¢do do processo de apren-
dizagem (BRASIL 1998, p.36).

Sabe-se que os procedimentos estdo relacionados ao dominio do uso de
instrumentos de trabalho, que possibilitem a constru¢do de conhecimento e de-
senvolvimento de habilidades. Favorecem, portanto, a construgdo, por parte dos
alunos, de instrumentos que ajudaram a analisar os resultados de sua aprendi-
zagem e os caminhos percorridos para efetivd-la. Como por exemplo, tem-se a
realizag¢do de pesquisas, produgdes textuais, resolug¢ao de problemas, elaboragao
de sintese e outros (BRASIL, 1998, p.36)

De acordo com Silva (1987), as atividades produtivas despertam o gosto
e habito de ler, leituras coletivas ou pequenos grupos, silenciosa ou em voz alta
pelo aluno ou professor, apresentar as criangas uma variedade de historias, ler
contos de fadas que apresentem diferentes versdes, personagens diferentes ou fi-
nais diferentes podem estimular comparagdes por parte das criangas, facilitando
0 pensamento intuitivo imaginativo, criar um “Cantinho da Leitura” em sala de
aula com prateleiras a altura das criangas. Deixar que os alunos fiquem a vontade
para ler. Ir renovando o acervo de materiais com livros e revistas de interesse das
criangas. Proporcionar o acesso a livros suplementares para a leitura de lazer, dis-
cussdes em grupo. Em sala de aula, usar livros de capa mole, livros de capa dura,
artigos de jornal, revistas, quaisquer materiais extras que nao reduzam a leitura
das criangas somente a livro didatico. Para dar mais vida as leituras podem-se
dramatizar textos dialogados de uma histdria, dentre outras.

Para Souza (2004), “E necessario criar atividades inovadoras que desperte
a curiosidade do aluno, assim como histérias que fazem parte da vida do
educando, a leitura quando apresentada de forma ladica faz mais sentido para o
aluno é necessario adaptar o vocabulario de acordo com a necessidade realidade
despertando assim o gosto e o prazer da leitura na vida escolar.”

Vivemos em uma sociedade onde muitas familias ndo tém uma situacao
financeira adequada para manter o habito de ler ou uma heranca cultural onde
os pais nao leem e os filhos seguem este exemplo, isso faz com a que a escola seja
muita das vezes, a unica fonte de contato da criang¢a com o habito de ler.
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Muitos alunos talvez nao tenham muitas oportunidades fora da escola,
de familiarizar-se com a leitura; talvez nao vejam muitos adultos lendo; talvez
ninguém lhes leia livre com frequéncia. A Escola ndao pode compensar as in-
justicas e as desigualdades sociais que nos assolam, mas pode fazer muito para
evitar que sejam acirradas em seu interior. Ajudar os alunos a ler, a fazer com
que se interessem pela leitura, e dota-los de um instrumento de aculturagio e
de tomada de consciéncia cuja funcionalidade escapa dos limites da instituicao
(SOLE,1998,p.51)

O professor deve administrar o contetdo de acordo com a necessidade
de seus alunos, ele deve criar situagdes em que o educando passe a raciocinar e
€Xpor seu posicionamento.

O envolvimento do aluno no processo de aprendizagem deve propiciar
ao aluno encontrar sentido e funcionalidade naquilo que constitui o foco dos
estudos em cada situacdo de sala de aula. De igual maneira, propiciar a observa-
¢do e a interpretacdo dos aspectos da natureza, sociais e humanas, instigando a
curiosidade para compreender as relagdes entre os fatores que podem intervir nos
fendmenos e no desenvolvimento humano (BRASIL, 1998, p.149)

As formas de ensinar e aprender devem ser contextualizadas na realidade
vivida pelos alunos além dos muros da escola, isso desperta maior interesse dos
alunos e melhor solugdo dos seus problemas cotidianos.

As formas de ensinar e aprender contextualizadas dessa forma, permitem
ao aluno se relacionar com o0s aspectos presentes da vida pessoal, social e cul-
tural, mobilizando as competéncias cognitivas e emocionais ja adquiridas para
possibilidades de reconstru¢do do conhecimento (BRASIL, 1998, p.149):

Isso evidencia a necessidade de trabalhar com o desenvolvimento de com-
peténcias e habilidades, as quais se desenvolvem por meio de agdes e de
varios niveis de reflexdao que congregam conceitos e estratégias, incluindo
dinamicas de trabalho que privilegiam a resolucdo de problemas emergen-
tes no contexto ou no desenvolvimento de projetos (BRASIL, 1998, p.149).

Para uma aprendizagem significativa e para conquistar o gosto dos alunos
a leitura, s6 sdao necessarias algumas estratégias para que cada individuo consiga
entender e interagir com o que esta sendo transmitido. O termo estratégia aqui
¢ considerado como um procedimento de leitura. De acordo com o Coll (apud
SOLE ,1998): “Procedimento, com frequéncia chamado também de regra, téc-
nica, método, habilidade ou destreza, sio um conjunto de agdes ordenadas e
finalizadas dirigidas a constru¢ao de uma meta”.

As estratégias de leitura sao mecanismos de a¢gdes mentais desenvolvidas,
construindo assim um sentido para o leitor.

Para Solé (1998), devemos compreender estratégias de leitura como um
objetivo a ser alcangado, buscando assim atividades para serem desenvolvidas e
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ao longo desse procedimento atingir os objetivos esperados.

A estratégia essencial € a relagdo professor e aluno, o aluno se depara com
um desafio de compreensao, e o professor como mediador, tem o papel de orien-
tar para o melhor atendimento do mesmo. A leitura desenvolvida para Solé é
apresentada em trés etapas, sendo elas : o antes, durante e depois. Para a autora
as criangas crescem desenvolvendo a dificuldade com a leitura pois nao foram
orientadas ali de modo apropriado e acabam levando essa defasagem para o resto

da vida.

As estratégias de compreensao impostas para Solé(1998) sao:

Atividades antes
da leitura:

Atividades durante
a leitura:

Atividades para
depois da leitura:

Levantamento do co-
nhecimento prévio sobre
0 assunto.

Retificagdo, confirmagao
ou rejeicdo das ideias an-
tecipadas ou expectativas
criadas antes do ato de ler.

Construgio do sentido sobre o
texto lido

Antecipagdo do tema
ou ideia principal como:
titulo, subtitulo, do exa-

me de imagens

Utilizagao do dicionario
para consulta, esclarecen-
do sobre possiveis davidas

do vocabulario.

Troca de opinides e impressdes a
respeito do texto

Expectativas em fungao

do autor ou institui¢do

responsavel pela publi-
cacao.

Identificagdo de palavras-
-chave.
Identificagdo referencial a
outros textos

Relacionar informagdes ou opi-
nides e impressoes a respeito do
texto

Suposi¢des sobre conclu-
sOes implicitas no texto,
com base em outras leitu-
ras, valores, experiéncias
de vida, crengas.

Relacionar informagdes para con-
cluir ideias

Construgdo do sentido
global do texto

Avaliar as informagdes ou opi-
nides expressas no texto lido

Busca de informagdes
complementares

Auvaliar criticamente o texto abor-
dado

Fonte:Adaptado de Solé,Isabel Estratégias de leitura (1998)

Para alcancgar sucesso com as estratégias apresentadas pela autora o leitor
deve ter um dominio basico da leitura, os conhecimentos prévios da crianga tam-
bém devem ser levados em consideracao tendo em vista seu universo cultural e
assim construindo uma aprendizagem significativa.

[...] A interven¢do é uma atuagdo mediadora que ird acompanhar as
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construgdes do sujeito diante de certas modalidades em que o objeto se
lhe apresenta. O eixo da interveng¢do, na teoria de Piaget, é o sujeito em
seu movimento de constru¢do do conhecimento (FERREIRO, 1985, p.226)

O professor ¢ um mediador na vida do educando ele esclarece possiveis
duvidas durante a constru¢do da aprendizagem e busca considerar os conheci-
mentos prévios da crianga, sendo assim o mediador entre o sujeito e o objeto na
constru¢ao do conhecimento da inteligéncia do educando.

Segundo Ruiz (2002), o ato de sublinhar com inteligéncia ¢ estar atento a
leitura e assim descobrir a ideia principal e se manter concentrado com um olhar
e atitude critica sem perder o foco.

Para GIROTTO; SOUZA (2010) Trabalhar com as estratégias de leitura
na formacgao do leitor é uma forma de tracar objetivos a serem alcangados, du-
rante a formacao.

A leitura ¢ algo primordial no processo de ensino e aprendizagem, ¢ ela
que de forma critica permite que o individuo exerc¢a seu papel de cidaddo trans-
formando assim a sociedade em que vive. Podemos ver varios autores que discor-
rem sobre essa atividade.

Segundo Dutra (2011), Ler é uma das competéncias mais importantes
a serem trabalhadas com o aluno, principalmente apds recentes pesquisas que
apontam ser esta uma das principais deficiéncias do estudante brasileiro. Uma
leitura de qualidade representa a oportunidade de ampliar a visdo do mundo.
Através do habito da leitura o homem pode tomar consciéncia das suas necessi-
dades, promovendo assim a sua transformagdo e a do mundo.

Para Silva (1987, p.45), “Ler ¢, em ultima instdncia, ndo s6 uma tomada
de consciéncia, mas também um modo de existir no qual o individuo compreen-
de e interpreta a expressao registrada pela escrita e passa a compreender se no
mundo”.

Geraldi (1996 p.70) afirma que: “Aprender a ler €, assim, As possibilidades
de interlocugdes com pessoas que jamais encontraremos frente a frente e intera-
gimos com elas, sermos capazes de compreender, criticar e avaliar seus modos de
compreender o mundo, as coisas, as gentes e suas relagdes, isto € ler”

Kleiman (2002) enfatiza que a aprendizagem significativa da leitura ¢ algo
crucial. Interpretar, compreender sao aspectos que estdo relacionados com a lei-
tura e esses s30 0s pontos principais para uma boa desenvoltura do aluno, tornan-
do-o assim ser um leitor ativo em sua sociedade.

Antunes (2001, p. 24) conclui que: “O grande professor sera aquele que se
preocupa em ensinar o aluno a ler e compreender um texto e a se expressar com
lucidez”.

E fundamental que os leitores em formagio contextualizem o que estd
sendo lido com seus conhecimentos ja adquiridos e durante esse processo consiga
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refletir e solucionar possiveis problemas.

3 CONSIDERACOES FINAIS

Levando-se em consideragdo os fatores mencionados, conclui-se que o en-
sino e aprendizagem da leitura nos anos iniciais se apresenta como uma ferra-
menta no processo de alfabetizagao e letramento nos anos iniciais. Ainda nestes
termos, antes mesmo que uma crianga aprenda a falar, ler e escrever ela ouve
histérias, tendo sua imaginagao e criatividade estimuladas, pratica muitas vezes
ocorrida no seio familiar. De outro lado, ja no inicio da “vida escolar” a leitura
segue sendo uma presenga no processo de desenvolvimento das criangas no am-
bito da Educagao Infantil até os anos iniciais, apresentando-se como uma ferra-
menta enriquecida a partir de intentos pedagogicos, que, de forma ladica, amplia
horizontes e possibilidades de aprendizagem, especialmente no que se refere ao
processo de conhecimento do mundo e sua diversidade.

O papel do professor, como orientador do processo formativo, deve fazer
paralelo entre as praticas de leitura na vida cotidiana, levando a uma aproxima-
¢do das criangas com o mundo da literatura, movimentando favoravelmente suas
emocgdes e curiosidade, de forma a lidar com questdes como respeito, solida-
riedade e empatia. Neste caso, o professor deve planejar os melhores caminhos
para as praticas pedagdgicas, levando em conta que as criangas estdo tendo o seu
primeiro contato com um universo maior que o ambiente familiar, portanto com
as diversidades existentes, em todos os aspectos. Nessa fase, elas comegam a ver
as diferencas de cada pessoa e se sentirem naturalmente atraidas tanto para a
semelhancga, quanto para a diferenca, muitas vezes incompreendida.

Por fim, tais caminhos nos levam a necessaria oportunidade de refletir so-
bre a relevancia de praticas pedagogicas inovadoras de incentivo a leitura, além
de investimento financeiro na formagao continuada dos professores, bem como
aquisi¢ao de obras literarias de qualidade.
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CAPITULO 16

UM NOVO OLHAR SOBRE O LIVRO DIDATICO:
UMA RUPTURA COM PADROES ANTIGOS

Aline Suely Dias de Souza Ferreira’

Marcos Anténio de Aratijo Dias ?

1 INTRODUCAO

Desde os primoérdios que o ensino era amparado estruturalmente e peda-
gogicamente pelo uso do livro didatico, que por sua vez, era o detentor do conhe-
cimento técnico e tedrico onde conseguia intercalar a teoria e a pratica da dida-
tica de alguma area do conhecimento fortalecendo a pratica docente e atuando
como um facilitador do processo de ensino aprendizagem, embora nessa época o
professor apenas transmitia conteudos de forma metddica e mecanizada.

O método aplicado era o tradicional baseado em um ensino focado no pro-
fessor como o detentor do conhecimento, a sua fungdo era reduzida a transmitir
conhecimentos e o aluno de assimilar os mesmos ainda que seja pelo método
decorativo e repetitivo.

Nos tempos mais remotos, os livros vinham prontos, o professor nao preci-
sava buscar em outras fontes, ndo necessitava contextualizar, ndo proporcionam
debates sobre temas da atualidade, os materiais didaticos eram considerados so-
beranos e o aluno tinha que confiar e aprender aquela referéncia sem questionar.

Quanto ao conteudo, vinha desconectado do texto (hoje entende-se a im-
portancia de um texto para aplicacao de um assunto), aparecia de forma ritua-
lista e técnica, e ainda assim devia-se entender daquela forma, ou seja, o ensino
era simplesmente repassado, sem a intengdo de discussdes sobre sua verdadeira
importancia e valores conceituais.

Nao ha o que se discutir sobre a importancia da leitura e suas implicacdes
na aprendizagem, e como o livro interfere em todo esse processo de forma grada-
tiva, ndo ha como dissolver suas relagoes intrinsecas e habilidades.

Nao existia preocupac¢des em levar a sala de aula temas que hoje sdao
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debatidos e enfrentados no ambiente escolar como a violéncia, a depressao, o ra-
cismo, e que ainda sdao debatidos e até descobertos muitas vezes na escola, onde
os professores ficam atentos e denunciam ao conselho tutelar que hoje trabalha
juntamente com as institui¢des de ensino de educagdo bésica.

Com o passar do tempo e o advento da globalizagdo e da tecnologia, hou-
ve uma necessidade de reformular o ensino e consequentemente os livros ganha-
ram outra roupagem, no intuito de acompanhar as transformagdes pertinentes
de cada fase vivida se fizeram presentes a adequacao dos mesmos, pois até hoje
novos conceitos sao discutidos e inseridos, que vao desde a interdisciplinaridade
até inferéncia.

Segundo Lajolo (1996), o livro didatico assume certa importancia dentro
da pratica de ensino brasileira nestes tltimos anos, isso é notavel, principalmente,
em paises como o Brasil, onde “a precarissima situagdo educacional faz com que
ele acabe determinando conteudos e condicionando estratégias de ensino, pois,
de forma decisiva, 0 que se ensina e como se ensina o que se ensina” (LAJOLO,
1996, p. 9). Por esse motivo, surgiu a preocupacdo de fazer uma analise de como
esse instrumento de ensino-aprendizagem vem sendo percebido e utilizado pelos
professores.

O aparecimento da modernizagdo influenciou nas mudangas dos diversos
estilos de ensino caracteristicos de cada época, inicialmente o tradicional, em
seguida, varios outros, até chegar ao modelo atual, o construtivismo, baseado na
pedagogia de Paulo Freire em seus conceitos modernos e atuantes.

Novas perspectivas surgiram com o modelo construtivista, no qual busca-
va-se um ensino menos centrado, menos direcionado, e mais voltado a questoes
de liberdade e renovagao, alguns pontos ganharam destaque como a interdiscipli-
naridade, inferéncia, intertextualidade

A interdisciplinaridade possibilita que haja uma conexao entre as distintas
disciplinas possibilitando um “elo” que facilite a aprendizagem sob diversos con-
textos e aspectos, essas novas perspectivas fortalecem a interagdo promovendo a
criticidade do aluno, pois o discente com o tempo tornou-se uma classe pensante.

A inferéncia permite que informagdes sejam transmitidas e veiculadas por
meio do processo da logica e dedugdo, onde necessariamente ndo é obrigatdrio
que o dito esteja explicito no texto, fazendo com que o leitor conclua com infor-
magoes ja expressas no contexto.

Por outro lado, a intertextualidade consiste na teoria que todo texto pro-
vem de outro texto, entdo quando ha um texto inserido em outro, ha a inter-
textualidade, sendo bastante comum que determinadas obras sejam revistas ou
repensadas com o intuito de esclarecer ou discutir a mesma.

Sob esse aspecto, conforme foi mostrado acima, o aluno de hoje é mais
questionador, competitivo e focado, ndo se conforma com qualquer resposta,
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desde que saiba e conheca seus direitos e deveres. Isso vai desde o aspecto peda-
gbgico até o didatico, na atual conjuntura, o ensino é buscado, conferido, para
logo assim ser assimilado.

Neste sentido, Vesentini afirma que “ao invés de aceitar a “ditadura” do
livro didatico, o bom professor deve ver nele, tdo somente um apoio ou comple-
mento para a relagdo ensino-aprendizagem que visa a integrar criticamente o
educando ao mundo” (VESENTINI, 1989, p. 167).

Mesmo com a necessidade da reformulacio do livro, a maioria das escolas
nao excluiram os livros fisicos, alguns ganharam audios; outros, apetrechos; mas
todos conservam o ensinamento de uma teoria, s6 que de forma mais interativa
entrando em uma perspectiva mais construtivista.

Os componentes curriculares atualmente estao mais interligados com os
outros, até porque o foco do ensino escolar estd no Exame Nacional do Ensino
Meédio (ENEM), no qual questdes de matematica, por exemplo, ndo aparecem
soltas, vem com texto e ligada a outra disciplina também. Logo, a base da prova
¢ uma boa interpretacdo dos textos e enunciados, se o aluno ndo souber inter-
pretar, ele ndo conseguira responder a questao, ainda que domine a matematica.

Ainda a esse respeito, o ENEM prioriza textos de diferentes géneros, in-
dependentemente do livro didatico ser relevante ou ndo, por isso é importante
que ele contenha charges, tirinhas, poemas, letras de musicas, artigos de opiniao
e diversos outros géneros e tipos textuais, para um melhor entendimento das
diferentes dreas do conhecimento. Ou seja, para o ENEM o foco é o contetudo,
ndo o livro em si.

Silva, Fernandes e Garcia (2019, p. 3) e Dutra (2017, p. 20) ressaltam:

Neste sentido, para Ausubel (1982), a aprendizagem adquire carater sig-
nificativo a medida que o novo contetido é incorporado ao conhecimento
de um aluno e adquire significado para ele a partir da relagdo com seu
conhecimento prévio. Desse modo, se esse processo ocorre arbitrariamen-
te, a aprendizagem torna-se mecanica ou repetitiva, torna-se sem signifi-
cado, pois se armazena temporariamente o que se adquire, mas o apren-
dizado continuo nao existe. A aprendizagem que utiliza o livro didatico
como suporte para a transmissdo do conhecimento, ndo deve se manter
concentrado apenas no que é exposto nele, deve igualmente considerar
todo e qualquer conhecimento uniformizado. Sabe — se que cada aluno tem
percepgdes diferentes ao entrar em contato com o conhecimento, porém
ambos desejam estabelecer uma relagdo entre o conhecimento formal,
adquirido na escola, e o conhecimento informal, adquirido nas vivéncias
sociais.

Os conteudos estao mais leves, dindmicos, com imagens, o ensino é con-
textualizado, e o docente tem a oportunidade de trabalhar temas da realidade do

aluno, e até mostram a parte pratica, podendo assim o aluno nao apenas entender
sobre plantas, mas também pode em casa, juntamente com os pais aprenderem a
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plantar no seu proprio jardim.

Ainda a esse respeito, cabe ressaltar que de acordo com a Lei de Diretrizes
e Bases da Educac¢do Nacional (LDB), as diferentes culturas também devem ser
vistas e valorizadas nos materiais didaticos atualmente, como a africana, indige-
na e até a da nossa regiao.

O conselho tutelar tem uma posi¢do mais atuante, porque ao desenvolver
o ensino de um determinado conteddo, como ele trard um texto, o professor
podera trabalhar determinados temas em sala de aula, que muitas vezes o aluno
ndo tem coragem de perguntar ou falar em casa com seus pais permitindo seu
crescimento pessoal e social.

Enfatiza-se também a importancia da aquisi¢ao do individuo no mercado
de trabalho, o que o torna digno e gerador de renda, ainda que indiretamente,
pois a profissdo ¢ um fator crucial na vida dele.

Além disso, destaca-se também a linguagem nao verbal, que esta presente
na mesma propor¢ao que a verbal, cada vez mais encontra-se mapas, graficos,
simbolos, além de fotos e imagens para que o conteudo seja explanado com mais
facilidade e absorvido com habilidade e dedicacao.

O que ocorre hoje é que diante da rotina acelerada e da falta de tempo,
muitos optam por estudar ou assimilar conhecimento utilizando das facilidades e
acomodagdes que os meios digitais propiciam. Por exemplo, € possivel aprender
ouvindo podcasts ou assistindo video aulas o que otimiza o tempo, porque é pos-
sivel ouvir esses recursos enquanto faz outras atividades como praticar exercicios
fisicos ou dirigir.

E importante ressaltar que tudo tem seus 6nus e seus bonus, pois ainda
tem pessoas que optam pelo modelo convencional, pois ndo abrem mao das suas
anotagdes pessoais, marca¢do de texto e caderno de apoio para ter um melhor
desempenho em suas atividades diarias de estudo.

O objetivo da pesquisa ndo é desmerecer ou desvalorizar o uso do livro di-
datico, nem tampouco desacreditd-lo, mas fazer uma reflexao acerca nao apenas
da sua importancia perante uma sociedade que esta sempre em processo, € essa
mesma construgdo sempre sera refletida em livros, como também a percepg¢ao de
como ele esta sendo utilizado atualmente: suas implicac¢des, seus diversos con-
textos e motivagdes levando em consideragdao que o uso da tecnologia afastou de
muitas pessoas o velho habito da leitura de qualquer natureza, por entretenimen-
to ou por um fim especifico, seja ela fisica ou impressa, pois os videos e audios
passaram a ganhar mais destaque.

Em virtude desse fato, na sociedade na qual vivemos, a busca pela infor-
magao nos proporciona que sejamos adeptos de uma leitura que nos habilite ao
conhecimento, por isso o livro ainda precisa ser preservado, porque faz parte de
uma cultura, de uma memoria, de um resgate da nossa propria historia, sem esse
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acervo ndo conseguiriamos compreender sobre a nossa sociedade como um todo
em seus distintos aspectos.

Nesse aspecto, para entender o presente, € necessario que retornemos a
histéria, até para cogitarmos o futuro, e sao os livros um dos responsaveis por
esse resgate, por meio de lembrangas, recordagdes ou retomada de historias.

Didaticamente, o livro propicia que dados que ocorreram no passado fi-
quem registrados, memorias fiquem mantidas, até para coisas simples, do coti-
diano, como os primeiros desenhos de uma crianga.

Com a pandemia, um momento novo e atipico, a procura pela leitura
acentuou consideravelmente, e consequentemente a busca por livros de qualquer
natureza. Visto que as pessoas passaram a ficar mais em casa, a terem tempo
mais livre, entdo a leitura acabou sendo terapia e refiigio para muitos que tiveram
que desacelerar, trabalhar menos.

2 UMA BREVE EXPOSICAO DA TRAJETORIA DO LIVRO DIDA-
TICO

O livro didatico ndo é recente, esse modelo de literatura focada no ensino
surgiu na Grécia Antiga, como destaca Dutra:

O surgimento do livro didético ocorreu na Grécia antiga, onde o filosofo
Platdo defendia a utiliza¢do do que havia de melhor na cultura grega. No
Brasil, surgiu no governo do Presidente Gettlio Vargas, no entanto, so-
mente com a nomeagao de Gustavo Capanema para Ministro da Educa¢do
em 1934, o Instituto Nacional do Livro comegou a executar suas primeiras
atribui¢des como: a expansdo do numero de bibliotecas publicas, a elabo-
ragao de uma enciclopédia nacional, a edi¢do de obras literarias para a
formagdo cultural da populagdo e um dicionario nacional. Muito se discute
a cerca dessa importante ferramenta para a educagdao (DUTRA, 2017, p. 9)

Todo o trabalho de escolha de um livro didatico é bastante minucioso e
gradativo, até que eles possam ser comercializados e inseridos no contexto es-
colar, tem toda uma dinamica que consiste ndo apenas no preparo e confecgao.
De igual modo, também ha uma investigacao se ele esta condizente ou nao com
0 que a instituicdo necessita, e ¢ a equipe pedagbgica que atua nesse “elo” en-
tre o discente e o docente, por meio do ensino, sendo o livro um dos canais de
comunicacao.

Dutra (2017, p. 9) também enumera:

Muitas criticas e elogios ja foram publicados acerca desse importante ins-
trumento de trabalho, professores, alunos, avaliadores e criticos nem sem-
pre se dao conta de que eles sdo o resultado da longa histéria da escola e
do ensino. Nao ha como discordar. A grande questdo, que ndo pode deixar
de ser mencionada, é que os professores ndo devem se tornar escravos dos
livros, como se eles fossem o unico recurso, a verdade final, porque ndo
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sdo, porém ndo devem ser esquecidos. Cada professor tem autonomia para
utilizar todo e qualquer instrumento que possa tornar uma aula mais rica.
Deve-se ter, entretanto, em mente que muitos livros didaticos apresentam
erros, outros sao imbuidos de preconceitos, mas ha varios deles bem pron-
tos e acabados. Em tempo de escolhas, ¢ preciso ler com cuidado, optar
com critério. Pensando nisso o poder publico normalmente avalia os livros
e informa o resultado da avaliagao.

ApOs a andlise dessa avaliagdo o docente finalmente pode optar pelo livro
que achar pertinente a sua rotina em sala de aula, de acordo com suas proprias
metodologias, seus instrumentos avaliativos, seus recursos € embasamentos teo-
ricos, e finalmente usar no ambiente escolar ndo esquecendo que ele é apenas um
complemento, ndo poderd usd-lo como unico instrumento de aula expositiva.

No Brasil, um marco relevante é o dia nacional do livro didatico, este dia
¢ celebrado em 27 de fevereiro, desde 1929. Ele surgiu como fruto de um con-
junto de a¢des que levaram ao atual Programa Nacional do Livro Didatico do
Ministério da Educagcao (PNLD/MEC).

Por este motivo o livro didatico € tdo relevante, pois ainda continua sendo
um marco para a educacgdo brasileira, a questao trata-se apenas de saber usar
para que as aulas nao fiquem magantes e se tornem monologos, e que o professor
saiba e consiga aproveitar a ferramenta que possui em maos com destreza e ha-
bilidade. Pois, do contrario, serd apenas uma mera coletanea de informagdes, € o
professor apenas transmissor de mensagens sem significado algum.

Paixdo (2008, p.1 ) observa:

Seguindo a cronologia dos fatos, em 1938, o livro didatico passou a fi-
gurar na pauta do governo federal com o Decreto-Lei n°® 1.006/38 de
30/12/1938, que instituiu a Comissdo Nacional do Livro Didatico para
tratar da produg¢do, do controle e da circulagido dos livros didaticos. De
1934 a 1945, s6 o Decreto-Lei n° 8.460 de 26/12/45, o Estado consolida
a legislagdo sobre as condi¢gdes de produgdo, importacdo e utilizagdo do
livro didatico, limitando ao professor a escolha do livro a ser utilizado pe-
los alunos, conforme definido no art. 5°. O numero de bibliotecas cresceu
em fungdo do acervo de livros fornecido pelo Governo, 11 anos de espera.
Em 1966, o Ministério da Educagao e a Agéncia Norte-Americana para o
Desenvolvimento Internacional fazem um acordo que permite a criagdo da
Comissao do Livro Técnico e Livro Didatico.

No entanto, atualmente, as bibliotecas vém perdendo, de forma conside-
ravel sua importancia e relevancia, ja que muitos que optam por livros em PDF,
os chamados e-book. Além disso, os livros impressos também estdo perdendo
forca para atender a nova tendéncia de mercado: livros cada vez mais on-line e
manuseados em aparelhos eletrdnicos.

Por fim Paix@o (2008, p. 1) esclarece:

O acordo garantiu ao MEC recursos no periodo de trés anos para a
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distribuicao gratuita de 51 milhdes de livros. Por volta de 1970, através da
Portaria n® 35, de 11/3/1970, o MEC implementa o sistema de co-edi¢dao
de livros com as editoras nacionais, com recursos do Instituto Nacional do
Livro. Ja em 1971, o referido Instituto passou a desenvolver o Programa do
Livro Didéatico para o Ensino Fundamental — PLIDEF. Através do Decreto
n° 77.107, de 04 de fevereiro de 1976, o governo assume a compra de boa
parcela dos livros para distribui-los a parte das escolas e das unidades fe-
deradas. Com a extin¢do do INL, a FENAME - Fundacdo Nacional do
Material Escolar — torna-se responsavel pela execu¢do do programa do
livro.

3 CONCLUSAO

Desde os primordios que o livro didatico tem sua relevancia para a histo-
ria da educacao, seja para estabelecer uma memaoria ou recordagdo, ou para que
possamos refletir sobre o passado e compreender o presente, com o tempo e a
evolugdo natural do ensino, o uso do livro passou a adquirir outras finalidades,
fungdes e vertentes, que vao desde a questdo fisica, com uma nova estética, até a
questao didatica, com diferentes ideologias e conceitos.

A mudanga da transi¢ao de fases, que ocorreu inumeras vezes gragas a
evolucdo do ensino deixou o material de fora do que seria um dos componentes
principais do foco do ensino, visto que o professor era muito condicionado a suas
teorias e técnicas, ndo existia contextualizacido, debates ou discussdes no ambien-
te escolar que proporcionasse um maior aprendizado.

O advento da globaliza¢do e da tecnologia, além do acentuado crescimen-
to populacional também acentuou para que o mesmo atendesse a uma nova ten-
déncia de mercado, algo diferente que foi se revestindo e modificando de acordo
com as necessidades de uma época atual que ndo aceita mais algo mecanico e
repetitivo, além de tradicional e convencional.

Desde entao, foi necessario moldéa-lo aos tempos atuais, visto que ante-
riormente ele tinha a fungdo de apenas ser ferramenta para o docente ser mero
transmissor de conhecimento, era altamente prioritario no ensino aprendizagem.

Atualmente, o livro didatico ganha cada vez mais espago em constru¢do
e processo, ndo sendo mais unico e primordial em sala de aula, podendo o pro-
fessor usa-lo ou nao sem que isso desvalorize ou prejudique o ensino. Ainda
neste sentido, Para Lajolo, a “escolha e uso de livro didatico precisa resultar do
exercicio consciente da liberdade do professor no planejamento cuidadoso das
atividades escolares” (LAJOLOQO, 1996, p. 9).

Destaca-se também que o aparecimento do livro em meio ao digital trouxe
beneficios principalmente para equilibrio e otimizagdo do tempo. Quanto aos
maleficios, isso fica limitado a forma e maneira do manuseio, e isso € muito re-
lativo, nao esquecendo de destacar que ha livros e opgdes para todos os gostos e
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preferencias, independentemente do fim especifico.
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CAPITULO 17

OS DESAFIOS DA APRENDIZAGEM E
INCLUSAO DO ALUNO COM TRANSTORNO
DO ESPECTRO AUTISTA (TEA)

Isabel Lasch da Silva’
Carina Dorneles Gomes’

1 INTRODUCAO

A educagdo ¢ propria dos seres humanos e isso faz com que estes dife-
renciem-se dos demais animais. Também é considerada na constitui¢ao federal
como um direito de todos, obrigacao do estado e da familia. A maior parte do
processo educativo da-se dentro do contexto escolar, envolvendo todos os agen-
tes desse ambiente.

A Constituicao Federal de 1988 no artigo 205, estipula que a educagao é
um direito de todos. A magna carta ainda institui em seu artigo 208, inciso III
que ¢ direito das pessoas com necessidades especiais receberem educagao, prefe-
rencialmente, na rede regular de ensino. Sabe-se que essa tarefa é dificil, comple-
xa e que ndo pertence somente a escola. Contudo, compreende-se que essa € uma
funcao que envolve muitas variantes.

Por muito tempo as pessoas que tinham alguma deficiéncia foram segrega-
das da sociedade por medo, vergonha ou preconceito. Assim, estas pessoas eram
praticamente excluidas do convivio social e ndo tinham acesso a educagdo na
rede regular de ensino. Com o passar dos anos, mais especificamente no século
XX, as pessoas com algum tipo de deficiéncia foram sendo inseridas no contexto
social e ganhando o espago, que ¢ seu de direito. Assim, passaram entdo a ter
acesso a educacdo formal. Contudo, ainda na contemporaneidade observam-
-se praticas segregatoérias, de desprezo e de aversao em relagdo ao deficiente e a
deficiéncia.

A Declaragdo de Salamanca, a partir de 1994 alterou o cenario da edu-
cagdo mundial, pois apontou aos paises a necessidade de politicas publicas e

1 Especialista em Educagdo Especial, docente da rede Estadual de Ensino do Estado do Rio
Grande do Sul, isabel-lasch@educar.rs.gov.br.

2 Especialista em Gestdao Escolar, docente da rede Estadual de Ensino do Estado do Rio
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educacionais que atendessem todas as pessoas de modo igualitario. O mesmo
documento enfatizou a real necessidade da inclusdo educacional das pessoas que
apresentassem quaisquer necessidades educacionais especiais.

Com o presente estudo visa-se analisar quais as principais dificuldades
dos alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA) no processo de ensino
aprendizagem. Como objetivo geral, esta pesquisa busca investigar quais sao as
adaptagOes necessarias que o docente deve fazer em sala de aula e quais os prin-
cipais desafios enfrentados pelos professores na abordagem com diferentes graus
de autismo.

O fazer pedagogico faz-se com agdo-reflexdo constantes. Este estudo tem
relevancia tendo em vista que busca contribuir com a reflexao sobre a inclusao
e ensino igualitario dentro da instituicdo escolar. Esta pesquisa revisita teorias
e elenca as possiveis alternativas para um trabalho docente e pedagdgico que
permita a autonomia de todos os sujeitos envolvidos no processo. E, por conse-
quéncia, também a analise de estudos ja publicados que possibilitam que se (re)
pense a pratica docente.

Para que este estudo fosse desenvolvido, realizou-se pesquisa bibliométrica
com a qual buscou-se amparo tedrico nos autores mais renomados sobre a tema-
tica em analise. Assim, temos o didlogo de diferentes perspectivas sobre inclusao
e o Transtorno do Espectro Autista (TEA).

2 EDUCACAO ESPECIAL NO BRASIL: ASPECTOS HISTORICOS E
POLITICOS

A educagdo nao tem fronteiras e ela ocorre em qualquer lugar e momento.
A aprendizagem nao acontece somente nas interagdes do individuo com o seu
meio, mas, sobretudo, por meio das intera¢des sociais. Para Paulo Freire (2006,
p-61) a educagio é vista “[...] como experiéncia especificamente humana, a edu-
cagdao é uma forma de interven¢ao no mundo”. Além disso, a educagao pode
ser formal ou informal, sendo transmitida por qualquer pessoa, independente de
género, idade, credo ou etnia.

De acordo com Bueno e Pereira (2013, p. 351 apud Brandao, 2005) “a
educagao abarca o poder, a riqueza e a troca de simbolos presentes em cada
sociedade”. E ela que acende os horizontes da consciéncia para que o individuo
possa conhecer seus direitos e obrigagdes, formando cidaddaos que sejam cons-
cientes e autbnomos. No entanto, quando falamos em escola, ja vamos para um
outro espaco, pois a escola é o ambiente no qual se realiza plenamente o direito
a educacao.

E notério que a educagio, nido obstante todos os avangos dos tltimos
anos, ainda esta em crise, os altos indices de evasdo escolar e repeténcia ainda
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amarguram o contexto educacional brasileiro. Além disto, ainda nao se faz
uma educag¢do plenamente inclusiva e igualitaria. Para que essa realidade se
transforme, é indispensavel um trabalho unido entre a escola e a familia, porque
a tarefa de educar ¢ ardua, visto que deve abarcar os diferentes aspectos sejam
eles fisicos, mentais, éticos e emocionais do educando.

A partir da década de 90 a Educacao Especial sofreu significativas mudan-
¢as gracas as politicas de educagao inclusiva difundidas anteriormente. Algumas
dessas mudangas normativas, conceituais e paradigmaticas. A Declara¢ao
Mundial sobre Educagado para Todos, por exemplo, aprovada em margo de 1990,
em Jomtien, Tailandia, estabelece em seu preambulo que a educa¢do “embora
ndo seja condig¢do suficiente, é de importancia fundamental para o progresso
pessoal e social” (UNESCO, 1998, p. 2).

A Declaracao de Salamanca, por sua vez, evidencia que a Educacdo
Especial abarca os principios de uma forte pedagogia da qual todas as criangas
possam se favorecer. O documento arroga que as diferengcas humanas sao nor-
mais. Além disso, estabelece que a aprendizagem deve ser adaptada as necessi-
dades da crianga, ao invés de se adaptar a crianga as aceitagdes pré-concebidas a
respeito do ritmo e da natureza do processo de aprendizagem.

Estes e outros documentos, juntamente com as politicas desenvolvidas
favoreceram e ampliaram os espagos para a discussdao sobre a educagdo espe-
cial em todos os niveis e modalidades de ensino. No entanto, como diz o docu-
mento da Politica Nacional de Educac¢do Especial: Equitativa, Inclusiva e com
Aprendizado ao Longo da Vida (PNEE, 2020, p.10), a inclusdo ¢ uma metodo-
logia que ndo pode ser alocada somente as discussdes teodricas, pois “é uma con-
dicao para a garantia efetiva dos direitos fundamentais a educacao e ao exercicio
pleno de cidadania de todo brasileiro”.

A publicagdo do Instituto Brasileiro dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia
-IBDD (2008, p.27) explica que a palavra “deficiente”, existe ha pelo menos uns
trezentos anos e ja carrega um sentido negativo no proprio prefixo do termo, pois
o prefixo “de” tem um sentido inteiramente negativo, como em derrota, “nao
eficiente”. A entidade ainda segue “o prefixo “de”, nesse caso, tem o sentido de
“ndo”, portanto uma negacao da propria esséncia da pessoa como pessoa”. E o
documento ainda esclarece que isso ocorre, “porque ela esta sendo avaliada por
algo que ndo ¢é pessoal, que pertence a uma média e que tem a ver com a produ-
¢ao de efeitos”.

A nogdo excludente do vocabulo “deficiente” em relagdo as pessoas a
quem se aplica essa alcunha, tem a ver com uma civiliza¢ao cujo fundamento ¢é a
eficacia, a capacidade de produzir efeitos, e tudo ¢ medido por essa capacidade.
De acordo com a mesma publicagdo do IBDD isso ocorre porque vivemos numa
civilizagdo da eficiéncia, que ¢ a civilizagdo industrial.
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O conceito de deficiente alterou-se ao longo da histéria. Na Idade Média,
o deficiente era aceito como uma pessoa sagrada. De acordo com o Instituto
Brasileiro dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia (2008, p.28), “a marca que
ele portava era o sinal de diferenga”. E, o diferente era assinalado e sé podia
ser assinalado por Deus. Ademais, o deficiente era tinha um lugar e um papel a
representar nas comunidades.

O fato é que nem toda Pessoa com Deficiéncia tem o reconhecimento
como de Ludwig Von Beethoven que compds belissimas cangdes ou ¢ um bri-
lhante fisico como Stephen Hawking e talvez nao faga pinturas belissimas como
Frida Kahlo ou ainda nao tenha intimidade com o piano como Louis Braille
tampouco crie um sistema de escrita.

A Lei Federal n° 13.146/2015 prevé em seu artigo 2° que considera-se
pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimento de longo prazo e esse im-
pedimento seja de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial. No entanto, a
referida lei acrescenta que esses impedimentos precisam estar em intera¢do com
uma ou mais barreiras que podem obstruir a participagdo plena e efetiva da pes-
soa na sociedade em equidade de condigdes com as outras pessoas.

Lidar com o diferente é algo que impacta, tendo em vista que € um proces-
so que exige adaptagdo de todos os individuos inseridos no contexto do ambien-
te. B preciso incluir, independente do credo religioso, etnia, género, raga, cor, de-
ficiéncia ou orientagao sexual. A inclusiao ainda é um paradigma na sociedade,
de acordo com Sassaki (2009, p.10) a inclusao

[...] como um paradigma de sociedade, é o processo pelo qual os sistemas
sociais comuns sdo tornados adequados para toda a diversidade humana -
composta por etnia, raga, lingua, nacionalidade, género, orientagdo sexual,
deficiéncia e outros atributos - com a participagdo das proprias pessoas na
formulagdo e execu¢do dessas adequagdes. (Sassaki, 2009, p.10).

A diversidade, nesta concepgao ¢é tida como uma caracteristica que fa-
vorece a inclusdo e que é adequada para todos os sistemas sociais. A sociedade
contemporanea se transforma a todo instante e essas mudancgas ordenam as ins-
tituicdes de ensino a necessidade de adaptar-se. Porquanto, somente com isso,
a inten¢do de oferecer uma educagdo de qualidade, preparar os educandos para
serem cidadaos agentes de transformacao e buscar uma agao ativa que atenda as
inovagdes sera amplamente abrangido.

2.1 TEA e a realidade autista

O Transtorno do Espectro Autista (TEA), ou simplesmente autismo, é
algo que intriga e fascina, tanto a comunidade académica quanto a comunidade
clinica. O termo autismo foi utilizado em 1911 pela primeira vez, por Eugen
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Bleuler. E definido, por alguns autores, como uma sindrome comportamental.
Esta sindrome afeta o desenvolvimento motor e psiconeurolégico refreando a
cognicao, a linguagem e a interagao social da crianga.

Nos tltimos anos, a temdtica tem ganhado destaque e interesse do publico
e da midia. Entretanto, esse transtorno nao ¢ algo que surgiu recentemente. Até
1943, os individuos autistas eram vistos como pessoas estranhas e peculiares e/
ou incluidos como singularidades de outros transtornos, como o retardo mental.

Em 1943, Leo Kanner e em 1944, Hans Asperger fizeram as primeiras
publicagdes sobre autismo, fornecendo alguns relatos sistematicos dos atendi-
mentos e casos que acompanhavam. Além disso, ambos também relataram suas
suposi¢des tedricas sobre essa sindrome que até aquele momento era totalmente
desconhecida. O primeiro estudioso, verificou em seus pacientes a inabilidade no
relacionamento interpessoal, o atraso na aquisi¢do da fala e a capacidade de de-
corar poemas, sequéncias e esquemas complexos. Enquanto isso, Asperger des-
creveu uma sindrome que era muito semelhante a que fora descrita por Kanner,
entretanto, com algumas caracteristicas que contrastavam com as descritas
anteriormente.

Asperger, descreveu o autismo como caracterizado por limitagdes sociais
e interesses obsessivos. De acordo com as caracteristicas propostas por este estu-
dioso, a fala de individuos autistas era estereotipada e envolvia expressdes faciais
quase inertes e gestos improprios.

Além disso, Kanner também constatou dificuldade motora global diver-
gindo com uma excepcional habilidade na motricidade motora fina. Notou ain-
da que todas as criangas autistas eram extremamente inteligentes e a maioria
apresentava auséncia de comprometimento no plano fisico. Para Kanner, o au-
tismo era originado de uma incapacidade inata de determinar o contato afetivo
habitual e biologicamente previsto com as pessoas. De acordo com Whitman
(2015, p. 26), Kanner ainda acreditava que “a maioria das criangas autistas tinha
inteligéncia acima da média”.

Em 1956, Einsenberg e Kanner fizeram uma publicagdo, na qual carac-
terizaram o autismo em torno dos trés principais aspectos que eram o senso de
solidao, preocupag¢do com manter a rotina e o inicio das condi¢des nos primeiros
anos de vida. Marinho e Merkle (2009) alertam que a partir de 1983, a sindrome
de Asperger deixou de ser considerado autismo. A partir de 1987, o autismo
deixou de ser considerado uma psicose infantil, pois a Associagdo Americana de
Psiquiatria criou o termo Disturbio Abrangente do Desenvolvimento.

O fato é que para classificar o autismo sdo usados diferentes sistemas.
Contudo, convém ressaltar conforme nos alude Grandin (2015) que o diagnosti-
co do autismo ao longo dos anos se alterou, pois
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o0 autismo ¢ identificado pela observagdo e avaliagdo do comportamento.
As observagdes e avaliaghes sdao subjetivas, e 0s comportamentos variam de
uma pessoa para a outra. O diagnostico pode ser confuso e vago. Ele mu-
dou ao longo dos anos e continua apresentando mudangas (GRANDIN,
2015, p. 25/26).

O que Gandin nos exorta é que para diagnosticar um paciente com autis-
mo leva tempo, pois é preciso a observagao do comportamento e posteriormente
a avaliacao das agdes. Além disso, as observagdes e avaliagdes sdo subjetivas e
peculiares com o conduta variando de sujeito para sujeito.

Cabe salientar que o diagnostico diferencial dos transtornos invasivos do
desenvolvimento se faz extremamente necessario, uma vez que este diagnostico
possibilita encaminhar as criangas para o atendimento educacional especializa-
do. Além disso, permite oferecer apoio as familias, bem como orientar o profes-
sor da educacao basica.

2.2 A Inclusdo Escolar de educandos com TEA: um grande desafio a comunidade
escolar e d familia

A sociedade contemporanea muda a todo instante e essas mudangas exi-
gem das institui¢des de ensino a necessidade de adaptar-se. Pois, somente com
isso, o intuito de oferecer uma educacao de qualidade, preparar os alunos para
serem cidaddos agentes de transformagao e buscar uma agdo ativa que atenda as
inovagoes sera amplamente atingido. Maria Teresa Eglér Mantoan (2003) exorta
quando alude que

redes cada vez mais complexas de rela¢des, geradas pela velocidade das co-
municag¢Oes e informacgdes, estdo rompendo as fronteiras das disciplinas e
estabelecendo novos marcos de compreensdo entre as pessoas € do mundo
em que vivemos (MONTOAN, 2003, p.12)

Sabe-se que a educagdo nem sempre é de qualidade e tampouco é ofertada
a todos de forma igualitaria. O processo de escolarizagdo no Brasil deu-se de for-
ma geral de maneira excludente e segregadora. Muitas pessoas acreditam que a
educagdo serve somente para preparar mao-de-obra para o mercado de trabalho.
Outras, entretanto, acham que a educagdo e a escola tém como finalidade garan-
tir a reproducao do conhecimento acumulado para as geragdes futuras. Ha ainda,
aquelas que creem que a escola deve se preocupar com a formagao do cidadao.

Nos anos 90, no Brasil, acentuou-se um cenario caracterizado por refor-
mas na educagdo basica, com a inteng¢do de promover uma educagdo para todos,
a chamada educac¢do inclusiva. A escola deve ser um ambiente seguro e inclu-
sivo. O parecer do Conselho Nacional de Educagdao — CNE/CEB n°17/01 esta-
belece a educagao especial, “como modalidade da educagdo escolar, organiza-se
de modo a considerar uma aproximagao sucessiva dos pressupostos e da pratica
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pedagogica social da educagdo inclusiva” (CNE/CEB n°17/01, p. 11).

A Educacao Especial e a Educagao Inclusiva andam lado a lado para uma
acdo mobilizadora, a qual insere pessoas com necessidades especiais educativas
na rede regular de ensino. O Plano Nacional de Educag¢do — PNE, aprovado
pela Lei n°10172/01, estipula vinte e sete objetivos e metas para a educacgado de
pessoas com necessidades educacionais especiais. Pode-se afirmar que esta reso-
lugdo garante recursos e servigos educacionais especiais para os educandos, bem
como apoia e complementa os servicos educacionais ordinarios.

Para Dall’Acqua e Vitaliano (2010) a educagéo inclusiva

diz respeito ao acolhimento a todas as pessoas que apresentam alguma
condigdo considerada como uma “diferenca” ao padrdo estabelecido so-
cialmente como desejavel ou “normal”, que foram historicamente exclui-
das da escola. (p.24)

A inclusdo de pessoas com necessidades educacionais especiais favorece
a diversidade e a socializagdo, uma vez que a convivéncia destas pessoas com as
demais favorece a sociabilizagdo com o outro e com o meio.

Cabe a escola, interagir conjuntamente com a familia e a sociedade, con-
forme nos aponta Pereira (2004, p.17), “com projetos que resgatem o valor hu-
mano de cada um, de cada aluno”. Pois, na concepg¢ado deste autor é “na vivéncia
com o outro ser humano que a crianga se permitird avaliar seus conhecimentos.”
Para que isso de fato ocorra, é necessario a utilizagao pelo professor de instru-
mentos didaticos que acatem algumas limitagdes do estudante, sejam essas limi-
tacOes fisicas ou cognitivas.

Conforme a Unesco (1994, p. 32) “o principio da escola inclusiva é que
todos os estudantes devem, sempre que possivel, aprender juntos, mesmo com di-
ficuldades ou diferentes”. Convém destacar, que a familia atua como correspon-
savel pela socializag¢do do sujeito, pois € na familia que se estabelece as primeiras
interagdes e convivio social. “E na familia que aprendemos a nos relacionar com
os outros. Portanto, a construcdo dessa sociedade inclusiva comec¢a nas fami-
lias. Os pais e as proprias pessoas com deficiéncia sdao seus principais agentes.”
(PAULA, 2007, p. 7)

Assegurar a inclusao de todos os educandos é um dos maiores desafios
que as escolas enfrentam. A inclusao escolar, deve incluir todos, portadores ou
ndo de alguma necessidade educacional especial. Escola e familia tém papéis
complementares neste processo, pois é preciso inserir e promover interagdes que
sejam reciprocas. Para Silva (2015, p.14252), isto “é um processo legal, politico
e social, o qual necessita da ajuda de pais/familiares, escola e comunidade para
ser efetivamente concretizado”.

No Brasil, em 30 de Novembro de 2021 o presidente da Reptblica, Jair
Messias Bolsonaro sancionou a Lein® 14.245 que dispde sobre 0o acompanhamento
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integral para educandos com dislexia ou Transtorno do Déficit de Aten¢do com
Hiperatividade (TDAH) ou outro transtorno de aprendizagem. Por esta lei,
todo aluno com dislexia, Transtorno do Déficit de Atengcao com Hiperatividade
(TDAH) ou outro transtorno de aprendizagem terd acompanhamento integral.

A lei supracitada ressalta que para ocorrer 0 acompanhamento de modo
integral é preciso que haja a identificacdo precoce do transtorno, bem como o
encaminhamento do educando para diagnostico. No artigo terceiro da referida
lei fica bem claro o que a mesma normatiza, pois ela expde que

Educandos com dislexia, TDAH ou outro transtorno de aprendizagem
que apresentam alteragdes no desenvolvimento da leitura e da escrita, ou
instabilidade na aten¢do, que repercutam na aprendizagem devem ter as-
segurado o acompanhamento especifico direcionado a sua dificuldade, da
forma mais precoce possivel, pelos seus educadores no &mbito da escola na
qual estao matriculados e podem contar com apoio e orientagdo da area
de saude, de assisténcia social e de outras politicas publicas existentes no
territério. (BRASIL, 2021, p. 5)

Fica assegurado pela lei 0 acompanhamento integral para todos os alunos
que apresentem algum tipo de transtorno de aprendizagem. A normativa, ainda
estabelece que as necessidades especificas no desenvolvimento do aluno serdo
atendidas por profissionais das redes de ensino, saude, assisténcia social e de
outras politicas publicas existentes no territorio.

Na prética, as escolas deverao adaptar os curriculos, os métodos e mate-
riais de ensino, dispor de professor auxiliar para esse publico, oportunizar tempo
extra para a realizagdao de atividades e valorizar cada conquista do aluno. Para
que de fato isso se efetive é necessario formagao continuada da equipe docente,
disposi¢ao e mudanga ou adaptagdes pedagdgicas.

3 CONCLUSAO

A educacdo basica brasileira enfrenta inumeros percalgos. Falta profissio-
nais, as salas de aula, muitas vezes sao superlotadas, além de politicas educacio-
nais que sio emergentes e transitorias. Contudo, a inclusio ¢ uma realidade. E
bem verdade que esta realidade esta em constante construgdo e (re)construgao.

A inser¢do de autistas ou educandos com outras especificidades educa-
cionais requer o envolvimento de todos os sujeitos envolvidos no processo, bem
como acolhida, reflexdo e a (re) constru¢dao de conceitos. Ademais, faz-se ne-
cessario criar condigbes concretas que permitam a inser¢ao, a permanéncia e
processos de escolarizagdo que sejam realmente efetivos.

Escola, familia e comunidade devem estar envolvidos para que aconteca
a aprendizagem da melhor maneira possivel. E essencial também que a escola
disponha de ambientes, equipe capacitada e condi¢des adequadas. Além disso, a
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pessoa com Transtorno do Espectro Autista (TEA) oferece inumeros desafios e
incertezas a equipe pedagogica. A lei sancionada pelo presidente que assegura
a este publico o acompanhamento de um monitor, sem duvida ira garantir que
estes educandos tenham um atendimento mais significativo.

Cabe salientar que este estudo nao pretende encerrar a tematica em ques-
tao, pois ha muito ainda o que se discutir e pensar sobre o assunto. Além disso,
muitas provocagdes e contribui¢des aqui apresentadas permitem refletir e nortear
as agdes pertinentes ao trabalho pedagogico.
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CAPITULO 18

O LUDICO COMO FERRAMENTA EDUCACIONAL
NO ENSINO DE CRIANCAS COM
SINDROME DE DOWN

Leticia Augusta Campos Ferreira Martins'
Maria Alice Pereira’
Jorge de Assis Costa’

1 INTRODUCAO

A Sindrome de Down (SD), segundo (BISSOTOQO, 2005), é caracterizada
pela triplicagdo do material genético referente ao cromossomo 21, ao invés de
sua duplicagdo, que também é denominada trissomia 21. Esse acontecimento ati-
pico na divisdo cromossdmica compactua com a alteragdes fisicas e intelectuais
no individuo acometido pela sindrome.

Umas das capacidades afetadas sdo: “[...] déficit cognitivo, incluindo a fal-
ta de atengdo e a tendéncia a perseveracao” (BISSOTO, 2005). Devido ao déficit
cognitivo a pessoa com SD sera condicionada em sua vida escolar a adaptagdes
curriculares que oportunizem um ensino mais significativo.

Nessa perspectiva, a Lei Brasileira de Inclusao 13.146/2015 assegura o
direito de profissionais de apoio escolar, atuarem juntamente com professores
regentes em possiveis mudangas curriculares, a fim de garantir um desenvolvi-
mento global, respeitando as necessidades de cada individuo e garantindo sua
autonomia.

De acordo com (BRANCHER; CHENET; DE OLIVEIRA, 2011) “O lu-
dico € uma atividade inerente ao ser humano, e através da qual pode-se construir
uma aprendizagem significativa, onde o educando desenvolve o interesse pelas
atividades propostas”. Assim os autores contemplam que executar tais atividades
de forma coletiva, proporciona um engrandecimento intelectual e um desenvol-
vimento fisico-motor embasado na constru¢do da autonomia. Com isso, o ludico

1 Graduanda do curso de Pedagogia da Universidade do Estado de Minas Gerais (UEMG),
unidade Barbacena — MG.

2 Graduanda do curso de Pedagogia da Universidade do Estado de Minas Gerais (UEMG),
unidade Barbacena - MG

3 Professor nivel VI grau B da Universidade do Estado de Minas Gerais (UEMG), unidade
Barbacena - MG.



CARLOS BATISTA - ORGANIZADOR

como ferramenta pedagogica pode contribuir para o ensino de criangas com SD
e oportunizar a sua inclusao escolar.

Para tanto, o presente trabalho tem por objetivo analisar como a ludici-
dade pode contribuir para um ensino-aprendizagem inclusivo e significativo de
criangas com a trissomia 21.

Nessa perspectiva, a realizagdo dessa pesquisa foi pensada visando neces-
sidade de ampliar os conhecimentos dos profissionais da educagao, para amparar
o ensino-aprendizagem de criangas com SD de forma motivadora e significativa
com o uso da ludicidade.

2 METODOLOGIA

O presente artigo foi embasado no estudo de revisdo de literatura, com
o objetivo de analisar a contribui¢do do ludico no processo de ensino-aprendiza-
gem das criancas com SD. A selecdo dos artigos referente ao assunto, realizou-se
através de busca nas bases de dados SciELO (Scientific Electronic Library Online)
e Google Académico, sendo artigos selecionados artigos com ano de publica-
¢do a partir 2005 até 2018, entre os meses de agosto de 2021 a janeiro de 2022.
Como descritores, foram utilizados “Sindrome de Down”, “Ludico”, sendo en-
contrados 16 artigos, incluindo teses e dissertagdes, dos quais 07 foram selecio-
nados e incluidos neste estudo apos analise dos autores acerca de sua relevancia.
Também foram utilizadas cartilhas que abordam as leis e diretrizes vigentes da
educacgao Brasileira e livros que abordam a tematica.

3 DESENVOLVIMENTO

3.1 A Sindrome de Down

A SD ¢ uma condi¢ao genética caracterizada de forma patoldgica pri-
meiramente por John Langdon Down em 1866, porém apenas apds um século
de sua descoberta, em 1959, Jerome Lejeune e Patricia Jacobs concluiram que
uma das causas seria a trissomia do cromossomo 21. Segundo (BISSOTO 2005)
a SD caracteriza-se pela presenca de trés cromossomos no par 21, dando origem
ao outro nome da sindrome “trissomia 21”, em parte ou em todas as células do
individuo acometido pela alteragao genética.

Essa alteracdao proporciona mudangas fisicas e intelectuais, como; peso
baixo a0 nascer, pescogo curto, occipital achatada, achatamento facial, nariz pe-
queno, olhos obliquos, lingua protusa, orelhas pequena de implantagdao baixa,
dificuldades motoras devido a hipotonia muscular, atraso na articulagio da fala,
comprometimento intelectual e consequentemente aprendizagem mais lenta
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(OTTO et al, 2004).

Dentre as alteragdes, a que mais varia pra cada individuo é o comprome-
timento intelectual. (BUCKLEY e Bird, 1994, apud BISSOTO, 2005) relata que
criangas acometidas pela sindrome, tém memoria auditiva de curto prazo mais
curta, o que dificulta o entendimento e seguir instrugdes verbais, principalmente
no que tange varias informagoes ou comandos em sequéncias. Para tanto, os au-
tores destacam, que tais dificuldades podem ser minimizadas se essas orientagdes
forem aderidas de gestos ou imagens associadas as instrucdes concedidas.

A demora na aquisi¢dao da linguagem também ¢ um fator que influén-
cia na aprendizagem das criangas. A formacao da inteligéncia também abarca
o desenvolvimento da linguagem, e sua aquisi¢dao em criangas com a sindrome,
ocorre em um processo mais lento. Assim, se faz pertinente a estimulagao exter-
na, considerando o atraso na produgao e articulacao dos sons que dependem da
movimenta¢ao da lingua, labios, dentes e maxilares. Devido a esse atraso na pro-
ducao e articulagdo, a fala pode ser prejudicada no seu ritmo e fluéncia. Assim,
quanto maior a exposi¢ao aos guias de interagdo verbal, maior a probabilidade
de desenvolvimento, pois o cérebro aprende com a internaliza¢do de estimulos
que ocorrem por meio do aprendizado, juntamente com fatores bioldgicos, am-
bientais e fatores sociais (CASTRO & PIMENTEL, 2009).

Assim os profissionais da educagdo juntamente com a familia devem se
atentarem a essas dificuldades e proporcionar suporte para minimizar as barrei-
ras criadas pela deficiéncia (CINTRA et al 2015).

Cintra et al. (2015) relatam que a SD ndo é uma doenga e sim um modo
de vida, onde as criangas com a sindrome tém capacidade de fazer tudo que as
pessoas sem a sindrome tém, porém demandam um tempo maior para desenvol-
ver algumas habilidades especificas, o que se torna necessario que essas criangas
sejam estimuladas desde os primeiros meses de vida. A melhor forma de estimu-
lagdo € oportunizar diferentes atividades, atividades que sejam prazerosas para
as criangas. Nesse sentido, o ludico pode contribuir para esse ensino diferenciado
sem a exclusdo dos envolvidos e priorizando uma aprendizagem significativa e
satisfatoria.

3.2 O Ladico no Ensino

O Ludico faz parte da vida das pessoas desde seu nascimento e perpetua
por toda vida. Apesar do seu nome ter origem do latim, “ludus”, que signifi-
ca “jogo” ou “brincadeira”, as suas dimensoes ultrapassam o brincar. Segundo
Almeida:

A evolugdo semantica da palavra “ladico”, entretanto, ndo parou apenas
nas suas origens e acompanhou as pesquisas de Psicomotricidade. O ludico
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passou a ser reconhecido como traco essencial de psicofisiologia do com-
portamento humano. De modo que a definigdo deixou de ser o simples
sindbnimo de jogo. As implicagdes da necessidade ludica extrapolaram as
demarcagdes do brincar espontdneo (ALMEIDA, 2009, p.1).

Almeida, (2009) ainda pontua que, o ludico esta inserido como atividades
essenciais na dindmica humana, caracterizando-o como espontaneo, funcional e
satisfatorio.

O brincar tem fungao social e cultural, sua pratica permite que as criangas
ingressem num mundo novo, com novas possibilidades, objetos ainda nao vistos
e sentimentos ainda nao experimentados. Apesar de simples, a sua pratica exige
muito da crianga. A troca entre seus pares contribui para a autonomia e a cons-
trug¢do da identidade e a percep¢do de mundo das criangas com SD (Cintra et al,
2005).

As atividades ludicas além de oportunizar satisfagdo, podem ser uma gran-
de ferramenta para facilitar a aprendizagem, contribuindo para a comunicagao e
a socializagao dos envolvidos. Assim, Santos salienta que o ludico:

(...) € uma necessidade do ser humano em qualquer idade e ndo pode ser
visto apenas como diversao. O desenvolvimento do aspecto ludico facilita a
aprendizagem, o desenvolvimento pessoal, social e cultural, colabora para
uma boa saude mental, prepara para um estado interior fértil, facilita o
processo de socializa¢do, comunicagdo, expressao e constru¢do de conhe-
cimento (SANTOS, 2002, p. 12).

Assim, com vastos elementos que podem ser abordados com o uso do
ludico, onde englobam o fisico, 0 mental e o social; compreende-se que criangas
com SD, assim como as criangas de desenvolvimento tipico, podem ser estimula-
das com atividades ladicas para garantir um ensino significativo. Os estudos do
Movimento Down (2015), cita que o brincar estimula o SD em diversos aspectos,
do desenvolvimento motor, cognitivo, até a comunicagao.

Freire (1997) afirma que: “ensinar nao € transmitir conhecimento, mas
criar as possibilidades para sua produgdo ou a sua construgao”.

Nesse contexto, a crianga com SD tem necessidades especiais de ensino
que devem ser trabalhadas com as ferramentas apropriadas. O ladico como fer-
ramenta, pode contribuir de forma positiva, para questdes diversas no que tange
o desenvolvimento global, estimulo do ensino, autonomia e socializagao.

3.3 Ladico no ensino de criancas com SD

O ladico como ferramenta de estimulagdo do ensino de criangas com SD,
pode oportunizar ao professor uma pratica pedagogica mais eficaz no que se
refere ao rompimento de barreiras no processo de ensino-aprendizagem. Nessa
perspectiva, Cintra, Veiga e Oliveira expdem que:
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Uma das melhores formas de estimulacao para as criangas com sindrome
de Down é através das brincadeiras ludicas. Através de atividades ladicas
que envolvam as diversas linguagens artisticas como a danga, musica, tea-
tro, podemos trabalhar atividades que desenvolvam a crian¢a de uma forma
prazerosa, sem ser cansativo para ela. (CINTRA, VEIGA e OLIVEIRA,
2017, p. 7),

A demora na aquisi¢do da linguagem, também ¢ um fator que influéncia
na aprendizagem das criangas, onde a linguagem artistica pode contribuir no
auxilio a expressao oral e corporal.

Castro et al. (2011) realizou uma pesquisa sobre o processo de interacao
comunicativa entre duas criangas, de 9 e 12 anos, com comportamento autistico
associado a SD, focando na modalidade de comunicagdo verbal e ndo verbal
utilizando brincadeira de faz-de-conta. As atividades simbdlicas eram feitas pela
terapeuta, com situagdes imaginarias como; fazer comida imaginaria com pane-
las de brinquedos. Ao final da pesquisa, as criangas apresentaram uma melhor
interacdo a partir da comunicagdo nao verbal e introdugdo da verbal, durante as
atividades ludicas entre elas e a Terapeuta. Assim, tais brincadeiras se configu-
ram como situagdes favoraveis no que se refere a possibilidade de uma experién-
cia de interagdes linguisticas ricas e construtivas.

O desenvolvimento da fala é abarcado pela construgao da inteligéncia. As
criangas com a sindrome, possuem um tempo maior no processo de aquisigao e
construcao da linguagem. Nesse contexto, cria-se a necessidade de estimulagdo
externa, pois elas apresentam um atraso na produgao e articulagdo de sons, que
contribui para dificultar o ritmo e a fluéncia da fala. Assim, quanto maior a expo-
si¢do aos guias de interagdo verbal, maior a probabilidade de desenvolvimento,
pois o cérebro aprende o que estd relacionado a internalizagdo de estimulos que
ocorrem por meio de aprendizagem, que se relaciona aos fatores biologicos, am-
bientais e sociais. (Castro & Pimentel, 2009)

Podem-se observar trés caracteristicas centrais no processo espontaneo de
aprendizagem de criangas com SD, sendo elas: o uso de estratégia de “fuga”
quando colocada a aprender novas habilidades; uma relutancia a ter iniciativa
em situagdes de aprendizagem e em situagdes que demanda um uso cognitivo
mais complexo, as criangas com SD tém uma ma utilizagcao das habilidades so-
ciais, como: birra, distragao do grupo, retraimento e demonstracao excessiva de
afetividade (WISHART, 1996, 2001, apud BISSOTO, 2005). Diante deste quadro
o professor deve se atentar as necessidades especificas de seus alunos, e entender
que existe diferentes formas de se ensinar e aprender. Oportunizar através do
ludico, uma conexdao com seus alunos e contribuir para um espago de aprendiza-
gem que favorega a constru¢do do conhecimento com equidade, minimizando as
diferengas comportamentais inerentes ao Down.

Pelosi et al (2018) realizou uma pesquisa com 5 criangas de 9 a 12 anos
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com SD, com o objetivo de comparar o antes e depois da estimulagdo interdis-
ciplinar, utilizando atividades ludicas, a evolugao das habilidades fonologicas e
a compreensdo do sistema alfabético em criangas com SD. Foram feitas oficinas
realizadas por profissionais das areas de Fonoaudiologia, Terapia Ocupacional
e Pedagogia, onde foram ministradas atividades como: Leitura e recontagem de
histérias, jogos e brincadeiras adaptadas para estimulagido da consciéncia fonolo-
gica, recorte e colagem, brincadeiras psicomotoras, cantigas de roda para estimu-
lar as rimas, dentre outras. As atividades eram feitas em grupo, porém as avalia-
¢oes eram individuais. Assim, os dados mostraram que houve uma melhora em
todos estimulos e que a estimulagao sistematica de habilidades cognitivo-linguis-
ticas realizada por meio de oficinas com uso da ludicidade, foi capaz de favorecer
a aprendizagem da leitura e escrita de criangas com SD.

O modo intuitivo é a forma como a crianga aprende e expressa sua espon-
taneidade, neste contexto o brinquedo e as brincadeiras, tornam-se um importan-
te instrumento para que a crianga possa expressar sua afetividade e desenvolver
suas interagdes sociais e cognitivas (KISHIMOTO, 1999).

Porém as atividades curriculares devem ser planejadas para atingir os ob-
jetivos especificos do aluno, visando suas capacidades para que ndao ocorra a
exclusao da crianga com SD. O proposito € estimular os campos psicomotores,
favorecer a autonomia, a afetividade, incentivar a intera¢ao social e aprender de
forma prazerosa.

Assim, algumas atividades servem de exemplo para esse processo como:
a trilha, o domino e jogo da velha que promovem o raciocinio 16gico, estimula a
memoria e a interagao social; pular corda e amarelinha, que favorecem a coor-
denagao motora global e o equilibrio; telefone sem fio que estimula a oralidade;
brincadeiras de roda que trabalham a consciéncia corporal entre outras (SILVA,
2016).

Essas atividades e muitas outras podem ser adaptadas segundo as neces-
sidades educacional de cada aluno, atividades cognitivas e motoras podem e de-
vem ser associadas a essas tarefas, afim de priorizar o ensino significativo, inter-
disciplinar e desenvolvimento global.

O jogo se caracteriza como uma atividade ludica e contribui de forma
significativa para o processo de ensino-aprendizagem, onde ele se torna um es-
timulo natural para que as criangas realizem esfor¢o espontdneo e voluntdrio
para atingir objetivos com prazer; mobilizando esquemas mentais, a ordenagao
de tempo e espac¢o, auxiliando nos campos social, motor, afetivo e cognitivo
(SALOMADO et al, 2007)

Assim, o professor quando integra conteudos escolares as atividades com
jogos, o fator ludico pode motivar o esforgo das criangas e oportunizar um am-
biente de aprendizagem prazeroso e significativo.
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A escola deve inserir diariamente em seu planejamento, tarefas que esti-
mulem individuos com a Sindrome como: cooperagdo, organiza¢ao, movimento
corporal, contato com propostas ladicas e variedade em materiais, para que as
criancgas realizem atividades motoras como: saltar, rolar, correr, dentre outras.
Essas atividades agregarao no desenvolvimento social, motor, oral e na afetivida-
de. Quanto maior for o estimulo dessas crian¢as, maior sera a internaliza¢do da
aprendizagem (CASTRO & PIMENTEL, 2009).

Nesse contexto, cabe a escola oportunizar o uso do ludico na grade curri-
cular e ao professor criar atividades de estimulagdo com o leque de possibilidades
que o ludico pode oportunizar, seja no campo fisico, afetivo ou cognitivo. Os jo-
gos e brincadeira aplicados as atividades pedagdgicas auxiliardo as criangas com
a SD, a aprender de forma espontanea, prazerosa, com autonomia e socializan-
do com seus pares que ndo possuem a sindrome, promovendo assim a inclusdo
integral do educando. Essas atividades devem ser direcionadas a objetivos de
ensino-aprendizagem especificos, visando a aprendizagem global e significativa,
com autonomia.

4 CONSIDERACOES FINAIS

O Iudico é uma potente ferramenta pedagogica no que tange as dificulda-
des de ensino-aprendizagem. O presente artigo objetivou analisar como o ludico
pode contribuir no ensino de criangas com SD, visando seu desenvolvimento
cognitivo, motor e social, pois elas necessitam de um estimulo melhor para seu
desenvolvimento global.

Ensinar uma crianga com SD sem considerar estratégias que possam en-
volve-la, que oportunize uma aquisi¢ao de conhecimento significativa e contri-
bua para relagdes socioafetivas, pode tornar as atividades desgastantes, visto que
as criangas como resposta podem retrair ou “fugir” de atividades complexas.

Conclui-se através dessa pesquisa, que o uso do Iidico como ferramenta
pedagogica, ampara o processo de ensino e aprendizagem de criangas com SD
em varios aspectos, pois favorece o desenvolvimento intelectual, social, cognitivo
e estimula a superacao de dificuldades enfrentadas em varios contextos sociais
promovendo a inclusao.

Cabe aos professores e profissionais da educagdo oportunizar atividades
ludicas no curriculo escolar, oportunizando a inclusdo e o desenvolvimento de
criangas com SD e a interagdo com as criangas sem SD, resultando num ensino
inclusivo, critico e significativo.

Essa pesquisa é pertinente aos profissionais da educacao e as familias inte-
ressadas na tematica. Devido ao vasto campo no que tange o tema, fica a neces-
sidade de novos estudos sobre o tema ludicidade no ensino de crianga com SD,
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devido a escassez de estudos na area.

REFERENCIAS
ALMEIDA, Anne. Ludicidade como instrumento pedagadgico. v. 12, 2009.

BISSOTO, Maria Luisa. Desenvolvimento cognitivo e o processo de aprendi-
zagem do portador de sindrome de Down: revendo concepgdes e perspectivas
educacionais. Ciénc. cogn., Rio de Janeiro, v. 4, p. 80-88, mar. 2005

BRANCHER, V. R.; CHENET, N.; DE OLIVEIRA, V. F. O liudico na aprendi-
zagem infantil. Revista Educacao Especial, [S. 1.], n. 27, p. 133-139, 2011.

BRASIL. Lei brasileira da inclusao da pessoa com deficiéncia (estatuto da
pessoa com deficiéncia). n.13.146, Brasilia, jul/2015

CASTRO, A. S. A.; PIMENTEL, S. C. Sindrome de Down: desafios e pers-
pectivas na inclusao escolar. Disponivel em: <http://books.scielo.org/id/rp-
6gk/pdf/diaz-9788523209285- 28.pdf>. Acesso em: 15 jan. 2022.

CASTRO, Glenda Saccomano, PANHOCA, Ivone e ZANOLLI, Maria de Lur-
des. Interacao comunicativa em contexto ludico de duas criancas com Sindro-
me de Down, comportamentos autisticos e privacao de estimulos. Psicologia:
Reflexao e Critica [online]. 2011, v. 24, n. 4

CINTRA, R. C; VEIGA, E. C.; OLIVEIRA, A. N. As contribui¢cdes do ludi-
co no processo de desenvolvimento das criangas com Sindrome de Down na
educacao infantil. Horizontes, v. 33, n. 2, 20 dez. 2015.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: Saberes necessarios a pratica edu-
cativa. 25. ed. Sao Paulo: Paz e Terra, 1996.

GIL, A. C.. Como elaborar projetos de pesquisa. 5.ed.Sao Paulo: Atlas, 2010

KISHIMOTO, T. M. (Org.). Jogo, brinquedo, brincadeira e a educag¢ao. Sao
Paulo: Cortez, 1999.

MOVIMENTO DOWN. Guia de estimulacao. Rio de Janeiro, 2015. Disponi-
vel em: <http://www.movimentodown.org.br/desenvolvimento/guia-de-esti-
mulagao-para-criangas-com-sindrome-de-down/http://movimentodown.org.
br/>. Acesso em: 12 Jan. 2022.

OTTO, Priscila Guimaraes; OTTO, Paulo Alberto; FROTA-PESSOA, Oswal-
do. Genética humana e clinica. Editora Roca, 2004

PELOSI, Miryam Bonadiu et al. Atividades Lidicas para o Desenvolvimento
da Linguagem Oral e Escrita para Criancas e Adolescentes com Sindrome de
Down. Revista Brasileira de Educac¢do Especial [online]. 2018, v. 24, n. 4

SALOMAO, Hérica Aparecida Souza; MARTINI, Marilaine; JORDAO, Ana
Paula Martinez. A importancia do lidico na educagdo infantil: enfocando

a brincadeira e as situacoes de ensino nao direcionado. Portal de psicologia,
2007.

218



A (RE)]N\/ENQAO DO AMBIENTE EDUCACIONAL:
novas abordagens, conceitos, meios e aplicacoes.

SANTOS, Santa Marli Pires dos. O ludico na formagao do educador. 5 ed.
Petropolis: Vozes, 2002.

SILVA, Amanda Gomes da. A ATIVIDADE LUDICA: Contribui¢des para a
Educacao das Criangas com Sindrome de Down. 2016.

219



CAPITULO 19

VAMOS CONHECER SAUSSURE E CHOMSKY?:
UMA PROPOSTA DIDATICA A PARTIR DE
WEBQUEST

Manassés Morais Xavier'

Maria Lucia Serafim?

Renally Arruda Martins de Lima®

INTRODUCAO

Comumente, no contexto da formacgao inicial de estudantes de Letras, a
disciplina de Introdugdo a Linguistica é compreendida como complexa, congre-
gando a desisténcia de muitos alunos. De fato, temos que concordar com a afir-
macao de que os estudos linguisticos sdo complexos, sobretudo, para graduandos
recém-chegados a academia, provenientes do Ensino Médio e que, muitos deles,
nunca ouviram falar sobre Linguistica.

Nesse cenario, surge o desafio para os professores universitarios que lecio-
nam disciplinas densas, teoricas e fundantes como a supracitada: o de, didatica-
mente, construir conhecimentos especificos e académicos em tais componentes
curriculares, motivando os alunos e estimulando-os, pela pesquisa e discussdo, a
prosseguirem nos estudos sem esmorecer.

Com esse intuito, apresentamos o presente trabalho que se estabelece pela
compreensdo de que as novas Tecnologias Digitais de Informag¢ao e Comunicag¢do
(TDICs) contribuem com praticas pedagdgicas dindmicas, atuais, envolventes
e inclusivas em qualquer nivel de formagao: da educagdo basica aos cursos de
pos-graduacgdes.

Em se tratando do publico-alvo dos alunos universitarios de hoje, podemos
afirmar que as praticas sociais de linguagem, via tecnologias, sao uma realidade.
Ressaltamos as palavras de Warhol (2009, p. 11) quando menciona que é preciso
investir numa “[...] visdo positiva sobre 0 que uma nova gera¢ao de aprendizes

1 Doutor em Linguistica pela Universidade Federal da Paraiba. Professor de Lingua Portu-
guesa e Linguistica na Universidade Federal de Campina Grande. E-mail: manassesmxa-
vier@yahoo.com.br.

2 Doutoranda em Linguagem e Ensino pela Universidade Federal de Campina Grande. Pro-
fessora de Didatica na Universidade Estadual da Paraiba. E-mail: maluserafim@gmail.com.

3 Mestre em Linguagem e Ensino pela Universidade Federal de Campina Grande. Professo-
ra de Lingua Portuguesa na Educac¢do Basica. E-mail: renallyamlima@hotmail.com.



A (RE)]N\/ENQAO DO AMBIENTE EDUCACIONAL:
novas abordagens, conceitos, meios e aplicacoes.

pode trazer para nossas escolas e sobre como os professores podem lidar com
esses alunos que cresceram com a tecnologia ao seu lado”. Hoje, recebemos no
ensino superior alunos com 15, 16 anos de idade. Portanto, sujeitos cujas intera-
¢Oes estao atravessadas pela era digital.

E pensando na relagio entre tecnologias e praticas pedagogicas que este ar-
tigo* objetiva: de modo geral, apresentar a Webquest ‘“Vamos conhecer Saussure
e Chomsky?”, elaborada para uma turma de Introdugdo a Linguistica do Curso
de Licenciatura em Letras — Lingua Portuguesa da Universidade Federal de
Campina Grande (UFCGQG) e, de modo especifico, a) discutir sobre as tecnolo-
gias digitais no contexto do ensino superior e b) descrever, no ambito de uma
proposta didatica, a Webquest como uma metodologia de pesquisa na Internet
constituida de possibilidades pedagogicas inclusivas e formativas.

A seguir, apresentamos a metodologia que gerenciou as atividades deste
trabalho.

METODOLOGIA

A intervencdo didatica sera realizada numa turma de Introducdo a
Linguistica do Curso de Licenciatura em Letras — Lingua Portuguesa da
Universidade Federal de Campina Grande. Esta disciplina, ofertada no primeiro
semestre do curso, conforme o Projeto Pedagdgico do Curso de Letras — Lingua
Portuguesa’, tem em sua ementa o estudo das tendéncias, objetivos e objetos
da Linguistica, os conceitos basicos do Estruturalismo, do Gerativismo e dos
Estudos Enunciativos, observando, para tanto, as limita¢des e as repercussoes
dessas perspectivas tedricas para o ensino de linguas.

Introdugdo a Linguistica possui uma carga-horaria de 60 horas-aula e ¢
dividida em trés unidades tematicas. A primeira se destina a estudar os conceitos
de linguagem, lingua e Linguistica e situar o campo de atuagao dessa ciéncia, a
partir da discussdo sobre seu objeto de investigacao — a lingua — e o seu método
de analise — o empirismo —, bem como estabelece a sua relagao com outros cam-
pos de saberes cientificos.

O Estruturalismo de Saussure e o Gerativismo de Chomsky sdo convoca-
dos para as atividades da segunda unidade tematica. Ja na terceira, os estudos de

4 Este artigo é oriundo de uma proposta de interven¢ao requerida pela Professora Doutoran-
da Maria Lucia Serafim, ao ministrar a disciplina Internet como Ferramenta Didatica no
Curso de Especializacdo em Tecnologias Digitais na Educacdo, ofertado, em 2017/2018,
pela Pré-Reitoria de Ensino Médio, Técnico e Educagdo a Distancia (PROEAD), vincu-
lada a Pré-Reitoria de Pos-Graduacdo e Pesquisa (PRPGP), da Universidade Estadual da
Paraiba (UEPB).

5 Texto elaborado em 2009 e encontrado nos documentos da Prd-Reitoria de Ensino (PRE)
da Universidade Federal de Campina Grande (UFCG), bem como na coordenagdo do re-
ferido Curso de Letras — Lingua Portuguesa.

221



CARLOS BATISTA - ORGANIZADOR

natureza enunciativa e dialdgica da linguagem, especificamente trabalhando as
contribui¢cdes de Benveniste e de Bakhtin e o Circulo, encerram a disciplina. Vale
destacar que nas trés unidades ha a preocupagao de vincular os debates realiza-
dos ao ensino de linguas.

Do ponto de vista cronoldgico, a intervencdo com a Webquest “Vamos
conhecer Saussure e Chomsky?” se desenvolveu na segunda unidade tematica,
em 07 encontros semanais de 04 horas-aula, totalizando 28 horas-aula®. Estes
encontros ocorreram entre os meses de outubro e novembro de 2018. A escolha
por esse momento da disciplina se deve a dois motivos: o de estarmos, na metade
da disciplina, ja familiarizados com os alunos, e o de, a nosso ver, esta unidade
configurar o momento de maior relevancia de discussdes a respeito das bases da
Linguistica — o momento de situar a base formalista e o de orientar os alunos
a, partindo dos pensamentos fundantes da Linguistica Moderna, prosseguirem
nos estudos da base funcionalista — inclusive, em outras disciplinas no decorrer
da graduacgdao, como é o caso do componente curricular Estudos Linguisticos
Contemporaneos, ofertado no terceiro semestre do Curso.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Apresentamos a Webquest “Vamos conhecer Saussure e Chomsky?”. No
entanto, antes de apresentd-la, convém situarmos uma discussao tedrica sobre o
que ¢ uma Webquest.

Idealizada, em 1995, por Bernard Dodge, professor de Tecnologia
Educacional da San Diego University, em San Diego/Califérnia/Estados Unidos,
a Webquest se configura como uma proposta de metodologia de pesquisa na
Internet. De acordo com Borges e Mussoi (2017), Dodge, ao estudar um progra-
ma de simulagdo, solicitou aos seus alunos de tecnologia que buscassem, na Web,
conteudos sobre a tematica e avaliassem a ferramenta a ser estudada, tendo como
base informagdes pesquisadas através de um chat que solucionasse duvidas sobre
o programa de simulagao.

Webquest “pode ser descrita como uma metodologia onde quase todos os
recursos utilizados para a pesquisa sao provenientes da propria web, compreen-
dendo, assim, uma série de atividades didaticas de aprendizagem que se utili-
zam das informagdes provenientes da rede de computadores”, conforme Borges
e Mussoi (2017, p. 241).

Dessa maneira, no contexto educacional, a Webquest surge como uma
proposta metodolodgica de ensino-aprendizagem que compreende a rede mundial

6 Neste artigo em especifico, nos limitaremos ao tratamento dos dados do ponto de vista da
proposta. Os resultados formativos da intervengao serdo abordados em um trabalho cienti-
fico posterior a0 no momento apresentado.
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como um espag¢o fecundo de busca de informag¢des que podem gerar conheci-
mentos. Sem desprezarmos a fungdo de entretenimento da Internet e reconhe-
cendo a sua fun¢do pedagogica, defendemos o uso situado e bem orientado de
Webquests como uma metodologia que promove, pelas tecnologias digitais na
educacdo, ecossistemas de aprendizagens colaborativas e inclusivas em qualquer
nivel de formacgao, seja na educagao basica, no ensino superior e em cursos de
pos-graduacgoes.
Na visao de Silva (2017, p. 04), as Webquests

fornecem dire¢des concretas para tornar possivel o uso da Web, garantin-
do o acesso a informacgdes auténticas e atualizadas. Promove, ainda, uma
aprendizagem cooperativa e o compartilhamento de saberes, possibilitando
o desenvolvimento de atividades que levam o aprender a aprender, favore-
cendo a transformagdo ativa de informagdes em vez de apenas reproduzi-
-las e incentivando a criatividade através das investigacdes.

Partindo dessa breve contextualizagdo e do fato que “todos estamos ex-
perimentando que a sociedade estd mudando nas suas formas de organizar-se,
de produzir bens, de comercializa-los, de divertir-se, de ensinar e de aprender”
(MORAN, 2000, p. 137), acreditamos que o trabalho com Webquests oportuniza
a formacdo de sujeitos aprendentes (ASSMANN, 2012) que, por estarem inseri-
dos na geragcdao homo zappiens (VEEN; VRAKKING, 2009), podem fazer das
atividades de linguagem, via tecnologias, experiéncias significativas de apren-
dizagens, ecossistemas de constru¢ao de conhecimentos que, com veeméncia,
incluem os sujeitos envolvidos em praticas sociais de linguagem no ambito do
letramento digital.

Baseados no fito de associarmos, pedagogicamente, TDICs, educagdo e
praticas inclusivas, apresentamos, a seguir, a tela inicial da Webquest “Vamos
conhecer Saussure e Chomsky?”.

Figura 01 — Tela Introdugdo da Webquest “Vamos conhecer Saussure e Chomsky?”

WIX @ pagnesiirodu..  « Ste  Feranenias  Awda  Fazer Upgade Q@ 9 ¢ [Owmbie s Visuaizar [T

WEBQUEST:

Vamos conhecer
Saussure e Chomsky?

Fonte: <https://editor.wix.com/html/editor/web/renderer/edi/00666603-
7a59-4521-962d-16ed194f71337metaSiteld=a7f44c18-1c47-4627-a39e-d51f3611c472&editor
Sessionld=CBE5295E-28FF-478B-948 A-066F71806602> Acesso em 22/01/2022.
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Na Figura 01, observamos as guias por nos elaboradas para gerenciarem
as atividades pedagogicas de pesquisa na Internet em prol de discussdes sobre o
Estruturalismo e o Gerativismo. Em Introdugao, temos um texto que situa os
alunos sobre os objetivos da Webquest e uma saudagdo que os convida a se en-
gajarem nas atividades. Em Tarefas, orientamos as atividades a serem realizadas
em cada encontro e, em Processo, oferecemos os recursos necessarios a produ-
¢do das tarefas. Avaliacao e Conclusao sao guias que indicam como os alunos
serdo avaliados durante todo o processo de intervengdo e a que conclusdes esta
avaliagdo pode chegar quando pensamos nos resultados conclusivos e colabo-
rativos da proposta metodoldgica desta Webquest a formac¢do dos alunos e ao
trabalho docente. Acervo Teorico disponibiliza fontes de pesquisa como artigos,
livros, videos e indicagdes de sites especializados na area. Forum se destina a um
espago de interacao entre a sala de aula e a Webquest, com a postagem de conteu-
dos adicionais que convidardo os alunos a interagirem por meio de comentarios.
A guia Créditos contém os dados dos professores elaboradores da ferramenta
metodolodgica de aprendizagem (Webquest) e suas filiagdes institucionais.

Na saudacdo aos alunos, encontrada na guia Introdug¢ao, convidamos os
alunos a interagirem conosco. Segue o texto de convite e de estimulo dos profes-
sores aos alunos.

Ola, queridos alunos!

Em Introducdo a Linguistica estamos “mergulhando” no universo dos
estudos que hoje figuram as possibilidades teérico-metodoldgicas desta ciéncia.
Apos estudarmos a conceituagdo do que é Linguagem, Lingua e Linguistica, a
constituicdo do objeto e do método da Linguistica e a sua relagdo com outras
ciéncias, chegou o momento de enveredarmos sobre os paradigmas formalista e
funcionalista.

Na Unidade IT, conheceremos o formalismo linguistico através das correntes
Estruturalismo e Gerativismo, teorias difundidas por Saussure e Chomsky,
respectivamente. Para tanto, construiremos conhecimento a partir da Webquest
“Vamos conhecer Saussure e Chomsky?”. A Webquest é uma metodologia de
pesquisa na Internet orientada no processo de ensino e aprendizagem e desenvolvida
pelo professor de Tecnologia Educacional, da San Diego University, Bernard Dodge.

Em sete encontros, aprofundaremos nossos conhecimentos em Linguistica
pelo projeto pedagdgico “Vamos conhecer Saussure e Chomsky?”’: uma
Webquest elaborada, especificamente, para nossa disciplina! Discutiremos sobre
as contribui¢des do paradigma formalista para os estudos linguisticos fundantes e
contemporaneos.

E ai? Entusiasmados? Nos estamos!
Excelentes atividades para nos!

Abragos dos professores,
Manassés Morais Xavier,

Maria Lucia Serafim e

Renally Arruda Martins de Lima.
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Nas Tarefas, encontramos as atividades a serem desenvolvidas nos encon-
tros em que estaremos em contato com a ferramenta metodoldgica de busca de
informagdes na Internet Webquest “Vamos conhecer Saussure e Chomsky?”.
Esses encontros serdo distribuidos da seguinte forma:

Encontro do dia 08/10/2018 (04h/a)

Tarefas especificas do professor:

- Situar a proposta das atividades a serem desenvolvidas na Unidade IT em conformi-
dade com o contetido programado para esta etapa da disciplina;

- Contextualizar a Webquest sob duas perspectivas:

1) Discussao sobre as caracteristicas desta possibilidade de pesquisa na Internet, en-
fatizando sua origem e fornecendo exemplos de praticas pedagogicas realizadas a
partir desta metodologia,

2) Leitura do texto de Borges e Mussoi (2017)

BORGES, Rubia Aparecida Cidade; MUSSOI, Eunice Maria. O uso da
Webquest no ensino de Geografia: consideragdes a partir da pratica docen-
te. In.. TAROUCQO, Liane Margarida Rockenbach; ABREU, Cristiane de
Souza. Midias na Educacdo: a pedagogia e a tecnologia subjacentes. Porto
Alegre: Evangraf, 2017, p. 236-251.

3) Apresentacao da Webquest “Vamos conhecer Saussure e Chomsky?”.
- Orientar a pesquisa que gerara a discussdao do contetido do préximo encontro.

Encontro do dia 22/10/2018 (04h/a)

- Estabelecer quais as principais caracteristicas entre o formalismo e o funcionalis-
mo. Responda: o que ha de comum entre estes dois paradigmas?

- Destacar a concepgao de lingua para Saussure e apresentar a no¢ao de estudo
imanente da lingua.

- Elaborar resumo descritivo com 500 palavras sobre o contetido estudado.

Encontro do dia 29/10/2018 (04h/a)

- Elaborar um quadro explicativo sobre as quatro dicotomias saussurianas: lingua X
fala, significado X significante, sintagma X paradigma e diacronia X sincronia.

- Comentar sobre a seguinte questao: Como vocé entende as dicotomias saussuria-
nas e como elas podem contribuir para o ensino de linguas?

- Produzir um video com, no maximo, 5 minutos em que vocé explica uma dicoto-
mia de Saussure.

Encontro do dia 05/11/2018 (04h/a)

Sao bem-vindas as palavras de Fiorin (2008, p. 28) para quem,
atualmente, a critica a Linguistica estrutural muitas vezes parece desconhe-
cer sua importancia e, mais ainda, sua fecundidade. O método da comu-

tagdo, por exemplo, permitiu uma analise rigorosa de diferentes planos da
linguagem. Da fonologia a semantica da palavra, seus éxitos foram enormes.
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FIORIN, José Luiz. As astucias da enuncia¢do: as categorias de pessoa,
espaco e tempo. 2. ed. Sdo Paulo: Atica, 2008.

- Com base nesta citagao de Fiorin (2008), defender a relevancia dos estudos estru-
turalistas para a Linguistica contemporanea.

- Assistir ao video em que os professores Carlos Alberto Faraco e Alexandre Cruz
realizaram um bate-papo sobre a importancia dos estudos de Saussure para os estu-
dos da Linguistica. Apos, comentar o video na guia Férum.

Encontro do dia 12/11/2018 (04h/a)
- Destacar a concep¢ao de lingua para Chomsky e explicar as nogdes de principios e
parametros do Gerativismo.

Encontro do dia 19/11/2018 (04h/a)

- Apresentar o conceito de Gramatica Universal para Chomsky e sua visao de
sintagma.

- Produzir um quadro explicativo sobre as aproximagdes e os distanciamentos entre
Saussure e Chomsky no tocante a concepc¢ao de lingua e a caracterizagao do para-
digma formalista.

Encontro do dia 26/11/2018 (04h/a)
- Avaliacdo escrita em sala de aula.

No Processo, com base nas orientagdes dadas na guia Tarefas, o aluno
tera suporte que o encaminhard ao como efetuar a tarefa, a atividade. E o que
estamos compreendendo como o aprender a aprender, isto é, os caminhos neces-
sarios a promog¢ao da interagao com a nossa Webquest.

Essa guia, conforme veremos a seguir, funciona como a orientagao peda-
gbgica necessaria a execu¢ao dos objetivos propostos para cada encontro a ser
realizado com a turma de Introducdo a Linguistica.

Encontro do dia 29/10/2018 (04h/a)

- Ir a guia Forum e comentar sobre a seguinte questao: Como vocé entende as dico-
tomias saussurianas e como elas podem contribuir para o ensino de linguas?

- Em seu aparelho celular ou em equipamento especifico para gravagao, produza o
video solicitado na tarefa do encontro do dia XX e poste na Webquest.

Encontro do dia 05/11/2018 (04h/a)

- Ir a guia Acervo Teorico para assistir aos videos dos professores Faraco e Cruz.
Apbs, ir a guia Forum para comentar os videos.

INFORMACAO IMPORTANTE:

Para todos os nossos encontros, vocés responderdo as questdes propostas fazendo
pesquisas na Internet e na guia Acervo Teodrico de nossa Webquest “Vamos conhecer
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Saussure e Chomsky?”.

Nas pesquisas, verifiquem, atentamente, a autoria dos textos, a vinculagdo académi-
ca/institucional dos autores, o ano e o local de publicagdo dos textos. Em Acervo
Teorico, vocés encontrarao, também, sugestdes de sites de buscas de textos acadé-
micos de nossa area e videos de professores reconhecidos que tratam de questdes
pontuais sobre o formalismo linguistico.

Sejam criativos nas respostas e nas buscas. A Internet tem muitas informagdes e pre-
cisamos filtra-las. Eis a nossa preocupagao por fontes fidedignas.

Bom trabalho e vamos as pesquisas e as discussdes em sala de aula!

Na guia Avaliagao, ha a inscri¢do do que utilizaremos como método ava-
liativo dos alunos junto as atividades da Webquest “Vamos conhecer Saussure
e Chomsky?”.

Assim como ja mencionado no Plano de Curso de nossa disciplina, a avalia-
¢do sera continua e se pautara no envolvimento com as atividades propostas e nas
presencas e participagdes empreendidas em sala de aula. Nesta unidade em especi-
fico, vocés entregardao um resumo descritivo do conteido estudado feito a partir das
pesquisas orientadas através da Webquest “Vamos conhecer Saussure e Chomsky?”,
uma produgdo de um video em, no maximo, 05 minutos sobre uma das dicotomias
saussurianas e um exercicio escrito, em sala de aula, no ultimo encontro da unidade.
Ah!, a participagdo na guia Forum também sera de suma importancia para a avalia-

¢do da Unidade e para, principalmente, a aprendizagem!

Na Conclusao, apresentamos o que esperamos como resultado formativo
dessa experiéncia didatica.

O que aprendemos nesta unidade? Ao término da unidade é preciso que fagamos a
reflexdo sobre o que alcangamos com uso metodoldgico e pedagdgico da Webquest
“Vamos conhecer Saussure e Chomsky?”. Para tanto, nos questionaremos:

Quais as principais caracteristicas do formalismo?

O que configura o Estruturalismo e o Gerativismo?

Quem foi Saussure e quem é Chomsky? Quais as suas contribuigdes para
Linguistica?

Respondidas estas questoes, poderemos prosseguir, na Unidade III, com os estudos
do paradigma funcionalista.
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Nesse momento, chamamos as Figuras 02 e 03.

Figura 02 — Tela de Acervo Teodrico da Webquest “Vamos conhecer Saussure e Chomsky?”

introducéio | Tarefds | Processo | Avaliagdio | Conclusdio | Acerva Tedrica | Forum | Créditos

-
‘. r

Bate-papo sobre: Saussure, c.. Geralivismo THSTITUTO DE LETRAS ELINGUISTICA (UEU)

BATE proe <o ) LETRAS E LINGUTSTICA (SCIELD)

| ) S

Fonte: <https://editor.wix.com/html/editor/web/renderer/edit/00666603-7a59-4521-962d-
16ed194f7133?metaSiteld=a7f44c18-1c47-4627-a39%e-d51f3611c472&editorSessionld=CBES5
295E-28FF-478B-948 A-066F71806602> Acesso em 22/01/2022.

Figura 03 — Tela de Forum da Webquest “Vamos conhecer Saussure e Chomsky?”

- Deixe sua mensagem

&
. ..V
=4

. Deixe sua mensagem -

Fonte: <https://editor.wix.com/html/editor/web/renderer/edit/00666603-7a59-4521-962d-
16ed194f7133?metaSiteld=a7f44c18-1¢47-4627-a39e-d513611c472&editorSessionld=CBES5
295E-28FF-478B-948 A-066F71806602> Acesso em 22/01/2022.

As Figuras 02 e 03 ilustram os recursos operacionais da Webquest “Vamos
conhecer Saussure e Chomsky?” que disponibilizam: a) indicagdes de materiais
para consultas de conteidos académicos relacionados ao Estruturalismo e ao
Gerativismo (Figura 02), funcionando, nessas condigdes, como uma orienta¢ao
de links informacionais especializados no estudo dessas correntes linguisticas, e
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b) estratégia didatico-pedagdgica e discursiva de interacdo com os alunos sobre
as discussoes empreendidas (Figura 03), a fim de mobilizar conhecimentos e de
estimular os alunos a necessidade de participarem da discussao, de opinarem, de
envolverem-se.

Nos Créditos, ha o espago para a marcagao dos dados dos professores.

Dados dos professores envolvidos na elaboragdo e desenvolvimento do traba-
lho com a Webquest.

CONSIDERACOES FINAIS

Defendemos que os passos apresentados por Dodge ao elaborar a propos-
ta metodologica da Webquest e os passos adaptados por cada professor e cada
contexto de agdo formativa, no nosso caso no ensino superior, funcionam como
possibilidades pedagogicas contributivas que propiciam, a nosso ver: 1) o uso da
Internet como atividade de pesquisa que apresenta e amplia discussdes académi-
cas e escolares, incluindo, para tanto, saberes e praticas de linguagem no ambito
do letramento digital; 2) a articulagao de saberes a partir de praticas tecnologicas,
hipertextuais, que despertam a curiosidade e a descoberta de conhecimentos; 3)
a fragmentacao e a descentralizagdo no processo ensino-aprendizagem a partir
de ambientes de colaboragao e 4) a oportunidade do pensar, com refinamento,
sobre conteudos especificos necessarios a formacgao, seja ela académica ou nao.

Hipoteticamente, a Webquest “Vamos conhecer Saussure e Chomsky?”
proporcionara:

- aos alunos envolvidos — experiéncias de aprendizagens sobre Linguistica
através de pesquisas na Internet que, em conformidade com as discussdes em
sala de aula, produzirdo a aquisi¢ao de saberes pontuais sobre os principios fun-
dantes do Estruturalismo e do Gerativismo, ampliando praticas canOnicas de
educagdo no ensino superior em que aos alunos sao impostos os textos a serem
trabalhados. Na vivéncia didatica com a Webquest, os alunos se constituirao
como coprodutores do processo, sujeitos, de fato, inclusos, colaboradores na
construcao do conhecimento.

- ao professor — experiéncias de ensino que fardao da sala de aula um am-
biente dindmico e em constru¢do, altamente complexo e distanciado de uma pro-
posta de planejamento estanque. A pesquisa na Internet contribuira com discus-
sOes reflexivas sobre o objeto de estudo da disciplina Introdugdo a Linguistica,
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cujas participagdes dos alunos fortalecerdo a compreensao de que a Internet,
quando usada de forma orientada, corresponde a um fecundo “celeiro” de busca
de dados que informam e podem gerar conhecimentos, isto é, numa perspectiva
de inclusdo, saberes que propiciam aprendizagens colaborativas.
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POSFACIO

O termo reinventar é dicionarizado! como inventar novamente, isto €,
como inventar algo ja existente, algo por assim dizer, ja inventado.

Seria a principio um paradoxo esmiugar o significado de um termo que
significa essencialmente inovar algo que ja pode ser novo, denotando a ruptura
de paradigmas pré-existentes, com o intuito de reorganizar, modernizar e avan-
¢ar em novos resultados, em novos alcances. Sendo assim tem-se a pergunta: por
que inventar (novamente) o que ja foi criado?

Tanto na area educacional como em muitas outras areas em nossa socie-
dade a reinven¢ao, ou inovagao, se torna um exercicio praticamente obrigatério
e constante.

Sendo assim, conclui-se que por conta de todos os naturais intempéries e
obstaculos que vivenciamos, essa coletdnea em especial traduz em ambitos edu-
cacionais, a praxis da reinven¢do, vivenciada naturalmente no dia a dia, entre
docentes e discentes

Aos académicos mais incautos, isso pode parecer um tanto quanto pertur-
bador, afinal se reinventar nao é um processo essencialmente simples e rapido.

De qualquer forma, fica o convite através desses paragrafos em praticar-
mos ao menos esporadicamente as nossas proprias reinvengdes, destituindo o
velho para um novo e com isso, quem sabe, do pouco eficiente e desusado para
o eficiente e mais simples.

Sédo Paulo, fim do verdo de 2022.
Carlos Batista

1 Para novas informagdes, convido a todos a acessarem o dicionario Michaelis on-line no
endereco: https://michaelis.uol.com.br.
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A (RE)INVENGAO DO
AMBIENTE EDUCACIONAL:

NOVAS ABORDAGENS, CONCEITOS, MEIOS E APLICAGOES.

0 PROCESSO DE SE REINVENTAR PODE SE TORNAR ALGO IGUAIMENTE (NICO E
EXTRAORDINARIO, POIS DEMANDA A CONSCIENCIA DA RENOVAGRO, DO PROGRESSO E DA
NECESSIDADE ESSENCIAL DA MUDANGA.

A PROPOSTA DA COLETANEA: K (REDNVENGEO DO AMBIENTE EDUGAGIONAL: NOVAS
ABORDAGENS, CONCEITOS, MEIOS E APLICAGOES E PROPOSITADAMENTE ESSA. DEBATER 0 QUE
PRECISA (OU DEVE) SER REFORMULADO E 0 MEIOS PEDAGOGICOS SUSCETIVEIS A ESSAS
MUDANGAS.

NRAVES DOS SEUS CAPITULOS O NOBRE (E CURIOSO) LEITOR TERA OPORTUNIDADE DE
ENCONTRAR ESTUDOS E EXPERIMENTOS DE PESQUISADORES DA REA QUE TRADUZEM TODO ESSE
ENSEJO LATENTE DO REINVENTAR IMPRESCINDIVEL PARA A ARTE DO ENSINO—APRENDIZAGEM.

0 MEU SINGERO DESE)O E QUE AO LONGO DS PAGINAS REGISTRADAS DESSA GOLETANEA, A
PRATICA DO REINVENTAR SEJA RECONHECIDA COMO ALGO NATURAL, QUE NEO TRANSPASSA A
IMPRESSAO DE UMA RUPTURA ENTRE O VELHO E O NOVO, MAS SIM ENTRE A CONSCIENCIA
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