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PREFACIO

ebook Formagdo Inicial e Continuada de Docentes: Tecendo Saberes

Cientificos e Culturais reune quatorze capitulos que abordam temas
fundamentais para a formagdo docente, articulando saberes cientificos e culturais em um
didlogo enriquecedor. Sendo por sua vez, uma coletdnea que retine artigos que exploram
temas essenciais para a formagdo de professores, especialmente no contexto amazonico.

Organizado por trés pesquisadoras da regido Amazénica, Dra. Jusiany Pereira da
Cunha dos Santos, Dra. Ana Acdcia Pereira Valente e Dra. Francisca Keila de Freitas
Amoedo, cujas trajetérias académicas se orientam pelo compromisso com a educagdo
inclusiva e se fundamentam nos pilares constitutivos da universidade — ensino, pesquisa
e extensdo —, este livro apresenta uma abordagem integrada que reconhece e valoriza, de
forma equdnime, os saberes cientificos e os saberes culturas.

Ao longo dos capitulos, os leitores encontrardo reflexdes profundas sobre a educacdo
especial, a inclusdo, o uso de tecnologias digitais, experiéncias pedagogicas inovadoras e
estudos historicos e matemadticos que enriguecem o panorama da formagdo docente. Cada
artigo contribui para o debate sobre praticas pedagdgicas que promovem a justica social, o
respeito d diversidade e o fortalecimento da identidade regional.

No primeiro capitulo, escrito por Sandra Brito de Souza e Carmem Liicia
Costa Amaral, discute-se a Educacdo Especial na perspectiva inclusiva, destacando a
necessidade de estratégias pedagogicas que respeitem as singularidades dos estudantes e
promovam aprendizagens significativas, ressaltando que a formagdo docente deve ir além
da preparagdo técnica e envolver também uma dimensdo humana pautada na escuta,
empatia e compromisso com a justiga social.

O segundo capitulo, de Rositania Campos Diniz, Josemar Farias da Silva, Jusiany
Pereira da Cunha dos Santos e Maria de Fatima Cruz de Mendonca, analisa dissertagoes
produzidas nos Programas de Pos-Graduagdo em Educagdo da regido Norte entre 2004
e 2024, evidenciando os desafios e perspectivas para a construgdo de uma licenciatura
verdadeiramente inclusiva.

No terceiro capitulo, Maria de Fatima Cruz de Mendonga, Jusiany Pereira da
Cunha dos Santos e Rositania Campos Diniz convidam a reflexdo sobre o Transtorno
do Espectro Autista, ressaltando sua relevincia social, cultural e educacional, além da
necessidade de respeito ds legislagies especificas e aos direitos assegurados, trazendo a tona
os desafios enfrentados por professores que atuam com criangas autistas em Humaitd-AM.

O quarto capitulo, de Guilherme Aravjo Soares, Maria Isabel Menezes Rolleri,
Paula Roberta de Souza Xavier e Maria Ione Feitosa Dolzane, apresenta o contexto
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amazbnico como espago de invengdo e resisténcia, propondo uma cartografia afetiva e
interdisciplinar para o ensino da Matemadtica que valoriza as singularidades regionais e
desafia os modos tradicionais de ensino.

O quinto capitulo, escrito por Meire Terezinha Silva Botelho de Oliveira e Milena
Bruna Marques da Costa, investiga como a Universidade do Estado do Amazonas registra
a historia de seus cursos de graduacdo e formacdo docente, questionando a existéncia de
pesquisas que demonstrem concretamente a evolugdo dos cursos e sua contribuigdo para a
melhoria da qualidade da educagdo basica.

No sexto capitulo, Raimundo Murilo Alves da Rocha, Neila Cunha Ceolin,
Thiago Sena da Silva, Sebastido Pereira do Nascimento e Janeide Lima Alecrim rvelatam
uma experiéncia de extensdo com experimento de fluorescéncia realizado em Humaitd-
AM, utilizando materiais de baixo custo para promover a aprendizagem significativa do
conceito de luminescéncia e conectar teoria e prdtica no ensino médio.

O sétimo capitulo, de Cezar Augusto Barroso de Moraes e Ana Acdcia Pereira
Valente, investiga as contribuicées das metodologias ativas e do uso das Tecnologias da
Informagdo e Comunicagdo para o ensino-aprendizagem de Matemdtica no terceiro ano
do ensino médio, destacando avangos na compreensdo conceitual e maior engajamento
dos estudantes.

No oitavo capitulo, Ericka Vitoria Oliveira da Silva e Ana Acdcia Pereira Valente
analisam o impacto do uso de plataformas digitais no ensino da fungdo do primeiro grau,
em uma pesquisa aplicada com estudantes de Manaus, mostrando como ferramentas
como Canva, Kahoot e GeoGebra potencializam a aprendizagem e promovem maior
autonomia.

O nono capitulo, de Jodo Douglas Lindoso de Souza, Ana Acdcia Pereira Valente
e Leonard Euler Valente Feitosa, apresenta um estudo historiogrdfico sobre a evolugdo
da notagdo algébrica desde suas origens drabes até Frangois Viéte, evidenciando rupturas
conceituais e transformagdes que marcaram a consolidacdo da dlgebra simbdlica.

No décimo capitulo, Julio Cezar Marinho da Fonseca, Maildson Aratijo Fonseca,
Manoel Fernandes Braz Rendeiro, Pedro Silvio Coimbra Rodrigues e Paulo Sergio
Ribeiro da Silva exploram atividades de geometria dindmica com o software GeoGebra,
abordando curvas cldssicas e fungdes matemadticas em construgdes interativas que favorecem
aprendizagens significativas e investigativas.

O décimo primeiro capitulo, de Francisca Keila de Freitas Amoédo, Dayane Pontes
de Araujo, Edilson Barroso Gomes e Emanoel Kedson da Silva de Freitas, analisa como
as tecnologias digitais de informagdo e comunicagdo impactam a formagdo de estudantes
surdos no ensino superior, destacando a importincia da acessibilidade e da inclusdo na
dgrea das Ciéncias Exatas.

O décimo segundo capitulo, escrito por Jocivane Castro Rodrigues, Francisca Keila
de Freitas Amoédo, Itaciane Lima Martins e Georgina Terezinha Brito de Vasconcelos,
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apresenta o relato de estdagio supervisionado de uma académica cega em Parintins-AM,
evidenciando desafios e conquistas da inclusdo no curso de Pedagogia e na pratica escolar.

Enquanto que, no décimo terceiro capitulo as autoras Francisca Keila Freitas
Amoedo, Ana Paula Cirino Santos, Maria Eduarda Muniz de Freitas e Roseana Soares
Rodrigues, destaca a criagido do “Espaco Mdes Universitarias” no Centro de Estudos
Superiores de Parintins, ambiente inclusivo que possibilita ds mdes conciliar suas atividades
académicas com o cuidado dos filhos, promovendo igualdade de acesso e fortalecimento da
comunidade académica.

E para finalizar no décimo quarto capitulo, os autores Julia Takacs dos Santos e
Adauto Nunes da Cunha, apresentam uma investigagdo com o objetivo entender qual o
papel do educador na perspectiva da educagcdo ambiental e compreender de que forma pode
ser trabalhada na educacdo infantil. A importincia da educacdo ambiental nesta faixa
etaria se faz presente, dado o contexto historico do brasil de apagamento dos costumes
dos povos origindrios e a degradagdo de suas terras até os dias atuais, considerando o
distanciamento da sociedade contemporinea com a natureza, bem como sua destruicdo. O
estudo revelou que ha diversas oportunidades para a promogdo da Educacdo Ambiental na
Educagdo Infantil e evidenciou a importdncia de que o professor busque por uma formagdo
continuada que reflita de forma critica sobre sua pritica educativa.

Assim, cada capitulo deste ebook contribui para a construgdo de uma visGo
interligada da formagdo inicial e continuada de professores, articulando ciéncia e
cultura, técnica e humanidade, tradi¢do e inovagdo, em prol de uma educagdo inclusiva
e transformadora. Almejamos que esta obra se constitua como fonte de inspiragdo para
educadores, pesquisadores e gestores, incentivando-os a prosseguir na constru¢do de
uma educagdo inclusiva, dindmica e firmemente comprometida com o desenvolvimento
humano e social. Desejamos, assim, excelente leitura.

Humaita, 09 de janeiro de 2026

Jusiany Pereira da Cunha dos Santos

Organizadora






FORMACAO DOCENTE E INCLUSAO:
CONSTRUINDO PONTES ENTRE
CIENCIA E CULTURA

Sandra Brito de Souza’

Carmem Lucia Costa Amaral’

1. INTRODUCAO

formag¢do docente é um processo complexo, marcado por

continuidades e rupturas ao longo da trajetoria profissional. Ela
envolve uma caminhada permanente de construgao de saberes, identidades
e praticas, atravessada por mudancgas sociais, culturais e educacionais que
desafiam constantemente o papel do docente. As continuidades representam
os principios e valores que sustentam a profissdo, como 0 compromisso ético
com o ensino e a aprendizagem, enquanto as rupturas refletem as adaptagdes
necessarias diante de novos contextos, como a inclusdo escolar e as demandas
da Educacgido Especial na perspectiva Inclusiva.

Longe de se limitar a obten¢do de um diploma, a formag¢do docente
constitui-se como um processo continuo, que se renova no cotidiano das praticas
pedagogicas, nas relagOes estabelecidas entre docentes e estudantes e nas
exigéncias de uma sociedade em constante transformagao. Nessa perspectiva,
a docéncia nao pode ser compreendida como mera aplicagdo de técnicas, mas
como um exercicio permanente de reflexdo critica, reconstrugdo de saberes e
didlogo com a realidade social.

No campo da Educacao Especial na perspectiva Inclusiva, essa reflexdo
torna-se ainda mais urgente, pois a escola contemporanea é atravessada por

1 Doutoranda e Mestra em Ensino de Ciéncias e Matematica da Universidade Cruzeiro
do Sul. Pos-Graduada em Psicopedagogia, Educacdo Especial, Tecnologia Assistiva e
Atendimento Educacional Especializado (AEE) pela Universidade Sao Luis. Licenciada
em Pedagogia e Matematica pela Universidade Cidade de Sdo Paulo. Bacharel em Ciéncias
Econdmicas pela Universidade Mackenzie. Atua como Professora de Matematica e de
Sala de Recursos e também na Formagao de Professores na Prefeitura Municipal de Poa.
E-mail: san-real@hotmail.com.

2 Pés-Doutora, Doutora e Mestra em Quimica Orgéanica pela Universidade de Sao Paulo.
Graduada em Quimica pela Universidade Federal do Rio Grande do Norte. Atualmente,
¢é professora titular III da Universidade Cruzeiro do Sul e avaliadora do Ministério da
Educacdo (MEC). E-mail: l.amaral@uol.com.br.
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multiplas identidades, linguagens, modos de perceber o mundo e formas de
aprender. A Educacao Especial voltada ao atendimento de estudantes com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/
superdotacdo, hoje se articula com a perspectiva mais ampla da Educagao
Inclusiva, que defende o direito de todos os estudantes a participacao plena na
vida escolar. De acordo com Mantoan (2003), a inclusdo nao é apenas a presenga
fisica do estudante na sala de aula, mas a garantia de sua aprendizagem e de sua
convivéncia em igualdade de condig¢des, o que exige mudangas profundas na
cultura escolar e nas praticas pedagogicas.

Para dialogar com essa diversidade, o docente precisa articular
conhecimentos oriundos da pedagogia, psicologia, neurociéncia, linguistica
e sociologia, que sdao saberes cientificos e que oferecem fundamentos tedricos
e metodoldgicos com saberes culturais, que dizem respeito as experiéncias,
histérias de vida, pertencimentos comunitarios e praticas sociais dos estudantes.
Como afirmam Giroto e Pocahy (2021), a inclusdao escolar s6 se torna real
quando o docente reconhece o aluno em sua complexidade humana e cultural,
evitando redugdes que o definam apenas pela deficiéncia.

Essa articulacao entre ciéncia e cultura amplia a compreensao da docéncia
como pratica social e politica, que ndo se limita ao espago da sala de aula, mas
se estende as relagcdes comunitarias e as interagdes cotidianas. Discutir formag¢ado
docente, portanto, significa examinar como 0s processos de ensino podem
sustentar praticas pedagogicas que integrem razado e sensibilidade, técnica e
ética, superando visdes tecnicistas e reducionistas da deficiéncia e da diferenca.

A Educacgao Especial na perspectiva Inclusiva exige que o docente seja
capaz de construir estratégias pedagdgicas que respeitem as singularidades dos
estudantes e promovam aprendizagens significativas. Isso implica reconhecer
que cada estudante traz consigo um repertério cultural e humano que precisa
ser valorizado e incorporado ao processo educativo. Nesse sentido, a formagao
docente ndo ¢é apenas preparac¢ao técnica, mas também formagdo humana, que
envolve escuta, empatia e compromisso com a justica social.

Este capitulo busca analisar essa intersecdo entre formagao docente e
Educacgdo Especial na perspectiva Inclusiva destacando seus desafios, tensoes
e possibilidades com um olhar para saberes culturais e cientificos. Mais do que
apresentar conceitos, pretende apontar caminhos para uma pratica pedagogica
comprometida com a equidade, a valoriza¢do da diversidade e a construcdo de
uma escola que seja, de fato, espago de participagdao plena para todos.
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2. DESENVOLVIMENTO

2.1 Formac¢ao Docente

A formagao docente constitui um dos pilares fundamentais da
profissionalidade, sendo compreendida como um espago essencial para a
construg¢do de saberes, identidades e praticas pedagdgicas. Contudo, como
destacam Gatti e Barretto (2019), muitos cursos de licenciatura ainda apresentam
curriculos fragmentados, lacunas na articulagdo entre universidade e escola
e reduzida problematizagdo sobre a diversidade humana. Essas fragilidades
tornam-se ainda mais evidentes no ambito da Educac¢ao Especial na perspectiva
inclusiva, contexto em que futuros docentes frequentemente relatam inseguranga
ao planejar praticas pedagdgicas que atendam as necessidades educacionais
especificas dos estudantes. Para Pimenta (1999), a recorrente dissociagao entre
teoria e pratica limita a compreensao da escola como espago de produgao do
conhecimento, e tal desafio torna-se ainda mais complexo quando inserido no
campo da Educagao Inclusiva, que demanda do docente nao apenas técnicas,
mas uma postura investigativa e reflexiva diante das diferencgas. Carvalho (2021)
reforga essa analise ao afirmar que a inclusao escolar exige um reposicionamento
ético, politico e epistemoldgico, superando a visao restrita que enxerga a inclusao
como simples inser¢ao de conteddos adicionais na matriz curricular.

Pesquisascontemporaneastémevidenciadoanecessidadedeumaformagao
docente que reconhega a inclusdao como direito humano e como compromisso
coletivo. Silva e Mendes (2022) argumentam que compreender a inclusdo
implica revisar concepgdes de deficiéncia, aprendizagem e desenvolvimento,
integrando saberes da Educac¢do Especial as praticas do ensino comum. De
modo complementar, Rodrigues e Nogueira (2023) apontam que a auséncia de
experiéncias formativas em contextos reais limita a capacidade dos licenciandos
de identificar e enfrentar as barreiras que afetam a participagdo dos estudantes
com deficiéncia na escola regular. Nesse cendrio, a formag¢do inicial precisa
aprofundar discussdes sobre desenvolvimento humano, diferenca e diversidade,
articulando conhecimentos da neurociéncia, da psicologia cultural e dos estudos
da deficiéncia, além de promover vivéncias reais em ambientes inclusivos que
permitam ao futuro docente analisar praticas, refletir sobre desafios e construir
intervengdes pedagdgicas mais significativas.

Outro aspecto indispensavel refere-se a aproximag¢do com comunidades
culturais especificas, como a cultura surda e a cultura visual, reconhecendo
identidades linguisticas e modos proprios de significar o mundo, o que amplia a
compreensdo docente sobre acessibilidade comunicacional e sobre as multiplas
formas de aprender. A literatura recente também destaca a importancia do
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Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA) como perspectiva que favorece
praticas pedagogicas mais flexiveis e responsivas as diferencgas, conforme
defendem Meyer, Rose e Gordon (2014) e reforcam Almeida e Passos (2022).
Esses autores sustentam que planejar segundo o DUA significa antecipar
barreiras, diversificar estratégias e garantir multiplos meios de engajamento,
representagdo e expressao, principios essenciais a inclusao escolar.

Nessa dire¢do, Mantoan (2015) enfatiza que a inclusdo ndo significa
adaptar o estudante a escola, mas transformar a propria escola para que todos
possam participar e aprender de forma plena. Artiles e Kozleski (2021) ampliam
essa perspectiva ao afirmar que a inclusdao demanda o enfrentamento das
desigualdades estruturais e a valoriza¢ao das multiplas formas de participagao
cultural dos estudantes. Assim, a formagdo de docentes precisa articular
conhecimentos cientificos atualizados, experiéncias praticas em contextos
inclusivos e didlogo intercultural, favorecendo a construgao de profissionais
capazes de atuar criticamente diante das diferencas e comprometidos com um
projeto educacional verdadeiramente inclusivo e socialmente justo.

A formagdo continuada constitui-se como um espaco fundamental para o
docente revisitar suas crengas, ressignificar saberes e atualizar praticas a luz das
transformacgo0es sociais, cientificas e pedagogicas. Imberndn (2016) destaca que
o desenvolvimento profissional docente ¢ um fendmeno essencialmente coletivo,
pois nasce do didlogo, das trocas de experiéncias, das redes colaborativas e da
construgdo conjunta de sentidos sobre o ensinar e o aprender. Na perspectiva
da Educagdo Inclusiva, esse processo torna-se ainda mais relevante, uma
vez que demanda reflexdo critica sobre concepgdes de deficiéncia, evitando
interpretagdes ou praticas que tratam as diferencas humanas como defeitos ou
anormalidades, abrindo espago para uma compreensao mais sdcio-historica das
diferencas humanas.

A formagao continuada precisa incentivar praticas colaborativas entre
docentes da sala comum, equipe gestora, profissionais do Atendimento
Educacional Especializado (AEE) e familias, favorecendo a troca de informagdes
que sustente e apoie o processo de inclusao. Além disso, deve preparar o docente
para desenvolver metodologias e estratégias de ensino como o DUA, o uso de
tecnologias assistivas e estratégias de mediacao cultural que ampliam o acesso,
a participac¢do e a aprendizagem dos estudantes. A formag¢ao continuada, nesse
sentido, deve oferecer espagos de escuta sensivel, investigagao sobre a propria
pratica e analise colaborativa de casos reais, permitindo que o docente desenvolva
autonomia, repertério pedagogico e capacidade de tomada de decisao frente aos
desafios cotidianos da inclusao.

A UNESCO (2020) refor¢a que o docente ¢é pega central na consolidagao
de sistemas educacionais inclusivos, mas somente pode atuar de maneira
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efetiva quando conta com apoio institucional e oportunidades permanentes de
formacdo. Nessa logica, aprender em servigo significa produzir conhecimento a
partir das questdes concretas que emergem da pratica, uma vez que a inclusao se
efetiva quando o docente interpreta, problematiza e cria alternativas a partir das
experiéncias vividas no cotidiano escolar (GARCIA, 2022).

A formacdo continuada também aproxima o docente das pesquisas
contemporaneas sobre aprendizagem e neurodiversidade, ampliando seu
repertorio tedrico-metodoldgico para responder as singularidades dos estudantes
(Imbernén, 2010). Ela se configura nao apenas como atualiza¢do, mas como
um movimento permanente de reflexao, constru¢dao coletiva e transformagao
da prética, fundamental para a consolida¢ao de uma educagao verdadeiramente
inclusiva (Mantoan, 2003).

2.2 Saberes Cientificos e Culturais

A préatica pedagdgica ndo ¢ resultado de um unico tipo de conhecimento
ou de um saber isolado, mas sim de um entrelacamento de perspectivas que
dialogam, se complementam e se ressignificam no cotidiano escolar. A ciéncia,
por si sO, nao consegue abarcar toda a complexidade da experiéncia humana,
assim como a cultura, sem a mediagao tedrica e metodoldgica, ndo se traduz
automaticamente em agio educativa. E nesse ponto de encontro que se constroi
a docéncia inclusiva: na articulagido entre saberes cientificos e saberes culturais,
que juntos oferecem ao professor condi¢des de compreender e responder as
multiplas formas de ser e aprender.

Vygotsky (2001) ja indicava que o desenvolvimento humano ocorre por meio
de signos, simbolos e praticas que mediam as relagdes sociais. Essa perspectiva
evidencia que o conhecimento ndo ¢ apenas individual, mas socialmente
construido, atravessado por valores, linguagens e contextos culturais. Assim,
compreender a Educac¢ao Especial na perspectiva Inclusiva exige reconhecer que
os estudantes aprendem de modos diversos porque vivem e significam o mundo a
partir de matrizes culturais, linguisticas e sensoriais proprias.

Nesse sentido, estratégias pedagdgicas baseadas em evidéncias cientificas
precisam ser reinterpretadas a luz dos contextos culturais. Ensinar uma
crianga surda, por exemplo, envolve compreender a Libras ndo apenas como
recurso comunicacional, mas como lingua plena e marcador identitario que
sustenta uma comunidade cultural. Planejar para um estudante autista implica
reconhecer suas formas singulares de comunicagao, seus interesses especificos e
modos particulares de interag¢do social. Trabalhar com um aluno com deficiéncia
intelectual requer sensibilidade para seus ritmos de aprendizagem e para os
caminhos singulares que ele percorre na construgdo de significados.

13



FORMAGCAO INICIAL E CONTINUADA DE DOCENTES

A pratica docente, portanto, ndo pode se limitar a aplicar técnicas de
forma mecénica. Ela exige criatividade, sensibilidade cultural e abertura para o
dialogo. Como destaca Mitjans Martinez (2020), a aprendizagem inclusiva so se
concretiza quando o professor combina técnica, reflexdo critica e sensibilidade
cultural para construir ambientes que acolham diferentes modos de ser e
aprender. Essa combinacdo é o que permite transformar a sala de aula em
um espago de trocas, onde ciéncia e cultura se entrelagam para dar sentido as
experiéncias educativas.

Além disso, é importante reconhecer que os saberes culturais nao se
restringem as tradigdes ou as praticas comunitdrias, mas incluem também as
historias de vida dos estudantes, suas identidades linguisticas, suas experiéncias
familiares e os modos como se relacionam com o mundo. Um professor que
valoriza esses elementos amplia sua capacidade de promover aprendizagens
significativas, pois conecta o curriculo escolar as realidades concretas dos alunos.

Do mesmo modo, os saberes cientificos oferecem fundamentos
indispensaveis para que o docente compreenda processos de desenvolvimento,
aprendizagem e inclusdo. Estudos da neurociéncia, da psicologia cultural
e da linguistica, por exemplo, fornecem ferramentas para analisar como os
estudantes aprendem, como se comunicam e como constroem significados.
Quando articulados com os saberes culturais, esses conhecimentos permitem
ao professor elaborar praticas pedagogicas mais contextualizadas, flexiveis e
responsivas as diferengas.

Portanto, pensar a docéncia com um olhar na perspectiva inclusiva €
reconhecer que ciéncia e culturando sao dimensodes opostas, mas complementares.
A ciéncia oferece rigor, método e evidéncias; a cultura traz sentido, identidade
e pertencimento. Juntas, elas possibilitam que o professor construa pontes
entre diferentes mundos, favorecendo uma educacdo que nao apenas transmite
contetidos, mas que também acolhe e valoriza a diversidade humana em toda a
sua riqueza.

2.3 Desafios e Perspectivas na Educac¢ao Inclusiva

Apesar dos avangos normativos a pratica cotidiana ainda revela inimeros
desafios que se manifestam de forma concreta nas escolas brasileiras. Entre
eles, destacam-se a escassez de recursos pedagogicos adequados, a auséncia
de acessibilidade arquitetonica e comunicacional, a superlotagdo das turmas, a
formacaoinicial insuficiente e as barreiras atitudinais que persistem no imaginario
social e institucional. Esses obstaculos ndo apenas dificultam a implementagao
de praticas inclusivas, mas também geram sentimentos de inseguranca e
sobrecarga entre os docentes, que frequentemente relatam dificuldades em
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planejar estratégias pedagdgicas capazes de atender as necessidades educacionais
especificas de seus estudantes.

A inseguranca docente, nesse contexto, nao deve ser interpretada como
falta de compromisso, mas como reflexo de um sistema educacional que ainda
ndo oferece condigles estruturais e formativas adequadas. Muitos docentes
se veem diante de dilemas cotidianos: como adaptar conteudos sem reduzir a
complexidade curricular? Como garantir a participagdao plena de estudantes
com diferentes formas de comunicagdo? Como lidar com a diversidade em
turmas numerosas e heterogéneas? Essas questdes evidenciam a urgéncia de
politicas formativas mais consistentes, que articulem teoria e pratica e que sejam
continuas, evitando a fragmentagdo de cursos pontuais ou desconectados da
realidade escolar.

Contudo, ¢ importante reconhecer que ha sinais de avango. Pesquisas
recentes (Lopes e Oliveira, 2022; Giroto, 2021) apontam que praticas colaborativas
entre docentes do AEE, docentes da sala regular e equipes multidisciplinares tém
contribuido para ampliar a participagcao dos estudantes, favorecendo processos
mais inclusivos e compartilhados. Essa colabora¢ao se materializa em reunides
pedagogicas, planejamentos coletivos e trocas de experiéncias que permitem
ao professor compreender melhor as singularidades de seus alunos e construir
estratégias mais eficazes.

Além disso, o uso de tecnologias digitais e assistivas tem se mostrado um
recurso poderoso para ampliar as possibilidades de comunicagdo, expressao e
aprendizagem. Ferramentas como softwares de leitura de tela, aplicativos de
comunicac¢do alternativa, plataformas digitais interativas e recursos multimodais
tém permitido que estudantes com deficiéncia visual, auditiva ou intelectual
acessem conteudos curriculares de forma mais autdbnoma. Essas tecnologias,
quando integradas ao planejamento pedagdgico, ndo apenas favorecem o
acesso, mas também estimulam a criatividade docente e a participagdo ativa dos
estudantes.

Nesse cenario, as perspectivas para o futuro apontam para a necessidade
de fortalecer politicas de formagdo docente tanto inicial como continuada. A
formacdo inicial deve contemplar experiéncias reais em contextos inclusivos,
permitindo que os licenciandos vivenciem situagdes praticas e reflitam sobre os
desafios da diversidade. J& a formagao continuada precisa ser entendida como
um processo permanente de atualizacdo e reflexdo critica, capaz de aproximar
os docentes das pesquisas contemporaneas e das demandas emergentes da escola
inclusiva.

Outro aspecto fundamental refere-se a integracao entre universidade e
escola na produgdo conjunta de conhecimento. Essa aproximac¢ao pode favorecer
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a construg¢ao de praticas pedagogicas mais contextualizadas e fundamentadas,
além de valorizar a autoria docente em pesquisas sobre inclusdo. Reconhecer
o docente como pesquisador de sua propria pratica € um passo essencial para
consolidar uma cultura educativa que ndo apenas aplica teorias, mas que também
produz saberes a partir da realidade vivida.

Por fim, ampliar politicas de apoio, acessibilidade e acompanhamento as
redes escolares € indispensavel para que a inclusdao nao se restrinja ao discurso,
mas se concretize no cotidiano. Isso envolve investimentos em infraestrutura,
contratacdo de profissionais especializados, oferta de materiais acessiveis e,
sobretudo, a promog¢ao de uma cultura educativa aberta a diferencga e ao dialogo
intercultural. Somente assim serd possivel construir uma escola que nao apenas
acolha, mas que também valorize a diversidade como elemento constitutivo da
aprendizagem e da vida em sociedade.

3. CONSIDERACOES FINAIS

A formagao docente, especialmente no campo da Educagdo Especial
na perspectiva Inclusiva, exige um olhar que integre ciéncia e cultura, razio
e sensibilidade, técnica e ética. Um docente inclusivo ndo apenas domina
conhecimentos cientificos sobre desenvolvimento humano e aprendizagem,;
ele também reconhece a pluralidade cultural e humana que constitui seus
estudantes e que se manifesta em diferentes modos de ser, pensar e aprender.
Essa integracdo entre saberes ¢ fundamental para que a escola se torne um
espaco de acolhimento e de construgao coletiva de conhecimento.

O docente inclusivo precisa assumir uma postura investigativa e reflexiva,
capaz de questionar praticas cristalizadas e propor alternativas que respeitem
as singularidades dos estudantes. Esse movimento nao se limita ao dominio de
técnicas pedagogicas, mas envolve também uma ética do cuidado, da escuta e da
valorizacao da diversidade.

A formagao inicial e continuada do docente deve apoiar esse processo de
construgao, oferecendo condi¢des para que o professor reflita, questione, crie
e transforme a escola em um espago onde todos possam aprender e participar
plenamente. A formacio inicial, ao preparar futuros docentes, precisa garantir
experiéncias reais em contextos inclusivos, permitindo que o licenciando vivencie
situagdes concretas e desenvolva sensibilidade para lidar com a diferenca. Ja a
formacdo continuada deve ser entendida como um processo permanente, que
acompanha o professor ao longo de sua carreira e o ajuda a ressignificar praticas
diante das mudancas sociais, culturais e cientificas.

Além disso, é necessario reconhecer que a inclusdo ndo se faz apenas por
meio de politicas normativas ou de discursos institucionais. Ela se concretiza
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no cotidiano da sala de aula, nas escolhas pedagogicas, na forma como o
professor organiza o espago, seleciona os materiais e estabelece relacdes com
seus estudantes. A pratica inclusiva exige coragem para enfrentar barreiras
estruturais e atitudinais, mas também criatividade para reinventar caminhos e
construir alternativas.

Nesse sentido, a escola inclusiva é aquela que se abre ao didlogo
intercultural, que valoriza diferentes linguagens e modos de expressdo, que
reconhece a diversidade como riqueza e ndo como obstaculo. O docente,
como mediador desse processo, precisa estar preparado para articular saberes
cientificos com saberes culturais, transformando o curriculo em um espago vivo,
capaz de dialogar com as experiéncias e historias de vida dos estudantes.

Portanto, ¢ importante compreender que a formagdo docente é um
processo dindmico, coletivo e continuo, e que a inclusao escolar ndo é um
destino pronto, mas uma constru¢ao permanente que exige CoOmpromisso €ético,
politico e pedagodgico. Formar docentes para a inclusao significa formar sujeitos
criticos, criativos e sensiveis, capazes de transformar a escola em um espago de
justica social, equidade e participagao plena.
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1. INTRODUCAO

mbora a educagdo inclusiva seja um assunto amplamente discutido
ha bastante tempo e mesmo sendo um direito assegurado por lei -
como a Constituicdo Federal, a LDB (Lei de Diretrizes e Bases) e a Convencgao
sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia — que garante o direito a
educacio inclusiva, ela ainda é muito pouco, ou nada, efetiva dentro do sistema
educacional, sendo desigual e, muitas vezes, simbolicas.
Ao invés de promover inclusdo, no geral apenas integram tais alunos a
rede comum de ensino, reforcando a ideia de que a diferenga é um problema a
ser isolado ao invés de incluida. Dentro desse contexto, Santos e Martines (2024.
p. 2042) afirmam que:
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A inclusdo consiste em um processo que envolve os sistemas sociais
presente na sociedade reconhecendo as diferencas individuais e as
suas origens na diversidade humana, ha necessidade de reconhecer o
paradigma da inclusao escolar e seu lugar no cendrio politico educacional
contemporaneo, bem como a histéria da vida de cada pessoa afetada e
suas potencialidades com vista ao desenvolvimento de suas capacidades e
competéncias de forma integral.

Essa realidade de exclusdo é refor¢ada por um sistema de formacao rigido,
perpetuado pela falta de recursos pedagogicos adaptados, o que tende a dificultar
a implementacdo de praticas inclusivas. Muitas vezes, as proprias escolas
nado estao preparadas para acolher a diversidade e reconhecé-las como valor.
E necessario promover mudanca nas institui¢des de ensino, buscando sempre
valorizar as diferengcas como potencialidades em vez de vé-las como problemas
a serem solucionado. Além disso é fundamental contar com a presenga efetiva
de profissionais especialistas para intervir de forma adequada. Dentro desse
contexto, Souza (2020, p.331) afirma que:

Ao longo da historia, a educagdo especial, e sua presenga continua
tendo destaque quando falamos em inclusdo escolar. Sob este prisma,
problematizar o lugar que a especialidade tem ocupado neste campo,
principalmente diante da educag¢do inclusiva, é fundamental, pois
certamente se relaciona com a percep¢do de que a educagdo, mesmo
apos a tdo sonhada democratizagdo do acesso, ndo tem alcangado seus
objetivos. Percepgdo esta que compde o que se identifica como mal-estar
na educagdo, ou seja, ndo ha como compreender o fracasso da educagdo
especial se ndo a concebermos como parte da politica educacional como
um todo e, portanto, referida aos mesmos interesses da politica geral
dominante, qual seja, a reprodugdo do capital.

Tal afirmativa apresenta a educagdo especial apresenta que os psicologos,
sao chamados para auxiliar a compreender e saber trabalhar com os alunos que
demonstram dificuldades e/ou dificuldades, por ser visto como alguém que
compreende o comportamento do ser humano, desse modo sendo implementado
as praticas educacionais na educacdo especial, que com a implementagdao
da educagdo inclusiva, quem tem o objetivo de inserir todos os individuos
independentemente de suas condi¢des sejam elas quais forem.

Desse modo, os alunos precisavam que a escola retirasse as barreiras
imposta pelas escolas ao invés de serem individualizados e vistos como
problemas a serem resolvidos, o texto relata um “mal-estar” referente a um
funcionamento inadequado, onde a escola permanece a pratica de exclusdo,
memo afirmando incluir, apontando uma culpa a politica educacional. Onde ao
invés de promover transformacgédo social, tende a refor¢a as desigualdades pré-
existente, favorecendo as classes dominantes, e a praticar de moldar os alunos
para que siga os modelos tradicionais ao invés de acolher a diversidade.
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A educacgio inclusiva tem sido um tema de discussdo e aprimoramento
constante nas licenciaturas. O direito de todas as criangas a educacgio,
assegurado pelo Estatuto da Criangca e do Adolescente (ECA) Lei n°
8.069 de 13 de julho de 1990, Art. 53, estabelece a importancia do pleno
desenvolvimento pessoal, preparo para a cidadania e qualificagdo para
o trabalho, garantindo igualdade de condigdes e permanéncia escolar
(Brasil, 1990).

Ainda persiste dentro do sistema educacional a ideia - ndo abolida - de que
pessoas com deficiéncia, sejam eles fisicos ou mentais, ainda s3o vistos como estorvos
para uma sociedade “moralmente normal”. Comportamentos estereotipados que
fogem aos padrdes considerados tipicos causam desconforto aparente e a reforgam
a visdao equivocada de que estes individuos sejam julgados como incapazes de
desenvolvimento adequado nos aspectos psicoldgicos e/ou sociais.

Observamos, na sociedade contemporanea, diferentes concepgdes acerca da
deficiéncia mental que determinam a forma como sdo tratados e garantidos
os direitos das pessoas que a possuem. E, ainda, senso comum, uma visdo
benevolente da pessoa com deficiéncia, que deve ser tratada com amor e
carinho, o que pode acobertar conceitos de menos valia e, consequentemente,
pouca considera¢do aos seus direitos e a escassez de oportunidades de
desenvolvimento. Nos ultimos séculos assistimos ao desenvolvimento da
ciéncia, que acumulou conhecimentos sobre as doengas, o funcionamento
do cérebro, a tecnologia sobre diagnoésticos, desmistificando, assim, muitas
crengas vigentes acerca das deficiéncias. Porém, nem sempre o conhecimento
esta disponivel a todos. (Capellini e Rodrigues, 2010 p. 14)

Contudo, a falta de preparacdo adequada pode representar barreira
significativa para a educagdo inclusio. E fundamental que a formagio dos
futuros professores os capacite para lidar alunos que apresente necessidades
especificas, aplicando metodologias que promovam a interag¢do e o aprendizado.
A busca por abordagens inclusivas e a compreensdo das singularidades de cada
aluno sao essenciais para a constru¢ao de uma educacgao eficaz e equitativa.

A formagao de professores reflexivos, capazes de perceber a dificuldade
mesmo daqueles que ndo possuam laudos ou qualquer deficiéncia é vital para
aplicar métodos que favorecam a interagdo desses alunos com os conteudos
disciplinares. Durante a graduagdo, os estudantes tém contato com diversas
metodologias de ensino, o que os prepara para instigar e direcionar o aprendizado.
No entanto, ao se deparar com alunos com necessidades especiais, muitas vezes
nao possuem preparacdo adequada.

Partindo do pressuposto de que a educagao inclusiva é garantida por lei,
¢ necessario investigar a efetivagdo e a real preocupagdo com o publico-alvo.
Infelizmente, ainda ndo se observa uma licenciatura verdadeiramente inclusiva,
que deveria ser construida a partir das disciplinas base de todo curso de formagao
docente, sejam estas da area das exatas ou humanas.
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Dessa forma, este trabalho tem como objetivo analisar dissertagdes
produzidas nos Programas de Pos-Graduacao em Educacao da regido Norte,
realizadas entre os anos de 2004 e 2024, que tenham como objeto de estudo a
educacao inclusiva, a educagdo especial e/ou praticas inclusivas.

2. FUNDAMENTACAO TEORICA

A discursido relacionado a inclusio necessita ir muito além de dados,
tabelas e sendo amplamente utilizados para as estatisticas, onde os multiplos
desafios apresentados pela educagdo inclusiva, vai desde a infraestrutura até a
formacgao de professores, sendo reflexo de uma falta de recurso e estratégias bem
definidas, que tende a prejudicar a eficacia da educagdo inclusiva, a superagio
dessas barreiras parte tanto de investimentos financeiros quanto intelectual, o
desenvolvimento de tais praticas pedagogicas mais flexiveis e individualizadas,
buscam a compreensao dos processos de aprendizado de estudantes com
deficiéncia de modo geral.

Segundo Gomes e Matesco (2018) mesmo nos dias de hoje a inclusao
ainda é um desafio gigantesco, principalmente para aqueles que estdo na
formacgao inicial, a inseguranca de trabalhar a educac¢do inclusiva, gera um
receio de nao se sentir preparado, trabalhar com as formagdes iniciais e ter a
educagdo inclusiva dentro da grade curricular da licenciatura, tendo em vista
o esclarecimento das duvidas de modo que os mesmo venham a trabalhar de
forma mais esclarecida e preparada para essa realidade, bem mais frequente nos
dias atuais que € o que necessariamente precisa ser feito, de forma efetiva.

Conceitos sobre inclusao é o ponto de partida de uma modificacao
substancial, e a importancia de matricular individuo com deficiéncias em
escolas de ensino regular e a promog¢do do envolvimento dos pais no processo
de ensino e aprendizado. As mudangas propostas na educagao especial previam
uma redefini¢do do papel da educacio que seria suplementar ou complementar
a escolaridade regular, no entanto somente em 2003 a ideia de sistema inclusivo
ganha forga, que teria como objetivo integrar todas as criangas no ensino regular
com suportes especializados complementar. Elas findaram por gerar diversas
reagdes sociais como preocupagdes com relagdo a precariedade de tal sistema, e
a possibilidade de fechamento das escolas especializadas para tal publico.

Pletsch, (2014) apresenta uma critica a respeito das politicas publicas
dentro dos desafios e possibilidade da flexibilizagdo das praticas curriculares
voltada para as necessidades educacionais individual, e dentro da complexidade
do processo de aprendizagem, que tende a se tornar um mecanismo superficial,
o reconhecimento das especificidades intelectual visando uma educagio
humanista e inclusiva, buscando respeitar e valorizar a diversidade de cada
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individuo, a importdncia de formagao de professores, onde o desvalorizagao
pelos conhecimentos didaticos, muitas vezes vislumbrados como receitas
prontas, ao invés de um processos que vao além das estratégias predefinidas e
que subestimar a importancia de tais praticas pode vir a comprometer a eficacia
do ensino, conciliando a pratica e teoria que pode transformar a experiencia
educacional e preparar melhor os educadores, para a vivencia em sala de aula e
lidar melhor com os desafios.

Segundo Silva e Angelucci (2018) dentro do aspecto educacional muito se
tem falado sobre a garantia do direito a uma educagao inclusiva de qualidade e
a permanéncia desse publico dentro do ensino regular, no entanto ao se ampliar
tal atendimento se tem uma diversidade de questdes que vem desde o aspecto
historico, até o presente momento que como o preconceito implantado dentro
da ideologia de normalidade e capacidade, e o impacto dentro da ofertas de
servigos voltado para os mesmos, que sempre foi um grupo que foi mantido as
margens da sociedade, no entanto a educagao de qualidade inclusiva é um direito
basico, que foi e as vezes ainda ¢ mantido as margens, onde a educagao inclusiva
ndo necessariamente a deficiéncia esta ligada a necessidade ou limitagdo de
prejudicadas, mas sim a auséncia de meios de vida que lhes garantam aquilo
que necessita.

Toda marginalizacao do publico-alvo da educagdo inclusiva, parte de
uma pratica que se rotulagao, onde o individuo é culpabilizado o mesmo por sua
nao aprendizagem, onde o diagnostico trabalha como se medicasse uma pratica
escolar fossilizada, onde a mesma nao ¢é reflexiva e/ou sensivel as necessidades
de adaptagdes do individuo em questdao, mas a modifica¢ao do individuo pra se
encaixar em uma sociedade cheia de preconceitos e autoritaria.

A medicalizacdo constitui-se em um desdobramento inevitavel do
processo de patologizagdo dos problemas educacionais que tem servido
como justificativa para a manutengdo da exclusdo de grandes contingentes
de criangas pobres que, embora permane¢am nas escolas por longos
periodos, nunca chegam a se apropriar de fato dos conteudos escolares
(Meira, 2012; p. 140).

A humanidade produziu inumeras possibilidades de desenvolvimento,
entretanto a grande maioria dos individuos encontra-se submetida a processos
de empobrecimento material e espiritual. E nessa situacio que se encontram as
criangas e jovens cujas capacidades de desenvolvimento sdo aprisionadas nas
redes da patologizacao que se tecem a muitas maos no interior das escolas.

Desconsiderando o contexto educacional, social e historico, a culpabiliza¢do
da crianga, individualizando os sintomas, patologiza ao se estabelecer um
diagnostico, abrindo espago para a medicalizagdo, sem qualquer consisténcia
cientifica de sua necessidade. Este desconhecimento por parte da escola e
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dos professores com relagdo a forma de se efetuar o diagndstico, os coloca
também como corresponsaveis pelas consequéncias da medicaliza¢do da vida
de criangas rotuladas precocemente. Também indica a desresponsabilizacao
da escola por sua tarefa fundamental de ensinar, haja vista que, se a crianga
ndo aprende, logo, ndo houve ensino, o que pragmaticamente ¢ sua funcao
primeira (Fonseca e Maldonado; 2020 p.101).

Fica evidente que as dificuldades no processo ensino aprendizagem
tém sido comumente patologizadas, com a defesa de segregacdo daqueles
ndo adaptados ao modo de funcionamento da escola e de sua expectativa
de aprendizagem, a marginalidade que estd mais enraizada e interligada na
logica capitalista, principalmente em paises periféricos, de modo que ao focar
na marginaliza¢do provocada por regides que ficam fora da industrializagdo,
expondo como o sistema capitalista ao invés de promover uma inclusio concreta,
finda-se por acentuar a desigualdade e preservando polos de exclusao.

3. METODOLOGIA

Esta pesquisa ¢ uma revisdo de dados, qualitativa sendo uma pesquisa
do tipo estado do conhecimento da produgao académica que trata da educagao
inclusiva e/ou especial, que se deu pelo levantamento de trabalhos que foram
pesquisados, aqueles textos que se enquadrava dentro do contexto do projeto de
dissertagao. Que segundo Romanowski e Ens (2006. p.39):

Estados da arte podem significar uma contribui¢do importante na constituicao
do campo tedrico de uma area de conhecimento, pois procuram identificar os
aportes significativos da construgdo da teoria e pratica pedagdgica, apontar
as restricOes sobre 0 campo em que se move a pesquisa, as suas lacunas de
disseminac¢do, identificar experiéncias inovadoras investigadas que apontem
alternativas de solu¢do para os problemas da pratica e reconhecer as
contribui¢des da pesquisa na constitui¢do de propostas na area focalizada.

A realizagao deste trabalho se deu a partir dos seguintes procedimentos:
inicialmente, foi feito um levantamento dos programas de pods-graduagdo em
Educacgio nos estados do Norte do pais, mapeando quantitativo de programas e
sua distribui¢ao por estados. Em seguida, foram definidos os descritores (palavra-
chave) utilizados para a busca das dissertagdes. Os descritores selecionados foram:
“Educacdo inclusiva” e “Educacao especial”, “especial”, “Inclusiva”, “Deficiéncia”
e “Deficiente”.

Os programas de pos-graduagdo encontrados foram: Programa de Pos-
Graduaciao em Educacao (PPGE) dos estados do Amazonas (UFAM), Acre
(UFAC), Rondoénia (UNIR), Roraima (UFRR). Programa de Po6s-Graduagao
em Educac¢ao (PPGED) do Para (UFPA), Amapa (UNIFAP) e Tocantins (UFT).
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4. RESULTADOS E DISCUSSOES

Por meio desta pesquisa é possivel observar que a Inclusdo Educacional na
Amazonia Legal é um campo ainda em expansao, no entanto enfrenta diversos
desafios em seus mais diversos ambitos que vai desde estrutural, formativo e
vai até territorio, as mesmas apresentam necessidades de politicas publicas
mais contextualizadas, que levem em consideracdo as especificidades regionais
propiciando praticas efetivas e colaborativas.

E possivel observar com base nos objetivos uma preocupagio persistente
com a inclusdo educacional do publico-alvo da Educacao Especial (PAEE)
em seus mais diversos niveis de ensino, os trabalhos analisados trazem desde
formagdes docente e a parceria entre estes profissionais até politicas publicas,
financiamento da educac¢ao inclusiva e os desafios especificos de determinados
grupos de estudantes como por exemplo: TEA (Transtorno do Espectro do
Autismo), TDAH (Transtorno do Deficit de Atengdo e Hiperatividade), DV
(Deficiéncia Visual).

Tabela 1-Objetivos Gerais e Especificos das Dissertacdes

1 | OBJETIVO GERAL- Analisar as repercussdes verificadas no trabalho docente, ante a | AC
inclusdo de alunos publico-alvo da educagao especial, no sistema regular, considerando-se
a concepe¢do educacional do professor acerca dos paradigmas da inclusdo e/ou integragao,
seu dominio conceitual da legislagdo que regula o modelo inclusivo, assim como seu
perfil académico-profissional (especializagdo e/ou formacdo continuada) e sua percepgao
quanto as dificuldades/necessidades enfrentadas para implantagao do modelo inclusivo.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

Identificar a concepg¢ao do professor, em relagdo aos paradigmas de integracao e inclusao.
Verificar o conhecimento conceitual do professor, no que concerne a legislagao que regula
a inclusao escolar.

Caracterizar o perfil académico-profissional do professor, que lida com as praticas
de inclusdo, na sala de aula do ensino regular, notadamente sua formagio frente as
especificidades de sua clientela (pds-graduacdo e/ou formagao continuada), bem como as
eventuais repercussdes decorrentes de sua formacdo ou, ndo formacgdo especifica, em seu
desempenho em sala de aula.

Descrever as principais necessidades e dificuldades enfrentadas pelos professores, em sala
de aula, para implementag¢ao da politica de educagao inclusiva.

Identificar a percepg¢ao do professor quanto as eventuais sugestdes para implantacdo do
modelo inclusivo e suas implica¢des na rotina do trabalho pedagogico.
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OBJETIVO GERAL- Analisar em que medida e em quais circunstancias o trabalho
docente realizado pelos professores de Atendimento Educacional Especializado - (AEE)
é colaborativo ao trabalho docente realizado pelos professores de Sala Comum — (SC),
de forma a atender e contribuir com o processo de escolarizagao e desenvolvimento dos
alunos do Ensino Fundamental Inicial, publico-alvo do AEE, matriculados nas escolas
municipais de Rio Branco-Acre. Esse objetivo se desdobra em outros, especificos, conforme
as questdes originadas da problematica central da pesquisa:

OBJETIVOS ESPECIFICOS

Delinear o perfil de formagdao dos professores que trabalham no AEE em SRM e dos
professores que trabalham na Sala Comum — (SC), bem como a legislacdo pertinente ao
Atendimento Educacional Especializado — (AEE), com vistas a compreensdo deste com a
proposta pedagogica da escola e atribui¢oes dos profissionais envolvidos;

Descrever como ¢ realizado o trabalho docente (planejamento e praticas pedagdgicas) do
professor da Sala Comum — (SC) com os alunos publico-alvo do AEE e o trabalho docente
do professor de AEE com as criangas publico-alvo do AEE no contraturno escolar;
Verificar em que medida hd um trabalho colaborativo entre o professor do Atendimento
Educacional Especializado — (AEE) da Sala de Recurso Multifuncional — (SRM) e o
professor da Sala Comum — (SC), como ocorre a relagao e as praticas pedagogicas entre
esses dois profissionais, a fim de garantir o processo de escolarizagao e desenvolvimento
dos alunos do Ensino Fundamental Inicial, publico alvo do AEE, matriculados nas escolas
municipais de Rio Branco-Acre;

Identificar as principais dificuldades e desafios para se realizar um trabalho docente
colaborativo entre o professor do Atendimento Educacional Especializado — (AEE) e o
professor da Sala Comum — (SC) nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

AC

OBJETIVO GERAL- Analisar os processos seletivos realizados pela Universidade Federal
do Acre que apresentam proposigdes que possibilitam o ingresso de pessoas com deficiéncia
e/ou transtornos globais de desenvolvimento na Educa¢do Superior.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

Analisar as principais politicas publicas voltadas a Educacdao Especial na perspectiva da
educagdo inclusiva na Educagdo Superior no Brasil,

Examinar estratégias, agdes e recursos utilizados para a inclusao de pessoas com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento no ambiente universitario da UFAC.

AC

OBJETIVO GERAL - Analisar em que consiste a relagdo entre as politicas publicas
educacionais inclusivas e analisar em que consiste a relacdo entre as politicas publicas
educacionais inclusivas e as praticas pedagogicas docentes dos professores da educagao
basica no municipio de Rio Branco/Acre.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

Identificar quais sdo as principais politicas publicas de educagdo inclusiva do Brasil e do
Acre;

Identificar as estratégias e as razdes encontradas pelos professores na efetivagdo das
politicas educacionais inclusivas por meio de suas praticas pedagogicas;

Verificar como os professores estabelecem a relagdo entre as politicas educacionais
inclusivas e as praticas pedagogicas.

Compreender de que forma as politicas publicas inclusivas contribuem para a efetivagdo da
inclusao escolar dos alunos publico-alvo da Educa¢do Especial.

AC

OBJETIVO GERAL- Analisar os desafios e as possibilidades que os gestores escolares
do Municipio de Rio Branco enfrentam, visando a constru¢ao de uma Escola Inclusiva.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

Identificar as concepgdes de Inclusao e Gestao Escolar Democratica para o gestor escolar;
Identificar como a formagado contribui com uma cultura de inclusio na escola;

Apresentar os desafios enfrentados pelos gestores na constru¢ao de uma escola inclusiva;
Analisar as a¢Oes da Gestdo Escolar implementada na escola que possibilitam a inclusao;
Analisar o Projeto Politico Pedagogico (PPP) da escola no que se refere a politica de
educagdo inclusiva vigente no Brasil; e

Verificar aspectos referentes a Gestao Escolar da rede municipal de Rio Branco com a atual
Politica de Educacao Especial na Perspectiva Inclusiva (PEEPI) no pais.

AC
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OBJETIVO GERAL- Analisar como se configuram as politicas publicas educacionais
voltadas para a inclusdao do aluno publico-alvo da educagdo especial na rede municipal
de ensino de Rio Branco, entre os anos de 2009 e 2020, nos documentos oficiais e na
percepgao dos profissionais envolvidos.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

Identificar as politicas publicas de inclusao educacional dos alunos publico-alvo da
educagao especial realizadas no ambito da rede municipal de ensino da capital acreana;
Examinar a legislacao e os textos relativos a educagao especial produzidos nos dmbitos
federais, estadual (Acre) e municipal (Rio Branco);

Compreender como os profissionais envolvidos no processo de inclusdo educacional
dos alunos publico-alvo da educagdo especial no municipio de Rio Branco percebem tal
processo.

AC

OBJETIVO GERAL- Analisar como a regulamentacao da Lei Estadual n.° 3.112/2015
tem estabelecido o atendimento escolar para estudantes com TDAH nas escolas publicas
estaduais de ensino fundamental em Rio Branco/AC.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

Verificar se a lei n.° 3.112/2015 proporcionou alguma mudanga nas escolas em relacdao ao
atendimento dos estudantes com TDAH;

Demonstrar as a¢des desenvolvidas pela Secretaria de Estado de Educacdo, através da
Coordenagao da Divisao da Educagdo Especial, para inclusdo escolar do aluno com
TDAH na rede publica, apds a promulgacdo da Lei Estadual n® 3.112/2015;

Identificar como o(a) Professor(a) do Atendimento Educacional Especializado — AEE,
Professores da Classe, Professor(a) Mediador(a) e Coordenag¢do de Ensino/Pedagbgica
e Gestor da escola se organizam dentro do espago escolar para que haja o atendimento
pedagogico especializado ao aluno com TDAH;

Refletir sobre o tipo de formagao continuada que os profissionais da educagao da rede
estadual possuem para atender o aluno com TDAH.

AC

OBJETIVO GERAL- Analisar como se da a materializagao da(s) politica(s) de inclusao
para os alunos publico-alvo da Educagdo Especial na Universidade Federal do Acre (Ufac)
— Campus Sede (Rio Branco) na percep¢ao dos docentes do Centro de Educacao, Letras
e Artes.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

Identificar as politicas de inclusdo voltadas aos alunos publico-alvo da Educagdo Especial
desenvolvidas na Universidade Federal do Acre;

Descrever a(s) percepgao(des) docente(s) sobre a politica de inclusdao do aluno publico-alvo
da Educacgdo Especial na UFAC;

Caracterizar os servigos/apoios advindos das politicas publicas educacionais que a
institui¢ao (UFAC) tem fornecido/disponibilizado aos docentes do ensino superior para o
atendimento ao publico-alvo da Educagdo Especial.

AC

OBJETIVO GERAL- Compreender qual é a politica de atendimento da Educagao
Especial no ambito da rede municipal de ensino de Rio Branco (AC) no que se refere
ao processo de inclusdo e atendimento escolar das criangas com deficiéncia na Educagdo
Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

Mapear o arcabougo juridico-normativo (leis, pareceres, diretrizes curriculares, decretos
e resolugdes) que ancoram e fundamentam a organizagao da politica de atendimento aos
alunos da Educagao Especial e suas implicagdes na forma de atendimento pela Secretaria
Municipal de Educa¢do de Rio Branco;

Identificar quais agdes e programas voltados para o atendimento do publico-alvo da
Educagao Especial na rede municipal de ensino de Rio Branco, na perspectiva de analisar
os efeitos dessas iniciativas na ampliagao do direito a educagdo, destacando as formas de
atendimento;

Descrever e analisar a politica de atendimento da rede municipal de ensino de Rio Branco
e quantificar, no universo de matriculas na Educa¢do Infantil e anos iniciais do Ensino
Fundamental, o quantitativo de alunos atendidos, mensurando o tipo de deficiéncia e
descrevendo qual o servigo especializado ofertado pela rede.

AC
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10

OBJETIVO GERAL- Analisar e realizar as transposi¢des didaticas dos conteudos da
disciplina LIBRAS B usando a mediagao das TICs.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

Conhecer os discursos envolvidos na legislacdo e os agenciamentos realizados até a
conquista da legitima¢do da LIBRAS, empreendendo revisdo bibliografica da legislagao e
dos movimentos: campo de lutas, discursos e tensoes.

Investigar os processos didatico-pedagogicos como a mediagdo tecnologica pode
potencializar o processo de ensino/aprendizagem da LIBRAS na graduacao.

Utilizar as TICs no processo pedagogico da disciplina LIBRAS B, pesquisando os sinais e
elaborando um material em midia para mediagao didatica das aulas.

AM

11

OBJETIVO GERAL- Analisar a acdo pedagodgica dirigida as pessoas com deficiéncia
visual, considerando o contexto brasileiro contemporaneo, e os desafios de proposigdes
politicas, que indicam a inclusdo escolar como diretriz.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

Desvendar os aspectos historicos e politicos das pessoas com deficiéncia visual no
municipio de Manaus.

Analisar o papel e as acdes desenvolvidas pela Educacao Especial no municipio de Manaus.
Identificar a partir da percepgao do gestor(a) da escola pesquisada, quais foram as acoes
implementadas a partir das diretrizes nacionais para a educagao inclusiva, considerando
que tais diretrizes propunham, além de garantir acesso, permanéncia e a qualidade da
educac¢do do aluno deficiente visual no ensino regular.

AM

12

OBJETIVO GERAL- Conhecer e analisar a percep¢ao de professores dos anos iniciais
sobre a inclusao de alunos Perda Visual.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

Compreender a percepgao dos professores sobre a dindmica de inclusdo do aluno com PV;
Averiguar a percepgao do professor sobre o trabalho pedagogico voltado para o aluno com
PV;

Investigar se os professores possuem formagao para atuar numa perspectiva inclusiva; d)
identificar se as escolas estao organizadas em termos de recursos e servigos que favorecam
a inclusdo do aluno com PV (Perda Visual).

AP

13

OBJETIVO GERAL- Analisar como se aplicam as politicas de acesso e permanéncia
para a inclusdo de estudantes com TEA no contexto do ensino médio na rede estadual de
Macapa.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

Identificar a abordagem das categorias acesso e permanéncia nos documentos sobre a
Educagao Especial: Politica Nacional de Educag¢ao Especial (1994), Lei de Diretrizes e Bases
da Educagao Nacional (1996), Decreto n° 3.298/1999, Resolugao CNE/CEB n° 2/2001,
Decreto n° 6.094/2007, Politica Nacional de Educagado Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva (2008), Decreto n° 7.611/2011 e Plano Nacional de Educa¢do 2014-2024;
Explicar de que forma o acesso e permanéncia contribuem para a inclusdo de estudantes
com TEA no ambiente escolar;

Entender como acontece a inclusdo de estudantes com TEA no contexto do ensino médio
da rede estadual de Macapa, levando em consideragdo as perspectivas dos proprios alunos
com TEA.

AP

14

OBJETIVO GERAL- Analisar o processo de constru¢ao das RS de egressos de licenciatura
em Biologia do IFPA sobre sua formag¢do docente na perspectiva da inclusao escolar de
alunos com deficiéncia.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

Identificar o perfil de egressos de Licenciatura em Biologia do IFPA sobre sua formagao
docente na perspectiva da inclusao escolar de alunos com deficiéncia;

Descrever a formagao docente de egressos do IFPA para atuarem junto aos alunos com
deficiéncia;

Destacar as objetivagdes e ancoragens de egressos do IFPA sobre formagao docente e
inclusio escolar de alunos com deficiéncias;

Analisar as possiveis implica¢des das representacdes dos egressos do IFPA na sua atuagdo
docente.

PA
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15

OBJETIVO GERAL- Analisar meu percurso de escolarizagdo no ensino basico, a fim de
estimular uma reflexao no ensino do aluno com deficiéncia visual.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

Examinar a luz da inclus@o as praticas pedagdgicas durante meu processo de escolarizac¢ao;
Descrever a historia do meu processo de escolaridade desde 1981 a 1986;

Identificar o paradigma de inclusdo que influenciou o meu processo de ensino aprendizagem
nos anos de 1982 a 1986.

PA

16

OBJETIVO GERAL- Investigar como se efetiva o processo de formagdo continuada de
professores da Educagdo Infantil do sistema municipal de ensino de Belém — PA com vistas
a inclusdo de criangas com deficiéncia tendo como principal Jocus de pesquisa, o CRIE,
institui¢ao responsavel pelo planejamento, organizagao e desenvolvimento das formagdes
continuadas para os/as professores/as que tém em suas turmas, criangas com deficiéncia.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

Caracterizar a dinamica de formagao continuada de professores para atuarem com criangas
com deficiéncia ofertada pelo CRIE.

Identificar as principais dificuldades presentes nas falas dos/as professores/as de Educagao
Infantil;

PA

17

OBJETIVO GERAL- Analisar o financiamento da Educa¢ao Especial da rede municipal
de Educagao de Belém, de 2009 a 2019, e suas implicagdes para a garantia do direito de
acesso a educagdo de pessoas com deficiéncia.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

Analisar a politica e a organiza¢do do atendimento da educagao especial na rede municipal
de Belém;

Identificar e analisar as receitas e despesas com a educagdo especial e seus impactos na
expansdo das matriculas nessa modalidade;

Analisar os percentuais de recursos financeiros aplicados na educagdo especial em relagdo
as despesas com a Fun¢do educagao;

Identificar as receitas da educagdo especial decorrentes do efeito redistributivo do Fundeb e
compara-los com os montantes aplicados na Educagdo Especial de Belém de 2009 a 2019.

PA

18

OBJETIVO GERAL - Evidenciar como os/as professores/as avaliam a aprendizagem de
alunos/as PAEE em classes comuns nos anos iniciais do ensino fundamental no Municipio
de Breves-PA.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

Revelar qual o conceito de avaliagdo da aprendizagem os/as professores/as da educagdao
especial possuem;

Identificar os critérios, instrumentos e metodologias que os/as professores/as da educagdao
especial utilizam a avaliagao da aprendizagem de seus/suas alunos/as PAEE;

Revelar quais dificuldades os/as professores/as enfrentam para avaliar a aprendizagem de
alunos/as PAEE;

Evidenciar se os/as professores/as da educac¢do especial vém recebendo formagdao
continuada ou em servigo relacionadas a avaliagdo da aprendizagem de alunos/as PAEE,;
Apresentar algumas implicagdes da Teoria Historico-Cultural a avaliagdo da aprendizagem
de alunos/as PAEE.

PA
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OBJETIVO GERAL- Analisar como professores organizam as praticas pedagogicas de
acesso ao curriculo aos alunos publico-alvo da educagdo especial.

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

Investigar os processos de organizagao das praticas pedagogicas que contribuem para que
alunos PAEE de uma escola publica de um municipio do estado do Para tenham acesso
ao curriculo, levando em consideracdo os diversos fatores implicitos que constituem o
processo educativo;

Identificar e analisar as relages estabelecidas entre as diferentes pessoas envolvidas na
organizagao das praticas pedagogicas de acesso ao curriculo a alunos PAEE de uma turma
de 7° ano do ensino fundamental.

PA
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20

OBJETIVO GERAL- Analisar em que consiste a dindmica para o desenvolvimento da
Educagao Integral na perspectiva da Educagdo Inclusiva, no olhar de gestores e docentes
que atuam em escola de tempo integral.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

Identificar o entendimento dos gestores e docentes que atuam na Educac¢ao Integral quanto
a concepcdo de Educacao Inclusiva;

Descrever as diversas agdes que os gestores apontam como necessarias para a construgao
de um curriculo que atenda a Educacgao Integral na perspectiva da Educagado Inclusiva;
Relacionar as condigdes objetivas da escola apontadas pelos gestores quanto a estrutura
necessaria para promover o desenvolvimento da Educacdo Integral na perspectiva da
Educagao Inclusiva,

Averiguar, na compreensao dos gestores e docentes, se o docente que atua na Educacdo
Inclusiva Integral esta preparado para lidar com as multiplas dimensdes do ser humano;
Verificar qual ¢ a visao dos professores em relagao aos multiplos aspectos que deverdo ser
trabalhados em um curriculo na perspectiva da Educagao Inclusiva Integral;

Analisar quais metodologias e quais praticas escolares sao adotadas para a operacionalizagdo
de um curriculo que atenda a Educacao Integral na perspectiva da Educagao Inclusiva.

RO
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OBJETIVO GERAL- Apresentar e analisar as politicas de inclusao, permanéncia e sucesso
das Pessoas com Deficiéncia no Campus Porto Velho Zona Norte do IFRO, no municipio
de Porto Velho, por meio do NAPNE.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

Identificar como se da o processo de ingresso das Pessoas com Deficiéncia no Campus
Porto Velho Zona Norte do IFRO.

Investigar o acompanhamento ou sistema de adaptagdo para os académicos PcD’s no
Campus Porto Velho Zona Norte do Instituto Federal de RO.

Descrever a Politica de Acessibilidade adotada no Campus Porto Velho Zona Norte do IFRO
e apresentar 0o NAPNE como uma politica inovadora, tecnoldgica e educomunicacional.

RO
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OBJETIVO GERAL- Analisar as politicas de inclusao de criangas com TEA no contexto
do Ensino Fundamental no municipio de Porto Velho.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

Caracterizar o projeto educacional do municipio de Porto Velho e Situar, no ambito da
Educagao Especial, o teor da documentagdo (lei, decretos, oficios, memorandos, atas e
relatdrios) norteadora da gestdo da politica de inclusao do municipio e do MEC;

Mapear e analisas a documentagdo das politicas educacionais para a inclusao no cenario
nacional e suas interlocugdes para a Educagao Basica;

Caracterizar, analisar e explicitar as atuais demandas de inclusdo voltadas as criangas com
TEA no contexto do Ensino Fundamental da rede municipal de Porto Velho-RO.

RO
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OBJETIVO GERAL- Identificar se a Politica Nacional de Educagao Especial e Inclusiva
esta refletindo nas praticas e Projetos Politicos Pedagogicos da Escola Rural 03 de
Dezembro no Distrito de Unido Bandeirantes-RO.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

Apresentar o direito a Educagdo sob a perspectiva da inclusao;

Contextualizar a Escola 03 de Dezembro no cenario historico, cultural, social, econdmico
e educacional do Distrito de Unido Bandeirantes-RO, como uma Escola Rural;

Identificar, por meio de registro iconograficos, utilizando fotografias e relatos, se as praticas
educativas na Escola 03 de Dezembro sdo direcionados a inclusdo de alunos (as) com
deficiéncia;

Analisar, por meio de fotografias, a presenca de recursos adaptativos e acessiveis que
suportem a inclusdo de alunos(as) com deficiéncia, tanto no espago urbano quanto na
Escola;

Observar a disposigao dos espagos fisicos e equipamentos escolares nas fotografias para
determinar sua adequagdo as normas de acessibilidade, promovendo a participagao plena
de todos(as) os (as) estudantes.

RO
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24

OBJETIVO GERAL- Compreender o desenvolvimento da consciéncia do coordenador
pedagdgico na mediagdo do trabalho do professor para proporcionar por via do acesso
aos conteudos curriculares a aprendizagem e o desenvolvimento do aluno com deficiéncia
intelectual.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

Refletir acerca das relagdes sociais que estruturam a constru¢ao da fung¢ao do coordenador
pedagdgico;

Entender as razdes pelas quais o coordenador pedagdgico apresenta dificuldades para o
exercicio de sua fun¢do em orientar os professores a desenvolver, por via do acesso aos
conteudos curriculares, o processo de aprendizagem e desenvolvimento dos alunos com
deficiéncia intelectual;

Analisar as implica¢es decorrentes do trabalho do coordenador pedagogico para a
aprendizagem e desenvolvimento dos alunos com deficiéncia intelectual.

RR
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OBJETIVO GERAL- Compreender o processo de escolarizagdo do publico-alvo da
Educagao Especial nas escolas estaduais de ensino fundamental e médio da Educagdo do
Campo no municipio de Boa Vista.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

Analisar se as escolas estaduais de ensino fundamental e médio da Educagao do Campo
no municipio de Boa Vista dispunham de acessibilidade, equipamentos, mobiliarios
e materiais didaticopedagogicos para o processo de escolarizagao do publico-alvo da
Educagao Especial;

Discutir como ocorria o AEE nas escolas estaduais de ensino fundamental e médio da
Educagao do Campo no municipio de Boa Vista;

Apresentar as especificidades da formagao dos professores das escolas estaduais de ensino
fundamental e médio da Educagcdo do Campo no municipio de Boa Vista na area da
Educagao Especial.

26

OBJETIVO GERAL- Analisar como o Plano Pedagogico do Curso de Licenciatura
em Educagdo Fisica do Campus Boa Vista (CBV)/IFRR contribui para o graduando
de Educagdo Fisica atuar com o publico-alvo da Educa¢do Especial numa perspectiva
inclusiva.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

Identificar na abordagem do Plano Pedagogico do curso de Educacdo Fisica a relagao dos
componentes curriculares da Educagao Fisica com a Educac¢do Especial na perspectiva da
Educacao Inclusiva para alunos publico alvo da Educacao Especial; investigar a viabilidade
dos graduandos do modulo VII do CLEF abranger em sua pratica docente técnicas,
metodologias e formas de organizacdo adequadas para atuar com os alunos publico alvo
da Educagdo Especial e apontar possibilidades na formagao inicial dos graduandos de
Educacao Fisica que permitam a reflexdo das necessidades educacionais do publico alvo
da Educacao Especial numa perspectiva inclusiva.

27

OBJETIVO GERAL- Conhecer as principais contribui¢des e deficiéncias do curriculo no
processo de ensino-aprendizagem de alunos com deficiéncia visual (cego), em sala de aula
comum do 1° e 4° Anos Iniciais do Ensino Fundamental das escolas Danubia Carvalho
de Oliveira e Zacarias Assun¢ao Ribeiro, da rede municipal de ensino de Boa Vista/RR.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

Identificar as principais deficiéncias apresentadas no curriculo escolar aplicado pelo
professor no ensino-aprendizagem do aluno cego;

Descrever as principais contribui¢des do curriculo para o ensino e aprendizagem do aluno
cego e as articulagdes promovidos para envolvimento desses sujeitos com indicativos a
educagdo especial; e

Interpretar as significagdes do curriculo como alternativa para o processo de ensino-
aprendizagem do aluno cego, mediante as adequag¢des/adaptacdes executadas pelos
professores nas duas salas de aula.
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28

OBJETIVO GERAL- Analisar se o curso de Licenciatura em Educa¢do Fisica da
Universidade Estadual de Roraima — UERR contribui para a formagdo de professores
que possam exercer sua pratica docente na perspectiva inclusiva, uma vez que me formei
nesta universidade e gostaria de contribuir com a institui¢do e a formag¢ao dos proximos
licenciados a se sentirem mais seguros na atuagao com alunos com deficiéncia.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

Identificar quais as Escolas Municipais de Boa Vista que atendem alunos com deficiéncia
onde trabalham egressos do Curso de Licenciatura em Educagdo Fisica da Universidade
Estadual de Roraima (UERR)

Verificar se a pratica docente dos egressos do Curso de Licenciatura em Educagao Fisica da
UERR ¢ integrada e/ou inclusiva.

RR
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OBJETIVO GERAL- Compreensao da pratica pedagogica dos professores de Educagdo
Fisica que atuam com estudantes com deficiéncia no ensino fundamental II, na cidade de
Boa Vista.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

Conbhecer a realidade da pratica pedagogica dos professores de Educagao Fisica junto aos
alunos com deficiéncia;

Identificar as dificuldades enfrentadas pelos professores e os procedimentos utilizados para
adequar suas aulas as necessidades dos estudantes com deficiéncia

Analisar o processo de inclusao dos estudantes com deficiéncia nas aulas de Educacao Fisica.

30

OBJETIVO GERAL- Conhecer as estratégias metodoldgicas que professores do ensino
superior utilizam no enfrentamento das barreiras de acesso ao conhecimento de alunos
com deficiéncia, com vistas a permanéncia e sucesso académico.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

Conhecer as metodologias utilizadas com alunos deficientes no ensino superior;
Identificar as metodologias utilizadas pelos professores com alunos deficientes na
Universidade do Estado do Para;

Verificar quais as ferramentas utilizadas com alunos deficientes do ensino superior e
sucesso no processo de inclusao.

TO
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OBJETIVO GERAL- Conhecer as politicas de acesso e permanéncia implementadas
pela Universidade Federal do Tocantins e reconhecidas por estudantes com deficiéncia,
matriculados no campus Professor Dr. Sérgio Jacintho Leonor, Arraias - TO.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

Identificar as politicas publicas de acesso e permanéncia implementadas pela UFT;
Verificar que politicas publicas sdo reconhecidas por estudantes com deficiéncia que
garantem a sua permanéncia universitaria;

Conhecer barreiras que estudantes com deficiéncia enfrentam em seu processo de formagao
académica na Universidade Federal do Tocantins, cimpus Professor Dr. Sérgio Jacintho
Leonor, de Arraias, TO.

TO
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Fonte: Préprio Autor (2025)

Uma das tendéncias comuns observadas nos trabalhos analisados no
contexto da Amazonia Legal é a constante tensdo entre o que esta previsto
nas leis voltadas para as politicas publicas e o que, de fato, se concretiza nas
praticas curriculares e pedagogicas do cotidiano escolar. E importante destacar
que a formagdo docente, tanto inicial quanto continuada, constitui um dos
eixos centrais desses estudos, visto que ainda representa um dos fatores de
estagnacdo da educagdo inclusiva. Nessa perspectiva, Santos (2025, p. 3) afirma
que a formacgao ofertada ao docente permanece bastante carente, gerando um
sentimento de inseguran¢a no ambito da escolarizagdo inclusiva, considerada
complexa a ponto de dificultar sua efetiva aplicagdo em sala de aula.
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Outro ponto € a colaboragdo entre os profissionais da sala de recurso e
sala comum de ensino, sendo vista como um ponto de partida para o sucesso
da escolarizagao de tal publico. Deste modo Souza Junior e Santos (2021, p.44)
afirmam que a colaboragdo entre os ambientes como salas de recursos e sala
comum ¢ ideal para que a assim ocorra o processo de inclusao, visando o respeitar
e aceitar as diferencas individuais além de observar as obrigagdes curriculares
e praticas flexiveis englobando todos os alunos sem perca da propriedade de
ensino e da aprendizagem. Outro ponto debatido estd no acesso e permanéncia
dentro do ensino superior dentro dos Institutos e Universidades Federais, dentro
da perspectiva das politicas de ingresso, permanéncia e o sucesso académico de
estudantes PCD’s.

Os trabalhos analisados evidenciam maior concentragdo em algumas
deficiéncias especificas, como o Transtorno do Espectro Autista (TEA), o
Transtorno de Déficit de Atengdo e Hiperatividade (TDAH) e a Deficiéncia
Visual (DV), em razdo da alta demanda por estratégias pedagdgicas voltadas a
esses grupos. Além disso, destacam-se discussdes sobre gestao e financiamento
escolar, especialmente no que se refere a organizagdo dos recursos necessarios
para efetivar a escolarizagdo inclusiva. Entre os desafios apontados, sobressaem
os de ordem territorial: escolas rurais e do campo enfrentam obstaculos
adicionais relacionados as desigualdades regionais, o que acentua as dificuldades
na implementacao de praticas inclusivas.

Determinar, por forga de lei, que criangas com deficiéncia sejam incluidas
pelo sistema regular de ensino, que nao consegue dar conta, sequer dos
atuais problemas como a falta de escolas e de professores ¢ pretender uma
solugdo ilusoria. Os professores do ensino regular nao tém sido capacitados
para auxiliar as criangas com deficiéncia e sem este preparo, por melhor
que seja o método utilizado, as chances de sucesso sdo muito limitadas
(SOUZA JUNIOR; SANTOS, 2021, p. 45).

Entre os desafios apontados nesses estudos, destacam-se os de ordem
territorial, especialmente em escolas rurais e do campo, que tendem a enfrentar
obstaculos adicionais relacionados as desigualdades regionais. Dentro desse
contexto as analises evidenciaram que no contexto da Amazonia legal a inclusao
escolar por estruturais e condigdes territoriais. Para melhor sanar esses desafios
Santos (2025, p.4) afirma a importancia da participagdo continua em formagdes
continuadas, voltadas sempre para uma educac¢do inclusiva, visando sempre
um melhor desempenhos de todos, necessitando sempre um olhar atento a tais
individuos que podem apresentar insegurangas € receios € como mecanismo de
defesa ou expressao agressividade.
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5. CONCLUSAO

Através desta pesquisa, observa-se que grande parte das discussdes gira em
torno da educagdo inclusiva, destacando-se as politicas publicas e a relevancia
das praticas voltadas para a efetivagdo da aprendizagem do publico-alvo da
inclusdo escolar. No contexto da Amazonia Legal, a educagdo inclusiva ainda
tem um longo caminho a ser percorrido. Assim como afirma DINIZ, SILVA e
SANTOS (2024) a educagdo inclusiva apresenta uma ampliagao relevantes, no
entanto ainda existem obstaculos relevantes que estao envolto e mesmo com
a preocupagdo crescente dentro do meio académico a efetivagdo desta, ainda
apresenta barreiras estruturais, formativas e territoriais expressivos.

Os quantitativos das pesquisas voltadas para deficiéncias especificas como
TEA, TDAH e DV é um reflexo da crescente necessidade de estratégias e praticas
pedagobgicas voltada para esse grupo, mas também a necessidade de um olhar
para outras condi¢des, como formagdo docente sendo esta inicial ou continuada
que aparece como eixo central, sendo as mesmas vistas como insuficientes o que
tende a comprometer a efetivagdo de uma educagdo inclusiva efetiva e praticas
pedagogicas inclusivas. Dessa forma TORRES (2024, p.14) afirma que os desafios
enfrentados pelos docentes vao além dos aspectos pedagogicos, envolvendo a
auséncia de recursos, pouco treinamento profissional e descriminagao.

Contudo, no que se refere ao ensino de Ciéncias, percebe-se um processo
em desenvolvimento que depende diretamente da formacgdo e das praticas docentes,
além de politicas estruturais e da disponibiliza¢ao de recursos materiais adequados.
Pois se trata-se de um campo ainda em expansao, que, no entanto, enfrenta diversos
desafios em diferentes Aambitos, desde os estruturais e formativos até os territoriais.
No que se refere ao ensino de Ciéncias, observa-se um processo em desenvolvimento
que depende diretamente da formagao e das praticas docentes, uma vez que “0s
desafios enfrentados pelos professores de matematica ultrapassam os aspectos
pedagogicos, envolvendo a auséncia de recursos adequados, a discriminagdo e a
escassez de treinamento profissional (TORRES, 2024, p. 14).

Conclui-se que a educagdo inclusiva na Amazoénia Legal, assim como em
suatotalidade, precisa partirde uma articulagdo entre politicas publicas e formagao
docente, contemplando disciplinas voltadas para a inclusao, praticas pedagbgicas
contextualizadas e professores reflexivos, capazes de promover uma sala de aula
como espago de equidade e respeito as diferengas. Nesse processo, as parcerias
entre 0 ensino comum e a sala de Atendimento Educacional Especializado (AEE)
tornam-se fundamentais para proporcionar um aprendizado significativo. Além
disso, a gestdo escolar deve buscar constantemente a efetivagdo das politicas
publicas e a conscientizagdo no ambiente escolar, assegurando o respeito as
diferencas e a vivéncia da diversidade.
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1. INTRODUCAO

uando se fala de Educagdo Especial, ¢ notéria a importancia do

estudo e do tema em questdo, pois se trata de muitas inquietaces dos
docentes acerca de estudantes que apresentam deficiéncias, como visual, auditiva,
fisica, mental ou intelectual, além daqueles diagnosticados com autismo.

De acordo com Santos (2014), os desafios dos estudantes com deficiéncia
surgem quando os profissionais da Educac¢ado, em diversas instituigdes de ensino,
apontam nio estarem aptos para receberem e atenderem esses alunos. Por outro
lado, esses profissionais afirmam que os recursos nao sio suficientes para suprir
as suas reais necessidades. Dentre os servigos que ainda sao insuficientes, ha a
falta de Sala de Recursos Multifuncionais (SRM) e de formagao adequada para
os professores do Atendimento Educacional Especializado (AEE).

A Constitui¢do Federal determina que todos sdo iguais perante a lei, que
todo individuo tem direito a um tratamento justo sem distin¢bes étnicas, raciais,
sociais, culturais e econdmicas, mas a realidade das pessoas que convivem com
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deficiéncia é bem diferente do que mostram as leis; o preconceito é nitido e
a exclusdo ¢ escancarada por uma parte da sociedade. Isso se deve a falta de
conhecimento de como promover a inclusao de todo e qualquer ser humano
com deficiéncia, como ressalta Oliveira (2020, p. 29):

Aqui vale mencionar o principio da isonomia, previsto no art. 5°, ‘caput’,
da Constituicdo Federal que garante igualdade para todos perante a lei,
ditando que “todos sdo iguais perante a lei, sem distingdo de qualquer
natureza”. Dessa forma, todo o individuo tem o direito a um tratamento
justo e igualitario, j4 que ndo pode haver distingdes étnicas, sociais,
raciais, culturais, econOmicas, como aquelas pautadas em diferengas e/ou
necessidades individuais.

E necessario que todos os estudantes com deficiéncia sejam incluidos em
todos os contextos pela sociedade, que a falta de informagdes acerca da inclusao
nao separe ou exclua e que as leis sejam, de fato, respeitadas e cumpridas

E notério perceber o desenvolvimento de estudos que abordam as lutas,
reinvindica¢des e conquistas das pessoas com deficiéncia a fim de garantir os
seus direitos. Com isso, esperamos que as pessoas com deficiéncia nao sejam
apenas aceitas, mas incluidas nos espagos sociais, culturais e econdmicos, como
descreve Mazzota (2001, p. 15):

A defesa da cidadania e do direito de pessoas com deficiéncia a educagdo
de pessoas com deficiéncia é atitude muito recente em nossa sociedade.
Manifestando-se através de medidas isoladas, de individuos ou grupos,
a conquista e o reconhecimento de alguns direitos das pessoas com
deficiéncias podem ser identificados como elementos integrados de
politicas sociais a partir de meados deste século.

Avancamos em defesa da cidadania, sobre o direito de todos terem acesso a
escola e a uma educagdo de qualidade. Ressaltamos que o documento norteador
desse direito foi a Declaracdo de Salamanca (1994), quando, historicamente,
garantiu-se que todas as pessoas tivessem acesso a Educacao.

Outro documento importante para as pessoas com deficiéncia é a Lei
12.764, de 27 de dezembro de 2012, conhecida como Lei Berenice Piana, que
instituiu a Politica Nacional da Prote¢ao dos Direitos da Pessoa com Transtorno
do Espectro Autista e estabeleceu as diretrizes para a sua consecu¢do. Nesta
lei, a pessoa com Transtorno do Espectro Autista é considerada deficiente para
todos os efeitos legais e, com ela, tem-se novamente o refor¢o do direito e o
acesso a escola para todos, especialmente quando se trata da Educagao ofertada
aos estudantes com TEA.

Com a frequéncia do estudante com TEA em uma sala de aula regular,
0 acompanhamento realizado por meio de terapias e através de laudos com
informagdes fidedignas por profissionais especializados da area (fonoaudiélogos,
psicologos, educadores fisicos ou fisioterapeutas), o que é primordial para que ele
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possa participar de todos os momentos no ambiente escolar. Assim, podera ter a
sua qualidade de vida e condigdes mais préximas para alcangar sua autonomia
e independéncia, quando possivel.

Ao falar acerca da Educacgao Especial e de estudantes com deficiéncia,
surge logo o pensamento de como lidar com essa situagdo. Tal cendrio
incomoda principalmente aqueles profissionais que ndo estao preparados e nem
aptos e, por essa raziao, nao sabem como trabalhar com os estudantes e as suas
limita¢des. Com frequéncia, os estudantes sdo vistos por muitos como excluidos
sem direitos ou oportunidades. Esse olhar preconceituoso e pejorativo, muitas
vezes, se manifesta no convivio familiar em que eles estdo inseridos.

E na escola que, no decorrer do ano letivo, acontecem as aprendizagens,
interagdo, socializacdo e o inicio de uma relacdo de amizade entre
professor/estudante autista construida com o inicio de confianga mutua que
resultard no rendimento satisfatorio do estudante.

Conforme apontado anteriormente, todas as pessoas com deficiéncias
tém os seus direitos garantidos por lei e, por essa razao, devem ser respeitadas,
principalmente quando se refere ao acesso a escola e a uma Educagdo de
qualidade. Segundo a Lei N° 13.146, de 6 de julho de 2015, conhecida como a
Lei Brasileira de Inclusdo (LBI) da Pessoa com Deficiéncia, em seu artigo 1°,
garante-se “Assegurar e a promover, em condi¢des de igualdade, o exercicio dos
direitos e das liberdades fundamentais por pessoa com deficiéncia, visando a sua
inclusao social e cidadania” (Brasil, 2015, p. 10).

O documento também destaca que o papel da sociedade em conhecer e
respeitar o direito das pessoas com deficiéncia e sua inclusdo no meio social.
Nesse caso, ¢ imperativo resguarda-la de toda e qualquer forma de discriminagao,
seja racial, étnica, violéncia sexual ou psicologica.

2. 0 QUE DIZ A LEGISLACAO SOBRE O AUTISMO?

Como ja foi mencionado no decorrer do texto sobre o Transtorno do
Espectro Autista (TEA), fica clara a relevancia que essa tematica tem, pois
precisa tratar da preocupagdo em muitos setores: social, saude, psicoldgico,
ensino, econdmico, cultural e politicas publicas, sem deixar de se salientar os
direitos adquiridos pelos mesmos.

No entanto, faz-se necessario que esses direitos sejam, de fato, respeitados
em todos os ambientes e o que traz a Legislacdo pertinente através de documentos
oficiais, leis e decretos, como as seguintes referéncias:

a. Lei n® 9.394/1996 - Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional

(LDB), que define as diretrizes da Educagdo nacional, estabelecendo os
principios e objetivos da Educagao inclusiva no pais.
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b.

Lei n° 10.098/2000, que estabelece normas gerais e critérios basicos
para a promogao da acessibilidade das pessoas com deficiéncia ou com
mobilidade reduzida.

. Decreto n° 5.296/2004, que regulamenta as leis de acessibilidade e

estabelece normas gerais e critérios para a promog¢do da acessibilidade
das pessoas com deficiéncia ou com mobilidade reduzida.

. Decreto n° 6.949/2009, que promulga a conveng¢ao internacional sobre

os direitos das pessoas com deficiéncia e seu protocolo facultativo,
reforcando o compromisso do Brasil com os direitos das pessoas com
deficiéncia.

e. Decreton®7.611/2011, que regulamenta o programa de apoio a inclusdao

e promogao da acessibilidade nas institui¢des federais de ensino.

f. Lei n® 12.764 - Lei Berenice Piana - que instituiu a politica nacional de

protecdo dos direitos da pessoa com Transtorno do Espectro Autista.

. Decreto n° 8.368/2014 - que regulamenta a Lei n° 12764/2012,

estabelecendo diretrizes para o atendimento especializado as pessoas
com autismo pelo Sistema Unico de Saude (SUS).

. Lei n°13.146/2015 - Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, também

conhecido como Lei Brasileira de Inclusdo (LBI), aborda diversas
questdes relacionadas a garantia de direitos e inclusao social, incluindo
dispositivos especificos para pessoas com autismo.

. Base Nacional Comum Curricular (BNCC), de 2017, que define os

objetivos de aprendizagem essenciais para todos os estudantes da
Educacao Basica no Brasil.

Decreto n° 9.405/2018, que regulamenta a Lei n° 13.146/2015,
estabelecendo normas e critérios para a avaliagdo da deficiéncia e o
acesso aos direitos previstos na LBI, incluindo as pessoas com autismo.

. Lei n° 13.977/2020, também conhecida como Lei Romeu Mion,

que institui a Carteira de Identificacdo da Pessoa com Transtorno do
Espectro Autista (CIPTEA), que tem o objetivo de facilitar o acesso a
direitos e beneficios especificos.

Todos esses documentos sao de suma importancia para que os direitos das
pessoas com deficiéncia, incluindo os autistas, sejam respeitados e cumpridos
em todos os ambientes, como afirma Torres (2024, p. 21)

Estas legislagcdes e normativas sdo cruciais para assegurar que os direitos
das pessoas com deficiéncia sejam respeitados e promovidos em todo o
pais. Elas abrangem diferentes areas, como a adapta¢do de curriculos
escolares, formagao de professores, a acessibilidade fisica e comunicacional
nas escolas, e o desenvolvimento de programas e politicas.
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A fala da autora mostra notoriedade a respeito dos direitos das pessoas
com deficiéncia, incluindo os autistas, ao acesso e permanéncia em ambientes
publicos e privados, ensino de qualidade, consultas e exames gratuitos,
medicamentos e tratamento adequado para os mesmos.

3. O PAPEL DO PROFESSOR AO TRABALHAR COM OS
ESTUDANTES AUTISTAS

Muitos educadores se sentem inseguros, na maioria das vezes, por nao
terem uma formacgao especifica na drea da educagdo especial, os quais enfrentam
os mais variados desafios, no decorrer do ano, com os seus discentes autistas,
quando buscam formas de como trabalhar uma aprendizagem mais produtiva,
benéfica e pautada nos conhecimentos dos referidos estudantes, com o intuito
de redireciona-los a um mundo cheio de novas descobertas, j4 que o ambiente
escolar é o lugar onde os discentes aprenderao como se socializar e interagir com
0 meio, como ressalta (Silva, 2012, p. 52):

O professor preparado pode fazer muito pelas criangas com autismo,
mesmo que ndo seja especialista nessa area. Com amor, dedicagdo e
paciéncia, podera ganhar a confianga eterna de uma crianga. O primeiro
passo é o conhecimento. Informagdes especificas sobre o funcionamento
autistico sao ferramentas essenciais para orientar o professor no trato com
esse aluno e, sobretudo, auxilid-lo em seu desenvolvimento. Algumas
sutilezas, como falar baixo, chamar a aten¢iao de forma delicada ou ajuda-
lo a entender o contetido por meio de figuras ou imagens, sa0 sempre muito
bem-vindas. Para isso, é importante avaliar os pontos fracos de seu aluno
e colocar em pratica as estratégias. Seu empenho pode fazer uma enorme
diferenca na vida dele. Pode tira-lo de um mundo com repertorios restritos
e redireciona-lo a um universo repleto de novidades e atrativos. Além
disso, pode facilitar sua convivéncia em grupo de maneira harmonica e
prazerosa. Mais do que ensinar, a escola possui o importante papel de
ser o local dos primeiros grupos sociais pequenos. L4, eles encontrardao
coleguinhas que, por vezes, 0os acompanhardo pela vida por muitos anos.

Silva (2012) chama a atengdo para educadores que estdo dispostos a
trabalharem com discentes autistas, na constru¢do de uma aprendizagem mais
satisfatoria, construida no decorrer do ano letivo, por meio de uma confianga
mutua e estabelecida entre professor e estudante autista no decorrer desse trabalho.

Compreende-se que o professor sera capaz de analisar e compreender
quais os desafios enfrentados por esse discente no que diz respeito ao seu
desenvolvimento, suas dificuldades e potencialidades de aprender, sendo que, na
escola, 0 mesmo aprendera a trabalhar em grupo e individualmente. Dessa forma,
sua convivéncia com todos os envolvidos se tornard mais prazerosa por meio da
interagdo, socializa¢ao, trazendo ganhos para todos (escola, discentes e familia).
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3.1 Quais as contribuicdes que as familias podem dar em relacao aos
estudantes autistas?

Um dos grandes percal¢os enfrentados por muitas familias de criancgas
autistas € justamente a nao aceitagdo, por se tratar de alguém com deficiéncia.
Quando o mesmo esta inserido no contexto familiar, torna-se um agravante
ainda maior, pois a falta de conhecimento em torno dessa deficiéncia faz com
que a falta de empatia da familia atrapalhe o processo de intera¢ao, confianga e
socializagdo entre todos os envolvidos, ja que o comportamento e as atitudes nao
condizem com o que a sociedade prega, como salienta Schmidt (2010 p.84-85):

As caracteristicas das criangas com autismo parecem ter grande impacto
no sistema familiar. Os comprometimentos dessas criangas afetam a
reciprocidade na relagdo com os demais e a capacidade de comunicagio,
0 que pode gerar uma frustragdo nos pais. Além disso, a presenca de
interesses e atividades restritas, estereotipados e repetitivos também
tendem a ser como um estressor.

Muitas familias ndo sabem como estabelecer uma proximidade com
criangas autistas, principalmente quando se trata de caso de algumas maes
chamadas por especialistas de maes geladeiras, as quais ndao manifestam
sentimento algum por seus filhos e, por essa razdo, os enxergam COomo um
problema, empecilho e, em alguns casos mais graves, da-se o abandono familiar,
complicando ainda mais a situagdo da crianga autista.

Um dos muitos desafios que os discentes enfrentam nesse processo de
inclusdo vem justamente da familia, que ndo confia que seus filhos possam
aprender e buscar sua independéncia. Esse pensamento interfere diretamente na
aprendizagem dos mesmos.

Nesse sentido, Silva (2011) comenta que os muitos obstaculos enfrentados
pelos estudantes autistas acerca de sua aprendizagem vém justamente pela falta
de credibilidade da propria familia, da sociedade e da comunidade escolar, vindo
a prejudicar a aprendizagem e a socializagao dos mesmos.

Uma das grandes barreiras que os discentes com deficiéncia enfrentam
diariamente ¢, sem duvida, a descrenca da prépria familia acerca de sua
aprendizagem. Muitos pais nado acreditam que seus filhos autistas possam ser
independentes, aprender e se socializarem, sendo que essas mesmas atitudes
e comportamentos sdo vivenciados dentro da escola onde as praticas de
professores e toda comunidade escolar devem ser mostradas de outras formas, ja
que a sociedade, em geral por falta de conhecimento e empatia, s6 colabora para
que o preconceito e a exclusdo permanegam.
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4. METODOLOGIA

Esta pesquisa foi de cunho qualitativa, contendo as fases exploratorias,
tendo como objetivo principal averiguar e analisar os diversos desafios vivenciados
pelos docentes que atendem alunos com TEA nas Escolas Municipais de
Educacio Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental, tendo sido escolhido
como locus da pesquisa duas escolas da rede publica de ensino do municipio de
Humaita-AM.

Inicialmente, comegamos com a coleta de dados, por intermédio de oficios
direcionados a Secretaria Municipal de Educagao (SEMED), onde buscamos
investigar as institui¢des de ensino que atendiam estudantes autistas e os desafios
dos docentes, no que diz respeito a interagdo, socializa¢iao, convivéncia dos
autistas e aos processos de ensino e de aprendizagem no decorrer do ano letivo.

Em seguida, investigou-se a quantidade de discentes autistas matriculados
em cada escola para, dessa forma, focar a pesquisa nas instituicdes de ensino
onde a demanda fosse maior, finalizando-se com a aplicagdo de entrevista
semiestruturada, com a analise e a interpretagdo dos resultados obtidos por
intermédio dos participantes que se dispuseram a contribuir com essa pesquisa.

Para que o trabalho de pesquisa fosse realizado com notoriedade, foram
levados em consideragdo fatores que nos direcionaram aos objetivos que
almejavamos alcangar no decorrer desta investigacdao, e um dos fatores acima
mencionados foi justamente sobre quais recursos e de que maneira eles seriam
utilizados na obtengao das informagdes para que os resultados esperados fossem
apresentados ao final desse processo.

Com relagao as etapas desta investigacao, esta pesquisa dividiu-se em trés
etapas distribuidas em didrio de campo, observagao e entrevista semiestruturada.

4.1 Cenario e sujeitos do estudo

O contexto de investigagao para o desenvolvimento deste estudo deu-
se no municipio de Humaita-AM, que esta localizado no sul do Amazonas,
as margens do caudaloso Rio Madeira, que passa em frente a igreja matriz de
Nossa Senhora Imaculada Conceicao.

O municipio de Humaité esta composto por 85 escolas que abrangem as
areas urbana, campo e comunidades indigenas, que atendem nas modalidades de:
Educacio Infantil, Ensino Fundamental do 1° ao 9° ano e Educacado de Jovens e
Adultos (EJA) todas da rede publica municipal de ensino, sob a responsabilidade
da Secretaria Municipal de Educacdao (SEMED), as quais atendem estudantes
com deficiéncia, em sua maioria, discentes com TEA.
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Figura 1 — Quantidade de Escolas Municipais

URBANAS 18

CAMPO 55

INDIGENAS 12

Fonte: construido pela pesquisadora e orientadora (2024)

A pesquisa foi realizada em duas escolas publicas, sendo uma de Ensino
Fundamental I e II e a outra em uma escola de Educagao Infantil, a qual se deu
nos meses de setembro a dezembro de 2024, sendo que as escolas escolhidas
foram aquelas onde a demanda de estudantes autistas era maior, conforme
orientagdes e informagdes cedidas por intermédio da Secretaria Municipal de
Educagdo (SEMED) de Humaitd/AM. Por se tratar de uma pesquisa de campo,
foi utilizado como critério de escolha as duas escolas que tiverem o maior
namero de alunos autistas atendidos.

5. O LUGAR DE ESCUTA NAS DUAS ESCOLAS ESCOLHIDAS

Com o intuito de investigar e analisar as realidades e os desafios
vivenciados pelos professores acerca dos discentes com TEA incluidos em salas
de aula regulares, foi feita uma jornada de observacdes em duas escolas da
rede publica de ensino no municipio de Humaitd-AM que atendem discentes
da Educac¢iao Infantil e Ensino Fundamental, as quais atendem discentes com
Transtorno do Espectro Autista.

Sendo assim, visando manter o sigilo, confidencialidade e ética acerca das
escolas escolhidas para este estudo de caso e, semelhantemente, para preservar os
participantes da investigagao, utilizaremos para as escolas os nomes de Ametista
para a escola que atende os Anos Iniciais do Ensino Fundamental e Esmeralda
para escola que atende a Educagdo Infantil.

A tematica da entrevista sobre os desafios enfrentados pelos docentes para
o Ensino de Estudantes com Transtorno do Espectro Autista matriculados em
Escolas da Rede Publica de Ensino do municipio de Humaita-AM, inclui dados
sobre a formac¢do dos professores, seu tempo de formagao e a experiéncia com
discentes com autismo.
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Foi pedido as professoras das escolas Ametista e Esmeralda: Fale sobre
sua experiéncia de trabalho acerca de discentes com TEA, ao que responderam
que, independentemente de atender ou ndo criangas com qualquer transtorno
ou deficiéncia, os desafios sdo grandes, porém, ndo ha somente desafio, ha
motivagdo, alegrias, superacdo e principalmente orgulho em ver o quanto o
aluno desenvolveu e se superou.

Essa pergunta foi respondida por todas as professoras das Escolas
Ametista e Esmeralda, que foram undnimes em responder que os desafios sdo
muitos, no entanto, quando o trabalho é feito com entusiasmo e perseverancga,
os resultados sao gratificantes.

Embora todas as professoras tenham falado sobre o desafio que é trabalhar
com estudantes com TEA em sala de aula regular, ainda é nitido o quanto se
precisa conhecer sobre o Transtorno do Espectro Autista e compreender de que
maneira se deve intermediar os conteudos que proporcionem uma assimilagao
mais viavel ao estudante autista a querer aprender, muitas vezes ocasionando na
recusa do professor em trabalhar com o referido estudante, como cita Oliveira
(2020). Aqui se percebe o tamanho do desfio que é trabalhar com um estudante
com autismo e, muitas vezes, 0S momentos se resumem em tentativas do
professor e recusas do estudante.

A autora ressalta que a aprendizagem do estudante autista por muitas
vezes se torna um trabalho exaustivo para ambas as partes no sentido de que o
estudante autista necessita estar motivado em querer aprender e, por outro lado,
o professor precisa utilizar de praticas pedagogicas que estimulem o interesse
desse estudante para que o seu processo de aprendizagem seja satisfatorio.

Independentemente de atender ou nao criangas com qualquer transtorno
ou deficiéncia, os desafios sao grandes, porém, ndo ha somente desafio, ha
motivagdo, alegrias, superacdo e principalmente orgulho em ver o quanto o
aluno desenvolveu e se superou.

Embora todas as professoras tenham falado sobre o desafio que é trabalhar
com estudantes com TEA em sala de aula regular, ainda é nitido o quanto se
precisa conhecer sobre o Transtorno do Espectro Autista e compreender de que
maneira se deve intermediar os conteudos que proporcionem uma assimilagcao
mais viavel ao estudante autista a querer aprender, muitas vezes ocasionando na
recusa do professor em trabalhar com o referido estudante, como cita Oliveira
(2020). Aqui se percebe o tamanho do desfio que é trabalhar com um estudante
com autismo e, muitas vezes, 0S momentos se resumem em tentativas do
professor e recusas do estudante.

A autora ressalta que a aprendizagem do estudante autista por muitas
vezes se torna um trabalho exaustivo para ambas as partes no sentido de que o
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estudante autista necessita estar motivado em querer aprender e, por outro lado,
o professor precisa utilizar de praticas pedagogicas que estimulem o interesse
desse estudante para que o seu processo de aprendizagem seja satisfatorio.

Quando perguntado as professoras das escolas Ametista e Esmeralda: Ha
desafios ao receber um discente autista na sala de aula regular? Se sim, de que
forma esses desafios sdao trabalhados?

As professoras das Escolas Ametista e Esmeralda responderam que
sim, que esses desafios sempre irdo surgir todos os dias, tanto em relacdo ao
comportamento quanto conteudo, adaptacdes de atividades, trabalho em
parceria com a familia e os demais colegas.

PF1: Sim, e muitos, todos os dias em relagdo ao comportamento quantos aos
conteudos.

PF2: Esses desafios sempre irdo surgir, mas o trabalho em parceria com a familia e
os demais colegas.

PF3: Enfrentamos diversos desafios sim, adaptagdo de atividades, compreensdo do
comportamento.

PF4: Séo trabalhados a partir do conhecimento sobre os transtornos que esse
estudante possui.

PR1: Por mais que envolva desafios, principalmente relacionados a comunicagdo e
a adaptagdo de estratégias, esta sendo um processo de aprendizagem continuo que
me permite desenvolver novas abordagens e aperfeicoar minha prdtica pedagdgica.

Um dos maiores desafios vivenciados pelas professoras das salas de aula
regulares das Escolas Ametista e Esmeralda é justamente a formagdo inicial
na area especifica, que muitas delas ndo tém para atender as necessidades
educacionais de estudantes com TEA matriculados e frequentando salas de aula
regulares, o que, por sua vez, induz o educador a se questionar se realmente esta
preparado para trabalhar a inclusdo com seus estudantes autistas, ja que, em
muitas escolas, os mesmos nao usufruem do apoio de profissionais formados e
preparados para auxilid-los no processo de ensino e aprendizagem dos referidos
estudantes.

A esse respeito, Lopes (2020) destaca que a problematica da formagao
inicial dos professores também ¢é um grande desafio a ser superado, pois, como
foi verificado nas escolas pesquisadas, eles ndo se sentem suficientemente
preparados para o atendimento em sala de aula e, porisso, a formag¢ao continuada
se faz essencial para a pratica docente.

A fala da autora s6 reafirma sobre a importancia de uma formacgao inicial
na carreira profissional do professor, o que corrobora para que o mesmo possa
desenvolver o seu trabalho de uma maneira coerente e satisfatoria em torno da
aprendizagem dos estudantes autistas e em torno de suas praticas pedagdgicas.
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6. CONCLUSAO

Através dos relatos das educadoras em questdo, percebeu-se a necessidade
de um trabalho participe entre todos os envolvidos, seja nos contextos: escolar,
familiar, 6rgaos competentes, comunidade e sociedade para que a inclusdo, de
fato, seja praticada em todos os ambientes.

Um grande percentual de educadores questiona-se se sio capazes de
atenderem a suas expectativas, que é fazer com que um estudante com TEA
goste de aprender e tenha um bom resultado em seu processo de ensino no
decorrer do ano letivo.

No entanto, quando o professor constréi uma amizade com seu estudante
com TEA baseada através de confianca entre ambos, a forma de trabalhar e
compreender do professor para com o discente autista contribui para que o
estudante possa desenvolver suashabilidades, criatividade, potencial e assimilagao
de conteudo, porém, é necessario que o professor tenha a compreensao de que o
estudante autista s6 se desenvolvera se for levado em consideragdo o seu tempo,
ritmo e cognigao.

A pesquisa mostrou um panorama abrangente e desafiador acerca de
muitos percal¢os vivenciados pelos professores que atuam com discentes que
estao dentro do Espectro Autismo e, por sua vez, estdo matriculados nas escolas
municipais de Educa¢ao Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental no
municipio de Humaitd-Amazonas.
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1. INTRODUCAO

Aeducacéo matematica, muitas vezes, encontra-se aprisionada em
suas normatizacdes, como destacam Soares, Rolleri e Dolzane
(2024, p. 10), ao afirmarem que o pensamento de ensinar a Matematica como
um produto acabado tem se mostrado problematico ao longo das geragdes,
levando muitos estudantes a considerarem a disciplina como carente de sentido,
desestimulando o esfor¢o para aprendé-la. Tal constatagdo revela uma forma de
ensino que fixa o pensamento, reduzindo-o a repeti¢ao e a representagao.

Por isso, no movimento que compomos, buscamos desterritorializar essa
imagem dogmatica do ensino, agenciando uma educacdo matemadtica que se
faca ato de criagdo; um campo de experimenta¢ao em que O pensar se mova com
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a matéria viva dos problemas e das experiéncias. Uma educagdao que, em vez de
reproduzir formas ja dadas, incentive “[...] a criagdo e a experimentagao de novos
conceitos matematicos, incorporando projetos de pesquisa e atividades praticas”,
sobretudo no contexto amazonico, onde a vida pulsa em multiplicidades e onde
a educacdao matematica pode se fazer outra: rizomatica, inventiva e imanente a
experiéncia.

O contexto amazoOnico, com sua forca de rios, florestas e resisténcias,
constitui-se como espago de invengdo, onde a educagao se atualiza em devires
multiplos e insurgentes. O ensino de Matematica, quando atravessado pelas
singularidades amazonicas, deixa de ser transmissao de contetidos e torna-se
cartografia de afectos, experimentagdes e resisténcias diante do curriculo maior
que tenta homogeneizar e apagar diferencas. E nesse chio de 4guas e territorios
que este texto se inscreve: nao para representar, mas para intervir, criando linhas
de fuga que desestabilizam os modos instituidos de ensinar e aprender.

A proposta que orienta este texto € cartografar trés dissertagcdes de ensino,
pesquisa e extensdo (Figura 1) que fazem da entredisciplinaridade, da diferenca
e do devir forgcas de formagao docente e discente. Nesse sentido, compreender
tais experiéncias € atravessa-las em seu proprio movimento, percebendo como
as praticas se dio em meio as tensdes do cotidiano escolar e das relagdes
politicas, sociais e culturais do Amazonas. A relevancia desse debate se insere
no cenario nacional de discussdes sobre a formagao de professores de Ciéncias
e Matematica, como também no interior do Programa de Poés-Graduacgido
em Ensino de Ciéncias e Matematica da Universidade Federal do Amazonas
(PPGECIM/UFAM), como contribuicdo para pensar educagdes matematicas
amazodnicas que resistem, insistem e criam.

Figura 1: Triade entre ensino, pesquisa e extensao

Desenvolvimento
e educacao

para todos

Fonte: Mansur (2019, p. 2).
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Evidenciamos, nas pesquisas, conexdes entre o Programa de Extensao
Universitaria da Pés-Graduagdo (Proext-PG®) e o grupo de pesquisa “Conexdes:
Epistemologia, Tecnologia, Formag¢ao e Ensino no Contexto Amazonico”, onde
a inclusao e a valorizagdao da diversidade cultural se configuram como forgas
criadoras, como movimentos de diferenca que produzem mundos. Trata-se da
invenc¢ado e da experimentacao de praticas pedagdgicas que atravessam e compdoem
as multiplas formas de conhecimento no Amazonas € na AmazoOnia que, ao
rizomatizar-se, fazem fugir as fronteiras disciplinares e epistemoldgicas, criando
linhas de fuga em colabora¢ao com as demandas e singularidades da regido.

O que se compde, nesse movimento, é uma experimentagdo coletiva, um
campo de imanéncia onde a vida e a educacgdo se entrelacam como poténcias de
criagao. O desenvolvimento sustentavel emerge, aqui, nao como discurso regulador,
mas como poténcia de vida; e a diferenga amazonica, como acontecimento que
desloca o pensamento, fazendo-o devir-outro, devir-Amazoénia. Assim, delineia-se
uma pedagogia que se abre ao devir, ao multiplo e ao rizomatico, afirmando a
educacido matematica como ato de criacao e resisténcia.

Nesse plano de composicdo, dialogamos com as experiéncias das educagdes
matematicas que rizomatiza saberes, corpos e praticas, operando deslocamentos
nos modos de ensinar e aprender. A abordagem metodologica ¢ a cartografia
(Deleuze; Guattari, 1995), compreendida como modo de acompanhar os
movimentos do campo em seus devires, tracando mapas que se refazem a cada
encontro, a cada dobra do pensamento. Trata-se de uma pesquisa-intervengao,
que nasce junto e no meio da experiéncia, e onde o método nao antecede o campo,
mas ¢ tecido com as experimentagdes, resisténcias e invengoes que nele se ddo.

Sob essa perspectiva, ressaltamos a inseparabilidade entre pesquisa, ensino
e extensao como planos de consisténcia que se atravessam e se (co)engendram.
O que emerge sdao pesquisas-obras, processos inventivos que criam e resistem
simultaneamente, afirmando a vida como campo de criagao. Assim, destacamos
trés pesquisas cartografadas que nos ajudam a pensar as educacdes matematicas
COmo processos inventivos e acontecimentais, uma pratica que se faz, se desfaz e
se refaz em meio as forgcas do devir, as linhas que se entrelagam no pensamento
e na vida amazonica.

5 O Programa de Extensdo Universitaria da Pos-Graduacido (Proext-PG) estabelece
conversagdes potentes com as pesquisas por meio de a¢des integradas de ensino, pesquisa e
extensdo. Essas a¢des configuram um encontro rizomatico que articula o desenvolvimento
sustentavel, a cidadania ativa, a justica social, o fortalecimento da democracia e a
participagdo coletiva.
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2. PROCESSUALIDADE CARTOGRAFICA

Nas inspiragdes epistemologicas com a Filosofia da Diferen¢a® de Deleuze
[e Guattari], ancoramos as pesquisas sob o movimento da cartografia, entendida
nao como método, mas como forgca de invengdo. Como nos lembra Costa (2014,
p. 67),

De um modo geral, mais do que uma metodologia cientifica, a cartografia
aqui é entendida enquanto uma pratica ou pragmatica de pesquisa. A ideia
de pragmatica esta ligada a um exercicio ativo de operagao sobre o mundo,
ndo somente de verificacdo, levantamento ou interpretagdo de dados. O
cartografo, aqui assumido enquanto pesquisador, atua diretamente sobre
a matéria a ser cartografada. No entanto, ele nunca sabe de antemao os
efeitos e itinerarios a serem percorridos. Na for¢a dos encontros gerados,
nas dobras produzidas na medida em que habita e percorre os territorios,
é que sua pesquisa ganha corpo (Costa, 2014, p. 67).

O cartografo, nesse sentido, € um experimentador: ndo aquele que
observa de fora, mas aquele que se deixa afetar pelos territdrios que percorre.
Ele mergulha nos fluxos do campo, deixando-se contaminar pelas forgas que o
atravessam. Cada dobra, cada encontro, cada desvio é criacdo. E na intensidade
do percurso, nas vibragdes do meio, que a pesquisa ganha corpo, ritmo e respiro.

Tais caracteristicas ajudam a compreender como o territério da pesquisa
empirica foi acessado - ndo seguiu um modelo, mas o processo do campo,
isto é, a cartografia consiste em uma produgdo de mapas das linhas que
se apresentam e compdem relagdes no territorio, que é sempre movente
(Scherer; Grisci, 2022, p. 3).

A cartografia, pensada como anti-metodologia, é rizomatica, mutante,
viva. Os afetos produzidos no processo sdo os verdadeiros dados em devir.
Cartografar ¢ compor um plano de forgas, e ndo representar um objeto. Como
afirmam Deleuze e Guattari (1995, p. 22):

O mapa é aberto, é conectavel em todas as suas dimensées, desmontavel,
reversivel, suscetivel de receber modifica¢Ges constantemente. Ele pode
ser rasgado, revertido, adaptar-se a montagens de qualquer natureza, ser
preparado por um individuo, um grupo, uma formacgao social. Pode-se
desenhé-lo numa parede, concebé-lo como obra de arte, construi-lo como
uma ag¢ao politica ou como uma meditacao.

Assim, os mapas que compomos aqui ndo sao retratos do real, mas gestos
de criagdo com ele. Sdo obras em devir que se refazem a cada toque, a cada
interferéncia, a cada afeto. Cartografar, nesse sentido, é criar com o que vibra,

6 “A diferencga, segundo Deleuze, ndo se da apenas entre dois termos, mas se estabelece em sua
propria determinagio, desafiando assim a logica tradicional da representagdo, que tenta fixar
e capturar o ser em conceitos predeterminados” (Soares; Dolzane; Gomes, 2024, p. 6).
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com o que escapa, com o que insiste em existir. E, por isso, que nos langamos
a tarefa de cartografar as dissertagdes que integram o Proext-PG que entrelaca
Educacdo Matematica no ensino, na pesquisa € na extensao; um movimento
que inventa outros caminhos possiveis para pensar, ensinar e viver as educagdes
matematicas amazonicas.

3. LINHAS ENTRE O PROEXT-PG E PPGECIM E GRUPO DE
PESQUISA

Os resultados da cartografia referem-se as dissertagdes desenvolvidas
entre o Proext-PG, o PPGECIM e o grupo de pesquisa Conexdes, no primeiro
biénio de 2023 a 2025. Nao buscamos julgar, classificar ou fixar os dados
oriundos dessas pesquisas; antes, desejamos fazé-los vibrar, como rizomas
que se entrelagam no chdao amazdnico, movendo-se entre matematicas, aguas,
corpos e saberes. Essas experiéncias nascem do encontro que compde um
campo de criagdo, onde o pensamento se faz em travessia, corroborando com
Joao Guimaraes Rosa (2006).

Desse territério inventivo emergem trés cartografias (Figura 2), que se
delineiam como linhas de forga: tensionam o curriculo maior, desviam das
normas e abrem espagos de respiragdo, ressonancia e invengao. Sio movimentos
que fazem a educa¢do amazoOnica respirar entre o vivido e o pensado, entre a
pesquisa e a vida, entre o instituido e o que ainda insiste em nascer como ato
poético, politico e vital.

Figura 2: Triade entre ensino, pesquisa e extensao
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Fonte: Elaborado pelos autores.

a) Educagido financeira entredisciplinar: realizada em um curso-oficina
com professores de Ciéncias da Natureza e Matematica, tensionando o
curriculo maior e experimentando devires de curriculo menor, abrindo
linhas de fuga que deslocam a rigidez da educacdo financeira tradicional;
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b) Geometria e Desigualdades de Moradia por Fotografias: experiéncia
que articula leitura critica e sensivel do espago urbano e periférico,
relacionando matematica, estética e politica, evidenciando como as
formas geométricas também desenham desigualdades sociais;

c) Alva Rosa Tukano e o Empoderamento das Mulheres Indigenas na
Ciéncia: narrativa que afirma resisténcia, visibilidade e a criagdo de
espagos de reconhecimento da mulher indigena na educagdo e na
ciéncia, produzindo deslocamentos nos modos de pensar a presenca e
a poténcia indigena na academia.

Essas trés cartografias sao territorios de inven¢ao. Elas se entrelagam como
rizomas que insistem em desterritorializar e (re)criar o ensino de Matematica na
Amazo0nia, transformando-o em campo de experimentacao, diferenca e afetos.
Cada uma delas é uma dobra de mundo, uma for¢a que age sobre o pensamento
e o corpo docente.

Como afirma Dalmaso (2014), o devir-cartdgrafo ndo se reduz a
representar, mas a habitar o territorio de pesquisa. Assim, cartografar é criar um
plano de consisténcia onde o pesquisador é também parte da paisagem, onde
“a teoria se move junto com a vida”. Cada linha cartografica é, portanto, um
ato poiético’ e politico que desafia as formas fixas e convida a criacdo de novas
territorialidades educacionais.

No entrelacar dessas cartografias, o curriculo se faz rizoma que corre
entre margens, conecta singularidades e produz devires docentes. A cartografia
¢é o proprio modo de existir da pesquisa amazodnica: viver como mapa aberto,
deixar-se afetar pelas forgas, resistir as capturas e fazer do ato de pesquisar uma
experiéncia estética e ética.

4. EDUC(ACOES) MATEMATICAS AMAZONICAS

Tragar o movimento das pesquisas em variagdo, sempre em diferenca, é
habitar o entre, o intervalo fértil do inacabado, onde germinam possibilidades
para a invenc¢do de outras educagdes matematicas possiveis. Afinal, retomando a
citagdo na introducdo, “[...] € importante incentivar a cria¢do e experimentagao
de novos conceitos matematicos, incorporando projetos de pesquisa e atividades
praticas que estimulem os estudantes a aplicar seus conhecimentos (...)” (Soares;

7 Em Valéry (1991), a poiética é o estudo do fazer; um pensar que acompanha o processo da
obra em sua génese, que interroga o instante em que algo comega a existir. Em Deleuze e
Guattari (2010), esse fazer encontra o plano da imanéncia: o pensamento que se produz no
préprio movimento de criar, sem modelo, sem representagcdo, sem origem exterior. Assim,
a poiética, atravessada por Valéry e Deleuze-Guattari, torna-se experimentagao pura; um
devir que se langa no caos e dele extrai consisténcia.
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Rolleri; Dolzane, 2024, p. 12). O pensamento, aqui, ¢ matéria viva que se move
e se reinventa; uma for¢a em devir (Deleuze, 2006).

Os resultados das pesquisas evidenciam que conceituar educ(agoes)
matematicas amazonicas em suas multiplicidades ¢ uma necessidade ética,
estética e politica: dar corpo as forcas e intensidades que atravessam o territorio.
A multiplicidade é abertura ontologica, convite a pensar a Matematica como
movimento rizomatico e situado, em que saberes se reinventam no encontro
com a vida, com as desigualdades e com as poténcias amazodnicas. Nesse
sentido, a Matematica deixa de ser disciplina normatizadora para tornar-se
experimentagdo menor, inventiva e fabulatéria em devir, sempre por fazer.

A primeira dissertagdo, intitulada ‘O que pode uma educagdo financeira
entredisciplinar: experimentagdes da artistagem docente com projetos em uma
escola da periferia de Manaus’, articula projetos-obras de educacao financeira
com o ensino de Matematica, tomando o cotidiano amazonico como plano de
experimentac¢do (Soares, 2025). Parte-se da constatacao de que muitos contetidos
permanecem distantes da vida dos estudantes, tratados como abstragdes numéricas
descoladas da experiéncia concreta. Nesse cenario, a educa¢do financeira emerge
como dispositivo pedagogico, estético e ético capaz de reconectar a Matematica a
vida, fazendo-a vibrar com as intensidades do territorio.

O autor arrisca-se em um movimento tanto performdtico quanto
cartografico, inspirado na Filosofia da Diferenga de Deleuze e Guattari (2010),
ao explorar signos de uma educagio financeira que se inscrevem na Amazonia
como plano de imanéncia. A Matemadtica, nesse plano de imanéncia, deixa de ser
mero exercicio normativo e encarna-se em experiéncias reais: atravessa feiras, rios,
comunidades e relacOes de troca; revela tanto a inventividade dos modos de viver
amazonicos quanto as vulnerabilidades financeiras que compdem o territorio.

O entrelugar da educagdo financeira entredisciplinar ndo se apresentou
como uma trama ja constituida, mas como um espac¢o aprendente que
desconstruimos e reinventamos entre as professoras. Foi nesse espago de
passagem que provocamos encontros, fomentamos didlogos e exploramos
tensdes, intensificando as diferencas em seu devir. A entredisciplinaridade,
assim, fez-se como um movimento de criagdo onde o saber emergiu das
margens e do encontro com o outro, produzindo-se na fissura, na interse¢ao
e na poténcia do comum que se diferenciava (Soares, 2025, p. 131-132).

Soares (2025) evidencia que a educagdo financeira entredisciplinar pode
ser experimentada como artistagem (Corazza, 2006), isto €, como arte de inventar
modos de existir e resistir em meio as forgas da regido. O ensino da Matematica,
nesse devir, torna-se campo de experimentagdo ética, estética e politica, onde
se produzem linhas de fuga em direcio a uma docéncia-criadora. Assim,
professores participantes do curso-oficina puderam cartografar e inventar novas
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artistagens sobre consumo, economia local e sustentabilidade, transformando a
Matematica em for¢a de vida: uma arte que se refaz no encontro com a diferencga.

A segunda dissertagdo, ‘Desigualdades de moradias e o ensino da
Matematica: uma visdo de aprendéncia de solidos geométricos’, investiga
como a fotografia pode ser incorporada ao ensino de Geometria, articulando o
estudo dos sélidos geométricos com a problematica social das desigualdades de
moradia na Amazodnia (Rolleri, 2025). A proposta nasce da constatagdo de que
a Matematica, nas praticas escolares, frequentemente se apresenta descolada
da vida, reduzida a férmulas e exercicios repetitivos, sem ressondncia com
os modos de existéncia dos estudantes. Para tensionar essa logica, a pesquisa
se orienta pela Educagdo Matemadtica Critica (Skovsmose, 2014) e aposta na
cartografia como método, compondo-se, de forma rizomatica, com a realidade
concreta habitada pelos estudantes.

A fotografia, tomada como dispositivo didatico-estético, provoca
encontros entre Matematica, arte e critica social. Estudantes do Ensino
Fundamental II, em uma escola publica de Manaus, registraram imagens de
diferentes tipos de moradias: palafitas, vilas, favelas, sobrados, condominios;
revelando tanto a geometria (formas, angulos, volumes) quanto as marcas
visiveis da desigualdade social inscritas no territério. Essas imagens, analisadas
e debatidas coletivamente, transformaram-se em exposi¢oes e reflexdes sobre as
condig¢Oes de habitacdo, permitindo que os s6lidos geométricos deixassem de ser
abstragOes desencarnadas para se tornarem intensidades perceptiveis, pulsando
na arquitetura e na vida.

A fotografia, ao ser incorporada a sala de aula, atua como um meio de
problematizagdao e coautoria do saber, permitindo que os estudantes se
tornem agentes de sua propria aprendéncia. Assim, o ensino de so6lidos
geométricos, aliado a essa metodologia, se transformou em um campo de
multiplicidades, onde o conhecimento nao foi imposto, mas foi produzido
coletivamente, de maneira fluida e viva nessa cartografia (Rolleri, 2025,
p. 103).

Rolleri (2025) demonstra que a fotografia, ao tragar conexdes entre
estética, critica social e Matematica, amplia o campo da aprendéncia (Dal
Molin, 2003), compreendida como movimento de aprender, desaprender e
reinventar em fluxo continuo. O ensino da Geometria, nesse processo, desloca-se
da fungdo representacional para se constituir como acontecimento: experiéncia
critica e criadora que permite aos estudantes refletirem sobre desigualdades
sociais, territorialidades e suas proprias condigdes de existéncia. Em devir com a
realidade amazobnica, a Matematica se abre ao encontro, a fabulagao e a criagao.

A terceira dissertagao, ‘Devir-mulher-indigena: trajetéria de empoderamento
e reconhecimento das mulheres indigenas na ciéncia’, acompanha a trajetéria de
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Alva Rosa Tukano, professora indigena, como forga singular na invengao de um
ensino de Matematica sensivel as realidades socioculturais amazodnicas (Xavier,
2025). Sua pratica pedagdgica se constitui como devir-intercultural, no qual a
identidade indigena ndo é ornamento, mas poténcia de criagao e resisténcia. Alva
Rosa compde um espago educativo em que saberes tradicionais se conectam ao
conhecimento escolar (Vieira, 2023), ndo para serem traduzidos ou subordinados,
mas para coexistirem em diferenga, em rizoma.

No ensino de Matematica, Alva mobiliza elementos da cultura Tukano:
narrativas, praticas cotidianas, modos préprios de organizagdao; como linhas
de fuga que desestabilizam a l6gica hegemodnica e colonial. Esses elementos
funcionam como signos que produzem outras formas de pensar, contar e habitar
o mundo. A Matematica, assim, deixa de ser reduzida a linguagem universal
e abstrata para tornar-se pratica situada, atravessada por modos de vida
amazodnicos que se expressam em multiplicidade.

Através da Licenciatura em Matemadtica e do doutorado na Universidade
Federal do Amazonas, sua presenga se torna uma fissura nos regimes de
verdade hegemonicos. Sua existéncia se inscreve como um vetor de forgas
que reconfigura o espago académico, convertendo-o em campo de disputa
desejante, de resisténcia e de critica a colonialidade do saber (...) (Xavier,
2025, p. 123).

Trata-se de uma educacdo matematica menor, no sentido de Deleuze
e Guattari (1977): uma pratica inventiva que desterritorializa os modelos
majoritdrios, afirmando-se como resisténcia e criagdo. Xavier (2025) mostra
que a atuacdo de Alva Rosa reconfigura a ideia de curriculo e de formagao
docente, deslocando-a da logica da representagdo para o plano da invengao.
Sua experiéncia testemunha uma educacao que acolhe a diferenga, valoriza a
heterogeneidade e inventa com o territério; uma educadora da diferenga que
compde e cria devires.

Como afirmam Soares, Rolleri e Dolzane (2024, p. 13):

[...] de escapar da rigidez da educagdo tradicional, especialmente no
ensino de matematica, é evidente diante das padronizagdes presentes no
curriculo brasileiro. O ensino muitas vezes se restringe a formulas e métodos
prontos, deixando pouco espago para a criatividade e experimentagdo dos
estudantes. Propomos um pensamento de “educa¢do menor”, que valorize a
autonomia e criatividade dos estudantes, permitindo-lhes explorar conceitos
matematicos de forma mais livre e personalizada (Soares; Rolleri; Dolzane,
2024, p. 13).

Essas trés experiéncias compdem o que podemos chamar de educag¢des
matematicas de inven¢do. Traduzem que o ensino da Matematica, quando
atravessado pela Filosofia da Diferenca e pela cartografia, se abre ao inacabamento e
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ao devir, criando curriculos menores (Paraiso, 2023) que resistem a homogeneizagao.
Nos encontros, nas imagens, nas narrativas e nas economias vividas, emergem
fabulagdes matematicas que deslocam o ensino de seu lugar de repeticdo e o
reinscrevem como espago de criagdo, critica e afirmagao da vida.

Pensar educagdes matemadticas amazodnicas €, portanto, produzir
uma multiplicidade de devires: devir-encontro, que faz ressoar professores,
estudantes e comunidades; devir-diferenga, que valoriza as singularidades e as
vozes multiplas; devir-resisténcia, que afirma as poténcias indigenas, femininas
e periféricas; e devir-invengdo, que transforma a Matematica em espag¢o de
artistagem, fabulagao e luta.

Em didlogo com a Filosofia da Diferencga, essas pesquisas evidenciam
que a Matematica, ao ser atravessada pelos movimentos amazonicos, se desfaz
como disciplina normatizadora e se (re)inventa como pratica menor: viva,
situada, inventiva. Uma pratica que respira com o territdrio amazdnico e afirma
a poténcia de educagdes matematicas amazonicas menores, sempre porvir.

5. ALGUMAS CONSIDERACOES

Nas conexdes das educagbes matematicas na Amazobnia, tal como
evidenciado pelos trés estudos apresentados, o que se afirma é a invengdo de
modos de existir, pensar e ensinar. Cada movimento, seja na educagio financeira
entredisciplinar, na geometria em didlogo com as moradias amazdnicas ou no
empoderamento indigena pela Matematica, constitui-se como gesto criador e
poiético, abrindo frestas por onde se reinventam praticas e sentidos para o ato
de educar. Nao se trata de aplicar formulas, mas de fabular com o territorio, de
fazer da docéncia um corpo vibratil que responde aos ventos do rio, ao rumor da
floresta, as vozes dos povos.

Essas experiéncias nao se reduzem a aplicagdes técnicas ou metodoldgicas;
antes, operam como linhas de fuga que desestabilizam a homogeneizagao
curricular, convocando professores e estudantes a uma relagdo tradutdria com o
mundo, onde se 1€ e se escreve como inven¢do de vida. Trata-se de um exercicio
poiético, em que a docéncia se desloca da repeticdo do mesmo para o campo
da criagdo: um “canto tradutorio cruzado entre alunos e professores” (Aquino;
Corazza; Ado, 2018, p. 1). E nesse cruzamento que o pensamento se faz corpo e o
corpo se faz pensamento: ambos em travessia, em estado de invengao permanente.

A docéncia, entdo, se torna uma pratica de respiracdo com o mundo, um
gesto poiético que traduz e transcria as forgas do territério. Como lembra Corazza
(2016, p. 1314), educar é mobilizar uma “[...] vontade de poténcia que estimula
os acontecimentos, as novidades e o pensar no pensamento educacional, fazendo
nossa profissdao ser vivida como poesia (...)". Essa vontade de poténcia é o que
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move 0 professor amazonico em sua criagdo cotidiana: pensar e sentir com o rio,
com a chuva, com o chdo, com o outro, porque a docéncia ¢ uma arte da escuta.

Pensar educa¢bes matematicas amazodnicas nas multiplicidades é,
portanto, pensar experimenta¢des em devir com o Proext-PG e PPGECIM
e Grupo de pesquisa: praticas que se fazem com a diferenca e na diferenca,
contra a mesmidade curricular, e sempre em dialogo com os modos de vida
amazonicos. Como rizomas que crescem entre margens, essas educagdes se
espalham, produzem encontros, fazem brotar novas subjetividades docentes e
discentes. A cada gesto de ensinar, abre-se uma brecha, uma dobra do possivel.

O curriculo, nessa perspectiva, deixa de ser um mapa fixo para tornar-se
uma cartografia viva, feita de afetos e intensidades, de linhas que se cruzam e
se desfazem. Nele, a Matematica é linguagem de mundos: um modo de sentir e
dizer o real. A docéncia torna-se espago de invengao coletiva, uma estética da
existéncia que acolhe o imprevisivel como forga criadora.

Visto que Deleuze (1988) diz que pensar é criar. E é nesse gesto de criacao
que as educagdes matematicas amazonicas se afirmam como micropolitica
da inven¢ao: ndo visam reformar o curriculo, mas fazé-lo desandar, desfazer
suas estrias, deixa-lo correr como o rio Negro em sua infinita variacao de tons.
Cada professor, cada estudante, torna-se ponto de fuga, linha de composigao,
diferenca que insiste em resistir.

As educagdes matematicas amazoOnicas configuram-se, assim, como
campo de experimentagdo vivo, onde ensinar Matematica ¢ também criar
mundos possiveis, insurgir contra o siléncio imposto pela norma e afirmar a
poténcia da diferenca como forgca constitutiva de uma educagdo amazonida.
Uma educagao [matematica] que respira com o territorio, que se escreve na pele
da floresta, que se faz poema no gesto do ensinar.
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ENTRE RESISTENCIAS, INSISTENCIAS E AVANCOS:
A TRAJETORIA HISTORICA DO CURSO DE
PEDAGOGIA ENS/UNIVERSIDADE
DO ESTADO DO AMAZONAS

Meire Terezinha Silva Botelho de Oliveira’
Milena Bruna Marques da Costa’

1. INTRODUCAO

sta pesquisa surgiu da seguinte problematica: Como a Universidade

do Estado do Amazonas (UEA) registra a Historia dos seus Cursos
de Graduagdo, além do ambito dos Projetos Pedagogicos? Existem pesquisas
que demonstrem concretamente a Historia de um Curso e seus desdobramentos
para atender as especificidades da educagdo superior na Realidade Amazonica?
Sabemos que é numeroso o quantitativo de Profissionais egressos da UEA na
area de Formagao de Professores, seja por meio da oferta de Cursos Regulares, de
Cursos de Oferta Especial (PARFOR, modulares e Mediados por Tecnologias),
mas tem registros, estudos ou pesquisas sobre isso? Existem pesquisas e
ou materiais que demonstrem a evolugdo de um Curso de licenciatura e sua
contribui¢do a melhoria da qualidade de ensino na Educac¢ao Bésica? No ambito
interno, se um pesquisador precisar de informagdes, além do Projeto Pedagogico
do Curso (PPC), onde e a quem ele se dirige? Questdes como estas nos
intrigaram a pesquisar e a registrar a trajetoria historica do Curso de Pedagogia
da Escola Normal Superior da Universidade do Estado do Amazonas, desde sua
implantagao como Curso Normal Superior.

Sabe-que que existem egressos do Curso Normal Superior (transformado
no atual Curso de Pedagogia), atuando profissionalmente na Educacao e nos
processos de pesquisa, profissionais que foram preparados para (re) construir
conhecimentos e que colaboram na Educag¢do Basica, no Ensino Superior
(Graduacgao, Especializagdao, Mestrado e Doutorado) com a construgao de

1 Doutora em Ciéncias da Educagdo. Professora da Universidade do Estado do Amazonas
(UEA). E-mail: mtoliveira@uea.edu.br.

2 Estudante do Curso de Pedagogia. Universidade do Estado do Amazonas (UEA). E-mail:
mbmdc.ped22@uea.edu.br.
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uma nova sociedade produtiva no ambito cientifico-educacional e que podem
colaborar, com suas narrativas, para o éxito do resgate historico dos cursos da
Universidade do Estado do Amazonas, inclusive este que nos propomos fazer.

Recentemente, seja pela pandemia causada pelo coronavirus 2019 (SARS-
CoV-2) que assolou o mundo todo, seja por outras enfermidades, vivemos com
pesar o Obito de egressos, de estudantes e de colegas professores(as), alguns dos
quais pioneiros(as) no Curso de Pedagogia desde sua origem como Normal
Superior.

Cada pessoa que parte, leva consigo a histéria vivida, os sabores e
dissabores de um processo historico de construgdo de um curso que, entre
resisténcias, insisténcias e avancos, tem contribuido e muito com a constituicao
da identidade docente, com a formacdo inicial e continuada de educadores
amazOnicos.

Para este trabalho, utilizou-se a pesquisa de natureza qualitativa,
descritiva, por oferecer um vasto campo de possibilidades investigativas que
descrevem momentos e significados rotineiros e problematicos na vida dos
individuos. Segundo Tuzzo; Braga (2020) “os pesquisadores dessa area utilizam
uma ampla variedade de praticas interpretativas interligadas, na esperanca de
sempre conseguirem compreender melhor o assunto que estd ao seu alcance”
(p. 142).

Como técnicas para a coleta de dados, a Analise Documental foi
fundamental como metodologia de investigagdo cientifica, conduzindo as agdes
a procedimentos técnicos e cientificos com o intuito de examinar e compreender
o teor de documentos dos mais variados tipos e deles obter significativas
informagdes, conforme o problema de pesquisa estabelecido.

Autores como Guba e Lincoln (2011) definem a Andlise Documental
como sendo um intenso e amplo exame de materiais que nao foram utilizados
para nenhum trabalho de analise, ou que o foram, mas podem ser reexaminados,
buscando outras interpretacdes ou informa¢des complementares.

Para Cellard (2008, p. 295) “o documento escrito constitui uma fonte
extremamente preciosa para todo pesquisador nas ciéncias sociais. Ele é,
evidentemente, insubstituivel em qualquer reconstitui¢do referente a um passado
relativamente distante, pois ndo é raro que ele represente a quase totalidade
dos vestigios da atividade humana em determinadas épocas. Além disso,
muito frequentemente, ele permanece como o unico testemunho de atividades
particulares ocorridas num passado recente.

A populagdo que serviu de referéncia a esta pesquisa foi formada por
professores que atuam e/ou ja atuaram na Coordenagdo do Curso Normal
Superior/Pedagogia ENS, por docentes, estudantes e egressos.
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Para a coleta de dados com os sujeitos da pesquisa, uma das técnicas
utilizadas foi a entrevista, com o recurso das tecnologias (google forms). Para
Arksey e Knight (1999, p. 32): “a entrevista ¢ uma forma poderosa de ajudar as
pessoas a explicitar as coisas que até entdo estiveram implicitas — formular suas
percepgdes, seus sentimentos e entendimentos tacitos”.

2. A TRAJETORIA HISTORICA DO CURSO DE PEDAGOGIA/
ENS/UEA

O Curso de Pedagogia da Universidade do Estado do Amazonas decorre
do Curso Normal Superior que foi autorizado, segundo pesquisa documental
realizada no Projeto Pedagogico do Curso, pelo Decreto Estadual 21.963, de 27
de junho de 2001, publicado no DOE de 27/06/01 e teve o seu funcionamento
em 06/08/2001 com oferta presencial para os municipios de Manaus, 16cus
da nossa pesquisa e também para Parintins, Tabatinga e Tefé e, mediado por
tecnologias, por meio do PROFORMAR (Projeto de Formagao de Professores
para o Ensino Fundamental), capacitando professores da rede publica de ensino
para os demais 58 municipios, ou seja, em todo o estado do Amazonas, o Curso
Normal Superior presencial e/ou mediado por tecnologia, é reconhecido como
uma das iniciativas que contribuiu magistralmente para a formag¢ao de professores
graduados, ao tempo em que ampliou significativamente a interioriza¢ao da
educagao superior no Amazonas.

Quando o Curso comegou na Escola Normal Superior (ENS/UEA) era
diretor um professor oriundo da Universidade Federal do Amazonas, nomeado
por meio de Decreto expedido no dia 23/07/2001. Ele atuou também como
Vice-Reitor e como Pré-reitor de Extensdo da Universidade do Estado do
Amazonas, onde chegou portando a sua expertise, dentre outros, como ex-
diretor da Faculdade de Educa¢ao da Universidade Federal do Amazonas, como
Professor de Filosofia da Educacao e de Direito e como educador e advogado,
ficando no cargo até 31/12/2002.

A primeira Coordenadora de Qualidade, atualmente ainda se encontra
na ativa na UEA. Ela tem pés-doutorado pela Universidade Federal do Ceara,
no Programa de Pos-graduacao em Geografia, com pesquisas contemplando
a Interrelagdo da Educagdo Ambiental com a Geografia, no contexto da
complexidade. Tem doutorado em Biologia (Controle do Meio Ambiente) pela
Universidad de Leon e Doutorado em Educagdo Publica, pela Universidade
Federal de Mato Grosso. Possui Mestrado em Ensino de Ciéncias e Matematica
pela Universidade Estadual de Campinas, com dissertacdo em Instrumentagao
para o Ensino: uma opg¢do para a melhoria do Professor de Ciéncias. Ela
traz consigo a memoria do inicio da Escola Normal Superior e constata com
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entusiasmo o crescimento da institui¢do, pois ela propria atua como docente e
orientadora nos Programas de Mestrado da instituicao.

O primeiro Coordenador do Curso Normal Superior atualmente ¢
Professor Titular-Livre Docente da Faculdade de Educacdao da Universidade
Federal do Amazonas (UFAM). Possui Pés-doutorado em Didatica pela
Faculdade de Educacio da USP. E Doutor em Filosofia da Educacéo pela USP.
Mestre em Educagdao pela UFAM, especialista em Antropologia da Amazonia.
E Professor Permanente no PPGECEM-Rede Amazonica de Educacao em
Ciéncias e Matematica (REAMEC), Professor Permanente no PPGE-UFAM,
Professor Permanente no PGEDA - Doutorado em Educacio na Amazonia
- EDUCANORTE. Tem experiéncia na area de Educagdo, com énfase em
Educacdo em Ciéncias e é autor de diversos livros e artigos cientificos na area
da Educagdo. Sem davida nenhuma, deixou uma significativa contribui¢ao ao
entdo Curso Normal Superior, consolidando-o como um curso de qualidade.

De acordo com o Projeto Pedagdgico do entdo Curso Normal Superior, o
mesmo se constituiu em:

..um curso de formacdo de educadores, como parte integrante da
estruturagao da Universidade do Estado do Amazonas, além de ser uma
extensdo das atividades educacionais a este segmento do ensino superior,
reflete a preocupagdo do governo do Amazonas com a qualidade do ensino
ministrado na regido, onde ainda é grande a demanda por profissionais
qualificados, ora refor¢ada pelas exigéncias da nova legislagdo do ensino.
A Lei n® 9.394/96 preconiza que a formag¢do de docentes para atuar na
Educacao Infantil e no primeiro segmento do Ensino Fundamental, pode
ficar a cargo das escolas médias, modalidade Ensino Normal, mas, exige
que ao final da Década da Educagdo, que teve inicio um ano apos sua
publicagido, os referidos docentes sejam formados em cursos de licenciatura
plena.” (PPC do Curso Normal Superior, p.14).

A primeira mulher a coordenar o entdo Curso Normal Superior continua
na ativa na UEA, é gerente de um Nucleo da Universidade no interior do Estado
e foi uma das entrevistadas da nossa pesquisa. Ao ser indagada se no seu periodo
na coordenac¢dao, houve mudangas significativas na Matriz Curricular ou na
Gestdo do Curso, ela respondeu:

Em 13 de dezembro de 2005, surgiram as novas Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Curso de Pedagogia. Em 2005, o Curso Normal Superior
passou por Avaliagdo. As avaliadoras recomendaram que o mesmo fosse
reconhecido com o nome de Pedagogia, devido a riqueza da Matriz
Curricular, porém, no dia 21/12/2005, no Conselho Estadual de Educag¢éo
de Manaus, alguns conselheiros votaram contra a proposta e o Curso foi
aprovado e continuou reconhecido como Normal Superior.

Percebe-se na fala da entrevistada que, considerando as Diretrizes, havia
indicagdo para transformar o Normal Superior em Curso de Pedagogia. Ao
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ser questionada o que considerou “insisténcias” no periodo em que esteve na
Coordenacao, entre 2005 a 2010, ela foi enfatica ao responder que “com a
Resoluc¢io CNE/CP n° 1, de 15 de maio de 2006, ficou insustentavel continuar
ofertando vestibular para novas turmas do Curso Normal Superior e, com isso,
houve a necessidade de aprofundar o estudo das novas Diretrizes com o entdo
Colegiado do Curso, pois na ocasido, ainda nao havia a regularizacao do Nucleo
Docente Estruturante, oficializado posteriormente, por meio da Resolu¢ao n°
01, de 17 de junho de 2010, emitida pelo Conselho Nacional de Educagdo (CNE)
através da Comissao Nacional de Avaliacao do Ensino Superior (CONAES).

Coletamos na entrevista que o Pré-Reitor de Ensino de Graduagao a
época, juntamente com a entdo coordenadora, participaram de Semindrios
sobre a Resolu¢cao CNE/CP n° 1, de 15 de maio de 2006 e, ao retornarem a
Manaus, foi criada pela Reitoria uma Comissdo para discutir a mudanga do
Curso Normal Superior para Pedagogia, para a elaboragdo do novo Projeto
Pedagdgico do Curso e para analise da situagdo das turmas em andamento
vinculadas ao Curso Normal Superior.

A pesquisa demonstrou que os académicos finalistas desejavam graduar-
se com o titulo de Pedagogos, o que nao seria possivel por serem finalistas.
Porém, aos demais, foi dada a oportunidade de migrarem para a nova estrutura
curricular e se formarem como Pedagogos. Para os finalistas do Curso Normal
Superior, a Universidade concedeu-lhes, como previsto na legislagao vigente,
a possibilidade de complementar os estudos pedagogicos para terem o tdo
almejado diploma de pedagogos, sendo habilitados para o exercicio da docéncia
na Educac¢do Infantil, nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental e na Gestao
Educacional.

Novos tempos chegaram a Escola Normal Superior e o Curso de
Pedagogia, com oferta de 120 (cento e vinte) vagas, distribuidas em trés turnos,
chegava a Escola Normal Superior/UEA. A época, Kishimoto (1999), nos
interpelava:

que razdes teriam levado os legisladores do passado a abandonarem a
estrutura proposta pelos Institutos Superiores de Educagio e Normal
Superior, para a adogdo de Cursos de Pedagogia, anexos as universidades ou
no interior de faculdades de educagido? Certamente, ao integrar o bacharelado
a licenciatura, configura-se um novo modelo de formacdo profissional, que
unifica a formagao universitaria e profissionalizante, referendando os cursos
de pedagogia no seio das faculdades de educagdo. (p. 66)

Biarnes (1998), trata esse modelo de formacgdo, que relaciona a cultura
geral a profissional, o bacharelado a licenciatura, considerando a diversidade e a
construgao conjunta de saberes entre especialistas e generalistas, compreendendo
que nas estruturas universais do pensamento, somente a multiplicidade de
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estratégias de apreensdo de saberes, subsidiada pela diversidade do espago
pedagdgico, poderd garantir agdes criativas e a qualidade do processo
ensino-aprendizagem.

Vale ressaltar que na trajetoria historia do Curso de Pedagogia da ENS/
UEA, desde os seus primordios como Curso Normal Superior, prevaleceu a
perspectiva da formacdao do professor enquanto profissional critico-reflexivo.
Vemos no Projeto Pedagdgico do Curso (PPC-2005, p. 14) que “para que a
acdo pedagogica do professor esteja pautada em uma atitude reflexiva, critica
e investigativa ¢ fundamental que ele possa vivenciar essa mesma realidade
durante os cursos que formam para o magistério”.

Tanto na reformulag¢ao do Projeto Pedagogico do Curso Normal Superior,
quanto na elaborag¢ao do primeiro Projeto Pedagogico do Curso de Pedagogia,
¢é impossivel ndo registrar a atuagdao de um Professor Titular da Universidade
do Estado do Amazonas, que coordenou o curso e possui graduagdo em
Pedagogia pela Universidade Federal do Amazonas, Mestrado em Educacio
pela Universidade Federal do Amazonas e Doutorado em Educagdo pela
Universidade Federal de Santa Catarina, com aprofundamento de estudos
em Sociologia da Infincia pela Universidade do Minho, Portugal, Bacharel
em Direito, Professor Permanente do Mestrado em Educacdo e do Mestrado
Interdisciplinar em Ciéncias Humanas da UEA e professor permanente do
Doutorado em Educac¢do na Amazonia, na rede EDUCANORTE.

Atualmente exercendo cargo na Gestao Superior, ele, juntamente com
uma colega professora j4 falecida, empenhou-se para mobilizar o Colegiado
em prol da construgdo de uma matriz curricular que atendesse sobretudo
as necessidades impostas pelos desafios da educagdo na nossa regido. O
trabalho, quase herculeo, de ambos os docentes, que a epoca exerciam a
fun¢do de coordenador e de subcoordenadora foi fundamental para mobilizar
o Nucleo Docente Estruturante, os docentes por areas e subareas de concurso
para elaborarem ementas e concep¢des advindas do perfil do curso, além de
estudantes, egressos e todo o Colegiado.

Impossivel citar aqui a entrevista de todos que ja coordenaram o curso,
cujo resgate historico publicizamos em uma Linha do Tempo, com nomes,
fotos, periodo na Coordenacdo seja no Curso Normal Superior, seja no Curso
de Pedagogia, entretanto, ressaltamos que uma ex-coordenadora do Curso de
Pedagogia, egressa do nosso entdo Curso Normal Superior, atualmente com
doutoramento e mestrado na area de educacdo, vinculada a programas de Pos-
graduacao em Educag¢do na nossa institui¢do, na pergunta se no seu periodo na
coordenagdo, houve mudangas significativas na Matriz Curricular ou na Gestao
do Curso, responde que:
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Quanto as altera¢cdes na matriz curricular, elas foram oriundas de varias
reunides e reorganiza¢do da estruturagdo do curso no NDE e em reunido
de colegiado e, ao final, ndo foram todas implementadas no decorrer da
nossa gestao e nem posteriormente, apesar da necessidade de adequagao
dos componentes curriculares para atender as demandas da educagdo
na atualidade. Quanto as mudangas significativas na Gestdao do Curso,
no decorrer da nossa gestdo, buscamos criar um contexto de relacbes
interpessoais pautadas no respeito, didlogo, parceria, na perspectiva
de construir uma equipe colegiada, independentemente das diferencas
de opinides ou bases epistemoldgicas, tornando mais acolhedores os
momentos de reunido de colegiado e interagdes entre os colegas. Isso
porque, antes da nossa gestdo e durante os primeiros meses dela, as
reunides eram sempre de muitos conflitos e os debates, algumas vezes,
até desrespeitosos, criando um clima organizacional prejudicial para a
harmonia e parceria da equipe.

Percebe-se na resposta da entrevistada que a trajetéria do curso foi marcada
por resisténcias, mas que elas foram minimizadas pela for¢ca do trabalho em
equipe, pelo cooperativismo pautado em relagdes de respeito e pelo trabalho da
Coordenacao.

Para a entrevistada, “gradativamente, com sensibiliza¢ao e a contribui¢ao
de todos, esse clima organizacional foi se transformando e tornando o contexto
de mais uniao, parceria e harmonia em prol do bem coletivo do curso”.

Para os autores Chiavenato; Chiavenato (2025) os conflitos sdo inerentes a
todos os ambientes onde ha interagdo humana, pois, a convivéncia de pessoas com
diferentes ideias, objetivos e valores inevitavelmente gera divergéncias e pontos
geradores de conflito, por isso, faz-se necessario e urgente que as instituigdes
construam novos caminhos administrativos e organizacionais, baseados na
descentralizag¢do, no trabalho em equipe, na autonomia e na participac¢ao.

Nao podemos nos esquecer da razdo de ser do nosso trabalho educativo:
a formagdao de novos profissionais da educagdo. Ao ser questionada sobre as
mudangas significativas na Gestdo do Curso, uma ex-coordenadora destacou
que “é importante ressaltar a abertura ao didlogo constante e a presenga da
Coordenacao em todos os turnos com os académicos, presente também com
os representantes de sala e com o Centro Académico, revezando nos trés turnos
de funcionamento, para atender aos académicos e, em alguns casos, até mesmo
os seus pais, considerando que alguns procuram a instituicdo. Nossa presenca
em horarios previamente divulgados, também possibilitou maior rapidez nas
analises e respostas aos processos institucionais.”
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3. AS RESISTENCIAS NO CONTEXTO HISTORICO DO CURSO DE
PEDAGOGIA ENS/UEA

Ao questionar os docentes sobre as resisténcias ocorridas no Curso, todos
foram undnimes em afirmar a resisténcia aos preceitos da Resolug¢do n° 1, de 2
de julho de 2019, que alterava o artigo 22 da Resolugdo CNE/CP n° 2, de 1° de
julho de 2015, que definia as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagao
inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formagao pedagogica
para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a formagao continuada
o documento preconizava em seu artigo 22, que

os cursos de formagdo de professores, que se encontram em funcionamento,
deverdao se adaptar a esta Resolugdo no prazo maximo de 2 (dois) anos,
contados da publicagdo da Base Nacional Comum Curricular, instituida
pela Resolugdao CNE/CP n° 2, de 22 de dezembro de 2017, publicada no
Diario Oficial da Unido (DOU) de 22 de dezembro de 2017.

Dentre outros, justifica-se a resisténcia pelas novas diretrizes apontarem
de modo contundente o ensino baseado em competéncias, disposto no artigo
3° que assim expressa: ‘“com base nos mesmos principios das competéncias
gerais estabelecidas pela BNCC, ¢é requerido do licenciando o desenvolvimento
das correspondentes competéncias gerais docentes.” (Resolugdo CNE/CP n°
2/2019, p.2), em contraponto ao Projeto Pedagdgico do Curso, elaborado em
consonancia com a Resolu¢ido CNE/CP n° 01 de 15 de maio de 2006 e com
a Resolugdo do CNE/CP n° 02 de 01 de julho de 2015, ambas elaboradas de
modo participativo e com amplo debate nos segmentos educacionais brasileiros.

Ressaltamos ainda que o Art. 7° evidenciou a inten¢ao da Resolugao, no
que tange a formacgdo docente, as diretrizes da Base Nacional Comum Curricular
da Educagao Basica (BNCC), afinal, o proprio documento estabelece que:

a organizagdo curricular dos cursos destinados a Formagdo Inicial de
Professores para a Educacdo Basica, em consonancia com as aprendizagens
prescritas na BNCC da Educagdo Basica, tem com principios norteadores
[...] o compromisso com a igualdade e a equidade educacional, com os
principios fundantes da BNCC.” (Resolugdo 2/2019, Art. 7°, p.4)

Quando surgiram as normativas, o curso havia recentemente passado pela
sua primeira avaliagdo de Reconhecimento como Curso de Pedagogia. Ele foi
reconhecido por meio da Resolucao n°® 70/2018, CEE/AM, em conformidade
com o que estabelece o artigo 4 da Resolugio CNE/CP n° 01 de 15 de maio
de 2006 e da Resolu¢do do CNE/CP n° 02 de 01 de julho de 2015 e havia
inclusive sido elogiado, ganhando nota maxima em todos os itens contidos nos
indicadores de avaliagdo, no que se refere a organizagao didatico-pedagbgica do
Curso. Ademais, no item corpo docente, o curso também recebeu nota maxima
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e elogios, considerando o quantitativo de mestres e doutores e suas pesquisas e
produgdes.

O primeiro reconhecimento do Curso de Pedagogia, ndo tirou nota
maxima devido a um tunico fator: a infraestrutura para o curso proposto,
considerando, dentre outros, a necessidade de espacos adequados, devido ao
quantitativo de cursos ofertados na Escola Normal Superior e a falta, a época,
antes da atual expansao, de mais e melhores espacos fisicos, incluindo biblioteca
mais bem equipada e laboratorios, assim, o curso obteve conceito quatro (4)
considerado muito bom.

O Projeto pedagdgico do Curso de Pedagogia, enviado ao Conselho
Estadual de Educacao para fins de reconhecimento e de registro e expedi¢ao de
diplomas aos primeiros concluintes, enfatizava como objetivo geral:

Contribuir na formagdo equitativa de pedagogos, concebidos enquanto
profissionais reflexivos, capazes de compreender e atuar nas diversas
instancias da docéncia e da gestdo educacional da Educac¢do Infantil, Anos
Iniciais do Ensino Fundamental, EJA, Educacdao Especial, Educagido
Indigena e nas diversas instancias educativas, propondo novas alternativas
pedagogicas a partir da pratica do estagio e da pesquisa. (PPC, 2018, item
4.1, p. 230).

Para os(as) docentes que atuaram na Coordenac¢ao do Curso, essa pode
ser citada como a maior resisténcia por parte do Colegiado, e assim, entre
resisténcias e insisténcias, avangamos para entregar ao Conselho Estadual
de Educacdo, o PPC anterior, sem a adesaio a BNCC, mas com as devidas
atualiza¢des em ementas e referéncias, bem como modificou-se a ordem de oferta
e de nomenclatura de alguns componentes curriculares, para melhor atender a
concepgao, aos objetivos do curso e as demandas dos desafios educacionais.

Para uma egressa, recentemente formada, muitas resisténcias
aconteceram ao longo do curso, por exemplo, observar no periodo dos estagios
supervisionados a formacao dos professores das escolas publicas, alguns dos
quais carentes de inimeros aparatos, e, consequentemente, mais resistentes a
sair do convencional e se permitir (re)descobrir a si mesmo para possibilitar uma
aproximag¢do melhor com as criangas, entendendo cada particularidade no espago
de troca entre professor/aluno, o que a fez ver as insisténcias da Universidade
e, de modo particular do Curso de Pedagogia, em ofertar oportunidades de
formacgdo continuada aos profissionais da educacao. Para ela “observar de perto
as realidades dos espacos educativos, fez perceber o quanto resistir aos “moldes”
muitas vezes ¢ um desafio cada vez maior, para que possamos alcangar uma
educacdo transformadora como conceitua Paulo Freire.”

A egressa enfatiza que
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muitas s3o as resisténcias nessa trilha chamada educac¢do, uma das
maiores talvez seja resistir as politicas publicas ilustrativas e, refletir e agir
como colocar em pratica politicas publicas mais efetivas, a fim de que seja
possivel considerar as reais necessidades dos ambitos escolares na gestdo
e/ou na docéncia. Sendo assim, levando em consideragdo o caminho
percorrido enquanto graduanda, a Universidade do Estado do Amazonas
e o Curso de Pedagogia especificamente, foram motivagio para resistir aos
desafios que estdo intimamente ligados a educagio.

Sua fala nos remete a Josso quando afirma que é preciso

revisitar sua histéria, juntamente com o que guia, no momento presente,
essa retrospectiva, para extrair dela o que pensamos ter contribuido para
nos tornarmos 0 que somos, 0 que sabemos sobre nds mesmos € Nosso
ambiente humano e natural e tentar compreender melhor, é o primeiro
desafio da pesquisa dos elos que nos deram forma (Josso, 2006, p. 376).

Sabe-se que nenhuma historia ¢ linear, pois os pequenos atos cotidianos
que a compde, podem trazer grandes complexidades, uma vez que sdo frutos
da a¢do humana, entretanto, revisitar e registrar a historia vivida é um registro
importante para as geragdes futuras.

4. AS INSISTENCIAS

Podemos citar a insisténcia em manter o curriculo elogiado pelo Conselho
Estadual de Educacao e atualizado para deposito no CEE/AM, para fins de
renovag¢ao de reconhecimento de curso, com base nos preceitos das Resolugdes
anteriores.

Para uma Coordenadora que recentemente terminou mandato, “a
resisténcia aos ditames legais que desconsideram o percurso historico-politico
do Curso de Pedagogia no Brasil, bem como tentam anular/desqualificar as
particularidades da formacgdo inicial e continuada pautada na pesquisa, na
participagdo nos movimentos sociais, tem sido uma discussdao necessaria no
contexto do Colegiado do Curso”, a mesma ainda recomenda que o nosso
colegiado precisa ndo se dispersar em termos de agdes coletivas de estudos
e debates sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais e outras tematicas
contemporaneas sobre formacgdo docente.

Para uma egressa Professora de Educacido Infantil, pesquisadora da
Pedagogia Reggio Emilia,

“
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insistir na busca por uma transformag¢io continua na educa¢do, nos torna
profissionais que ndo se contentam apenas com o convencionalismo,
porém, buscam se aprofundar em pesquisas. Insistir dentro da universidade,
me mostrou um lado meu que jamais imaginei que teria, ingressei sem ter
certeza de nada e, sai com a certeza de que queria transformar vidas por
meio da educagdo e com a pesquisa sendo um dos motivadores para isso.
Desse modo, insisténcias dentro e fora da universidade, além de refletir
criticamente as implicagdes da educacio, é ter a certeza de que a mudancga
comeg¢a em nos mesmos, quando olhamos com mais sensibilidade,
empatia e atengao como a educagao se forma e nos transforma.

As insisténcias vivenciadas no ambito do curso, esperamos, contribua
cada vez mais na constitui¢cao do perfil do egresso que almejamos formar.

Para uma outra egressa entrevistada, destacam-se como insisténcias as
pesquisas realizadas no curso, embora algumas sem fomento, sao significativas
e de qualidade.

Interessante como os estudantes e egressos destacam como insisténcias e
apontam como muito importante para eles, as atividades praticas na universidade
e fora dela e as Visitas Técnicas. Em muitas entrevistas destacam-se a insisténcia
de muitos docentes em conseguir transporte, espago/tempo para proporcionar
atividades praticas que enriquecem a aprendizagem.

4.1 Os avangos

Se antes os espagos fisicos eram obstaculos que nos impediram de alcangar
0 conceito maximo na avaliagdo do curso, atualmente, com a expansao da
biblioteca, a expansao de espacos fisicos, a implantacdo de novos laboratorios,
investimentos em novos Blocos, em acessibilidade, dentre outros, sio avancos
que constatamos e celebramos.

Destacam-se ainda, como avangos, 0 aumento no quantitativo de bolsistas
remunerados, sejam bolsas da propria instituigao, sejam bolsas da CAPES como
as do PIBID, de instituigdes parceiras como SEDUC e SEMED, de instancias
como a Fundagdao de Amparo a Pesquisa do Estado do Amazonas, sejam por
meio de estdgios remunerados na propria universidade e fora dela, Auxilio
Permanéncia, Casa do Estudante, Restaurante Universitario, dentre tantos
outros avangos que podemos citar ao fazermos a trajetoria historica do Curso
de Pedagogia da Escola Normal Superior desde os seus primérdios como Curso
Normal Superior.

72



TECENDO SABERES CIENTIFICOS E CULTURAIS

5.CONSIDERACOES FINAIS

A guisa de consideragdes conclusivas, destacam-se, no Curso de Pedagogia
ENS/UEA, o trabalho competente dos professores(as) do Colegiado para
manter um curso atualizado, oferecendo contetidos e experiéncias coerentes
com as mudangas contemporaneas, além da qualificagado profissional do quadro
docente, constituido em sua maioria por doutores nas diversas areas das Ciéncias
da Educacao, reverberando no que tem sido oferecido aos estudantes.

A pesquisa evidenciou ainda na retrospectiva historica, a mudanga
positiva para a constru¢ao de um clima organizacional mais harmonico, de
unido e maior parceria, tanto em relagdo ao corpo docente e equipe gestora,
como em relagdo ao corpo discente, o que favorece a analise e a transformagao
do curriculo, dos saberes e das experiéncias praticas, para atender as demandas
da educagdo. Ainda é um desafio, mas estamos avangando para que as diferengas
nao nos distanciem, mas nos completem.

Vale registrar que também constatou-se como avang¢o, a atuac¢ao dos
egressos no mundo do trabalho, nas escolas publicas de Manaus, retornando
a UEA como parceiros em agdes de ensino, pesquisa, extensio e em projetos
como PAIC, PIBID, Residéncia Pedagogica, Estagios.

Ressalta-se a produ¢dao de Comunicagdo oral, de Resumos Expandidos
e de divulgagdo desta Pesquisa em Eventos, como a XV Semana de Pedagogia
da Universidade do Estado do Amazonas - Educa¢io em Direitos Humanos
e Cidadania/Florestania: Construindo Pedagogias Inclusivas e Diversas e no
ENAEPE/UEA (Encontro Anual de Ensino, Pesquisa, Extensao e Inovacdo da
Universidade do Estado do Amazonas).

A pesquisa teve desdobramentos em Projetos de Iniciacao Cientifica que
muito contribuiram na coleta e organiza¢do de dados e na constru¢do de uma
Linha do Tempo com fotos e informag¢des sobre os docentes que atuaram na
Coordenagao do Curso de Pedagogia da ENS/UEA, resgatando e registrando a
trajetéria historica.

Sabemos que cada pessoa que chega e que parte, leva consigo a historia
vivida no processo histérico de constru¢do de um curso que, entre resisténcias,
insisténcias e avangos tem contribuido e muito com a constituicao da identidade
docente, com a formacao inicial e continuada de educadores amazonicos, razao
pela qual é importante manter a Historia do Curso, registrar as experiéncias
vividas e, concomitantemente, trabalhar os movimentos da memoria para
recuperar fatos importantes, pois a historiciza¢do é sempre um conhecimento
indireto do passado, através de memorias que serdo reconstruidas no presente e
que ajudam a projetar o futuro.
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1. INTRODUCAO

Opresente trabalho se trata de um relato de experiéncia sobre um
Programa Atividade Curricular de Extensao (PACE) sobre um expe-
rimento de fluorescéncia, com lampada de mercario (Hg) realizado em Humaita
— AM, no Instituto de Ensino, Agricultura e Ambiente (IEAA) — UFAM, o qual
teve como objetivo promover a aprendizagem significativa de conceito de lumi-
nescéncia pelo experimento de baixo custo, possibilitando a conexao entre teoria
e pratica no cotidiano, adaptando uma proposta didatica experimental utilizando
materiais de baixo custo para estudantes do ensino médio, descrevendo a sua po-
tencialidade didatica e roteiro de montagem, e assim promover a aprendizagem
significativa do conceito de luminescéncia, possibilitando a conex@o entre teoria e
pratica no cotidiano em uma escola publica.

A experimenta¢ao tem se consolidado como uma ferramenta fundamental
no ensino de Ciéncias, proporcionando aos estudantes a oportunidade de
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relacionar conceitos tedricos com competéncias observaveis. No ensino de Fisica,
a insercdo de atividades experimentais € capaz de tornar o aprendizado mais
dinamico e significativo, despertando a curiosidade e a capacidade investigativa
dos alunos (Silva, 2015). A luminescéncia, ocorrendo em certos materiais que
emitem luz quando estimulados por uma radiagdo ultravioleta invisivel ao olho
humano, é um tema que apresenta grande potencial para o ensino, ao permitir
que os estudantes visualizem diretamente os efeitos fisicos que conectam teoria
e pratica (Silva, 2015; Cavalcante; Tavolaro, 2004).

As metodologias que envolvem experimentos caseiros ou de baixo custo
se destacam por suas previsOes para as escolas que ndo dispdem de laboratorios
sofisticados, mantendo a qualidade e o interesse do processo de ensino-
aprendizagem (Darroz; Rosa; Rosa, 2016). A utiliza¢ao da luz negra como fonte
de radiagdo ultravioleta para provocar fluorescéncia em materiais cotidianos
permite que os estudantes observem a emissdo de luz visivel por interagdo direta
dos fotons UV com as composigoes fluorescentes presentes em objetos testados.

Além do carater pratico e visual, o experimento de luminescéncia estimula
a interdisciplinaridade entre Fisica e a Quimica, bem como a compreensao
do espectro eletromagnético e das propriedades da luz (Sonvez, 2019). Esta
atividade explora o modelo atdbmico de Bohr e afeta o salto quantico, facilitando
a compreensao dos processos fisicos da luminescéncia e sua relevancia na vida
cotidiana (Silva, 2015).

A importancia da experimentacdo na formag¢do docente e discente no
Ensino Médio ¢ apontada como estratégia para superar dificuldades relacionadas
a abstratividade dos conteudos e a escassez de recursos, contribuindo para a
construgao do conhecimento e para o desenvolvimento do pensamento critico
dos estudantes (Nascimento, 2020).

2. FUNDAMENTACAO TEORICA

A luminescéncia € uma frequéncia fisico-quimica que envolve a emissao
de luz por materiais que absorvem energia, geralmente na faixa ultravioleta,
e reemitem em comprimentos de onda da luz visivel (Nussenzveig, 1998). De
acordo com o modelo atémico de Bohr, a luminescéncia ocorre quando elétrons
em atomos excitados passam de niveis de energia mais elevados para niveis
inferiores, liberando energia na forma de radiagdo eletromagnética, conhecidos
como salto quantico (Young; Freedman, 2009).

Aluznegra, umalampada de mercurio que emite radiagao ultravioleta (UV),
atua como agente excitador para provocar a fluorescéncia em materiais contendo
compostos catodoluminescentes. Além disso, o espectro eletromagnético, que
abrange desde ondas de radio até raios, inclui a regiao do ultravioleta, invisivel ao
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olho humano, mas fundamental para a ativagao de materiais fluorescentes (Young;
Freedman, 2009). Nesse viés, explicita-se que a fluorescéncia, diferentemente da
fosforescéncia, cessa logo apos a interrupgao da fonte excitadora, sendo uma
manifestacdo transitoria e imediata (Halliday; Resnick, 2009).

A teoria da Aprendizagem Significativa, proposta por David P. Ausubel,
defende que a aquisicdo de um novo conhecimento é mais eficaz quando o
estudante consegue relacionad-lo de forma nao arbitraria e nio literal a um
conhecimento prévio ja existente em sua estrutura cognitiva (Ausubel, 2003). Essa
“estrutura de subsungores”, como definida por Moreira (2011), é uma rede de
conceitos e proposi¢des que servem de “ancoradouros” para novas informagdes,
permitindo que a aprendizagem seja prazerosa e eficaz (Pelizzari et al., 2001).

Nesse contexto, a experimentagdo emerge como uma ferramenta
fundamental, especialmente no ensino de ciéncias e fisica, por sua capacidade de
conectar conceitos tedricos a pratica. O trabalho experimental ndo se restringe a
uma mera verificagdo de teorias; ele promove um pensamento cientifico e serve
como um elemento motivador para o aluno, aumentando seu engajamento e a
capacidade de aprendizado (Giordan, 1999; Fernandes; Silva, 2014). Ao manusear
materiais e observar fendmenos, os estudantes participam ativamente da constru¢ao
do conhecimento, tornando a aprendizagem mais dindmica e significativa.

Uma perspectiva de experimentagdo com orientacao investigativa é uma
alternativa eficaz as praticas tradicionais, pois possibilita o desenvolvimento
de competéncias cientificas e atitudinais nos alunos (Fernandes; Silva, 2011).
Conforme Pelizzari et al., (2001), assim, favorece a aprendizagem significativa,
uma vez que os estudantes fornecem relacionar novos conhecimentos a conceitos
avisos por meio da observagao direta e da experimentagao (Viana, 2020; Darroz;
Rosa; Rosa, 2016). Tal abordagem esta alinhada a teoria da aprendizagem
significativa de Ausubel, que valoriza a construgdo ativa do conhecimento com
base em experiéncias e conhecimentos prévios dos estudantes (Moreira, 2011).

A inter-relagdo entre o conhecimento prévio e 0 novo conhecimento na
estrutura cognitiva ¢ um processo dindmico, caracterizado pela diferenciacao
progressiva e pela reconciliagdo integradora (Moreira, 2011). A experimentagao
se encaixa perfeitamente nesse processo, pois a manipulacdo e a observagdo
de fenOmenos permitem que os conceitos se diferenciem progressivamente,
adquirindo novos significados e tornando-se mais capazes de servir de dncora
para futuras aprendizagens.

Além disso, a experimentagdo ativa contribui para romper o paradigma
do ensino tradicional, onde a Fisica ¢ apresentada apenas de forma expositiva e
abstrata, tornando os conteudos mais acessiveis e atraentes para diferentes perfis
de alunos (Viana, 2020). O uso da luz negra para demonstrar a luminescéncia
também promove o desenvolvimento de habilidades investigativas, como a
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formulagdo de hipoéteses, andlise e comparagdo de resultados, favorecendo
a compreensdo aprofundada das caracteristicas fisicas e suas aplicagdes
tecnologicas (Silva, 2015; Cavalcante; Tavolaro, 2004).

3. METODOLOGIA

O publico-alvo do foi composto por estudantes do ensino médio, com
alunos do ensino médio da Escola Estadual Governador Plinio Ramos Coelho e
do Instituto Federal do Amazonas (IFAM). A execugdo ficou a cargo de discentes
do curso de Licenciatura em Ciéncias: Matematica e Fisica do IEAA, que foram
responsaveis pela elaboracdo dos materiais didaticos, condug¢do das atividades
e acompanhamento dos alunos, alinhando-se a proposta de aprendizagem
significativa e investigacao dialdgica.

O experimento demonstra ser acessivel e de facil aplicacdo em escolas
sem laboratorios especializados e a escolha desse publico visa promover uma
aprendizagem significativa, integrando teoria e pratica, em um contexto com
infraestrutura deficiente, para aumentar o engajamento dos alunos (Fonteles,
2024). Para a montagem do experimento, utilize uma lampada de Hg, com
0s materiais a serem observados, misturando os materiais que apresentam
caracteristicas fluorescentes: caneta marca-texto, soro do leite, clorofila, sabao
em po, acafrdo, agua tOnica, protetor solar, mostarda e dentes da boca; com
os materiais ndo fluorescentes, como ketchup, maionese, 4gua mineral, coloral,
vinagre, 6leo de soja, refrigerante e amaciante. A experimentagcdo acontece em
ambiente escuro para a melhor visualizagdo das manifestagdes fluorescentes,
onde os estudantes, organizados em grupos, aproximam os materiais selecionados
da luz negra e observam as rea¢des luminescentes (Silva, 2015).

Figura 1 — Materiais fluorescentes

Fonte: Os proprios autores (2025)
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O desenvolvimento do experimento baseia-se na metodologia ativa, que
valoriza a participa¢do direta dos estudantes na constru¢do do conhecimento por
meio da experimentagdo, tendo como referéncia a aprendizagem significativa
de Ausubel, que fundamenta a associagdo de novos conceitos a saberes prévios,
consolidando uma compreensao efetiva (Viana, 2020). Durante a atividade, os alunos
sdo estimulados a descrever suas observagdes, comparar as respostas dos materiais
e discutir os processos fisicos envolvidos, mediados pelo professor, garantindo a
articulacdo entre a experimentag¢ao e os conceitos tedricos, sendo fundamental para
consolidar os aprendizados, permitindo que os estudantes expressem suas duvidas,
compartilhem suas descobertas e, finalmente, construam uma compreensao mais
profunda dos principios envolvidos. (Darroz; Rosa; Rosa, 2016).

Ao final do experimento, promove-se uma discussdao reflexiva para
relacionar os resultados obtidos as aplicagbes da luz negra, ampliando a
compreensdo dos alunos sobre a relevancia da radiacao ultravioleta no cotidiano
(Silva, 2015; Darroz; Rosa; Rosa, 2016). O experimento também proporciona
uma oportunidade para o professor avaliar o interesse, a compreensao e a
capacidade critica dos estudantes por meio da observagdo e do registro das
atividades realizadas.

A pesquisa caracteriza-se como uma investigacdo qualitativa, com
avaliacdo do projeto sendo feita por meio de um didrio de bordo, mantido pela
equipe responsavel, no qual serdo registrados de maneira continua, reflexiva e
critica todos os detalhes sobre o andamento das atividades, as aprendizagens
observadas e os desafios enfrentados ao longo do processo. Esse registro servira
para ajustar as acbes ao longo do tempo, identificar pontos de melhoria e
fortalecer a comunicac¢do entre a universidade e a comunidade escolar.

4. DISCUSSOES

Nas discussoes realizadas antes do experimento, os alunos associaram
a luminescéncia principalmente a luz emitida por alguns animais, como
escorpides e aguas-vivas, bem como a fosforescéncia observada em placas de
transito e ponteiros de relogios. Também relacionaram a transformacao da
energia luminosa em calor, citando o aquecimento do asfalto sob a incidéncia
da luz solar, e surgiu a associacdo de que camisas pretas ficam mais quentes
por absorverem a radiagdao UV, enquanto camisas brancas reflete a maior parte
dessa luz, a partir dessa ideia, os alunos associaram a cor branca do protetor
solar a sua funcao de repelir a radiagao UV do Sol, o que levou ao surgimento
de questionamentos relevantes, como se 0 protetor solar com cor perderia sua
eficacia e se o uso de maquiagem apos a aplicagdo do protetor manteria 0 mesmo
nivel de protecao.
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Durante o experimento, antes mesmo de a ldmpada de luz negra ser ligada,
os alunos tentaram prever quais materiais apresentariam fluorescéncia. Apos o
acionamento da lampada, foi evidente a surpresa e o entusiasmo ao observarem
os objetos “brilhando” sob a radiagdo ultravioleta. Entre os materiais testados,
0s que mais chamaram a ateng¢io foram os dentes da boca e o protetor solar, que
continuaram apresentando coloragdo branca intensa, despertando curiosidade e
comentarios entre os participantes.

Figura 2 — Realizagdo do experimento com os debates: a) antes de ligar a lampada, com a
breve introducédo; b) apos ligar a lampada.

@ . ’ (b)

el grey
Fonte: Os proprios autores (2025)

Na discussdo posterior ao experimento, os alunos reconheceram que a
fluorescéncia esta presente em diversas situagdes do cotidiano, muitas vezes
passando despercebida. Eles relacionaram o fendmeno a ambientes como
festas e shows, onde sdo utilizados efeitos visuais com tintas, maquiagens e
objetos fluorescentes, além de aplicagdes na verificagdo de cédulas de dinheiro,
documentos oficiais e passaportes. Os supervisores também abordaram o
uso da fluorescéncia na area da saude, destacando sua aplicagdo em exames
laboratoriais, na identificacdo de placas bacterianas nos dentes e no uso de
substancias fluorescentes para fins de diagnoéstico. Essas explicagdes geraram
surpresa por parte dos alunos, evidenciando que muitos ainda desconhecem
diversas aplicagOes praticas da ciéncia, reforcando a importancia de atividades
experimentais para ampliar a compreensdo dos conceitos cientificos e sua
relacdo com o cotidiano.

O experimento com luz negra e fluorescéncia mostra uma estratégia
pedagogica eficaz para o ensino de fisica ao abordar temas relacionados a
radiagdo ultravioleta e as especificagdes Opticas que a envolvem. Ao proporcionar
experiéncias praticas e interativas, o projeto ndo apenas facilitou a compreensao
tedrica dos contetdos cientificos, como também estimula a curiosidade, o
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pensamento critico e o desenvolvimento de competéncias investigativas entre 0s
estudantes da educacao basica e da comunidade escolar.

O experimento demonstrou ser acessivel e de facil aplicagdo em
escolas sem laboratérios especializados, que indicam um grande ganho na
aprendizagem com o uso de materiais cotidianos. A metodologia de baixo
custo provou ser eficiente para tornar o ensino de Fisica mais acessivel, sem
perder a profundidade conceitual necessaria para a compreensao dos fendmenos
cientificos. Por fim, a pesquisa propde perspectivas sobre como tornar o ensino
mais pratico, investigativo e conectando os alunos com aplica¢des cotidianas da
fisica. A combinagdo de teoria e pratica, aliada a metodologia ativa, mostrou-se
eficaz para promover uma aprendizagem significativa e para o desenvolvimento
de habilidades investigativas e criticas entre os estudantes.

A utilizagdo do diario de bordo como instrumento de avaliacio continua
permitiu acompanhar a evolugdo dos alunos e se mostrou valiosa incentivando
a reflexdao constante, fortalecendo o vinculo entre universidade e escola e
possibilitando intervengdes mais conscientes.

5. CONSIDERACOES FINAIS

A Experiéncia evidenciou o potencial pedagogico de atividades
experimentais de baixo custo para o ensino de Fisica no ensino médio,
especialmente em contextos escolares com infraestrutura limitada e mostrou-se
eficaz na promogao da aprendizagem significativa do conceito de luminescéncia,
ao articular teoria e pratica de forma contextualizada e acessivel.

Os resultados indicam que a metodologia ativa adotada favoreceu
0 engajamento, a curiosidade e a participagdo dos estudantes, permitindo
que conhecimentos prévios fossem mobilizados e ressignificados a partir da
experimentacdo, conforme os pressupostos da aprendizagem significativa de
Ausubel. As discussdes antes, durante e apds o experimento revelaram avangos
conceituais importantes, especialmente das aplicacbes da radiagio UV no
cotidiano, na seguranca, na saude e no entretenimento. Além disso, a articulagdao
entre ensino, pesquisa € extensao universitaria refor¢a a importancia de integrar
diferentes saberes em contextos reais e acessiveis, tornando o conhecimento
cientifico relevante para o cotidiano dos participantes. O uso de materiais e
metodologias de baixo custo potencializa o alcance e o impacto dessas agdes
educativas, promovendo uma educagdo mais inclusiva e participativa.

O entusiasmo demonstrado pelos alunos ao observarem os efeitos
fluorescentes, bem como os questionamentos surgidos durante a atividade,
reforcam o papel da experimentagdo como estratégia motivadora e formadora
do pensamento critico e investigativo. Destaca-se ainda a relevancia da atuagdo
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dos licenciandos envolvidos, que, ao planejarem e executarem as atividades,
fortaleceram sua formagdo docente e 0 compromisso social da universidade com
a comunidade escolar.

Dessa forma, o trabalho reafirma que propostas didaticas experimentais,
acessiveis e contextualizadas, constituem caminhos viaveis e eficazes para tornar
0 ensino mais significativo, democratico e conectado a realidade dos estudantes,
fortalecendo a integragao entre universidade, escola e sociedade.
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1. INTRODUCAO

defasagem na aprendizagem matematica no Ensino Médio brasileiro

configura-se como um desafio recorrente, comprometendo o
desempenho académico dos estudantes e o desenvolvimento de competéncias
essenciais a sua formagdo integral. Avaliagdes internas e externas tém evidenciado
dificuldades conceituais acumuladas ao longo da escolarizagdo, especialmente
no 3° ano do Ensino Médio, etapa em que os conhecimentos matematicos
deveriam estar consolidados. No diagnostico inicial realizado com estudantes
da Escola Estadual Deputado Josué Claudio de Souza, os resultados referentes
aos descritores de Matematica do SAEB revelaram fragilidades significativas na
compreensdo de conceitos basicos, indicando baixos indices de acertos.

Grande parte dessas dificuldades esta associada a praticas pedagdgicas
tradicionais, centradas na exposi¢do mecanica dos conteudos, no excesso de
exercicios repetitivos e na escassa utilizagdo de estratégias que promovam o
protagonismo, a criatividade e o engajamento dos estudantes. Esse modelo de
ensino tende a refor¢ar uma aprendizagem passiva, pouco contextualizada e
distante da realidade dos alunos, contribuindo para a manutengao das lacunas
conceituais ao longo do processo educativo.

Diante desse cendrio, o presente estudo tem como objetivo analisar as
contribuigdes das metodologias ativas, articuladas ao uso das Tecnologias
da Informa¢do e Comunicagdo (TICs), para a melhoria da aprendizagem
matematica de estudantes do 3° ano do Ensino Médio, no contexto do Programa

1 Graduando do Curso de Licenciatura em Matemadtica pela Universidade Federal do
Amazonas. E-mail: Ufam2022.cezar@gmail.com.

2 Doutora em Educagdo em Ciéncias e Matematica, pela Universidade Federal do Mato
Grosso- UFMT. Professora Associada do Departamento de Matematica da Universidade
Federal do Amazonas. E-mail: avalente@ufam.edu.br.
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Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID). Fundamenta-se na
perspectiva de que metodologias ativas, baseadas na resolug¢do de problemas e
em atividades colaborativas, quando integradas as TICs, podem tornar o ensino
da Matematica mais dindmico, significativo e alinhado as orientagdes da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), favorecendo o protagonismo discente
(BORBA, 2023).

A relevancia do estudo também se justifica pela lacuna tedrica e pratica
existente, uma vez que, apesar do crescimento de pesquisas sobre metodologias
ativas e TICs, ainda sdo escassas as investigagcdes que analisam intervengoes
pedagogicas sistematizadas no dambito do PIBID, especialmente em turmas
concluintes do Ensino Médio (DIAS et al., 2024). Além disso, muitos professores
enfrentam dificuldades para integrar essas abordagens ao planejamento
pedagogico, seja pela insuficiéncia de formagdo continuada, seja pela auséncia
de praticas estruturadas que orientem o uso pedagdgico das tecnologias.

O percurso metodologico adotado caracteriza-se por uma abordagem
quanti-qualitativa, envolvendo analise de dados diagndsticos, observagdes no
contexto escolar, aplicacdo de atividades praticas e uso de plataformas digitais
interativas. As interveng¢oes incluiram avaliagao diagnostica dos descritores do
SAEB via Google Forms, aulas com uso de realidade aumentada na abordagem
de solidos geométricos, atividades com a plataforma Kahoot voltadas & Andlise
Combinatoéria e propostas didaticas para a compreensao de fungbes do 1°
grau, buscando promover engajamento, aprendizagem colaborativa e avango
conceitual dos estudantes.

2. FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 As Metodologias ativas no processo de ensino-aprendizagem.

A insuficiéncia dos métodos tradicionais de ensino para a promog¢ao de
uma aprendizagem significativa tem impulsionado uma transi¢do paradigmatica
no campo educacional. Nesse contexto, destaca-se a Aprendizagem Ativa como
uma abordagem centrada no estudante, que valoriza sua participa¢dao proativa
por meio de desafios, questionamentos e resolug¢do de problemas, favorecendo o
engajamento no processo de constru¢ao do conhecimento (PINTO e al., 2012;
ROCHA; LEMOS, 2014).

Na contemporaneidade, o debate educacional enfatiza a necessidade de
inovagao pedagogica, revisao das praticas de ensino e formagao docente voltada
a uma atuacgdo transformadora. Essa perspectiva busca posicionar o estudante
como protagonista de sua aprendizagem, promovendo o desenvolvimento da
autonomia ao longo da trajetéria escolar (BACICH; MORAN, 2018a). Segundo
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os autores, a presencga das tecnologias digitais exige a adogdo de estratégias
inovadoras capazes de articular o interesse dos alunos pela descoberta com sua
centralidade no processo educativo.

Osavangos tecnologicos e comunicacionais tém atuado como catalisadores
de mudangas significativas na educagao, favorecendo a adogdo das metodologias
ativas como alternativa ao modelo tradicional de ensino. De acordo com Bacich
e Moran (2018a), essas metodologias caracterizam-se por estratégias flexiveis,
hibridas e interligadas, que priorizam a participacdo efetiva dos estudantes na
constru¢ao do conhecimento. Nesse cenario, o ensino hibrido e a ampliagdo
do uso de tecnologias educacionais tém estimulado praticas pedagogicas que
estabelecem uma relagdo mais colaborativa entre professor e aluno.

Santos (2015, p. 27209) destaca que as metodologias ativas desempenham
papel relevante ao possibilitar intervengdes significativas dos estudantes na
realidade concreta, seja de forma individual ou coletiva. Assim, o papel do
docente consiste em planejar e implementar praticas inovadoras que favorecam
a resolugdo de problemas e promovam a autonomia discente, contribuindo para
resultados mais eficazes no processo de aprendizagem (SILVA; BIEGING,;
BUSARELLOQ, 2017).

Dessa forma, compreende-se que a metodologia ativa promove um
aprendizado critico-reflexivo, estimulando o engajamento, a curiosidade e a
cooperacao, além de contribuir para o desenvolvimento social dos estudantes e
para a consolidagdo de conhecimentos de forma mais significativa (CUNHA et
al., 2017).

2.2 O Uso das TICs como facilitador no processo de ensino-aprendizagem

As Tecnologias da Informac¢do e Comunicagio (TIC) configuram-se como
um campo relevante de pesquisa educacional, por ampliarem as possibilidades
de superacao do ensino tradicional e contribuirem para a formagao de sujeitos
criticos, autdbnomos e conectados a realidade social (TORRES; AMARAL,
2011). No contexto educacional, as TICs atuam como instrumentos de inovagao
pedagodgica, ao promoverem maior flexibilidade metodologica, ampliarem as
interagOes e favorecerem a aprendizagem colaborativa, além de expandirem o
espaco escolar para ambientes virtuais de aprendizagem (CARNEIRO et al.,
2020). Embora ainda existam debates acerca da mensuragao de seus impactos
no processo de ensino-aprendizagem, estudos apontam implica¢des positivas,
como a melhoria do desempenho discente e docente, o fortalecimento da
proatividade, da colaboragao, da interdisciplinaridade e da postura investigativa
do aluno, que passa a assumir maior corresponsabilidade por sua formagao
(TORRES; AMARAL, 2011).
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Ao discutir a inovagao no campo educacional, Ferreira Junior e Santos
(2022) destacam a necessidade de os docentes ressignificarem o curriculo por
meio de praticas e atividades que favorecam novas abordagens pedagogicas,
capazes de articular os conteudos escolares aos ambientes tecnologicos
presentes no cotidiano dos discentes, considerando, sobretudo, os processos de
aprendizagem e as formas como os estudantes aprendem na era da informacao.
Segundo os autores:

Os aprendizes dessa geragdo cercados por tecnologias podem ndo se
adaptar com os modelos antigos de aprendizagem, que possuem um
modelo em que o professor esta no centro da aprendizagem, que ainda
utiliza repeticdes e memorizagdes nas avaliagdes. As metodologias ativas
sdo modelos inovadores que podem potencializaras experiéncias que 0s
educandos tém com as tecnologias que eles utilizam (Ferreira Junior &
Santos, 2022, p. 8).

Os conceitos discutidos apontam para a necessidade de ruptura com
modelos tradicionais de ensino, atribuindo aos educadores o papel de agentes de
mudanga e exigindo constante reflexdo sobre as praticas pedagogicas. Segundo
Barbosa e Moura (2013), as crescentes expectativas em relacdo a escola decorrem
das rapidas transformagoes sociais impulsionadas pelas tecnologias, tornando
indispensavel a incorporagdo dos avangos tecnologicos aos processos de ensino-
aprendizagem para a formagao de cidadaos aptos a atuar em um contexto em
permanente mudanca.

3. METODOLOGIA DO TRABALHO
3.1 Metodologia da Pesquisa

A pesquisa adota uma abordagem qualiquantitativa, integrando
procedimentos qualitativos e quantitativos de forma complementar, com
0 objetivo de ampliar a compreensao do fendmeno investigado. A dimensao
qualitativa permite interpretar significados, percepcdes e experiéncias dos
participantes em seu contexto de atuacdo (BOGDAN; BIKLEN, 1994),
enquanto a dimensdo quantitativa contribui com dados numéricos obtidos por
instrumentos estruturados, possibilitando a identificacao de padrdes, frequéncias
e tendéncias relacionadas ao problema de pesquisa (SAMPIERI; COLLADOQO;
LUCIO, 2013). Essa integragdao fundamenta-se na perspectiva dos métodos
mistos, que potencializam a validade das conclusdes ao articular evidéncias de
naturezas distintas (CRESWELL; PLANO CLARK, 2011).

O estudo de campo foi desenvolvido no &mbito do Programa Institucional
de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), espaco que favorece a articulagao
entre formacgao inicial e pratica docente. As intervengdes pedagogicas foram
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planejadas a partir dos pressupostos das metodologias ativas, entendidas como
estratégias que promovem o0 protagonismo discente e a participacdo ativa na
constru¢ao do conhecimento (BACICH; MORAN, 2018). Foram utilizadas
praticas como a visualizagao de solidos geométricos por meio de aplicativos de
realidade aumentada, jogos digitais nas plataformas Kahoot e Google Forms,
além de atividades colaborativas e competitivas, como gincanas matematicas,
jogos e simulados online. Essas agdes foram definidas a partir do diagnostico
inicial da turma, buscando estimular o engajamento, a autonomia e a
aprendizagem significativa dos conceitos matematicos (BACICH; MORAN,
2018; MORAN, 2015).

As Tecnologias da Informagdo e Comunicagdo (TICs) foram incorporadas
as intervengdes como recursos mediadores da aprendizagem e instrumentos de
acompanhamento avaliativo. Conforme Kenski (2012), as tecnologias digitais
ampliam as possibilidades de interagdo e comunica¢ao, tornando o processo de
aprendizagem mais dinamico. Valente (1999; 2014) destaca que o uso pedagogico
intencional das TICs favorece a exploragdo ativa de conceitos e a participagcao
dos estudantes em situagdes que envolvem resolu¢ao de problemas e tomada
de decisdo. Nesse sentido, ferramentas digitais também foram utilizadas para
monitorar o desenvolvimento dos descritores do SAEB.

A coleta de dados ocorreu de forma continua, por meio de observagdes
diretas, registros de campo, analise das producdes dos estudantes e resultados dos
simulados e atividades digitais. A analise dos dados qualitativos foi realizada com
base na andlise de conteudo proposta por Bardin (2016), permitindo identificar
categorias emergentes e compreender avangos conceituais, aspectos participativos
e impactos das intervengdes no processo de aprendizagem matematica.

3.2 Metodologia de Intervenc¢ao

Neste topico, serdo apresentados os procedimentos adotados para alcancgar
os objetivos da pesquisa, a descri¢do do local e dos participantes envolvidos, bem
como a organizac¢do das etapas realizadas na utilizacdo das metodologias ativas
através da TIC’s. Também serdo detalhados os conhecimentos trabalhados, as
habilidades desenvolvidas e os resultados esperados ao final do estudo.

3.2.1 Caracterizacdo do ambiente de intervengdo e os sujeitos da pesquisa

A pesquisa foi desenvolvida na Escola Estadual Deputado Josué Claudio de
Souza, localizada na Avenida Beira Rio, n° 128, bairro Coroado, no municipio de
Manaus—AM. A instituicdo oferta as modalidades de Ensino Médio e Educacido
de Jovens e Adultos (EJA). O estudo foi realizado com uma turma do 3° ano do
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Ensino Médio, composta por aproximadamente 35 estudantes, no turno vespertino.
As intervengdes pedagdgicas foram organizadas na forma de sequéncias didaticas,
estruturadas em aulas com duracdao média de 50 minutos cada.

3.2.2 Estrutura das tarefas

As atividades foram desenvolvidas em etapas sendo que inicialmente
realizamos um diagnostico inicial, com o objetivo de identificar as dificuldades
dos alunos em relagio aos descritores de Matematica avaliados pelo Sistema de
Avaliagdo da Educacao Basica (SAEB) através de simulados.

Apos o diagnostico inicial, foram definidas as estratégias pedagdgicas,
bem como as metodologias ativas e as TICs utilizadas para alcangar os objetivos
do estudo. As intervengdes contemplaram atividades voltadas a Geometria, a
Analise Combinatoria e a Fungdo do 1° grau, utilizando recursos como realidade
aumentada por meio de QR Code para exploragdo de sélidos geométricos, a
plataforma Kahoot para aplicacao de simulados em formato de competi¢ao para
Analise Combinatoria e o uso do Google Forms para avaliagdo da aprendizagem
de Fungao do 1° grau.

Em todas as etapas, os conteudos foram previamente revisados, seguidos
de atividades mediadas por tecnologias, trabalhos em grupo e avaliagdes
individuais, com o intuito de verificar a aprendizagem e a eficacia das estratégias
adotadas.

3.2.2.1 Avaliagdo diagnostica

No dia 22/08/2025 foi realizada a primeira atividade da pesquisa,
correspondente a avaliagdo diagnostica, com o objetivo de identificar as
dificuldades dos estudantes em relagdo aos descritores de Matematica avaliados
pelo SAEB. A atividade foi aplicada por meio de simulados elaborados no
Google Forms e contou com a participagio de 20 alunos. Os conteudos
abordados contemplaram Geometria, Analise Combinatoria e Fungdo do 1°
grau, envolvendo situagOes-problema relacionadas ao calculo de volumes de
solidos, relagdes trigonométricas, area de tridngulos, férmula de Euler, principios
de contagem, permutagdes, arranjos, combinagdes e resolu¢do de problemas
envolvendo func¢des lineares.

Os resultados evidenciaram baixo desempenho dos estudantes nos
contetidos avaliados. Em Geometria, o percentual de acertos foi de 37,2%,
indicando dificuldades na compreensdao de conceitos abstratos, na visualizagao
espacial e na interpretagao de figuras geométricas, possivelmente associadas a
um ensino centrado na memorizag¢ao de féormulas. Na Analise Combinatoria,
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os acertos corresponderam a aproximadamente 20%, sendo recorrente a
dificuldade em identificar o procedimento adequado para cada situagdo. Ja em
Fungdo do 1° grau, apesar de ser um conteudo recorrente nos anos anteriores, o
indice de acertos foi de 21%, revelando fragilidades na compreensdo conceitual
e na interpretacao dos enunciados.

3.2.2.2 Solidos Geométricos

A segunda atividade foi realizada no dia 29.08.25, nesta atividade o
objetivo foi promover a compreensao dos sélidos geométricos por meio do
uso de recursos de Realidade Aumentada (RA), permitindo que os estudantes
visualizassem, manipulassem e explorassem objetos tridimensionais de forma
interativa e contextualizada. Utilizamos o aplicativo sélidos RA para auxiliar
na compreensao dos alunos, cada dupla de aluno recebia um conjunto de
QRCODE para manusear usando a cimera de seus celulares. A visualiza¢do
tinha a intencdo de ajudar o aluno a identificar o solido e ajuda-lo a recordar
algumas de suas caracteristicas. Participaram dessa atividade cerca de 30 alunos.

Os objetivos propostos para os alunos, nesta atividade, foram de identificar
e reconhecer diferentes soélidos geométricos — como cubo, paralelepipedo,
cilindro, cone, esfera, piramide e prisma — compreendendo suas caracteristicas
essenciais e relacionando-os a objetos do cotidiano, desenvolvendo assim um
senso de aplicabilidade pratica. Além disso, buscou-se estimular habilidades
tecnologicas e digitais por meio da integracdo de ferramentas de Realidade
Aumentada (RA) ao processo de aprendizagem matemadtica, favorecendo
o trabalho colaborativo em atividades realizadas em grupo com o uso de
dispositivos moveis e aplicativos de RA. Por fim, pretendeu-se ampliar o
engajamento e a motivagao dos estudantes, tornando o estudo da geometria
mais interativo, dindmico e significativo.

Os resultados foram promissores, alguns desses alunos tinham total
desconhecimento das figuras, outros apenas relembraram conceitos ja estudados,
mas no geral o que esperavamos foi alcangado e demonstrar como esses sélidos
estdo ao nosso redor todos os dias.

3.2.2.3 Andlise Combinatoria

A terceira atividade foi realizada no dia 08.09.25. Nesse momento nosso
objetivo foi desenvolver a compreensio dos principios fundamentais da Analise
Combinatoéria, utilizando recursos tecnoldgicos interativos para favorecer
a visualiza¢do, experimenta¢do e resolu¢do de problemas de contagem em
diferentes contextos reais. Nesta atividade participaram cerca de 25 alunos da
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turma. Usamos a gamificagcdo como forma de mediar a compreensao dos alunos
aplicando um simulado pelo KAHOOT, ferramenta muito util para esse formato
de game. Cada aluno utilizou seu proprio telefone, para responder ao quis.

Os resultados obtidos foram altamente satisfatorios, evidenciando
respostas ageis as questdes propostas e uma média de acertos significativamente
elevada. Conceitos que anteriormente se mostravam pouco compreendidos nas
aulas expositivas tradicionais passaram a apresentar desempenho expressivo
quando mediados pelo uso de tecnologias digitais, demonstrando o potencial
dessas ferramentas para favorecer a aprendizagem.

3.2.2.4 Fungdo do 1° grau — Google Forms

A quarta atividade foi realizada no dia 19.09.2025. Nesta atividade, o
passo inicial consistiu em conduzir os estudantes a compreensao e resolugdo
de equagdes do 1° grau com uma incognita, utilizando o Google Forms como
ferramenta interativa voltada ao diagnostico, a pratica e a avaliagdo processual
da aprendizagem matematica.

O objetivo era ajudar os alunos no desenvolvimento de habilidades
como: autonomia e pensamento critico; tomar decisdes e escolher estratégias
de resolugao; interpretar situagdes-problema reais, traduzindo-as para equagdes
do 1° grau e encontrar suas solugdes; resolver exercicios interativos no Google
Forms, utilizando questdes objetivas, abertas e com feedback automatico;
aumentar o engajamento e a motivagao, tornando o processo de aprendizagem
mais dindmico e interativo, entre outros.

A atividade contou com a participacdo de aproximadamente 28 estudantes
da turma. Para sua implementagao, foi disponibilizado no grupo de WhatsApp
um link que direcionava os alunos a pagina do Google Forms, onde encontraram
um formulario contendo diversas questdes relacionadas ao conteudo trabalhado.
Durante o tempo regular de aula, os estudantes puderam realizar os calculos
em seus cadernos antes de registrar as respostas no formulério, permitindo uma
participagdo ativa e um processo de resolu¢do mais cuidadoso e reflexivo.

Os resultados obtidos foram satisfatorios, considerando tratar-se de um
contetdo de relativa facilidade para a maioria dos estudantes. Observou-se
que grande parte da turma demonstrou dominio do contetido e apresentou
excelente desempenho no simulado. Ressalta-se que, caso a atividade tivesse
sido conduzida exclusivamente por meio de aula expositiva no quadro, a
interacdo provavelmente teria sido prejudicada. No entanto, a adog¢ao dessa
metodologia de ensino e aprendizagem favoreceu maior engajamento e
participagdo dos alunos.
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3.2.2.5 Avaliagdo de verificagdo

No dia 06.10.2025 fizemos a avalia¢io de verificagdo com a participacdo
de 18 alunos. O objetivo desta atividade era verificar a eficacia das agbes
desenvolvidas na compreensao dos topicos abordados. Foi distribuida aos
alunos uma avaliagdo contendo questdes sobre sélidos geométricos, analise
combinatoéria e fungdo do 1° grau, onde eles tinham que resolver problemas
envolvendo os conceitos estudados.

Apos terem respondido as questdes propostas eles puderam conferir suas
respostas utilizando as ferramentas digitais. Os resultados mostraram que o
uso das ferramentas digitais contribuiu para o desenvolvimento de habilidades
cognitivas em relaciao aos contetdos explorados.

4. RESULTADOS E DISCUSSAO

Este trabalho foi uma excelente oportunidade de aprender com os alunos
e acompanhar seu desenvolvimento gradual. Os resultados obtidos ao longo das
intervengdes pedagdgicas revelam contribui¢des significativas das metodologias
ativas articuladas as Tecnologias da Informag¢ao e Comunicagao (TICs) para o
processo de ensino-aprendizagem de Matematica no Ensino Médio.

Inicialmente, a avaliagdo diagnostica evidenciou fragilidades conceituais
importantes entre os estudantes, especialmente nos conteddos de soélidos
geométricos, analise combinatoéria e fungdo do 1° grau. O grafico 1 mostra o
desempenho da turma de 20 alunos em relagdo ao conhecimento avaliado.

Grafico 01 — Percentual de acertos e erros na avaliacdo diagnostica
PERCENTUAL DE ACERTOS

31,60%

—

* POSSIVEL ALCANCADO

Fonte: Elabora¢do dos autores, 2025

Como podemos visualizar a maioria dos alunos nao conseguiram alcangar
o nivel desejado para atender os descritores de Matematica exigidos no SAEB
para a formag¢do em nivel médio. Acreditamos que o péssimo desempenho
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deve-se em parte pelo fato que muitas escolas publicas ainda funcionam sob um
modelo tradicional e engessado, centrado na memoriza¢ao de contetidos e na
repeticao mecanica de exercicios, o que deixa pouco espaco para metodologias
inovadoras, resolu¢do de problemas reais e desenvolvimento de autonomia
intelectual. Essa estrutura, somada a precariedade de recursos, infraestrutura
inadequada e baixa valorizagcdo docente, dificulta a constru¢ao de ambientes
motivadores e criativos.

Além disso, a falta de investimento adequado em formacao continuada
para professores e a auséncia de materiais pedagogicos atualizados contribuem
para uma pratica pedagogica limitada. Em muitas situag¢des, os docentes ficam
sobrecarregados e sem apoio para desenvolver projetos e atividades diferenciadas,
0 que compromete o uso de metodologias ativas, tecnologias educacionais e
estratégias que estimulem o protagonismo estudantil.

A caréncia de criatividade na escola nao ¢ apenas um reflexo da falta de
recursos, mas também de um sistema que ainda prioriza resultados de avaliagbes
padronizadas em detrimento da expressdao criativa, da experimentacdo e da
construgdo coletiva do conhecimento. Com isso, perde-se a oportunidade de
formar estudantes criticos, inovadores e capazes de atuar como transformadores
sociais.

Na segunda atividade, foram realizadas revisdes sobre o assunto abordado
no descritor sobre Analise Combinatéria, abordando assuntos como: principio
multiplicativo, permutagdao simples e com repeti¢do, arranjo simples e com
repeticdo e combinagao simples. No primeiro momento ao longo da explanagdo
do conteudo ficou visivel o desconhecimento de alguns dos discentes em relagdao
ao tema abordado e ainda mais nos exercicios no quadro quando explicados era
perceptivel que era novidade para alguns.

Participaram da atividade 28 alunos. Apo6s a revisao do conteudo
fizemos um simulado com o auxilio da ferramenta KAHOOT, onde foi possivel
perceber, conforme grafico 2, um melhor desempenho dos discentes em relagao
aos conteudos propostos. O uso da ferramenta estimulou o desejo dos alunos em
ter um 6timo desempenho o que ocasionou um esfor¢o maior dos mesmos para
assimilacao e entendimento dos conceitos.

94



TECENDO SABERES CIENTIFICOS E CULTURAIS

Grafico 2 — Resultado do simulado na plataforma KAHOOT

QUESTOES ANALISE COMBINATORIA

40,79

N

= TOTAL CORRETO TOTAL INCORRETO
Fonte: Elaboragido dos autores, 2025

No que se refere a atividade sobre Fun¢dao do 1° Grau, com énfase na
compreensdo do processo de resolucdo de equagdes do 1° grau, o uso do Google
Forms como ferramenta interativa de diagndstico e avaliagio mostrou-se um
elemento motivador para os estudantes. A introdu¢ao dessa tecnologia possibilitou
maior dinamismo a atividade, proporcionando uma experiéncia diferenciada e
resultando em melhor desempenho e maior facilidade na atividade proposta.

Ao final, foi aplicada uma atividade de verificagdo composta por exercicios
individuais, realizada ap6s uma aula de apoio e revisdo com a turma, que
contou com a participa¢ao de aproximadamente 18 estudantes. Apds a corregao
fazendo uma andlise dos resultados, foi possivel identificar que dos 180 pontos
maximos a serem alcangados, a turma somou 149 pontos, que representa cerca
de 82,78 %. Podemos perceber que os discentes tiveram um bom desempenho
na avaliacdo o que constata que o uso das tecnologias favoreceu um avango
consideravel no desempenho dos alunos em relagdo a avaliacdo diagnodstica
realizada no inicio das atividades.

De modo geral, a andlise das atividades realizadas evidenciou que a
maioria dos estudantes apresentou desempenho positivo. Embora alguns tenham
demonstrado dificuldades iniciais no uso das ferramentas Kahoot, Google Forms
e Solidos RA, essas limitagdes foram superadas com orientagcdes pontuais,
permitindo que todos concluissem as tarefas propostas. Ao final da tltima etapa,
os alunos compararam seus resultados com os calculos registrados no papel e
reconheceram a relevancia tanto dos recursos digitais quanto das metodologias
ativas empregadas. Segundo os proprios discentes, 0 manuseio de materiais
concretos — como os solidos em RA — aliado ao uso das tecnologias educacionais
tornou mais clara e acessivel a compreensdo dos conceitos trabalhados.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Os resultados obtidos ao longo das intervengdes pedagogicas revelaram
contribuigdes significativas das metodologias ativas articuladas as Tecnologias da
Informagdo e Comunicagao (TICs) para o processo de ensino-aprendizagem de
Matematica no Ensino Médio. Inicialmente, a avaliagdo diagnostica evidenciou
fragilidades conceituais importantes entre os estudantes, especialmente nos
contetdos de solidos geométricos, analise combinatoéria e fungdo do 1° grau. Tal
cenario é coerente com os apontamentos de Gatti (2010), que destaca as lacunas
acumuladas na formagao basica e a predominancia de praticas tradicionais de
ensino centradas na memorizagdo e reproducdo mecanica, frequentemente
pouco eficazes para promover aprendizagens duradouras.

A baixa performance observada no diagnostico inicial também dialoga
com a critica de Barbosa e Moura (2013), que apontam o descompasso entre as
demandas contemporaneas da educagao eapermanéncia de modelos pedagogicos
pouco inovadores. Esse quadro refor¢a a necessidade, como defendem Bacich e
Moran (2018), de praticas que promovam protagonismo estudantil, autonomia
e ambientes de aprendizagem mais dinamicos—dimensdes essenciais no ensino
de conteudos matematicos que exigem compreensdao conceitual, resolugcdo de
problemas e pensamento 16gico.

Com a implementagdo das metodologias ativas e das TICs, verificou-se
mudanga significativa no comportamento e no desempenho dos estudantes.
Nas atividades envolvendo so6lidos geométricos, o uso da Realidade Aumentada
proporcionou maior envolvimento e favoreceu a constru¢ao de significados,
conforme defendem Valente (2014) e Kenski (2012), ao enfatizarem
que tecnologias digitais ampliam formas de interacdo e potencializam a
aprendizagem ao dinamizar a visualiza¢do de conceitos. A manipulagdo digital
dos objetos tridimensionais permitiu que os alunos identificassem caracteristicas
e propriedades das figuras, superando dificuldades inicialmente apontadas na
etapa diagnostica.

Na tarefa de Analise Combinatéria, o uso da gamificagdo por meio do
Kahoot mostrou-se particularmente eficaz. A gamifica¢do, segundo Fardo
(2013), constitui uma estratégia capaz de elevar o engajamento por meio de
desafios, feedback imediato e motivagdo intrinseca. Ao serem confrontados
com situagdes-problema em formato de jogo, os estudantes demonstraram
respostas mais rapidas, maior empenho e significativo aumento no percentual
de acertos, corroborando a afirmacao de Ferreira Junior e Santos (2022) de que
as metodologias ativas potencializam a experiéncia dos aprendizes que ja se
encontram imersos em ambientes tecnologicos no cotidiano.
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Na atividade sobre Fungao do 1° grau, o Google Forms funcionou como
uma ferramenta de avaliagao processual, permitindo que os alunos praticassem o
conteudo de forma interativa. A estrutura do formulario, com feedback imediato
e possibilidade de revisdao reflexiva, refor¢a o argumento de Torres e Amaral
(2011) de que o uso de TICs favorece a autonomia, a interdisciplinaridade e a
postura investigativa. Os estudantes puderam resolver as situagdes-problema em
seus cadernos, registrar as respostas digitalmente e, em seguida, comparar seus
resultados, o que contribuiu para uma aprendizagem autorregulada.

A avaliagdao final de verificagdo demonstrou avango significativo em
relacdo ao diagnoéstico inicial: 83,33% dos alunos apresentaram desempenho
satisfatorio, evidenciando evolucdo conceitual consistente. Essa progressao
confirma que as metodologias ativas, quando bem planejadas e integradas
aos objetivos da aula, tornam o processo de aprendizagem mais significativo
e conectado as necessidades dos estudantes, conforme discutem Cunha et al.,
(2017) e Pinto et al., (2012). Além disso, o trabalho colaborativo, presente em
varias das atividades propostas, contribuiu para fortalecer a autonomia, a
tomada de decisdao e a cooperagdo entre os alunos—aspectos ressaltados por
Santos (2015) como centrais para a aprendizagem ativa.

De modo geral, os resultados obtidos ao longo das etapas do estudo
demonstram que a utilizagdo de metodologias ativas mediadas por TICs nao
apenas potencializou o desempenho académico dos estudantes, mas também
contribuiu para o desenvolvimento de habilidades cognitivas e socioemocionais,
essenciais para a educagdao contemporanea. O aumento do engajamento, a
melhora na compreensao conceitual e a participagdo ativa ao longo das atividades
evidenciam que essas estratégias representam um caminho consistente para a
superacao das limitagOes estruturais do ensino tradicional e para a construgao
de ambientes pedagogicos mais inovadores, inclusivos e significativos.
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O IMPACTO DO USO DE PLATAFORMAS DIGITAIS
NO ENSINO DA FUNCAO DO 1° GRAU PARA
ALUNOS DO 1° ANO DO ENSINO MEDIO
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1. INTRODUCAO

as ultimas décadas, as Tecnologias Digitais de Informagdo e

Comunicagdo (TDICs) tém se tornado cada vez mais presentes na
sociedade, e a educagao é um dos campos mais impactados por essas transformagoes.
Essas tecnologias ampliam o acesso a informagdo, favorecem a comunica¢iao
e possibilitam novas formas de ensinar e aprender. Entretanto, sua integracao
ao ambiente escolar ainda representa um desafio, especialmente porque muitos
professores continuam utilizando predominantemente o ensino tradicional.

No ensino de Matematica, plataformas digitais como GeoGebra, Canva,
MindMeister e Kahoot tém se destacado como alternativas pedagogicas capazes
de tornar o conteudo mais dindmico, visual e significativo. O GeoGebra permite
a construgdo interativa de graficos; o Canva e o MindMeister possibilitam a
criagdo de mapas conceituais que auxiliam na organizagao das ideias; o Kahoot
torna o processo de revisdo mais atrativo por meio de jogos e quizes; € O
Google Sala de Aula facilita 0 acesso aos materiais e 0 acompanhamento das
atividades. Tais ferramentas podem contribuir para tornar conceitos abstratos
mais compreensiveis e estimular o engajamento dos estudantes.

Apesar disso, sao poucos os estudos que investigam como essas plataformas
influenciam, na pratica, o aprendizado dos alunos e quais sdo seus efeitos reais no
desenvolvimento conceitual. Diante desse cendrio, torna-se relevante compreender
de que forma as TDICs podem potencializar o ensino da fun¢do do 1° grau, um
contetido fundamental do curriculo do Ensino Médio e frequentemente associado a
dificuldades de interpretagdo, representacao e aplicagao.
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Considerando esse contexto, este estudo busca responder a seguinte questao
de pesquisa: qual o impacto do uso de plataformas digitais no processo de aprendizagem
da fungdo do 1° grau entre alunos do 1° ano do Ensino Médio? Cujo objetivo geral é
analisar esse impacto, considerando o engajamento, a compreensao conceitual,
o desempenho e as percep¢des dos estudantes.

Para alcancar esse objetivo, o estudo avaliou os conhecimentos
prévios e finais dos alunos por meio de avaliagdes pré e poOs-teste, investigou
suas percepgcdes sobre o uso das plataformas digitais, analisou os produtos
educacionais desenvolvidos e verificou se essas ferramentas contribuiram para
maior autonomia e participagdo durante as atividades.

A pesquisa foi realizada com estudantes participantes do projeto Estacdo
e Centro de Ensino de Ciéncias — Casa da Fisica, em Manaus, por meio de uma
interveng¢do organizada em seis encontros em que diferentes plataformas digitais
foram integradas ao ensino da fun¢do do 1° grau. Dessa forma, este trabalho
busca contribuir para a reflexdao sobre o papel das tecnologias digitais no ensino
da Matematica e para a construgdo de praticas pedagodgicas mais inovadoras e
alinhadas as demandas educacionais atuais.

2. FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 Tecnologias Digitais na Educacao

Nas ultimas décadas, as Tecnologias Digitais de Informagdo e
Comunicagdo (TDICs) passaram a ocupar papel central na sociedade
contemporanea, transformando modos de interagdo, comunica¢ao e acesso ao
conhecimento. No campo educacional, essas tecnologias tém impulsionado
mudangas significativas nas praticas pedagogicas, exigindo novas formas de
ensinar e aprender. Segundo Kenski (2012), as TDICs n3o apenas ampliam o
acesso a informagdo, mas também geram novas dindmicas cognitivas, sociais e
culturais, criando ambientes nos quais a aprendizagem pode ocorrer de maneira
mais interativa e colaborativa.

A incorporagao de recursos digitais no ensino contribui para diversificar
estratégias, promover 0 engajamento e estimular a autonomia dos estudantes.
Moran (2018) argumenta que as metodologias inovadoras apoiadas por
tecnologias favorecem uma aprendizagem mais ativa, na qual o aluno participa
do processo, explora, cria e se torna protagonista de sua formagao. Assim, a
tecnologia, quando integrada de modo intencional e pedagdgico, favorece o
desenvolvimento de competéncias essenciais para o século XXI.

Ademais, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) destaca a
importancia de desenvolver competéncias relacionadas ao uso critico, reflexivo e
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responsavel das tecnologias. A BNCC (BRASIL, 2018) ressalta que o estudante
deve ser capaz de utilizar recursos digitais para compreender problemas,
comunicar ideias, investigar conceitos e construir solugdes. Dessa forma, o uso
das TDICs no ensino ndo é apenas recomendavel, mas necessario para que a
escola acompanhe as demandas da sociedade digital.

Entretanto, a integracdo das tecnologias no ambiente escolar ainda enfrenta
desafios, como a formacdo docente insuficiente, dificuldades de infraestrutura e
resisténcias relacionadas a praticas tradicionais de ensino. Kenski (2012) destaca
que a tecnologia, por si s6, ndo garante inovac¢dao; € preciso planejamento
pedagbgico, intencionalidade e conhecimento didatico. Portanto, a utilizagdao
de plataformas digitais deve ser associada a metodologias que favorecam a
participagdo dos estudantes e que promovam aprendizagens significativas

2.2 Ensino de Matematica e Fun¢ao do 1° Grau

O ensino de Matematica no Ensino Médio esta diretamente vinculado
ao desenvolvimento do raciocinio l6gico, da capacidade de argumentagdo e
da habilidade de resolver problemas cotidianos. Entretanto, esse ensino ainda
¢ marcado por dificuldades, especialmente no que se refere a compreensao
conceitual de conteados como fungado do 1° grau. Muitos estudantes apresentam
obstaculos na interpretacao de expressoes algébricas, na identificacdo de variaveis
e parametros e na transposi¢do entre diferentes registros de representacdo —
algébrico, grafico e tabular.

Segundo Dante (2018), as dificuldades no aprendizado de fungdes
decorrem, em grande parte, da falta de conexao entre conceitos matematicos e
aplicagoes praticas. Além disso, a abstragdo presente no estudo de fungdes exige
do estudante habilidades de visualizagdo e interpretagdo que nem sempre sao
suficientemente estimuladas por métodos tradicionais de ensino.

A BNCC reforca que a Matematica deve ser ensinada de modo
contextualizado, integrando diferentes linguagens e promovendo a compreensao
de padroes, regularidades e relagdes. No caso das fungdes, o documento
destaca a importancia de trabalhar representagdes graficas e a interpretagdo do
comportamento das varidveis, possibilitando ao estudante compreender como
fendbmenos reais podem ser modelados matematicamente (BRASIL, 2018).

Nesse contexto, o uso de tecnologias digitais pode auxiliar na superagao
de dificuldades historicas do ensino de fung¢bes. O GeoGebra, por exemplo,
permite a construg¢dao dinamica de graficos, facilitando a visualizagdao do efeito
dos coeficientes sobre o comportamento da fung¢ao. Essa interagao contribui para
que o aluno compreenda conceitos como inclinac¢do, interceptos e variagoes,
favorecendo o aprendizado significativo.
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2.3 Plataformas Digitais como Ferramentas Pedagogicas

O uso de plataformas digitais no ensino tem se consolidado como
estratégia eficaz para promover aprendizagens mais interativas e participativas.
No ensino de Matematica, ferramentas como GeoGebra, Canva, MindMeister e
Kahoot ganham destaque por possibilitarem a criagdo de ambientes dindmicos,
visuais e colaborativos.

O GeoGebra ¢ uma das plataformas mais utilizadas para o ensino de
fungdes e conceitos algébricos. Por integrar algebra, geometria e graficos em um
unico ambiente, permite ao estudante manipular coeficientes, observar variagoes
e construir representagdes matematicas de forma intuitiva. Segundo Gravina
e Basso (2010), ferramentas digitais interativas ampliam as possibilidades de
exploracao e compreensao de conceitos matematicos, tornando o aprendizado
mais concreto e visual.

Plataformas de criagdo visual, como o Canva, e de organizagdo de ideias,
como o MindMeister, favorecem a elabora¢do de mapas conceituais, estratégia
pedagbgica que auxilia na constru¢ao e hierarquizagdao de conhecimentos. Para
Novak e Canas (2008), os mapas conceituais permitem ao aluno relacionar
informagdes, identificar ideias principais e compreender relagdes estruturantes,
promovendo aprendizagem significativa no sentido defendido por Ausubel (2000).

Além disso, plataformas de gamificagao como o Kahoot tornam o processo
de revisado e avaliacdo mais dindmico. De acordo com Bacich e Moran (2018),
estratégias gamificadas estimulam o engajamento, aumentam a motivagao e
promovem um ambiente de aprendizagem mais leve e participativo, sem perder
o rigor conceitual necessario.

O uso integrado dessas plataformas esta alinhado as metodologias
ativas, que defendem a centralidade do estudante no processo educativo. Como
afirma Freire (1996), a aprendizagem se fortalece quando o estudante participa
ativamente, dialoga, questiona e constréi conhecimento em interagdo com
o outro. As tecnologias, nesse sentido, tornam-se mediadoras desse processo,
ampliando a autonomia, a criatividade e o protagonismo discente.

3. METODOLOGIA

A pesquisa foi realizada no Estacdo e Centro de Ensino de Ciéncias —
Casa da Fisica, localizado na Universidade Federal do Amazonas (UFAM)
em Manaus (AM), envolvendo sete estudantes do 1° ano do Ensino Médio
de diferentes escolas publicas e particulares. Trata-se de uma pesquisa de
campo, desenvolvida em ambiente real, permitindo observar diretamente o
comportamento e o desempenho dos estudantes durante as atividades propostas.
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A pesquisa adotou uma abordagem metodoldgica mista, combinando
procedimentos qualitativos e quantitativos. Segundo Creswell (2010), a pesquisa
mista integra diferentes formas de coleta e analise de dados com o objetivo de
obter uma compreensdo mais ampla e aprofundada do fendomeno estudado.
Essa combinagao é especialmente util em contextos educacionais, nos quais €
importante analisar tanto o desempenho dos estudantes quanto suas percepgoes,
atitudes e interacdes.

A abordagem qualitativa, conforme Minayo (2001), busca compreender
significados, interpretacdes e percepgdes dos participantes, analisando o
fendmeno em sua complexidade e em seu contexto natural. No presente estudo,
essa abordagem permitiu observar o engajamento dos alunos, suas falas na roda
de conversa, a forma como construiram os mapas conceituais, além das reflexdes
apresentadas nos relatos individuais sobre o uso das plataformas digitais.
Registros fotograficos e anotagbes durante os encontros também contribuiram
para essa analise, permitindo identificar como os estudantes se posicionaram
diante da metodologia e tecnologias utilizadas.

Ja a pesquisa quantitativa, segundo Gil (2008), caracteriza-se pela
mensura¢do de variaveis, buscando resultados objetivos e comparaveis. Neste
trabalho, a abordagem quantitativa foi utilizada por meio das avaliagdes,
instrumentos que possibilitaram medir o desempenho dos alunos antes e depois
da intervencdo pedagogica. Essa comparagcdo permitiu identificar avangos,
dificuldades persistentes e o impacto mensuravel das plataformas digitais
no aprendizado da fung¢do do 1° grau. Esta andlise seguiu Bardin (2016),
estruturando-se nas etapas de pré-analise, exploracdo do material e tratamento
dos resultados. Esse processo possibilitou inferir sobre avangos e impactos das
TDICs no aprendizado dos alunos.

A intervengdo pedagogica foi organizada em seis encontros. O primeiro
encontro ocorreu no dia 30 de agosto de 2025, com a aplicagio de uma
avaliacdo diagnostica, cujo objetivo foi identificar a familiaridade dos alunos
com a tecnologia e seus conhecimentos prévios sobre o conteudo, conforme
podemos visualizar na figura 1. Nesse mesmo dia, foi criado o Google Sala de
Aula utilizado para disponibilizar materiais complementares.
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Figura 1 — Avaliacdo diagndstica feita com os alunos

Fonte: Acervo da autora (2025)

O segundo encontro aconteceu no dia 6 de setembro de 2025 e consistiu
em uma aula expositiva no método tradicional onde foram abordados
conteudos como defini¢cao de fungdao do 1° grau, seus elementos, crescimento e
decrescimento, representacao grafica e exercicios de fixagdao, conforme podemos
visualizar na figura 2.

Figura 2 — Aula expositiva sobre funcdo de 1° grau

Fonte: Acervo da autora (2025)

O terceiro encontro, realizado no dia 13 de setembro de 2025, foi destinado
a elaboragdo de mapas conceituais em dupla utilizando as plataformas Canva
ou MindMeister. Essa etapa fundamenta-se na teoria sociocultural de Vygotsky
(1984), que destaca a importancia da interagdo social e da construgdo coletiva do
conhecimento por meio da linguagem e da cooperagao. Nesse encontro, também
foram apresentados e acessados pelo google sala de aula, video explicativo sobre
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fungdo do 1° grau e sobre o uso das plataformas digitais que seriam utilizadas
na atividade.

Ainda neste momento, foram propostas duas atividades complementares:
o registro fotografico do processo de construgdo dos mapas conceituais,
conforme figura3, e a elaboragdo de um relato individual sobre a experiéncia
com a plataforma utilizada. O registro visual tem o objetivo de evidenciar o
envolvimento dos alunos, a participac¢ao ativa durante a execugao da atividade e
o desenvolvimento progressivo da proposta, servindo como suporte para andlise
e discussao dos resultados.

Figura 3 — Mapas conceituais realizados pelos alunos no Canva
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Fonte: Acervo da autora (2025)

Apos a etapa de constru¢do dos mapas, foi realizada a atividade de
elaboragdao de um relatério individual, no qual cada participante descreveu
sua experiéncia durante o uso da plataforma digital escolhida. O objetivo foi
incentivar o estudante a refletir sobre o processo de aprendizagem, registrando
as facilidades encontradas, as dificuldades enfrentadas e os conhecimentos
construidos ao longo da atividade. Essa proposta dialoga com a concepgao de
aprendizagem reflexiva apresentada por Schon (1992), que defende que o ato de
refletir sobre a propria pratica contribui para que o sujeito compreenda melhor
suas agoes, ressignifique erros e aperfeicoe suas estratégias de resolugdo. Nesse
mesmo sentido, Kolb (1984) destaca que aprender a partir da experiéncia envolve
observar, refletir e transformar a vivéncia em conhecimento, processo que se
concretiza por meio do registro escrito. Ao final, os relatérios foram entregues
em formato PDF, servindo como evidéncia da participa¢ao dos alunos e como
fonte de dados qualitativos para a analise da pesquisa.

O quarto encontro foi realizado no dia 20 de setembro de 2025, organizado
como uma roda de conversa com o objetivo de promover a socializagdo das
ideias, o didlogo e a construgdo coletiva de significados a respeito da experiéncia
do uso das plataformas digitais, conforme podemos visualizar na figura 4. Essa
dindmica apoia-se na perspectiva sociocultural de Vygotsky (1984), que destaca
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que o conhecimento é construido por meio da interagdo social e da linguagem, as
quais desempenham papel central no desenvolvimento cognitivo. Ao verbalizar
suas ideias, 0 estudante organiza o pensamento € aprimora sua compreensao
do contetido, enquanto a troca com os colegas possibilita novas interpretagdes
dentro da Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP).

Figura 4 — Roda de conversa com os alunos

Fonte: Acervo da autora (2025)

O quinto encontro ocorreu no dia 27 de setembro de 2025 e foi
dedicado ao uso do Geogebra para a construgdo grafica da fungdo do 1°
grau. Inicialmente, foi realizada uma explicacdo pratica sobre como acessar a
plataforma, inserir a fung¢ao e visualizar o grafico. Ao final da exposi¢ao e das
orientagoes, foi proposta a atividade pratica onde cada grupo deveria escolher
uma func¢do afim e construir o seu respectivo grafico utilizando a plataforma.
O objetivo foi possibilitar que os estudantes aplicassem imediatamente os
conhecimentos apresentados, favorecendo a aprendizagem por experimentagao
e o desenvolvimento da autonomia frente ao uso de recursos tecnologicos. Essa
etapa também contribuiu para observar o engajamento dos alunos e verificar se
haviam compreendido o processo de representacao grafica da fungao do 1° grau.

Apbs essa atividade, os mesmos grupos participaram de um quiz no
Kahoot com perguntas relacionadas ao conteudo estudado. O objetivo foi
revisar 0s principais conceitos de forma interativa e dindmica, refor¢cando a
aprendizagem e promovendo o engajamento dos estudantes.

Por fim, o sexto encontro ocorreu no dia 4 de outubro de 2025, com
a aplica¢do da avaliagdo de verificagdo composta por questdes qualitativas e
quantitativas. Essa etapa possibilitou avaliar tanto a evolugdo do aprendizado
quanto a percep¢ao dos estudantes apoOs a utilizagdo das plataformas digitais.
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Essa avaliagdo segue a perspectiva formativa defendida por Luckesi (2011),
compreendendo a avaliagdo como processo continuo e reflexivo que busca
aprimorar a aprendizagem.

4. RESULTADOS E DISCUSSOES

Esta secdo apresenta e discute os resultados obtidos ao longo da
intervengdo, por meio da analise das avaliagdes diagnoéstica e de verificagdo,
das atividades realizadas durante os encontros e das percepcOes relatadas
pelos alunos. A discussao articula os dados quantitativos e qualitativos com os
objetivos da pesquisa, buscando compreender o impacto do uso de plataformas
digitais no ensino da fung¢do do 1° grau.

A avaliagdo diagnostica teve como proposito identificar o perfil tecnoldgico
dos estudantes, bem como seus conhecimentos prévios sobre fungao do 1° grau. Foi
realizado perguntas sobre utilizagao de plataformas digitais, se tem conhecimento
ou utiliza alguma plataforma e das que utiliza quais sao mais utilizadas.

Os dados mostraram que, embora todos facam uso de algum recurso
digital, a frequéncia de utilizagao varia significativamente entre os estudantes.
Apenas dois alunos afirmaram utilizar plataformas digitais “frequentemente”,
enquanto a maioria declarou usar “poucas vezes” ou até “nunca”. Isso indica
que, antes do projeto, o contato com ferramentas digitais ainda era limitado para
parte da turma.

Em relagdo a preferéncia pelo uso de recursos digitais para aprender
Matematica, observa-se uma percep¢do majoritariamente positiva: trés
estudantes afirmaram gostar “muito”, enquanto os demais demonstraram
interesse moderado (“pouco” ou “as vezes”). Esse dado revela que, mesmo com
pouca familiaridade prévia, os alunos possuiam abertura para metodologias que
envolvem tecnologia.

Quanto a percepgao sobre se as tecnologias podem ajudar no entendimento
da Matematica, todos responderam positivamente, com exce¢ao de um aluno,
que afirmou “nao sei”. A predominancia de respostas “sim” demonstra que os
alunos reconhecem o potencial pedagogico das ferramentas digitais, mesmo
antes de utiliza-las em atividades estruturadas — resultado coerente com a
analise de Kenski (2012), que destaca que a disposicao do estudante em usar
tecnologia favorece sua integracdao pedagogica.

Sobre a motivagdo proporcionada por jogos digitais, todos os alunos
concordaram parcial ou totalmente que o uso de jogos torna as aulas mais
interessantes, com apenas um aluno indicando indiferenga. Esse resultado
reforgca o potencial de ferramentas gamificadas como o Kahoot para promover
engajamento e participag¢do ativa, como defendem Bacich e Moran (2018).
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Por fim, na questao aberta sobre o uso de tecnologias, os estudantes
citaram principalmente Kahoot, GeoGebra, Google Sala de Aula, YouTube,
Duolingo e plataformas de estudo online. Nota-se que a grande maioria ja
possuia contato com o Kahoot e com o Google Sala de Aula, o que facilitou sua
utilizacdo durante a intervengao.

Na segunda parte da avaliagdo, referente ao conhecimento matematico
sobre fungdes do 1° grau, foram propostas questdes que envolviam tanto a
compreensdo conceitual quanto a aplicagdo pratica desse conteudo. Os estudantes
inicialmente definiram, com suas proprias palavras, o que caracterizava uma
fungdo do 1° grau, permitindo identificar sua compreensao sobre a estrutura
algébricadomodelolinear. Emseguida, resolverama equagao e calcularam ovalor
da variavel dependente em quando , atividades que mobilizam procedimentos
basicos de manipulagao algébrica. Também completaram uma tabela de valores
para a fung¢do , exercitando a formagao de pares ordenados e o reconhecimento
das regularidades da fun¢ao. Por fim, elaboraram um esbo¢o manual do grafico
da fungdo , relacionando a expressao algébrica a sua representacdao no plano
cartesiano. Essas questoes, ao serem realizadas pelos participantes, forneceram
dados essenciais para analisar o dominio dos conhecimentos matematicos sobre
fun¢do do 1° grau.

Apos a corregdo, os resultados evidenciaram que, antes da intervengao, os
alunos apresentavam dificuldades significativas na compreensdo de fun¢do do
1° grau, especialmente na identificacdo de coeficientes, na leitura de graficos e
na interpretagdo das variaveis. Embora alguns demonstrassem nog¢des basicas, a
maioria possuia um conhecimento superficial e fragmentado, o que confirma as
dificuldades apontadas por Dante (2018) no ensino de fungdes.

Grafico 1 — Desempenho dos alunos na avaliacdo diagnostica
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Fonte: Elaborado pela autora (2025)
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O desempenho dos alunos na avaliagdo diagnostica inicial, conforme
grafico 1, foi abaixo do esperado. Esse diagnodstico reforgou ainda mais a
necessidade do uso de metodologias mais dindmicas e recursos digitais que
possam facilitar a visualizagdo e a interpretacao grafica, conforme destacado
pela BNCC (2018).

Na atividade de verificagdo buscamos avaliar a percep¢ao dos alunos
frente ao uso das plataformas digitais e seu impacto em relagdo ao conteudo
proposto. A primeira parte da avaliagdo foi composta por cinco questdes
discursivas, destinadas a compreender como os estudantes perceberam o uso
das plataformas digitais ao longo da intervengdo. As respostas revelam aspectos
importantes sobre a experiéncia, a motivacao e a aprendizagem proporcionadas
pelas tecnologias utilizadas.

Na Questdo 1, que investigava a experiéncia geral com as plataformas
Kahoot, GeoGebra, MindMeister e Google Sala de Aula, os estudantes relataram
impressoes variadas, mas majoritariamente positivas. A maior parte afirmou que,
embora 0 GeoGebra nao fosse tao simples quanto o Kahoot, seu uso se tornou
acessivel apos as orientagdes iniciais, permitindo explorar conceitos matematicos
de forma visual. Alguns alunos destacaram que nunca haviam utilizado o
GeoGebra para construir graficos, relatando que a experiéncia foi diferente do
que vivenciam na escola e facilitou a compreensao dos contetidos. Isso reforca a
ideia de que ferramentas digitais podem ampliar as oportunidades de visualizacao
e experimentacgdo, aspectos destacados por Gravina e Basso (2010).

Na Questdo 2, referente a plataforma preferida, observou-se uma divisdo
entre os recursos utilizados. Dois alunos afirmaram ter preferido o GeoGebra,
apontando sua utilidade para visualizar graficos e entender melhor a fungiao
do 1° grau. J4 cinco alunos indicaram preferéncia pelo Kahoot, justificando
que a dinamica de perguntas rapidas tornou a aula mais divertida, competitiva
e estimulante. Esse resultado confirma o potencial motivador da gamifica¢ao
descrito por Bacich e Moran (2018).

Na Questao 3, os estudantes responderam como o uso das plataformas
tornou as aulas mais interessantes ou diferentes das praticas tradicionais. De
maneira geral, afirmaram que as aulas ficaram mais atraentes, dindmicas e
capazes de manter o foco, pois “fugiram do tradicional” e permitiram maior
participagdo dos alunos. Além disso, muitos mencionaram que puderam
expressar seus pontos de vista e interagir mais com os conteudos.

Na Questao 4, todos os estudantes afirmaram que o uso das plataformas
digitais contribuiu para a compreensdo dos conteudos de Matematica.
Alguns destacaram que o aprendizado se tornou “mais rapido” e intuitivo;
outros enfatizaram que a visualizagdo grafica proporcionada pelo GeoGebra
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foi decisiva para entender o comportamento da fungdao. Esses relatos estao
alinhados com a BNCC (2018), que destaca a importancia de integrar diferentes
registros de representacdo matematica e utilizar recursos digitais para favorecer
a compreensdo conceitual.

Por fim, na Questdo 5, os estudantes relataram ter aprendido conteudos
e habilidades que nao haviam vivenciado na escola. Entre os aprendizados
citados estdo: construir graficos no GeoGebra, elaborar mapas conceituais,
produzir atividades mais organizadas visualmente e manusear plataformas
digitais de forma mais autbnoma. Esses resultados evidenciam que o uso das
TDICs ampliou n3o apenas o entendimento da fun¢do do 1° grau, mas também
o repertorio tecnologico dos estudantes, contribuindo para o desenvolvimento
de competéncias digitais previstas na BNCC (2018).

Na segunda parte procuramos averiguar o aprendizado dos alunos em
relagdo ao conhecimento matematico e para isso, reapresentamos as questoes
passadas no diagnoéstico inicial para mensurar a progressao dos alunos frente
as atividades desenvolvidas e o impacto das ferramentas no aprendizado do
contetido proposto.

O grafico 2, a seguir, mostra o desempenho dos alunos nas questoes
apresentadas.

Grafico 2 — Desempenho dos alunos na avaliacdo diagnostica
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Fonte: Elaborado pela autora (2025)

Os resultados apresentados acima revelam uma melhoria significativa
no desempenho dos estudantes em relagdo aos conhecimentos matematicos
associados a fungao do 1° grau. Comparando com desempenho inicial, observa-
se que todos os alunos demonstraram avangos, especialmente na identificagdo
do conceito de fun¢do, na compreensdao de crescimento e decrescimento e na
leitura e interpretacao de graficos.
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Esse progresso pode ser atribuido principalmente ao uso das plataformas
digitais, em especial o GeoGebra, que possibilitou aos estudantes visualizar
dinamicamente a relagdo entre a representacao algébrica e grafica da fungdo. A
manipulagao dos coeficientes permitiu que os alunos compreendessem de forma
concreta conceitos que, tradicionalmente, sdo ensinados de maneira abstrata.
Esse resultado esta alinhado com Gravina e Basso (2010), que defendem que
tecnologias interativas ampliam a capacidade de exploragdo dos estudantes e
favorecem a construgdo do pensamento matematico por meio da visualizagao.

Além disso, o avanc¢o observado reflete diretamente as orientacdes da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), que estabelece, no componente curricular
de Matematica, a importancia de que os estudantes desenvolvam a habilidade de
interpretar diferentes registros de representagao — algébrico, grafico e tabular —
e compreendam padrdes e relagdes (BNCC, 2018). O uso das plataformas digitais
possibilitou exatamente essa integragdo entre representagdes, contribuindo para
uma aprendizagem mais significativa e coerente com as competéncias gerais e
especificas previstas no documento.

A melhoria das respostas também dialoga com a teoria da aprendizagem
significativa de Ausubel (2000), segundo a qual o aluno aprende de forma
mais eficaz quando é capaz de relacionar novos conhecimentos a estruturas
cognitivas ja existentes. Nesse sentido, os recursos digitais funcionaram como
mediadores que facilitam essas conexdes, tornando o contetdo mais acessivel e
compreensivel.

Assim, os dados demonstram que o uso intencional e pedagogico das
TDICs nao apenas fortaleceu a compreensao conceitual dos estudantes sobre
a fun¢do do 1° grau, mas também promoveu uma aprendizagem mais ativa,
exploratoria e alinhada as diretrizes atuais da educagao brasileira.

5. CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho teve como objetivo analisar o impacto do uso de
plataformas digitais no ensino da fun¢do do 1° grau com estudantes do 1° ano do
Ensino Médio, participantes do projeto Estagdo e Centro de Ensino de Ciéncias
— Casa da Fisica. A partir da intervengdo pedagogica realizada ao longo de seis
encontros, foi possivel observar mudangas significativas no engajamento, na
compreensdo conceitual e na autonomia dos alunos.

Os resultados evidenciaram que o uso das tecnologias digitais — como
GeoGebra, Canva, MindMeister e Kahoot — contribuiu positivamente para
o processo de aprendizagem. No comparativo entre o pré-teste e o pos-teste,
percebeu-se uma evolu¢do no desempenho dos estudantes, especialmente
na interpretacdo de fung¢des, na construgao de graficos e na identificagao dos
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elementos de uma fungao afim. Além disso, as atividades praticas possibilitaram
maior participa¢do e envolvimento dos alunos, que demonstraram interesse e
motivacdo durante as aulas.

A andlise qualitativa também indicou que os estudantes se sentiram
mais confiantes ao utilizar as plataformas digitais, relatando que os recursos
visuais e interativos facilitaram a compreensao dos conteudos. A elaboragdo de
mapas conceituais, as atividades gamificadas e o uso do GeoGebra favoreceram
a aprendizagem significativa, reforcando que metodologias ativas aliadas as
TDICs tornam o ensino de Matematica mais acessivel e dindmico.

Entretanto, o estudo apresentou algumas limitagGes relacionadas
principalmente ao tempo disponivel para a intervengao e as dificuldades iniciais
dos estudantes no uso das plataformas digitais. A necessidade de orientagcdao
constante mostrou que ainda é essencial fortalecer a formagado tecnolégica no
ambiente escolar, garantindo que os alunos desenvolvam maior autonomia no
uso das TDICs. Essas questdes reforcam a importdncia de um planejamento
pedagodgico continuo e de agdes que ampliem o acesso e a familiaridade com os
recursos digitais.

Por fim, recomenda-se que futuras pesquisas aprofundem o uso das
plataformas digitais em diferentes conteudos matematicos, investiguem outras
metodologias ativas associadas as TDICs e desenvolvam acompanhamentos
mais longos, a fim de analisar o impacto dessas ferramentas ao longo do tempo.
Mesmo com as limitagdes identificadas, este estudo evidencia a relevancia das
tecnologias digitais no ensino da Matemdtica e reafirma seu potencial para
promover aprendizagens mais dindmicas, significativas e alinhadas as demandas
atuais da educacio.
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A EVOLUCAO DA NOTACAO ALGEBRICA
DO MUNDO ARABE A VIETE

Jodo Douglas Lindoso de Souza’
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1. INTRODUCAO

Algebra, enquanto ramo essencial da matematica, resultou de

um processo histérico longo e plural, no qual diferentes tradigdes
culturais e praticas intelectuais contribuiram para a constru¢dao da linguagem
simbodlica que utilizamos atualmente. A notacdo algébrica contemporanea
baseada em letras, expoentes e sinais operatorios nao surgiu de forma instantanea,
mas foi consolidada ao longo de séculos, passando por estagios retoricos,
sincopados e, finalmente, simbolicos. Conhecer essa trajetoria é fundamental
para compreender ndo apenas a evolugcdo técnica da disciplina, mas também
as transformagdes conceituais que moldaram seu modo de raciocinar e de se
comunicar academicamente.

Apesar do reconhecimento da importancia histérica da Algebra, a
evolug¢do de sua notagdo permanece, em muitos aspectos, pouco acessivel: as
fontes originarias estdo dispersas, grande parte das descri¢cdes é retorica e ha
escassez de estudos que comparem sistematicamente as formas graficas originais.
Essa lacuna dificulta o acesso de professores, estudantes e pesquisadores a
representagOes visuais e contextualizadas das notagdes historicas, reduzindo a
possibilidade de articulagao entre praticas historicas e o ensino contemporaneo.
E precisamente essa deficiéncia de material ilustrado e de sinteses comparativas
que motiva a presente investigacao.

1 Graduando do Curso de Licenciatura em Matematica pela Universidade Federal do
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Este estudo tem por objetivo geral investigar a evolugdao danotagao algébrica
desde o mundo arabe até a consolidagdo da algebra simbolica por Frangois
Viéte no final do século X VI, enfatizando as rupturas conceituais e 0s processos
de padronizag¢do notacional. Especificamente, pretende-se: (a) caracterizar
as praticas notacionais da tradi¢do arabe; (b) identificar as transformagdes
ocorridas durante a recepgao medieval e o Renascimento europeu, e (c) analisar
a contribuicdo de Viéte para a sistematizacdo do simbolismo algébrico. A
pesquisa adota enfoque bibliografico e historiografico, com analise documental
e comparativa de fontes secundérias e estudos de referéncia.

O trabalho organiza-se em quatro se¢des. Na primeira se¢ao apresentamos
a revisdo de literatura mostrando a algebra no mundo arabe, destacando sua
estrutura retérica e sua importancia histérica. Discutimos a recepgdo dessas
ideias na Europa Medieval e o impacto das tradugcdes arabe-latinas, com foco em
Fibonacci. Abordamos as transformacées ocorridas no Renascimento, enfatizando
a evolugdo da notagdo sincopada e as contribuigdes de Pacioli, Cardano,
Bombelli e outros matematicos e analisamos a obra de Frangois Viéte e seu papel
na consolidagdo da algebra simbodlica moderna. Na segunda apresentamos a
metodologia adotada para a construgao do trabalho. Na terceira s3o apresentadas
as analises onde apresentamos o quadro comparativo e as rupturas conceituais e
na quarta apresentamos as considerag¢des gerais do estudo. Seguida das referéncias
bibliograficas utilizadas para o embasamento da pesquisa.

2. REVISAO DE LITERATURA

Este capitulo tem como objetivo apresentar a trajetoria historica da notagao
algébrica, reunindo e analisando as principais contribui¢des que marcaram sua
evolugdo desde o mundo arabe até a consolidagdo simbolica promovida por
Francois Viete.

2.1 Algebra no Mundo Arabe

A expansio do Isld exerceu papel fundamental na histéria da Algebra e do
desenvolvimento matematico no mundo arabe. Fundada por Maomé, nascido em
Meca por volta de 570 d.C., a religido isldmica difundiu-se rapidamente apds sua
morte, alcangando regides estratégicas como Damasco, Jerusalém, Mesopotamia
e Alexandria, antigo centro do saber do mundo classico. Embora parte do acervo
da Biblioteca de Alexandria tenha sido perdida nesse processo, a expansao islamica
teve impacto decisivo para a preservacao e ampliacao do conhecimento cientifico.
Conforme destaca Lintz (1999), a consolidacdao da cultura arabe favoreceu a
criagdo de importantes centros de estudo, entre os quais se destaca a Casa da
Sabedoria, em Bagdd. Durante o califado de Al-Mamun (813-833), ocorreu um
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amplo movimento de tradugdo de obras gregas, babildnicas e hindus, como os
Elementos de Euclides e o Almagesto de Ptolomeu (BOYER, 2012; KATZ, 2009).
Esse ambiente intelectual foi decisivo para o avanco da matematica e da Algebra.
Foi nesse ambiente que a Algebra comecaria a florescer, langcando as bases para
sua sistematiza¢ao por Al-Khwarizmi.

2.1.1 Al-Khwarizmi

Mohamed Ibn Musa Al-Khwarizmi (780-850 d.C.), natural da regido de
Khwarizmi, foi um importante matematico e astrbnomo do mundo isldmico. As
principais informagdes sobre sua vida encontram-se no Livro das Crénicas (Kitab al-
Fihrist), de Ibn Yaqub al-Nadim. Sua obra mais célebre, Hisob al-jabr wa’l-muqabalah,
escrita em Bagda entre 813 e 833 d.C., deu origem ao termo “Algebra”. Segundo
Rashed (1994), o titulo expressa dois conceitos fundamentais: al-jabr, recomposi¢ao
de termos, e al-muqabala, redugao ou simplificagao de termos semelhantes, ambos
formulados de maneira verbal e operacional. Al-Khwarizmi desenvolveu métodos
para resolver equagdes do primeiro e do segundo grau, considerados por Lintz
(1999) especialmente tteis para problemas praticos, como herangas, comércio e
questdes legais. Para ele, a Algebra constituia uma aritmética aplicada tanto a
numeros quanto a grandezas geométricas, sem distingdo simbdlica entre ambos.
Conforme Rashed (1994), esse aspecto representou um avango na abstracao
algébrica. Na obra, traduzida posteriormente para o latim, Al-Khwarizmi
classificou as equagdes a partir de trés elementos fundamentais — ntimero (adad),
raiz (jidr) e quadrado (mdl) — e de suas combinagdes, estabelecendo uma base
sistematica para o desenvolvimento da Algebra.

Um exemplo de como era a escrita algébrica no tempo de Al-Khwarizmi
pode ser analisado na obra A History of Mathematical Notations, de Cajori (1928).

Qual deve ser o valor de um quadrado, que, quando se adicionam vinte e um
dirhams a ele, torna-se igual ao equivalente de dez raizes desse quadrado?
Solugao: Divida pela metade o numero das raizes; a metade é cinco.
Multiplique este numero por ele mesmo; o produto € vinte e cinco. Subtraia
deste valor os vinte e um que estdo ligados ao quadrado; o restante é quatro.
Extraia a raiz Quadrada deste nimero; é dois. Subtraia este resultado
da metade das raizes, que é cinco; o restante é trés. Este é o valor da raiz
do quadrado que se procurava, e o quadrado é nove. Ou entdo, pode-se
adicionar a raiz & metade das raizes; a soma € sete. Esta € a raiz do quadrado
procurado, e o quadrado é quarenta e nove (CAJORI, 1928, p. 84)

Alguns estudiosos questionam a originalidade da obra de Al-Khwarizmi.

Para Eves (2011), sua Algebra apresenta poucas inova¢des, limitando-se as quatro
operagdes fundamentais e a resolugdo de equagdes lineares e quadraticas. Em
contrapartida, Boyer (2012) ressalta que a obra vai além da simples resolug¢do de
equagdes, incluindo leis relacionadas as operagdes com expressdes binomiais e
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evidenciando a compreensao, ainda que cautelosa, das regras envolvendo raizes e
grandezas negativas. Segundo o autor, as complexas divisdes de heranga previstas
pelas leis islamicas foram um dos principais impulsos para o desenvolvimento da
Algebra. Boyer (2012) também destaca que a obra de Al-Khwarizmi constitui o
primeiro tratado sistematico de Algebra, embora, no mesmo periodo, tenha surgido
no Império Bizantino um trabalho semelhante, atribuido a Abd al-Hamid ibn
Turk (Séc. IX). Além disso, matematicos como Al-Khayyam deram continuidade
e aprofundamento aos estudos algébricos iniciados por Al-Khwarizmi.

2.1.2 Omar Khayyam

Omar ibn Ibrahim al-Khayyam, conhecido como Omar Khayyam,
nasceu em Nishapur, na provincia de Khorassan, por volta de 1044 d.C. Embora
reconhecido no Ocidente principalmente como poeta, destacou-se como
importante matemadtico e cientista. Sua obra algébrica rompe com a ideia de que
0s matematicos arabes apenas deram continuidade ao legado grego, pois, como
aponta Lintz (1999), Khayyam buscava solu¢des algébricas para problemas
geométricos, diferentemente da tradi¢do grega estritamente geométrica.

Em sua Algebra, Khayyam avangou além de Al-Khwarizmi ao apresentar
solugdes tanto algébricas quanto geométricas. Segundo Boyer (2012), ele
considerava inexistente uma solugdo aritmética completa para equagdes ctbicas,
recorrendo, portanto, a geometria, especialmente a intersegao de conicas. Embora
esse método ja fosse conhecido pelos gregos, Omar Khayyam o generalizou
para todas as equagdes cubicas com raizes positivas. Sua obra destaca-se ainda
pelo rigor conceitual e pela atengcdo as demonstragbes, sobretudo no estudo
das equagdes quadraticas e cubicas. Omar Khayyam separava as equagdes do
terceiro grau em casos particulares. Ele considerava, sucessivamente:

Quadro 1 — Casos particulares de equagdo cubicas tratadas por Omar Khayyam

Notagdo de Khayyam Notacdo atual
Um cubo e quadrados iguais a raizes P+ cex?=bx
Um cubo e raizes iguais a quadrados 1% +bx = cx?
Raizes e quadrados iguais a um cubo bx +ex? = x3
Um cubo e raizes iguais a um nimero x%+bx =bx
Um cubo e um nimero 1guais as raizeg x¥+a=bx
Raizes e um nimero iguais a um cubo bx +a= x?
Um cubo e quadrados iguais a um niimero; Btext=a
Um cubo e um niimero iguais a quadrados 1 +a=cx?
Um quadrado e um nimero 1guais a um cubo ex?+a=x?

Fonte: Lintz, Historia da Matematica, 1999.
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Segundo Eves (2011), as contribui¢des mais relevantes dos arabes para
a Algebra destacam-se na obra de Omar Khayyam, especialmente no campo
da Algebra geométrica. Ele desenvolveu um método geométrico para resolver
equagdes cubicas, representando-as por meio da interse¢do de segdes conicas
com outras curvas, 0 que permitia a obtengcdo de raizes reais. No entanto,
conforme observa Boyer (2012), Omar rejeitava raizes negativas, o que o levava
a dividir os problemas em diferentes casos e, por vezes, a nao identificar todas as
solugdes possiveis. Apesar dessa limitacao, sua principal contribui¢do consistiu
em fortalecer a relacdo entre a Algebra numérica e a geometria, ampliando as
possibilidades de resolugao de equagdes de grau superior.

2.2 ARECEPCAO NA EUROPA MEDIEVAL

A Alta Idade Média estende-se, do ponto de vista historico, da queda do
Império Romano até cerca do século XI, embora, na histéria da matematica,
Boyer (2012) a situe entre 500 e 1450 d.C., até a conquista de Constantinopla.
Segundo Eves (2011), os romanos pouco se interessaram pela matematica
abstrata, priorizando aplicagdes praticas ligadas ao comércio e a engenharia.
Com a decadéncia romana, o conhecimento matematico na Europa foi
preservado principalmente por monges em monastérios, sendo retomado apenas
por volta de 800 d.C., no reinado de Carlos Magno, durante o Renascimento
Carolingio, com destaque para a atuagdo de Alcuino de ITorque (735-804). Nesse
periodo, a Europa voltou a ter acesso a obras classicas gregas, preservadas pelos
mug¢ulmanos. De acordo com Eves (2011) e Boyer (2012), esse saber chegou
ao Ocidente sobretudo por meio das tradugdes do arabe para o latim, processo
conhecido como século das tradugdes. A Espanha, a Sicilia e o Império Bizantino
foram os principais canais desse intercimbio, destacando-se tradutores como
Gerardo de Cremona (1114-1187) e Robert de Chester (Séc. XII), cuja traducao
da Algebra de Al-Khwarizmi, em 1145, impulsionou a difusdo da Algebra na
Europa e originou o termo “algoritmo”.

2.2.1 Leonardo Fibonacci

No século XIIT destacou-se Leonardo Fibonacci (1170-1250), também
conhecido como Leonardo de Pisa, considerado um dos mais importantes
matematicos da Idade Média. Nascido em Pisa, centro comercial da Europa
medieval, teve sua formacao influenciada pelas viagens realizadas com seu pai,
Bonacci, comerciante que atuava no Mediterraneo. Durante sua permanéncia
em Bejaia, no norte da Africa, Fibonacci entrou em contato com os métodos
matematicos orientais e arabes. De volta a [talia, publicou em 1202 sua obra mais
famosa, o Liber Abaci, cuja versao conhecida data de aproximadamente 1228
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(EVES, 2011). A obra inicia abordando a relagdo entre aritmética e geometria
(BOYER, 2012) e foi fundamental para a introdugdo do sistema de numeracao
indo-arabico na Europa.

Apesar disso, o Liber Abaci enfatiza principalmente aplicagdes numéricas,
especialmente ligadas a problemas praticos, em detrimento da geometria. No
inicio, ele trata das “nove cifras indianas” , juntamente com o simbolo do zero, que
chamou de zephyrum. Eves (2011) observa que:

Os 15 capitulos da obra explicam a leitura e a escrita dos novos numeros,
métodos de calculo com inteiros e fragbes, o calculo de raizes quadradas e
cubicas e a resolugdo de equagdes lineares e quadraticas, tanto pelo método
da falsa posi¢do como por processos algébricos. As raizes negativas e
imagindrias nao sdo admitidas e a algebra ¢é retorica (EVES, 2011, p. 293).

Segundo Boyer (2012), muitos procedimentos do Liber Abaci podem parecer
simples ao leitor moderno, por tratarem de algoritmos aritméticos aplicados a
problemas comerciais, como transagdes e cimbio de moedas. Contudo, a obra
contém problemas de grande relevancia histérica, entre os quais se destaca o
famoso problema da reproducdo de coelhos, que deu origem a sequéncia de
Fibonacci: 1, 1, 2, 3,5, 8, 13, 21, ....

Conforme Cajori (1928), Fibonacci utilizava uma nota¢do influenciada
pela escrita arabe, posicionando o “x” apds o numero, preferindo fragoes
unitarias e empregando a linha fracionaria. Mostrava o produto de a ¢ b como
factus ex a b (“feito de a e b”"). Em termos algébricos, usava res para a incognita,
radix para a raiz e census para o quadrado, como em Zcensus + 10radices = 30.

Também empregava termos como cubus (x%), census census (x*) e cubus
cubus (x®), baseados no principio aditivo dos expoentes. Em sua obra posterior,
Flos (1225), Fibonacci apresentou problemas mais avangados, reconhecendo a
inexisténcia de certas solugdes exatas e recorrendo a aproximagdes numeéricas,
inclusive para equagdes cubicas.

Fibonacci provavelmente usou diversas fontes em suas obras, combinando
técnicas algoritmicas e logicas. Sua postura de demonstrar métodos e justificar
procedimentos influenciou a matematica europeia posterior e consolidou o uso
pratico do sistema numérico indo-arabico no Ocidente.

2.3 A notacao no Renascimento

O século XV marcou o fim da Idade Média e o inicio do Renascimento,
tendo como marco histérico a queda de Constantinopla, em 1453 d. C, que
representou o fim do Império Bizantino. Esse evento provocou a migragdo
de estudiosos para a Italia, trazendo consigo tratados gregos antigos e
restabelecendo o contato da Europa com as obras classicas. No mesmo
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periodo, a inven¢dao da imprensa possibilitou a producdo e a circulagao de
livros, favorecendo significativamente a disseminag¢do do conhecimento. Nesse
contexto, a matematica desenvolveu-se sobretudo nos centros urbanos europeus,
com destaque para cidades como Viena, Praga e Nuremberg, e concentrou-se
principalmente no avango da Aritmética, da Algebra e da Trigonometria.

2.3.1 Luca Pacioli

Luca Pacioli fez importantes contribuigdes para a transicao da algebra
retorica para a algebra simbolica. Ele utilizava o simbolo R (de radix), para
representar raizes quadradas e outras raizes. Por exemplo, R 200 indicava , R
R R era empregado para raizes cubicas e de ordens superiores. Um dos avangos
para a algebra no século XV ocorreu com a publicagdo impressa da Suma de
Aritmeética, Geometria Proportioni, e Proporcionalitd, notavel obra de Luca Pacioli
(1445-1517), como destaca Cajori (1928):

Na Summa, as palavras ‘mais’ e ‘menos’, em italiano “piu” e “meno”,
sdo indicadas por p e m. A quantidade desconhecida era chamada de
“coisa”, em italiano cosa, e dessa palavra derivaram, na Alemanha e
na Inglaterra, os termos Coss e “arte cossista”, que nos séculos XVI e
XVII eram sindnimos de “Algebra”. Conforme apontado mais adiante, co.
(cosa) significava o nosso x; ce. (censo) significava o nosso x2; e cu. (cubo)
significava o nosso x* (CAJORI, 1928. p. 107).

Pacioli representava as poténcias de forma ordinal, e ndo por expoentes
como se faz atualmente. Assim, expressdes como V(x*)(x'%) = V(x'%) eram
escritas como R.4% via.R .10* fa R .14% segundo a notagao de sua época, indicando
que a no¢do moderna de expoentes ainda ndo estava plenamente formalizada.
Apesar disso, Pacioli ja compreendia a multiplicagdo de poténcias como a soma
de seus indices, como em cosa por censo fa cubo (x-x* = X3) e censo por cubo fa censo
di cubo (x2-x* = x°). Segundo Cajori (1928), o termo cosa (“coisa”) provém da
tradicao dos maestri d’abaco italianos e tem origem no arabe shay, traduzido para
o latim como res e posteriormente para o italiano como cosa.

2.3.2 Christoph Rudolff

Christoph Rudolff (1499 - 1543) escreveu a obra Behendt und hiibsch
Rechnung durch die kunstreichen regeln Algebre so gemeinicklich die Coss genent werden,
publicada em 1525, considerada uma das primeiras obras impressas em alemao
sobre Algebra. O termo cosa é o mesmo utilizado por Pacioli para designar a
incognita. Rudolff deu continuidade a notagdo de Pacioli, porém trouxe uma
maior sistematiza¢do e hierarquia. Ele foi o primeiro a apresentar uma sequéncia
organizada de simbolos para poténcias.
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Rudolff foi um dos primeiros a utilizar o simbolo V para representar raizes,
sendo reconhecido por Cajori (1928) como responsavel pelo primeiro registro do
uso moderno do radical. Empregava \\ para indicar raizes cubicas, como em
/8, notagdo cumulativa que funcionava como um indice e que posteriormente
foi substituida pelos expoentes atuais, sendo refinada mais tarde por Michael
Stifel. Rudolff também introduziu o uso de pontuagdo sobre o radical para
indicar o agrupamento de termos, por exemplo, a notagdo, indicava antecipando
o principio dos parénteses e da precedéncia operatdria. Além disso, passou a
empregar letras distintas para diferentes incodgnitas, antecipando a notagdo
algébrica sistematizada posteriormente por Viéte.

2.3.3 Robert Recorde

Enquanto Luca Pacioli ainda utilizava uma linguagem formal para
representar expressoes algébricas, Robert Recorde (1510 - 1558) ja iniciava o uso
de simbolos graficos consistentes. Ele foi o primeiro autor em lingua inglesa a
publicar uma obra sobre Algebra e reconhecido por ter introduzido o simbolo
de igualdade “=" em seu livro The Whetstone of Witte (1557). Recorde justificou
o uso do simbolo afirmando que nada poderia ser mais igual do que duas linhas
paralelas do mesmo comprimento, 0 que trouxe clareza e economia a escrita
algébrica.

Além disso, Recorde foi um importante difusor da Algebra na Inglaterra,
escrevendo obras em lingua inglesa em vez do latim, o que ampliou o acesso ao
conhecimento matematico. Ele contribuiu para a padronizacdo da linguagem
algébrica, utilizando simbolos e estruturas que facilitaram a resolugdo de
equagdes e a comunica¢do matematica. Embora ndo tenha introduzido novos
métodos algébricos sofisticados, sua contribuigdo foi fundamental ao simplificar,
sistematizar e tornar a Algebra mais acessivel, influenciando diretamente a
consolidacdao da notagdo simbolica moderna usada até hoje.

2.3.4 Girolamo Cardano

Um dos avangos mais significativos da matematica nos séculos XV e XVI
foi a descoberta de métodos para a resolugdo das equagdes cubicas e quarticas,
realizada por matematicos italianos, conforme destaca Boyer (2012). Por volta
de 1515, Scipione del Ferro (1465-1526), professor da Universidade de Bolonha,
encontrou a solug¢do da equagdo cubica do tipo , provavelmente influenciado
pelo conhecimento matematico arabe (EVES, 2011).

Posteriormente, Girolamo Cardano (1501-1576), médico e professor de
matematica, publicou a obra Ars Magna (1545), que tornou publicas as solugdes
das equagdes cubicas e quarticas, marcando, segundo Boyer (2012), o inicio
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do periodo moderno da matematica. Embora nado tenha sido o descobridor
original desses métodos (EVES, 2011), Cardano contribuiu decisivamente para
sua divulgacdao. Em seus estudos, reconhecia a inexisténcia da raiz quadrada de
numeros negativos, embora se deparasse com expressdes desse tipo ao resolver
certos problemas, considerando-as “sofisticas” e inuteis.

O Ars Magna evidencia ainda o uso de uma notagdo sincopada, com
abreviagoes proprias. Conforme Cajori (1928), o autor empregava um conjunto
proprio de abreviagdes como p. (plus), m. (minus), cub. (cubo), quad. (quadrado)
e R.v. (radix) para representar operagdes envolvendo poténcias e radicais. Em
varios exemplos da obra, observa-se que o simbolo R.v. aparece no sentido de
radix distincta, indicando que a raiz era aplicada separadamente a cada termo
de uma expressdao. Esse uso revela que Cardano ainda nao operava com uma
padronizagao rigida dos sinais, revelando o carater transitorio e experimental da
linguagem algébrica de seu tempo (CAJORI, 1928).

2.3.5 Rafael Bombelli

Rafael Bombelli (1526-1572), engenheiro e estudioso da Algebra, destacou-
se no século XVI por suas contribui¢cdes a consolidagdo da notagao algébrica.
Segundo Boyer (2012), Bombelli percebeu que as raizes cubicas oriundas das
formulas usuais diferiam apenas por sinal, o que o levou a associar radicais
conjugados e a antecipar o papel dos nimeros imaginarios, ainda que, em seu
tempo, essa ideia tivesse aplicacdo limitada na resolugdo das equagdes cubicas.

Sua obra Algebra, escrita por volta de 1560 e publicada em 1572, apresenta
simbolismos proximos aos de Chuquet (1445 — 1488) e revela um esforgo consciente
de simplificagdo da linguagem algébrica. Bombelli foi fundamental na transi¢ao
da algebra retérica e sincopada para a algebra simbolica, introduzindo simbolos
mais padronizados, como p para pizi (mais), m para meno (menos) e R.q para radice
(raiz quadrada), além de simbolos compostos para expressdes mais complexas.
Conforme Cajori (1928), também foi pioneiro no uso de uma notagao posicional
para poténcias e no emprego explicito da ideia de igualdade usando a expressao
iguale a, evidenciando o cardter evolutivo da dlgebra no Renascimento.

2.4 A contribuicao de Francois Viéte

Francois Viete (1540-1603) foi um dos principais matematicos do século
XVI. Formado em direito e membro do parlamento da Bretanha, dedicou-se a
matematica em paralelo a atuagao politica, destacando-se como conselheiro do
rei Henrique IV, quando chegou a decifrar cddigos do reino da Espanha. Produziu
obras relevantes em trigonometria, Algebra e geometria, sendo seu trabalho
mais marcante, segundo Eves (2011), o In artem analyticem isagoge, fundamental

123



FORMAGCAO INICIAL E CONTINUADA DE DOCENTES

para o desenvolvimento da notagdo algébrica. Sua principal contribui¢ao foi o
uso sistematico de letras para representar tanto quantidades conhecidas quanto
desconhecidas (GARBI 2010), estabelecendo uma conveng¢ao simbolica: vogais
para incognitas e consoantes para grandezas conhecidas e coeficientes.

A diferenciagdo entre vogais e consoantes permitiu a Viete representar
relacbes gerais entre grandezas, superando o tratamento restrito a casos
numéricos particulares e introduzindo a nog¢ao de coeficiente literal, como em (B
in A quadratum > [BA)?). Cajori (1928) destaca que essa inovagdo transformou
a algebra de um instrumento voltado apenas a resolu¢do de problemas numéricos
em uma arte das formas das equagdes, possibilitando a escrita de equagdes gerais.
Assim, Viete passou a resolver equagdes sem recorrer a valores concretos, como
em “Bin A quadratum + D in A plano aequari Z s6lido”, equivalente a [BA)? +
DA = Z3, evidenciando a estrutura geral das equagdes. Segundo Eves (2011), o
simbolo de igualdade em Viete ndo indicava identidade, mas a diferenga entre as
expressdes comparadas.

Viéte ndo utilizava o simbolo V, preferindo os termos latus ou radix
para indicar raizes, como em alguns de seus exemplos algébricos. Ele também
distinguiu grandezas, magnitudes e nimeros puros, o que explica o uso de letras
diferentes para representar cada poténcia da incognita, como no caso “Si 65C
— 1QQ, aequetur 1,481,544, fit IN57”, equivalente a 65x> — x* = 1.481.554, entdo
x = 57. Diferentemente dos matematicos anteriores, que recorriam a notagao
retorica ou sincopada, Viéte instituiu um sistema algébrico geral, abstrato e
padronizado, possibilitando operar com formas universais € nado apenas com
valores numéricos especificos.

Embora ele ainda n3o utilizasse a simbologia algébrica moderna (como, ,
no sentido atual ou o simboloV), Viéte foi o primeiro a empregar letras de forma
sistematica e consciente para representar tanto incognitas quanto quantidades
conhecidas, criando um sistema simbodlico abstrato e geral. Essa inovagao
rompeu com a Algebra retérica e sincopada predominante até entdo, dando
inicio a Algebra simbolica.

3. METODOLOGIA

Este estudo caracteriza-se como uma pesquisa bibliografica de natureza
historiografica, centrada na analise da evolugdo da notagdo algébrica a partir
de fontes secundarias. Segundo Gil (2002), a pesquisa bibliografica baseia-se
no exame de material ja elaborado e visa a sistematizacdo do conhecimento
sobre um tema especifico. A abordagem ¢é qualitativa e interpretativa, pois busca
compreender os significados e transformagdes historicas dos registros analisados,
em consonancia com a perspectiva de que “a pesquisa qualitativa enfatiza a
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interpretagdo e a compreensao dos fendmenos, considerando o contexto e a
perspectiva do pesquisador” (Bogdan & Biklen, 1994, p. 49).

O corpus ¢é constituido exclusivamente por fontes secundarias
reconhecidas na area de Historia da Matematica, incluindo obras que analisam
produgdes de autores como Al-Khwarizmi, Fibonacci, Bombelli e Frangois
Viéte. Destacam-se, entre as referéncias, Boyer (2012), Eves (2011), Katz (2009)
e Cajori (1928), selecionadas com base em critérios de relevancia académica,
consisténcia tedrica e representatividade historica. O procedimento analitico é
documental e comparativo, fundamentado na leitura critica e interpretativa das
fontes. Conforme Cellard (2008), a analise documental exige a consideragao do
contexto de producdo, da linguagem e da intencionalidade dos documentos.

A pesquisa organizou-se em trés etapas: caracterizacdo da notagdo
algébrica no contexto arabe, analise das transformagdes notacionais na Europa
medieval e renascentista e exame da contribuicdo de Frangois Viéte para a
consolidacdao da algebra simbolica, possibilitando identificar continuidades,
rupturas e avangos na construgao da linguagem algébrica.

4. ANALISE E DISCUSSOES

Ao fazer uma analise do material pesquisado podemos observar a seguinte
evolu¢do no desenvolvimento da algebra, no periodo compreendido entre o
século IX ao século XVI, conforme descri¢ao no quadro a seguir.

Quadro 2- Comparacio da notagdo algébrica: retorica, sincopada e simbolica

escrita

Nenhum simbolo.
Procedimentos descritos
em frases inteiras.

Aspecto Algebra Retérica Algebra Sincopada Algebra Simbélica
(Al-Khwarizmi, séc. IX) | (Fibonacci-Bombelli, (Viéte, séc. XVI)
sécs. XITI-XVI)
Forma de Totalmente verbal. Abreviagoes, letras Notagao literal

isoladas, inicio do
simbolismo; mistura de
texto com sinais.

sistematica. Equagdes
escritas como expressdes
gerais.

Incdgnita (x)

Shay (coisa). Nenhum
simbolo.

res, cosa; pos. (Cardano).

Vogais: A, E, I, O para
incognitas.

apenas narrativo (¢ igual a)

Poténcias Quadrado ou quadrado census, quadr., cub., quad. | Consoantes representando
da coisa quad., etc. coeficientes: B-A%, C-A3 etc.
Soma e Expressoes verbais: p. (plus), m. (minus). Simbolos modernos
subtragdo juntar ou tirar. implicitos (Viéte ainda ndo
usa + e - modernos, mas
usa estrutura simbolica).
Radicais Descritos verbalmente (¢ | Uso de simbolos proprios: | Termos como radix e
raiz de) R,Rv,LR,RD, latus; estruturas gerais e
dependendo do autor. mais abstratas.
Igualdade Nao existia simbolo, Nao ha “=". Equagdes Viete usa equivaléncias

sdo justapostas. Recorde
introduz “=" em 1557.

estruturais, mas ainda
ndo usa “=".
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Exemplo tipico | O quadrado e dez raizes | 2c¢. + 10c. = 30 (sem BA? + DA = Z (forma
sdo iguais a trinta. simbolo explicito). geral literal)

Nivel de Baixo: cada caso é Médio: inicio de férmulas | Alto: equagdes gerais

generalizacdao especifico. compactas. independentes de valores.

Caracteristicas | Descri¢do longa, Abreviagdo, compactacdo, | Abstragdo literal,

principais narrativa, geométrica. inicio de simbolos. generalidade, estrutura
simbolica.

Contribuigdo Método sistematico para | Transi¢do para escrita Fundagdo da algebra

histdrica equagoes. mais eficiente. moderna.

Fonte: Elaborado pelos autores (2025)

A evolugdo da notagado algébrica pode ser compreendida a partir de trés
grandes etapas: a Algebra retorica, a Algebra sincopada e a Algebra simbolica.
A Algebra retorica, predominante no mundo arabe, foi a forma mais antiga de
expressar raciocinios algébricos, utilizando exclusivamente a linguagem verbal
para descrever operacdes e procedimentos. Nessa abordagem, os célculos eram
apresentados passo a passo em forma narrativa, 0 que aproximava O texto
matematico de instru¢des orais. Essa caracteristica representou uma ruptura
em relacdo a matematica grega, de base geométrica, ao priorizar procedimentos
operatorios e algoritmicos independentes de figuras.

Na obra Al-Jabr, Al-Khwarizmi exemplifica claramente essa Algebra
retorica, apresentando solugdes de modo totalmente narrativo e com finalidade
pratica. Seus métodos atendiam a problemas do cotidiano, como célculos
comerciais e divisdes de heranga, mas, a0 mesmo tempo, sistematizavam
procedimentos gerais de resolugdo. Outro avango importante foi a classificacao
das equagdes em formas candnicas, mesmo sem o uso de simbolos modernos. A
incognita, denominada shay (“coisa”), revela um esforgo inicial de padronizagao
e abstragdo, marcando o inicio do tratamento das equagdes como objetos gerais.
Além disso, métodos como o al-jabr (“restaurar” ou “completar”) introduziram
procedimentos universais, ultrapassando a resolu¢dao de casos particulares e
preparando o terreno para avangos posteriores.

A Algebra sincopada surgiu como uma etapa intermediéria entre a forma
retorica e a simbolica. Nela, palavras ainda predominavam, mas passaram a
ser acompanhadas de abreviagdes e sinais simplificados, tornando a escrita
mais concisa. Leonardo Fibonacci foi um dos primeiros a empregar essa forma,
utilizando termos abreviados como res, census € cubus. Posteriormente, Luca
Pacioli sistematizou essas abreviagdes e introduziu sinais graficos, como o uso
do “R” para indicar raiz. Gerolamo Cardano, em Ars Magna (1545), ampliou
o alcance tedrico da Algebra ao apresentar solugdes gerais para equacdes do
terceiro grau, ainda que utilizando uma escrita predominantemente sincopada.
Rafael Bombelli consolidou essa transi¢ao ao sistematizar simbolos e aprofundar
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o estudo dos nimeros negativos e imaginarios, aproximando a Algebra de uma
linguagem mais estruturada.

A grande ruptura ocorreu com Frangois Viete, que promoveu uma
guinada decisiva ao criar uma linguagem simboélica sistematica. Diferentemente
de seus predecessores, Viete estabeleceu uma convencdo clara para representar
quantidades conhecidas e desconhecidas por meio de letras, possibilitando a
formulagao de equagdes gerais independentes de valores numéricos especificos.
Essa inovagio transformou a Algebra de uma técnica voltada a resolugio de
problemas concretos em uma ciéncia das relagcOes gerais entre grandezas. Assim,
a passagem da Algebra sincopada para uma Algebra essencialmente simbolica
consolidou fundamentos que aproximaram a disciplina de sua forma moderna,
abrindo caminho para os desenvolvimentos posteriores dos séculos seguintes.

5. CONSIDERACOES FINAIS

A trajetoria da notagdo algébrica, do mundo arabe a formulag¢ao simbolica
de Francois Viete, revela um processo histérico gradual de transformagao da
linguagem matematica. A pesquisa demonstrou como diferentes contextos
culturais e periodos contribuiram para essa evolugao, atendendo aos objetivos de
apresentar a Algebra arabe, analisar as mudancas ocorridas na Europa Medieval
e Renascentista e examinar a inovag¢ao simbolica de Viéte.

No contexto arabe, destacou-se Al-Khwarizmi, cuja obra organizou o
pensamento algébrico por meio de uma linguagem retérica e verbal, voltada a
resolucao de problemas praticos do cotidiano. Apesar da auséncia de simbolos,
essaetapa evidenciouumaldgicainterna consistente, que fundamentou os avangos
posteriores. Com a difusdao dos manuscritos arabes na Europa, especialmente
por meio das tradugdes, surgiram novas formas de escrita algébrica. Fibonacci e,
posteriormente, Pacioli, Cardano e Bombelli contribuiram para a consolidagdao
da Algebra sincopada, marcada pelo uso de abreviagdes, sinais parciais e maior
sistematizagdo das expressoes.

Esse processo culminou na obra de Frangois Viéte, cuja proposta inaugurou
a Algebra simbdlica moderna. Ao empregar letras de modo sistematico para
representar quantidades conhecidas e desconhecidas, Viéte tornou possivel
a formulacdo de equacdes gerais e abstratas, ampliando significativamente o
alcance da Algebra. Conclui-se que a Algebra moderna resulta de um longo
processo histérico, no qual sucessivas rupturas conceituais transformaram uma
pratica essencialmente verbal em uma linguagem simbolica fundamental para o
pensamento cientifico contemporaneo.
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1. INTRODUCAO

utilizacao de tecnologias digitais no ensino de Matematica encontra

fundamentacio solida em diversos referenciais teoricos. Segundo
Duval (2011), a aprendizagem matematica depende da coordenagdo entre
diferentes registros de representacdo semidtica, e o GeoGebra, ao integrar
representagdes graficas, algébricas e dinamicas, favorece essa coordenagdo e
contribui para a construgdo de significados mais robustos.

Sob a perspectiva da aprendizagem significativa proposta por Ausubel
(2003), ferramentas como o GeoGebra funcionam como organizadores
prévios, permitindo ao estudante relacionar novos conhecimentos as estruturas
cognitivas ja existentes de forma mais eficaz. Rosa (2024) afirma que os
fundamentos socioconstrutivistas derivados de Vygotsky reforcam o papel da
mediagao tecnoldgica como elemento central no desenvolvimento de processos
de aprendizagem mais interativos e colaborativos, visto que, a aprendizagem
ndo é somente uma aquisi¢ao de informagdes e tampouco ocorre a partir da
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simples associa¢do de ideias armazenadas na memoria, mas gera um processo
interno, ativo e interpessoal

Nesse sentido, o uso de recursos digitais, especialmente o GeoGebra,
torna-se fundamental para dinamizar o processo de ensino-aprendizagem,
promovendo visualizagdes, constru¢des geométricas e experimentacdes que
ampliam a compreensdo conceitual.

Deste modo, exploramos um conjunto de atividades direcionadas a
professores que foram premiados na X VI Olimpiada Parintinense de Matematica,
as atividades se desenvolveram na perspectiva da geometria dindmica para a
construcao e andlise de curvas classicas da Matematica: elipse, hipérbole,
parabola e cicloide. Sao apresentadas construgdes passo a passo, acompanhadas
de interpretagdes conceituais e historicas, de forma a evidenciar tanto o carater
tedrico quanto o potencial pedagdgico dessas curvas. Além disso, propde-se uma
atividade de “desenrolamento do seno”, que permite ao estudante compreender
visualmente a relacdo entre movimento circular e fun¢dao trigonométrica,
favorecendo uma intui¢do geométrica sofisticada.

As atividades aqui apresentadas foram elaboradas com o proposito de
integrar teoria, pratica e tecnologia, oferecendo aos professore um conjunto de
propostas que podem ser adaptadas a diferentes niveis de ensino, onde o aluno
¢é convidado a manipular objetos, observar regularidades, formular conjecturas
e validar conclusdes — processos fundamentais no desenvolvimento do
pensamento matematico.

Espera-se que este capitulo contribua para a formacao de professores e
para o aprimoramento das praticas pedagogicas, evidenciando que a tecnologia,
quando utilizada de forma critica e planejada, pode enriquecer a compreensao
de conceitos matematicos fundamentais e promover um ensino mais dindmico,
investigativo e significativo.

2. REVISAO DA LITERATURA

Nas ultimas décadas, o ensino de Matematica tem passado por
profundas transformag¢des impulsionadas pelo avango das tecnologias digitais
e pela necessidade de promover aprendizagens mais significativas, interativas e
contextualizadas. Entre os recursos disponiveis, 0 GeoGebra destaca-se como
uma das ferramentas mais completas e versateis, integrando geometria, algebra,
calculo e estatistica em um unico ambiente dindmico. Sua interface intuitiva e a
possibilidade de manipulagao simultanea de multiplas representagdes oferecem
ao estudante condigdes favoraveis para investigar, visualizar e compreender
conceitos matematicos com maior profundidade. O programa integra conceitos
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de Geometria, Algebra e Calculo, permitindo a construcio e a exploragdo
simultadnea de representagdes geométricas, algébricas e numéricas.

A interface padrao, ver Figura 1, apresenta como elementos: Barra de
Menus; Barra de Ferramentas: contendo os icones das ferramentas de construgao,
incluindo criagdo de pontos, segmentos, retas, poligonos, transformagdes
geométricas, medi¢des e outros recursos, onde cada icone possui ainda um menu
secundario, acessado ao clicar no pequeno tridngulo localizado no canto inferior
direito. A Janela de Algebra, o campo de entrada e a janela de visualizagio
destinada a representacdo geométrica dos objetos.

Figura 1 - Interface Geogebra 5.0

€7 GeoGebra Classic 5 o x
1) Arquivo Editar Exibir OpgBes Ferramentas Janela Ajuda Entrar.
Mover
Arraste ou selecione cbjetos
» Janeia de Aigebra X | b Janela de Visualizagao X

. = rolraca ®
Zi o ErANEE

4 {-Entrada: 6

Fonte: Tela do Geogebra 5.0

A literatura em Educa¢do Matematica tem destacado a importdncia
de ambientes de aprendizagem que favorecam a articulagdo entre diferentes
registros de representacdo, conforme proposto por Duval (2011), e que
permitam a incorporacdo de organizadores prévios capazes de ancorar novos
conhecimentos em estruturas cognitivas ja existentes, como defende Ausubel
(2003). A luz das abordagens socioconstrutivistas, especialmente a perspectiva de
Vygotsky, o uso de tecnologias digitais também assume papel mediador essencial,
possibilitando a construg¢do colaborativa de significados e ampliando o espago
de experimenta¢do e investigagdo nos processos de ensino e aprendizagem.

2.1 Construgdao no geogebra

Para realizar uma constru¢do no GeoGebra, o usuario deve selecionar a
ferramenta desejada na Barra de Ferramentas e clicar na Janela de Visualizagao.
Alternativamente, é possivel utilizar o Campo de Entrada para digitar comandos
ou valores especificos solicitados pelo software.
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E importante observar que, ao concluir uma construgio, a ferramenta
utilizada permanece ativa. Assim, caso o usudrio clique novamente na Janela de
Visualizagdo, o GeoGebra criara automaticamente um novo objeto do mesmo
tipo. Para evitar construgOes indesejadas, recomenda-se que, ao final de cada
etapa, o usuario selecione a ferramenta mover, clicando em seu icone na Barra
de Ferramentas ou pressionando a tecla ESC.

2.2 Recursos especiais do geogebra

2.2.1 Lugar geométrico

Um lugar geométrico no plano é definido como o conjunto de todos os
pontos que satisfazem uma mesma propriedade ou condi¢ao. No GeoGebra,
esse tipo de construgdo pode ser realizado de maneira dindmica, permitindo
visualizar o caminho percorrido por um ponto que depende de outro elemento
da construcao.

Hohenwarter (2009) afirma que para construir um lugar geométrico no
GeoGebra deve-se, inicialmente, identificar um ponto B cuja posicao depende
de outro ponto A. Em seguida, utiliza-se a ferramenta apropriada para gerar o
locus do ponto B, ver Figura 2. Para tanto, basta selecionar o ponto dependente
(B) e, posteriormente, clicar sobre o ponto controlador (A). O software entdo
traga automaticamente o lugar geométrico descrito por B enquanto A se desloca.

Figura 2: Lugar Geométrico

aﬁL«::cus

Fonte: Tela do Geogebra 5.0

Assim, o ponto cujo lugar geométrico se deseja construir deve ser um
objeto dependente, seja de um ponto que se move sobre um objeto geométrico
(reta, circunferéncia, segmento etc.), seja de um controle deslizante.

2.2.2 Controle deslizante

O controle deslizante é um recurso que permite variar dinamicamente
valores numéricos associados a objetos da construgao. Ele pode ser manipulado
manualmente, arrastando-se o marcador ao longo de seu eixo, ou automaticamente,
quando configurado para animagdo. Esse recurso pode atuar como uma
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variavel, possibilitando a criagdo de construgdes dindmicas, tais como: fungdes
parametrizadas; movimentos continuos no plano; transformac¢des geométricas
dependentes de parametros; representacdes variaveis de graficos e curvas.

O uso do controle deslizante amplia significativamente as possibilidades
exploratorias do ambiente GeoGebra, permitindo que o estudante visualize a
variac¢ao de grandezas e compreenda relagdes matematicas de forma mais intuitiva.

O GeoGebra 5.0 exibe a janela de configuragdo que permite definir o
nome do controle e estabelecer o intervalo de variagdo dos valores que ele
podera assumir. Nessa mesma janela, conforme a Figura 3, também ¢é possivel
ajustar outros pardmetros importantes, como o incremento, a posi¢ao na Janela
de Visualizacao e o tipo de valor (numérico, angulo ou inteiro). Essas opgoes
tornam o controle deslizante um recurso altamente flexivel, permitindo que ele
seja adaptado as necessidades especificas de cada construgao.

Figura 3: Controle Deslizante

€ GeaGebra ===
Arquivo Editar Exibir Disposicies OpcBes Feramentas Janela Ajuda
A . e )] . o =2 -
%_ o | /_ ] .I,:-_ @_ (o /|| . AEIC_ '—I—’_ Controle Deslizante
Janela de Algebra (=[] [Janela de Visualizagio B[ER
Objetos Livres
Objetos Dependentes
Controle Deslizante (23]

- Nome
@ Nimero
a]

Angulo

Inteiro Aleatdrio (F9)

Intervalo | Controle Deslizante | Animag&o

min: -5 max: |5 Incremento: (0.1

Aplicar Cancelar

Fonte: Tela do Geogebra 5.0

2.2.3 Animagcdo

O GeoGebra permite animar um ou mais nimeros e/ou angulos, desde
que estejam representados como controles deslizantes na Janela de Visualizagdo.
Para iniciar a anima¢dao de um controle, basta clicar com o botao direito do
mouse sobre ele e selecionar a op¢ao “Animar” no separador Basico do Menu de
Contexto. Para interromper a animagao, o procedimento é o mesmo: desmarcar
a opgao correspondente.

Apos ativada a animagdao, um botdo passa a ser exibido no canto inferior
esquerdo da Janela de Visualizagdo. Esse botdo permite pausar ou retomar a
animagdo globalmente, sem a necessidade de acessar cada controle individualmente.
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No separador “Seletor” do Didlogo de Propriedades, é possivel ajustar
0 comportamento da animacao, incluindo a defini¢do da velocidade. Uma
velocidade igual a 1 corresponde aproximadamente a 10 segundos para que o
controle percorra todo o intervalo definido. Além disso, 0 GeoGebra possibilita
escolher o modo de repeticao da animacgao, oferecendo trés opg¢des: Alternado
- o valor do controle oscila entre crescimento e decrescimento, invertendo
o sentido ao atingir cada extremo do intervalo. Crescente - o valor aumenta
continuamente; ao atingir o valor maximo, retorna automaticamente ao valor
minimo. Decrescente - o valor diminui continuamente; ao atingir o valor
minimo, retorna imediatamente ao valor maximo.

Figura 4: Animar parametro b.
7 GeoGebra E@
@

Arquivo Editar Exibir Disposices OpgBies Femamentas Janela Ajuda

0%’ Controle Deslizante
&)

Janela de Algebra ») (o) [x]) |Janela de Visualizagio
= Objetos Livres
-3 a=1
-4 b=09
= Objetos Dependentes
-~ fx)=x+09

|
0
%)

Nimero b

Exibir Objeto
A Exibir Rétulo

Animar

Fixar Objeto

Copiar para a Linha de Comandos

Renomear
Apagar

B oA E

Propriedades

s |
Fonte: Tela do Geogebra 5.0

Enquanto a animag¢do automatica esta ativada, o GeoGebra 5.0 continua
inteiramente funcional. Isto permite-lhe fazer alteracbes na sua construgao
enquanto a animacgao esta decorrendo.

3. METODOLOGIA

As atividades apresentadas neste trabalho sdo frutos do curso formagao
para Professores premiados na XVI Olimpiada Parintinense de Matematica e
que visam explorar a construgdo de curvas por meio da geometria dindmica,
explorando as defini¢des no sentido de lugar geométrico dos pontos que
cumprem certas propriedades.
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3.1 Conicas

O curso iniciou com a defini¢do das curvas geométricas classicas: Elipse,
Hipérbole e Pardbola.

Definicdo 1. Elipse - Considere, em um plano =, dois pontos F, e F,
denominados focos, distantes 2c>0. Seja a>c. O conjunto dos pontos PET tais
que d(BF)) + d(BF,) = 2a ¢ denominado elipse.

Adotando o sistema de coordenadas usual, sejam os focos F, (-,0),F,
(c,0).As extremidades do eixo maior sdo os pontos A4 (-a,0)” € “ A(a,0), € as
extremidades do eixo menor sdo B, (0,-b) “e “ B,0,b). A equagdo reduzida da
elipse de centro na origem é:

xZ yZ

a2+F:1.

6]
Os parametros satisfazem a relagdo com , e a excentricidade da elipse ¢
definida por ¢ = <,
a

3.2 Construcdo da Elipse a partir de um circulo

Atividade visa construir uma elipse cujos focos sdo F, e F,, utilizando
um circulo de centro F, e um ponto moével sobre sua circunferéncia, conforme a
Figura 5, cujo Procedimento no geogebra 5.0 é descrito abaixo.

Na Janela de Visualizacdo (Geometria), selecione Novo Ponto e crie um
ponto A4.

Na Barra de Ferramentas, escolha Circulo: centro e um ponto, e construa um
circulo de centro 4. Clique com o botao direito do mouse no ponto 4 e renomeie
0 para F, e crie um novo ponto no interior do circulo € renomeie o0 como F),.

Crie um ponto C sobre a circunferéncia do circulo de centro F,. Construa
a reta mediatriz do segmento CF, e construa uma reta definida pelos pontos C e
F,.

Utilize a ferramenta Intersecdo entre dois objetos para determinar o ponto
de intersecdo entre a mediatriz € a reta que passa por Ce F,. Anime o ponto C. O
lugar geométrico do ponto de intersecdo obtido no passo anterior gera uma elipse
de focos F e F,
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Figura 5: Construcao Elipse
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Fonte: Tela do Geogebra 5.0

Definicdo 2. Hipérbole - Considere, no plano =, dois pontos F, e F, e,
denominados focos, separados por uma distancia 2c > 0. Seja 0 < a < ¢. O conjunto
dos pontos P € n tais que | d(BF)) - d(BF,) | = 2a ¢ denominado hipérbole.

Assumindo o sistema de coordenadas com centro no ponto médio entre
os focos, temos: F, (-,0), F, (¢,0). As extremidades do eixo real sdo: 4, (-a,0) e 4,
(a,0), e as extremidades do eixo imaginario sdo: B, (0,-b) € B, (0,b). A equacdo
reduzida da hipérbole de centro na origem é:

2 2

Xt vt
az p?2 )

Os parametros satisfazem: ¢=a*+&?, com 0< b < c.

3.3 Construcao de uma Hipérbole no GeoGebra

O objetivo desta construgdo é determinar geometricamente a hipérbole
como lugar geométrico dos pontos cuja diferenca das distancias a dois focos é
constante, ver Figura 6.

Crie um ponto A utilizando a ferramenta Novo Ponto; em seguida,
selecione Circulo: centro e um ponto e construa um circulo de centro em 4. Clique
com o botdo direito do mouse sobre o ponto 4 e renomeie o para F,. Crie um
novo ponto externo ao circulo e renomeie o como F, e crie um ponto C sobre a
circunferéncia de centro F,.
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Construa a reta mediatriz do segmento CF3 ¢ construa uma reta definida
pelos pontos C e F,. Determine o ponto de intersecdo entre a reta mediatriz € a
reta que passa por e . Ao animar o ponto C, o lugar geométrico desse ponto de
intersecdo gera uma hipérbole com focos F,e F,.

Figura 6: Construg¢do da Hipérbole
Q GeoGebra EI@
(@)

Arquivo Editar Exibir Disposicies Opcbes Ferramentas Janela Ajuda

% / ,>< .I‘:‘;- @ .@ 4_ N_ ABC ||| =52 ||| +} || Movo Ponto
lanela deAlgebra EIEEI Janela de Visualizacio
=/ Objetos Livres

0 B=(3,0

@ F,=(5.12,0.86)

=1 Objetos Dependentes
i 1,-1.79

-1.79)

- a: 7.53x-2.65y= 8.98
b @ c:x2+y2:9

Enirada

Fonte: Tela do Geogebra 5.0

Definigdo 3. Parabola - Considere, no plano 7, um ponto F'e uma reta d,
com F' ¢ d. O conjunto dos pontos de © que sao equidistantes do ponto F'(foco) e
da reta d (diretriz) recebe o nome de parabola. Em termos formais: P € parabola
& d(BF) = dEd).

Construg¢ao de uma parabola no Geogebra dada a reta diretriz e o foco,
Figura 7.

Crie um ponto A utilizando a ferramenta Novo Ponto. Construa uma reta
definida por dois pontos, que servira como diretriz e em seguida clique com o
botdo direito do mouse sobre o ponto 4 e nomeie-o como F (foco).

Crie um novo ponto sobre a reta diretriz e nomeie-o como D. Construa a
reta mediatriz do segmento FD. Com a ferramenta Reta Perpendicular, construa
uma perpendicular a diretriz passando pelo ponto D. Em seguida, determine o
ponto de interse¢do entre a mediatriz e a perpendicular construida. Ao animar
o ponto D, o lugar geométrico do ponto de intersecdo forma uma paribola de foco F e
diretriz d.
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Figura 7: Construgao da Parabola
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Fonte: Tela do Geogebra 5.0

3.4 Desenrolando o Seno

Esta atividade, proposta Giraldo (2013), tem como objetivo visualizar
geometricamente a relagdo entre o0 movimento angular e a variagdo da funcgdo
seno, permitindo ao estudante compreender de forma dindmica como o
comprimento de arco em um circulo corresponde ao valor do seno no eixo
vertical. Além disso, busca promover a compreensdo intuitiva do conceito de
radiano, da medida de angulos e da construgdo grafica da fun¢ao seno por meio
de Geometria Dindmica no GeoGebra.

Aofinal daatividade, espera-se que o estudante seja capaz de: Compreender
a definiciao de radiano como medida de arco; Relacionar o movimento circular ao
comportamento do grafico da fungdo seno; Visualizar como a projegao vertical
de um ponto sobre a circunferéncia corresponde ao valor do seno; Entender
a fungdo seno como um lugar geométrico gerado dinamicamente; Interpretar
graficamente os efeitos da variagao do dngulo na fungdo sin (x); Reconhecer a
importancia do GeoGebra como ferramenta de visualizagdo e experimentagao
matematica.

3.5 Procedimento de Construg¢ao no Geogebra.

Crie o ponto O = (0,0) e nas propriedades: aba Bdsico, habilite Fixar Objeto.
Em seguida, crie o ponto C = (-1,0) e habilite a op¢ao Fixar Objeto. Construa a
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circunferéncia ¢ = Circulo [C O]. Em Bdsico, desabilite exibicao de rétulo, e em
Estilo, selecione linha tracejada, e, crie o ponto 4 = (2r,0) e Habilite Fixar Objeto.

Crie o ponto deslizante P = Ponto [Segmento [0, A4]], na cor vermelho e
com estilo: espessura 5; Mova esse ponto sobre 0 eixo até a abscissa x=1, e, crie 0
segmento radiano = Segmento [O,P] , exibir rétulo como Valor, utilizar cor verde
escuro e estilo espessura 9.

Gere o ponto rotacionado Q = Girar [0, radiano, C], na cor vermelho.
construa o angulo central grau = Angulo [0,C,Q], habilite exibir rétulo em Valor
e estilo: tamanho 50. Crie o arco correspondente cc = Arco [¢,Q,0], desabilitar
rotulo, use a cor verde escuro e estilo: espessura aumentada.

Construa a projecdo horizontal # = Reta [Q, EixoX], sem rotulo e Linha
pontilhada; construa a projecao vertical v = Perpendicular [P, EixoX”], sem
rotulo e Linha pontilhada e gere o grafico (Figura 9) do seno dinamicamente.

Utilize cor vermelho e Estilo: espessura 9 no grafico, Figura 8.

Figura 8: Desenrolando o seno

Fonte: Tela do Geogebra 5.0

3.6 Cicloide

A atividade tem como objetivo possibilitar que o estudante compreenda
geometricamente a formag¢do da cicloide, visualizando-a como o lugar
geométrico descrito por um ponto pertencente a borda de um circulo que rola
sem deslizar sobre uma reta. Busca-se também desenvolver a percep¢do das
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conexOes historicas, fisicas e matematicas associadas a cicloide, destacando seu
papel nos problemas classicos da braquistdcrona e da tautdcrona. Além disso,
pretende-se estimular o uso do GeoGebra como ferramenta de investigacao
dindmica, favorecendo a construgdo ativa de conceitos matematicos por meio
de experimenta¢do e manipulagao visual.

Historicamente, a cicloide tem papel fundamental na Matematica.
Galileu foi um dos primeiros a estuda-la, sugerindo aplicagdes arquitetonicas e
buscando determinar a area sob seu arco. Em 1696, Johann Bernoulli mostrou
que o arco invertido da cicloide é a solu¢iao do problema da braquistocrona, isto
¢, a curva de menor tempo de descida sob a agdo da gravidade entre dois pontos.
Anteriormente, Huygens havia comprovado que a cicloide ¢ também solugdo
do problema da tautocrona, no qual qualquer particula desliza para o ponto
mais baixo em igual intervalo de tempo, independentemente da posi¢ado inicial.
Por isso, ele propds que péndulos de reldgios oscilassem em arcos cicloidais,
garantindo isocronia.

Figura 9: Cicloide construida no geogebra
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) a= 35

Entrada: I o1

Fonte: Tela do Geogebra 5.0

Para construir a cicloide no Geogebra. Crie um controle deslizante
digitando a=I na barra de entrada e configure: minimo: 0; maximo: 4rn e
incremento: 0,01; Crie o ponto A = (g, 1), inicialmente com a = (. Construa
a circunferéncia de centro 4 e raio 1 usando “Circulo: centro e raio”. Use a
ferramenta Intersecdo de dois objetos para determinar o ponto B, interseciao entre
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a circunferéncia e o eixo x. Utilize “Angulo com amplitude fixa” e selecione,
nessa ordem: ponto B — ponto 4, em seguida digite o valor ¢ como amplitude do
angulo. Marque “sentido horario”. Isso gera o ponto rotacionado B’. Ajuste as
propriedades dos objetos: Para 4=(a, 1): desabilitar mostrar rotulo e para o angulo:
grau = £BAB’, exibir rétulo como Valor e ocultar o nome do objeto. Gere o lugar
geométrico de B’ em fung¢ao da variagdo do parametro a. O tragado resultante
corresponde exatamente a cicloide. Se o circulo tiver raio r e rolar ao longo do
eixo X e se uma posi¢cdo de B’ for a origem, as equagdes paramétricas, em que t
¢ 0 parametro, sao:

{X = r(t — sint)
y = r(1 — cost)

4. CONSIDERACOES FINAIS

O conjunto de atividades desenvolvidas ao longo deste capitulo evidencia
o potencial do GeoGebra como ferramenta pedagdgica para o ensino e a
aprendizagem da Matematica. Através da exploragdo de construgdes dinadmicas,
os estudantes tém a oportunidade de visualizar propriedades geométricas,
compreender relagdes algébricas e experimentar conceitos abstratos de maneira
concreta e interativa.

A abordagem adotada neste trabalho integra, teoria e pratica, promovendo
uma aprendizagem mais significativa, conforme postulam Ausubel, Duval e
Vygotsky. O uso das representagdes multiplas, a coordenagao entre visualizagdo e
simboliza¢do e a mediagdo tecnologica ampliam as possibilidades de investigagdo
e favorecem a construgao de significados matematicos mais profundos.

Braviano (2002) afirma que a escola nao pode funcionar mais como um
meio inibidor do desenvolvimento das nogdes espaciais do estudante. Com
o advento do computador e sua inser¢ao nas escolas, ainda que por etapas,
pode-se oferecer aos alunos a possibilidade de aprimorar seus conhecimentos
geométricos usando ambientes computacionais que executem a Geometria
Dinamica.

As construgdes de conicas — elipse, hipérbole e parabola —, bem como
a atividade de “desenrolar o seno” e a construgao da cicloide, demonstram que
a geometria dindmica permite um olhar renovado sobre conceitos classicos. Ao
manipular objetos, parametrizar movimentos e observar lugares geométricos,
o estudante desenvolve competéncias essenciais relacionadas ao raciocinio
matematico, como conjecturar, testar, analisar e validar resultados permitindo
que o aluno assuma papel ativo na constru¢do do conhecimento, favorecendo
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a autonomia intelectual e a compreensao critica da Matematica. O GeoGebra,
nesse contexto, ndo se reduz a um recurso ilustrativo, mas configura-se como um
ambiente de experimentacao e descoberta.

Por fim, espera-se que este material possa servir de apoio a professores e
estudantes no desenvolvimento de praticas inovadoras de ensino, contribuindo
para a disseminacao de metodologias que valorizem a explora¢ao, a visualizacao
e 0 pensamento matematico criativo. As propostas aqui apresentadas podem
ser ampliadas, modificadas ou integradas a novos contextos, fortalecendo o uso
da tecnologia como aliada no ensino de Matematica e na formacgao de sujeitos
capazes de compreender, investigar e transformar o mundo a sua volta por meio
do conhecimento matematico.
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1. INTRODUCAO

Para que possamos discutir as tecnologias digitais no Ensino Superior,
abordando-as como estratégia pedagogica para estudantes surdos,
¢ necessario falarmos inicialmente do processo de inclusio que garantiu a
permanéncia desses estudantes nesse nivel de ensino. A partir desse acesso e
garantia, torna-se evidente que a inclusdao de estudantes surdos tem exigido,
cada vez mais, praticas pedagogicas que considerem a Libras como primeira
lingua e a Lingua Portuguesa como segunda lingua, especialmente em sua
modalidade escrita. Isso ocorre porque a pessoa surda apreende o mundo por
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meio da visualidade e da lingua de sinais, o que requer metodologias de ensino
especificas que respeitem sua identidade linguistica e cultural.

Neste cenario, as Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunica¢ao
(TDIC) emergem como ferramentas fundamentais para promover a inclusao
e melhorar a qualidade da educagdo destinada a estudantes surdos. A Lei da
Acessibilidade n° 10.098, de 19 de dezembro de 2000, refor¢a a importancia
de assegurar acessibilidade as pessoas surdas, bem como aquelas com outras
deficiéncias ou com mobilidade reduzida. Essa legislacdo estabelece normas
para diversas barreiras, destacando a necessidade de um ambiente inclusivo por
meio do uso de tecnologia.

Diante do exposto a temdtica deste artigo traz como objetivo principal
analisar como as tecnologias digitais utilizadas no Ensino Superior impactam na
formacdo dos estudantes surdos da area das Ciéncias Exatas no CESP-UEA. Tal
objetivo suscita questdes voltadas para a propria formagao cientifica e cultural
existente na Universidade, sendo fundamental destacar o contexto histérico do
processo inclusivo no Ensino Superior, assim como a relevancia de estratégias
apoiadas nas tecnologias digitais que possam viabilizar a formagdo dentro e fora
da universidade.

Além disso, destacamos que a historia da educagdo de surdos foi marcada
por uma série de lutas e movimentos que reivindicaram seus direitos politicos,
linguisticos e educacionais. No Brasil, essas reivindicagdes e movimentos em
prol de uma proposta educacional mais adequada para a educagdo de surdos,
refletiram na implantacdo de uma educagdo bilingue para esses sujeitos, o que
representou um avango significativo para além da Educac¢do Basica, estendendo-
se ao Ensino Superior.

Com o crescimento expressivo do numero de estudantes surdos no Ensino
Superior, sobretudo nos cursos de Exatas, mas especificamente no curso de
Quimica, e diante da necessidade de incorporar tecnologias digitais nos cursos
de formacao de professores, torna-se imprescindivel uma mudanga na realidade
vivenciada até entdo por estas pessoas e, consequentemente, na comunidade
académica como um todo. Isso porque passaram a ter acesso ao conhecimento
cientifico das mais distintas dreas do conhecimento.

No que se refere as praticas que viabilizam a comunica¢ao e compreensao
das atividades teoricas e praticas proprias da formagdo em areas como as
Ciéncias Exatas, ¢ indispensdvel que o processo de aprendizagem seja acessivel.
Considerando essa realidade, justificamos a escolha da tematica por entendermos
que a comunidade surda é composta por usuarios da lingua de sinais, os quais
possuem uma cultura propria. A auséncia da audigdo promove uma forma
particular de experimentar o mundo e se situar nele, sendo a lingua de sinais
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parte integrante de sua identidade, devendo, portanto, ser difundida durante a
formacao educacional.

E importante enfatizar que o artigo se mostra relevante, pois observou-se
os estudantes surdos dos Cursos de formagao de professores da area das Ciéncias
Exatas, analisando como tem ocorrido o processo de formag¢do desses sujeitos
no ambito universitario. Evidenciou-se, assim, o uso de tecnologias digitais
como fundamentais para a inovagao das praticas de ensino, uma vez que visam
colocar os estudantes surdos em formagao como sujeitos ativos e protagonistas
de seu processo de aprendizagem, tanto dentro quanto fora da universidade.

2. AS POLITICAS PUBLICAS PARA A INCLUSAO NO ENSINO
SUPERIOR

As politicas publicas para a inclusdo de pessoas surdas no Brasil vém
se fortalecendo a partir de documentos como o Decreto n° 5.626/2005, que
regulamenta a Lei n°® 10.436/2002 e reconhece a Libras como meio legal de
comunicagdo e expressao da comunidade surda. Essa normativa estabelece
a obrigatoriedade do ensino de Libras em cursos de formag¢do de professores
e o acesso a intérpretes educacionais, entretanto, desafios significativos
permanecem em sua implementagdo, como a falta de profissionais qualificados
e a insuficiéncia de recursos adaptados.

A Universidade do Estado do Amazonas por meio Conselho Universitario
e da Resolu¢ado N° 010/2011-CONSUNIV cria o Programa de Inclusio e
Acessibilidade para Pessoas com Necessidades Especiais da Universidade do Estado
do Amazonas PIAPNE-UEA. A normativa considera que o Decreto Federal de n°
6.571/2008 que dispde sobre o Atendimento Educacional Especializado as pessoas
com necessidades especiais, considerando a necessidade de desenvolver a¢bes
inclusivas voltadas para os académicos com necessidades especiais integrantes da
Universidade do Estado do Amazonas — UEA, no qual resolve:

Art. 1° - Aprovar o Programa de Inclusdo e Acessibilidade para Pessoas
com Necessidades Especiais da Universidade do Estado do Amazonas
PIAPNE/UEA.

Art. 2° O PIAPNE terd como finalidade assegurar a¢Oes para garantia
da inclusdo e acessibilidade dos estudantes e funcionarios portadores de
deficiéncia, transtorno global de desenvolvimento e altas habilidades/
superdotagdo, por meio de apoio e orientagdo as agdes acessiveis de ensino,
pesquisa, extensao, servicos e infraestrutura, possibilitando condi¢des basicas
de acesso, permanéncia e sucesso nas agdes institucionais (Universidade do
Estado do Amazonas, 2011, p.).

Em relagdo aos artigos mencionados anteriormente, referente a politica de
inclusao da Universidade do Estado do Amazonas, percebemos que um passo
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foi dado em busca da concretizagdo do processo de inclusao, atendendo ao que
preconiza a legislacdo. Contudo, observamos ainda que alguns termos ainda
descritos no documento nao correspondem a terminologia utilizada atualmente.
Além disso, a resolugao foi aprovada em 2011 e, desde entdo, nao sofreu ajustes,
acumulando 14 anos sem atualizagao.

Ainda no que diz a resolucido, o Art. 3° apresenta o objetivo geral do
PIAPNE que ¢ “propiciar o acesso e a permanéncia qualificada das pessoas
com necessidades especiais, por meio da reducdo de barreiras arquitetonicas,
comunicacionais, informacionais, atitudinais e curriculares”. Destacamos
também que no Art. 4° sdo estabelecidos os objetivos especificos do PIAPNE:

I—Promover o ingresso, o acesso e permanéncia de estudantes, professores
e técnico-administrativos com necessidades especiais e demais pessoas da
comunidade em geral na Universidade do Estado do Amazonas — UEA;
[...]

IV — Propiciar & comunidade académica os Nucleos de Acessibilidade
para abrigar tecnologias assistivas, recursos didaticos e apoio para o
desenvolvimento das atividades académicas, dos estudantes e funcionarios
com necessidades especiais;

V — Oferecer melhores condi¢des de acesso as informagdes por meio
de intérprete de LIBRAS, texto em Braille, audiodescri¢do, softwares
acessiveis e textos ampliados;

VI — Apresentar recursos pedagogicos, metodologicos e tecnoldgicos
alternativos, com vistas ao apoio para a elaboracdo, implantacdo e
execugdo dos projetos pedagdgicos dos cursos, na perspectiva da educagao
inclusiva; (Universidade do Estado do Amazonas, 2011, p.).

Destacamos alguns dos objetivos referentes ao PIAPNE e percebemos
que, ao longo desses anos, a Universidade do Estado do Amazonas vem
desempenhando um papel fundamental no processo de inclusdo e nas politicas
voltadas ao acesso e permanéncia desses estudantes no Ensino Superior, dentre os
quais ressaltamos o trabalho realizado por meio do Nucleo de Inclusdao no Centro
de Estudos Superiores de Parintins — CESP, que atende a demanda da comunidade
académica pertencente ao publico-alvo da Educagdo Especial e Inclusiva.
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Figura 1 — Apresentacdo de pesquisa de Figura 2 — Apresentacdo de pesquisa
materiais adaptados em Libras para sobre extrato organico e criacdo de
Quimica Organica. sinais em Libras.

|

Fonte: Arquivo Pessoal, 2025. Fonte: Arquivo Pessoal, 2025.

)

As imagens demonstram praticas acessiveis desenvolvidas no Ensino
Superior com estudantes surdos do curso de licenciatura em Quimica que
apresentam os trabalhos de pesquisa por meio da lingua materna — Libras. E
notorio a presenca das interpretes de Libras fazendo a mediagao da comunicagdo
junto ao professor avaliador, como forma de promover acessibilidade linguistica
no processo de participa¢ao dos académicos surdos nas atividades de pesquisa na
institui¢do. A presenca do intérprete de Libras no espago académico é resultado
da efetivacdo das politicas publica de inclusdo como a Lei n° 10.436/2002 e
Decreto n° 5.626/2005.

Essas legislacdes sao marcos importantes para a comunidade surda,
garantindo o direito ao uso da Libras em diversos &mbitos da sociedade,
especialmente na educacdo. Mas, apesar dos avangos, ainda percebemos
que muitos desafios ainda dificultam a efetivagdo de uma educagao
verdadeiramente inclusiva para os surdos.

Nesse ambito, destaca-se a Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educagao Inclusiva (2008), que preconiza orientagdes especificas
ao processo inclusivo no ensino superior. De acordo com o documento:

Na educagado superior, a transversalidade da educagdo especial se efetiva
por meio de agdes que promovam 0 acesso, a permanéncia e a participagao
dos alunos. Estas a¢des envolvem o planejamento e a organizacdo de
recursos e servigos para a promog¢ao da acessibilidade arquitetonica, nas
comunicagdes, nos sistemas de informagdo, nos materiais didaticos e
pedagogicos, que devem ser disponibilizados nos processos seletivos e no
desenvolvimento de todas as atividades que envolvem o ensino, a pesquisa
e a extensao (Brasil, 2008, p. 17).

A politica enfatiza, portanto, a importincia nao apenas de agcdes que
possibilitem o acesso, mas, sobretudo, que assegurem a permanéncia € 0 Sucesso
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académico desses estudantes. Somando-se aos documentos, a implementagao
das politicas de democratizagdo do acesso ao Ensino Superior repercutiu
positivamente na ampliacao das matriculas nesse nivel de ensino.

Mesmo com a legislagio mencionada, é possivel observamos outras
politicas e diretrizes que reforcam a necessidade de uma educagio inclusiva e
bilingue. A Politica Nacional de Educac¢do Especial na Perspectiva da Educacgao
Inclusiva (2008) e a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Lei n°
13.146/2015) estabelecem principios para garantir 0 acesso, a permanéncia e a
aprendizagem de estudantes surdos em escolas regulares. Percebemos que essas
normativas incentivam a adaptagao curricular, a formagao de professores para o
ensino bilingue e a disponibilizacdo de recursos didaticos acessiveis.

Figura 3 — Apostila de Libras para o Figura 4 — Apostila de Libras elaborada

curso de Licenciatura em Fisica. para o Ensino Superior.
m cese @) = F ﬂ
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Fonte: Arquivo Pessoal, 2025. Fonte: Arquivo Pessoal, 2025.

Os matérias didaticos de apoio, representados por meio das capas
das apostilas acima, demonstram a importancia das adequag¢des diante das
especificidades dos cursos em que serdo ministradas as disciplinas. Embora se
trate da mesma disciplina, neste caso, a Libras, é importante inserir a realidade
e os sinais especificos voltados para area de formagdo desses profissionais que
receberao as aulas sejam eles surdos ou ouvintes
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3. AS TECNOLOGIAS COMO PRATICA PEDAGOGICA NA
FORMACAO DE PROFESSORES SURDOS

143

No ambito das tecnologias, Behrens (2000) quando afirma que,
tecnologia precisa ser contemplada na pratica pedagdgica do professor, a fim
de instrumentaliza-lo a agir e interagir no mundo com critério, com ética e com
visdo transformadora”. Goettert (2014) destaca a influéncia das tecnologias
no desenvolvimento de estratégias de escrita da Lingua Portuguesa por surdos
e sua relagdo com o uso da Lingua de Sinais. As dificuldades encontradas por
professores ao trabalhar conteddos mais complexos da disciplina de Quimica
poder ser melhor desenvolvidas a partir da utilizagdo de diferentes metodologias
e estratégias didaticas por meio das tecnologias, utilizando-as como mediag¢ao da
aprendizagem de conceitos quimicos contribuem para a inclusao de alunos surdos.

a

Figura 5 — Gravacao de sinais de Figura 6 — Processo de edicdo do
glossario em Libras. material gravado em Libras.
'™~ O S

Fonte: Arquivo Pessoal, 2025. Fonte: Arquivo Pessoal, 2025.

Com a implementacdo de praticas pedagodgicas inovadoras, torna-se
essencial garantir a inclusao efetiva dos alunos surdos. Entre essas praticas,
destacam-se o uso de recursos imagéticos, como videos, infograficos e
materiais visuais que auxiliam na compreensio dos contetdos. E notério que
uma das praticas tecnoldgicas mais amplamente utilizadas sdo os videos com
interpretagcdo simultinea em Lingua Brasileira de Sinais — Libras.

Além disso, o uso de aplicativos moveis também desempenha um papel
relevante. Aplicativos educacionais adaptados para surdos, como descrito
por Campos e Silva (2022), oferecem interfaces visuais intuitivas por meio
da producdo de videos em Libras, facilitando a aprendizagem de diversas
disciplinas, como o ensino de portugués como segunda lingua para surdos. Tais
videos permitem que os alunos acompanhem as aulas com mais autonomia,
compreendendo os contetidos de maneira mais eficaz.

Nesse sentido, a utilizagdo de tecnologias assistivas, como aplicativos e
plataformas digitais voltadas a aprendizagem de Libras, mostra-se essencial,
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assim como a tematica desta pesquisa, uma vez que buscamos contribuir por
meio da discussdo acerca do uso das tecnologias digitais no Ensino Superior
como estratégias de ensino para estudantes surdos nos Cursos de formagao de
professores da area das Ciéncias Exatas. Essa investigagcdo reforca a ideia de
que inserir praticas digitais mediadas por ferramentas educacionais digitais pode
proporcionar aos estudantes surdos maior autonomia e qualidade para o seu
proprio processo de aquisicao do conhecimento

Salientamos ainda a importancia das tecnologias assistivas para os
estudantes surdos tendo um papel fundamental na superacdo das barreiras
linguisticas e na promog¢do da inclusdo educacional, especialmente no
Ensino Superior. Observa-se que o uso desse tipo recurso ndo apenas facilita
a comunica¢do, mas também oportuniza o acesso dos estudantes surdos aos
contetidos académicos e as interagdes pedagogicas.

No entanto, é importante destacar que ainda existe uma lacuna, conforme
apontado por Lima e Santos (2020), pois muitos docentes no Ensino Superior ndao
possuem formagao especifica para atender as demandas dos alunos surdos, o que
compromete a qualidade da inclusdo. Essa lacuna ¢ ainda mais evidente no uso de
tecnologias assistivas e na adaptag¢do de metodologias pedagogicas para alunos que
dependem de Libras ou outros recursos de acessibilidade. Embora a presenga de
intérpretes de Libras seja uma exigéncia legal, nem todas as instituigdes conseguem
suprir essa necessidade de forma consistente, deixando muitos estudantes sem o
apoio necessario para acompanhar as aulas com eficacia.

4. CONSIDERACOES FINAIS

Em meio a tematica que discute as Tecnologias digitais no Ensino
Superior, voltadas as estratégias para estudantes surdos em cursos de Exatas no
CESP/UEA, as pesquisas realizadas e as observagOes feitas a partir do objetivo
proposto que buscou analisar como as tecnologias digitais utilizadas no Ensino
Superior impactam na formagdo dos estudantes surdos da area das ciéncias
Exatas no CESP-UEA, permite perceber que, embora o processo inclusivo no
Ensino Superior tenha crescido consideravelmente, as praticas ainda avangam
em um ritmo paulatino, buscando se ajustar ao processo.

No Centro de Estudos Superiores de Parintins, é notorio que a intui¢ao
vem tentando corroborar para que a formagao académica dos estudantes surdos
ocorra da melhor forma possivel. Identificamos que o uso de tecnologias se
faz presente nas praticas educacionais entre os estudantes surdos, ouvintes e
intérpretes de Libras, trazendo para a formag¢do académica oportunidades de
ampliacdo e socializagdo dos conhecimentos cientificos, tedricos e praticas
pedagogicas por meio da Libras.
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Nota-se ainda que, no ambito da politica publica institucional, o Programa
PIAPNE tem como objetivo o uso das tecnologias como meio de inclusdo,
sendo este um método alternativo para melhor apoiar os estudantes surdos,
assim como os docentes na participac¢ao, elaboragdo, implantacao e execugao
dos projetos pedagodgicos dos cursos, na perspectiva da educagdo inclusiva.

Outro ponto importante é a adaptacdo do material didatico por parte de
alguns professores, pensado ndo apenas para os discentes ouvintes, mas também
para os surdos e para o curso no qual as aulas estdo sendo ministradas. Assim,
¢é fundamental a insercdo de praticas pedagogicas inclusivas em todos niveis
de ensino, mediadas pelo uso das tecnologias como ferramentas acessiveis de
forma a trazer beneficios consideradveis, especialmente no ambito da formacgdo
dos estudantes surdos no Ensino Superior.
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1. INTRODUCAO

Falar sobre o0 estagio supervisionado como parte do curriculo dos cursos
superiores é de suma importancia para todo e qualquer profissional
que integra os cursos de licenciatura, pois € nessa etapa que o estudante tem a
oportunidade de vivenciar e por em pratica aquilo que foi estudado em teoria
em sala de aula. Diante da importancia do estagio para formagao académica, o
objetivo desse artigo € apresentar as experiencias vivenciadas por uma académica
cega no periodo de estagio em um Centro de Educac¢ido Infantil na cidade de
Parintins/ AM.

A luz da escrita, a justificativa para este artigo ¢ a necessidade de socializar
as experiéncias estudantis de uma académica a cega e o processo de formagao a
partir do estagio supervisionado realizado em uma escola regular. Consideramos
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importante que outras pessoas inclusive, o publico-alvo da educagdo inclusiva,
percebam que a formacdo académica, por meio das instituicbes de Ensino
Superior, esta aberta para a inclusao.

Destacamos ainda que, segundo a académica, a experiéncia vivenciada
durante o estagio foi gratificante e desafiadora. Todavia, compreendemos que
a escolha pelo curso de Pedagogia foi a melhor que poderia ter feito, diante das
oportunidades de conhecimentos cientificos tedricos e praticos, as quais s6 a
Pedagogia poderia proporcionar.

Esse periodo de estagio vivenciado in loco, através da observagdo e
regéncia, foi essencial para a formagao da académica, pois foi possivel participar
diretamente da realidade da escola publica, a qual oportunizou vivenciar o que
foi teorizado em sala de aula, associando a realidade da escola e as relacdes
profissionais la estabelecidas.

Considerando tal oportunidade, o curso de Licenciatura em Pedagogia
¢é reconhecido como um dos cursos mais completos por entendermos que o
profissional que cursa Pedagogia pode estar atuando como professor da Educagao
Basica desde Educagdo Infantil até o Ensino Fundamental II, assim como
exercer a funcdo de pedagogo em varias instituigdes, seja na area educacional,
empresarial e da saude. Para melhor descrigdao deste artigo, estaremos pontuando
alguns topicos referentes ao periodo do estdgio e as experiéncias vivenciadas
pela académica.

2. ESPACO DA ESCOLA REGULAR

O espago da escola regular denominado Centro Educacional Infantil
Municipal “Novo Israel”, esta localizado na rua Rui Corréa n° 3394, no bairro de
Paulo Correa. Sua fundagao ocorreu sobre o Decreto N° 026/2003 - PGMP. O
CEI “Novo Israel” emergiu do anseio da professora Elcy Barbosa que articulou
com o Pastor Jurandir da Costa Pinto, na época Presidente da Igreja Evangélica
Assembleia de Deus em Parintins, ao constatarem a necessidade de desenvolver
acoes educacionais no bairro.

O trabalho e as atividades pedagdgicas vem sendo desenvolvido ha mais
de 22 anos, atendendo as criancas na idade de 3 anos a 5 anos e onze meses,
sendo as criangas pequenas da Educagdo Infantil. Essas criangas sdao oriundas
dos bairros proximos e também de outros bairros como: Unido, Pascoal Alaggio,
Lady Laura, dentre outros.
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Figura 1:

Fachada do Centro Educacional Infantil Novo Israel.
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Fonte: Acervo da Escola. Facebook, 2022.

A escola tem como filosofia “Proporcionar uma educagdo que visa o ser
humano como um todo, considerando os aspectos: cognitivo, sociocultural,
emocional e religioso, compreendendo a crianga como sujeito historico e de
direito” (Centro Educacional Infantil Novo Israel, 2025). Atualmente, o Centro
educacional tem como gestora a professora Cleide Regina Costa Maia, que
coordena um total de 37 funcionarios e uma clientela de 315 criangas, que estdao
distribuidos nos turnos matutinos e vespertinos. A escola é composta por 10
salas de aula, 1 secretaria, 1 sala de leitura, 1 cozinha e 2 banheiros. O CEI
“Novo Israel” conta com um prédio simples, com salas pequenas, porém bem
organizadas e limpas. Todos os funcionarios sao excelentes profissionais, que
transmitem conhecimento e educagao as criangas com exceléncia.

3. EXPERIENCIAS VIVENCIADAS NO ESTAGIO NA EDUCACAO
INFANTIL

3.1 Experiéncias e vivéncias construidas no Maternal

Chegamos no Centro Educacional Novo Israel no dia 26 de margo de
2025 para iniciar o estdgio na Turma do maternal, as académicas tiveram
uma experiéncia muito positiva desde o comego. Na turma do maternal ha 20
criangas que a receberam com bastante carinho e se mostraram muito préximas,
o que facilitou a convivéncia. A interagdo ocorreu bastante com elas durante as
brincadeiras, nos cantos de atividades e nos momentos de rotina. As criancgas
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sempre pediam ajuda quando precisavam, e a académica estava presente para
acompanhar e apoiar.

A convivéncia com a professora também foi muito boa e a relagdao foi
acolhedora, sempre disponivel para ajudar e bastante presente durante as
atividades. Tivemos acesso ao plano de aula dela, onde se explicava as atividades
que fariam no dia seguinte e imprimia materiais para os alunos. A rotina da
turma era bem-organizada e seguia uma sequéncia diaria com atividades como
colagem, pintura com as maos e brincadeiras.

No maternal, a rotina é simples e carinhosa: cumprimentar com um bom dia,
ensinar as palavrinhas magicas, ir a0 banheiro em horarios determinados, beber agua
e momentos de conversa e brincadeiras. Também havia combinados importantes,
como nao bater nos coleguinhas e respeitar os momentos de orag¢ao e atividades.

A metodologia da professora chamou muita atengdo. E notério que a
professora é muito atenciosa e carinhosa com as criangas, que retribuem com
abracos e demonstracdes de afeto. Mesmo com uma turma agitada — com
criangas de cerca de 3 anos — a professora consegue manter um ambiente
tranquilo e organizado. A turma tem aproximadamente 20 alunos, e a maioria
apresenta um desenvolvimento tipico para a idade.

Destacamos que a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) estabelece
diretrizes claras para a Educagdo Infantil, enfatizando a importancia do brincar,
da ludicidade e do desenvolvimento socioemocional na formac¢ao das criancas
(Brasil, 2018). Essa orientagcdo reconhece a necessidade de uma abordagem
pedagdgica que integre aspectos cognitivos, afetivos e sociais, garantindo uma
educacao de qualidade desde os primeiros anos de vida.

Assim, no decorrer do estagio, o aprendizado foi constante, especialmente
em relacdo ao que prevé a BNCC, quanto a garantia de uma educagdo de
qualidade, o desenvolvimento e o cuidado necessarios para trabalhar com
criangas pequenas. Desde o planejamento das atividades até a execugdo das
atividades que envolvem brincar, pintar, ouvir historias e interagir com o0s
pequenos de forma carinhosa e educativa.

3.1.1 As aprendizagens vivenciadas na turma do Maternal

O processo de aprendizagem das criangas no maternal envolve aquisi¢ao
de conhecimentos, habilidades, valores e atitudes através do estudo, do ensino
ou da experiéncia por meio de estimulos e praticas que valorizam cada agdo.
Dessa maneira, os pequenos realizam muitas atividades praticas como cortar
papel, amassar papel, trabalhar com massinhas de modelar, desenhos com
pinceis e lapis de cera (fino e grosso), dentre outras praticas que envolve uma
rotina a qual termina com a constru¢ao de conhecimentos em sala de aula.
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Temos como exemplo o tema Meio Ambiente, essa pratica faz parte da
rotina escolar, ja que toda terga e sexta-feira as criangas saem da sala para participar
de atividades coletivas, promovendo a integragao e o trabalho em grupo. Vygotsky
(1998) propde uma abordagem sociointeracionista, enfatizando a importancia
das interagdes sociais e da linguagem no desenvolvimento cognitivo. Segundo
Vygotsky (1998), a aprendizagem ocorre primeiramente a nivel social, através da
interagdo com adultos e pares mais experientes, e posteriormente internaliza-se
no individuo, tornando-se parte do seu desenvolvimento.

E importante destacar que nas aulas no maternal, que correspondem as
criangas bem pequenas, no processo de aprendizagem, as criangas precisam
ser envolvidas em praticas de estimulacdo que valorizem cada agdo, para que
0s pequenos conquistem suas habilidades com autonomia diante dos desafios.
Segundo Piaget (1977, p. 14):

Cada vez que ensinamos prematurarnente a uma crian(;a alguma coisa
que poderia ter descoberto por si mesma, esta crianca foi impedida de
inventar e, consequentemente, de entender completamente. o objeto

de conhecimento, € os novos esquemas se formam a partir de outros,
anteriormente adquiridos.

Diante da citagao de Piaget (1977), destaca-se um principio fundamental
da sua teoria construtivista do desenvolvimento cognitivo. Piaget argumenta
que as criangas sdo naturalmente curiosas e tém a capacidade inata de aprender
através da exploracdo e da interagdo com o ambiente, fazendo com que a
aprendizagem acontega a partir da aquisi¢do de conhecimentos, habilidades,
valores, estimulos, atitudes, estudo e experiéncias socializadas.

3.1.2 A Atividade da Regéncia no Maternal

No dia 6 de junho de 2025, foi realizada a regéncia na turma. Iniciamos
dando as boas-vindas as criangas, criando um ambiente acolhedor. Em seguida,
levamos as criangas ao banheiro e, ao retornarmos, fizemos juntos a oragao do dia.

Apobs esse momento iniciamos com a tema a ser trabalhado, que foi
“A importancia do Meio Ambiente”. Conversamos com as criangas sobre a
preserva¢do da natureza e, logo em seguida, foi proposto uma atividade artistica:
distribuimos desenhos de uma arvore e pedido que eles a pintassem com tinta
guache. Para complementar a atividade, as criangas usaram as maos para
carimbar as folhas da arvore, promovendo uma experiéncia sensorial e criativa.
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Figura 2 — Aplicacdo de regéncia.

Figura 3 — Turma do Maternal.
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Fonte: Rodrigues, 2025. Fonte: Rodrigues, 2025.

Finalizadaessaetapa, conduzimosaturma para o patio, onde apresentamos
dois cartazes: um com a imagem de um planeta triste (representando a destruigcao
do meio ambiente) e outro com um planeta feliz (representando um ambiente
preservado). Pedimos que as criangas carimbassem suas maozinhas novamente
com tinta, marcando o planeta feliz como forma de compromisso com o cuidado
ambiental.

Figura 4 — Rodinha com os alunos. Figura 5 — Despedida da turma do Maternal.
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Fonte: Rodrigues, 2025. Fonte: Rodrigues, 2025.

Concluida a atividades com as criangas percebemos que as mesmas
ficaram bem felizes e entusiasmadas com a atividades praticas. Diante disso,
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percebemos nas leituras de tanto Piaget (1977) quanto Vygotsky (1998) que ambos
reconhecem a importancia do ambiente social e das experiéncias concretas na
aprendizagem infantil, cada um destacando diferentes aspectos do processo.
Os autores destacam o papel ativo da crianga em sua propria aprendizagem,
sendo o educador um mediador fundamental no apoio e na orientagdo do
desenvolvimento cognitivo, afetivo e social das criangas.

3.2 Experiéncias e vivéncias construidas no I Periodo

Adentrando o I Periodo, onde na turma tem 18 alunos, sendo 6 meninas e 12
meninos, e dentre estes a turma tem dois com TDAH, um TEA, e um com paralisia
cerebral, sendo este o tinico que possui monitor por dispor de laudo fechado.

Os relatos aqui descritos correspondem ao periodo de estagio realizado
de 5 de maio a 20 de maio de 2025, periodo importante que permitiu vivéncias
enriquecedoras para o processo de formagdo académica e profissional. Neste
artigo, apresentamos de forma sucinta, algumas situagdes que ocorreram durante
o periodo em que estivemos na sala de aula como estagiaria.

Para Osteto (2012, p. 22) “As estagiarias, profissionais em formagao,
ganham possibilidades de experimentar e construir seu papel de “professor-
Pesquisador”, exercitando sua capacidade de ler a realidade, visualizar ou
detectar as necessidades e, no processo coletivo de reflexdo”. Ou seja, o estagio
requer do estagiario um olhar critico, no sentido de compreender e superar os
obstaculos ou desafios encontrados na realidade e, posteriormente, construirmos
novas aprendizagens.

3.2.1 Relato de observagdo durante o estdgio no I Periodo

Destacamos que, durante as aulas, haviam uma rotina composta por
musicas, ora¢do com as criangas, a ida ao banheiro e momento para beber
agua. A professora sempre solicitava apoio dos estagiarios enquanto concluia
alguma atividade para as criangas. Em uma das aulas a professora propds uma
atividade em que as criangas utilizaram sua propria criatividade para realizar
desenhos. Apos a conclusao dos desenhos, ela disponibilizou brinquedos para
que pudessem brincar.

Em um outro dia durante as aulas, foi proposta uma atividade com a
familia silabica da letra D. A professora conduziu a atividade perguntando as
criangas como se formavam diferentes palavras com as silabas, incentivando a
reflexdo e a constru¢do do conhecimento fonologico.

Em seguida, foram distribuidas as fichinhas com os nomes das criangas,
para que elas pudessem treinar a escrita com base em instrugcdes dadas em sala.
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Logo ap0s, realizou mais uma atividade com a turma, trabalhando com as letras
do alfabeto, formando palavras e reforcando o reconhecimento visual e sonoro
das letras.

Encerrada essa etapa, foi servido o lanche, seguido do momento de
descanso. Apo6s descansarem, as criangas brincaram com brinquedos diversos.
Para finalizar o turno, a professora prop6s uma ultima atividade com cores e
pintura, promovendo a expressao artistica e o desenvolvimento motor.

Durante o0 més de maio, no inicio das aulas, a professora iniciou a
atividade com um desenho animado acompanhado de musica, para que as
criangas pudessem assistir. Apos esse momento, realizou uma roda de conversa,
perguntando a cada criangca o nome de suas maes. Todos responderam com
entusiasmo.

Nas aulas seguintes, a professora propds uma nova atividade de desenho.
Quando concluida, a professora iniciou uma conversa com os alunos sobre o
Dia das Maes. Apos esse momento, entregou cartdes para que as criangas 0S
pintassem, e ao finalizarem os cartdes, foi servido o lanche. Apos a merenda, as
criangas tiveram um momento de descanso, e ao final do descanso, brincaram
com massinha de modelar. Poucos minutos antes da saida, a professora encerrou
o dia cantando musicas com a turma.

As rotinas sd0 quase sempre as mesmas, oracao, banheiro, atividades e
musicas com a turma, criando um momento de interagcdo e descontracdo. Logo
apos, ela entregou uma atividade previamente preparada, os desenhos ja estavam
prontos, e as criangas tinham apenas que pintd-los. Finalizada a atividade, foi
servido o lanche. Depois da merenda, as crian¢as descansavam e, ao acordarem,
encerravam o turno com brincadeiras utilizando brinquedos de montar.

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais, a Educac¢do Infantil
esta é definida como:

Primeira etapa da educacdo basica, oferecida em creches e pré-escolas,
as quais se caracterizam como espagos institucionais ndo domésticos
que constituem estabelecimentos educacionais publicos ou privados que
educam e cuidam de criangas de 0 a 5 anos de idade no periodo diurno,
em jornada integral ou parcial, regulados e supervisionados por 6rgaos
competente do sistema de ensino e submetidos a controle social (Brasil,
2010, p. 12).

Percebemos que as etapas vivenciadas nas creches e pré-escolas acabam
sendo um espaco de saberes que constituem as vivéncias e experiéncias. E
satisfatorio observar os resultados quando colocados em pratica. Sem duavida,
um estagio é uma experiéncia marcante que coloca em convergéncia a teoria
estudada em sala de aula na universidade com a pratica em sala de aula, uma vez
que o planejamento deve ser sempre pensado de forma desafiadora, fazendo com

160



TECENDO SABERES CIENTIFICOS E CULTURAIS

que a crianga seja capaz de desvendar seus limites e criar novas possibilidades
de aprendizagem.

Em algumas aulas, a professora exibiu um video do “Cristaozinho”,
utilizando recurso audiovisual. Em seguida, apresentou outro desenho, desta vez
sobre um panda, também com audiovisual, despertando bastante interesse das
criangas. Apds o término do segundo desenho, a turma foi levada para o espago
externo da escola. Nesse momento, foi realizada uma atividade vinculada ao
Projeto de Valores, desenvolvido pela escola. Esse projeto ocorre semanalmente,
com duas turmas por vez participando de vivéncias relacionadas a valores e
ensinamentos. Na ocasiao, foi apresentada a historia de Adao e Eva. Apos a
apresenta¢do, as criangas participaram de diversas brincadeiras conduzidas pela
equipe responsavel do projeto.

No dia 20 de maio de 2025, a aula iniciou-se com a ora¢ao do Senhor.
Apbs esse momento, a professora cantou algumas musicas com as criangas. Em
seguida, apresentou desenhos como apoio audiovisual, iniciando uma conversa
sobre a importancia da fauna e da flora, pois a turma estava trabalhando o tema
biodiversidade. Durante a conversa, ela explicou a relevancia de conhecer os
animais selvagens e os que podem ser domesticados. Apos essa introdugao,
exibiu outro video com o som de diferentes animais, ajudando as criangas a
associarem imagem e som.

Depois da merenda, a professora organizou uma atividade fora da
sala de aula, pedindo que as estagiarias permanecéssemos na sala com duas
criangas, pois 0 grupo possui quatro alunos com necessidades especificas —
alguns com transtornos, mas sem laudo formal. Uma dessas criangas, que tem
laudo, permaneceu conosco na sala devido ao seu estado de agitacdo, ndo sendo
possivel que ela participasse da atividade externa com os demais.

3.2.2 A atividade da Regéncia no I Periodo

Neste periodo, iniciamos com a realizagdao da oragdao e, em seguida,
com musicas para acolher as criancas de forma alegre e envolvente. Apos
esse momento inicial, conversamos com a turma sobre a importancia da
biodiversidade, explicando o que ela representa e por que é essencial para a
preservagdo da vida no planeta.

Em seguida, foi proposta uma atividade pratica em que levamos desenhos
de arvores, nuvens, sol e passaros, além de materiais diversos para que as criangas
pudessem realizar colagens, estimulando a criatividade e o reconhecimento de
elementos da natureza.
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Figura 6 — Regéncia na turma do I Periodo. Figura 7 — Alunos realizando atividades.

A

Fonte: Rodrigues, 025. Fonte: Rodrigues, 2025.

Finalizada essa atividade, exibimos desenhos como recurso audiovisual,
mostrando imagens de animais selvagens e animais de estima¢do. Aproveitamos
esse momento para retomar o tema da biodiversidade, destacando a importancia
de conhecer e respeitar a diversidade de seres vivos que nos cercam.

3.2.3 Vivéncia pessoal no estdgio: inclusdo e interacdo

Tivemos uma vivéncia muito positiva durante o estagio, desde o inicio,
foi possivel interagir com as criangas e perceber o carinho e a curiosidade delas
em relacao as académicas estagiarias. Em um dos momentos, algumas criangas
perguntavam a académica cega se ela tinha algum problema, a mesma explicou
para as criangas que era deficiente visual e que enxerga parcialmente. Essa
questao foi tratada com naturalidade que foi explicada pela académica cega
sobre sua condi¢ao, e isso gerou respeito e compreensao por parte delas.

Quando a académica se apresentou a turma, informando que tinha uma
deficiéncia visual, percebemos que algumas criangas ainda nao prestavam tanta
atencao, o que € natural na idade, mas, com o passar do tempo, fomos criando
vinculos e o ambiente se tornou muito acolhedor.

Essa experiéncia no I Periodo foi especialmente marcante, pois as criangas
dessa turma demonstraram mais maturidade e sensibilidade. Elas compreendiam
melhor as diferengas e se mostraram bastante respeitosas, o que contribuiu para
uma convivéncia muito rica e significativa.
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3.3 Experiéncias e vivéncias construidas no II Periodo

E de fundamental importancia que a escola desempenhe o seu papel da
melhor forma possivel, que é preparar para a cidadania, transformando os alunos
em cidadaos criticos e participativos. Sabemos que, a cada dia, em cada turma,
ha um desafio para a fungdo docente, por mais experiente que o profissional
seja, e principalmente, para aqueles que estamos iniciando esse processo agora
nas escolas.

Para a académica, enquanto pessoa cega, compreende que a escola tem
o papel de ser inclusiva, sendo que o processo de inclusdao deve ocorrer todos
os dias, ndo apenas com as criangas, mas para os professores em formagao
também, considerando que somos todos seres inacabados, como explica Freire
(1987, p. 23) “[...] inacabado, sei que sou um ser condicionado, mas, consciente
do inacabamento, sei que posso ir mais além dele”. Assim, apresentamos aqui
as experiéncias e vivéncias no II Periodo.

3.3.1 Relato de observagdo durante o estdgio no II Periodo

Em meio as atividades de rotina, como é realizada diariamente na
Educacdo Infantil, a professora iniciou a aula com um momento de oragdao
seguido de musicas, promovendo um ambiente acolhedor e tranquilo para as
criangas. Apés o encerramento das musicas, a professora propds uma atividade
com a familia silabica da letra C, onde as criangas deveriam dizer palavras
que comegassem com essa letra. A atividade buscava estimular a consciéncia
fonolodgica e ampliar o vocabulario. Em seguida, ela distribuiu fichas com os
nomes das criangas para que elas praticassem a escrita de seus nomes no papel,
incentivando a coordenagdo motora e a identificagdo pessoal.

Finalizada essa etapa, houve o momento da merenda, seguido do periodo
de descanso. Apds descansarem, as criangas brincaram com brinquedos diversos.
Nos minutos finais da aula, a professora colocou algumas musicas para que as
criangas pudessem ouvir e relaxar antes da saida.

Ainda na turma do II Periodo, foi realizada com as criangas atividades
voltadas a conscientizagdo e a importancia da saude. A professora apresentou
uma historinha cujo tema era “Semana Antidrogas”, além de filmes curtos,
conversas, desenhos e pinturas. A semana foi de muita atividade conforme
mostramos nas imagens abaixo.
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Figura 8 — Atividade da Semana Antidrogas. Figura 9 — Cartaz para a Semana Antidrogas.
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Fonte: Rodrigues, 2025.

As aulas do més de junho, iniciaram com um momento de oragdo,
seguido por musicas que as criangas ouviram na sala enquanto aguardavam uma
atividade especial. A primeira atividade foi voltada para o trabalho com a familia
sildbica das letras A, B, C e D, onde as criangas praticaram a identificagcdo e
pronuncia dessas silabas. A segunda atividade abordou a importancia do meio
ambiente. A professora levou desenhos de arvores e folhas, que foram utilizados
para uma atividade de colagem, promovendo a consciéncia ambiental de forma
ludica e criativa.
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Finalizada essa etapa, as criangas participaram do momento da merenda,
seguido pelo descanso. No segundo momento da aula, a professora propds que
as criangas transcrevessem seus nomes em outro papel, reforcando a escrita
do nome proprio. Para encerrar o dia, as criangas tiveram um momento de
recrea¢ao com brinquedos e materiais de montar (monta-monta), incentivando
a criatividade e a coordena¢do motora.

3.3.2 Consideragies sobre a metodologia da professora

Em relagdo a pratica pedagogica da professora titular, ela demonstra
carinho, dedica¢iao e compromisso com a educa¢do das criangas. As atividades
propostas pela professora sdo sempre bem planejadas e desenvolvidas de forma
ladica, o que desperta o interesse das criangas e promove a participacao ativa da
turma. Considerando a presenca de trés criangas com transtornos, sendo uma ja
diagnosticada e duas ainda em processo de laudo, a professora consegue incluir
todos nas propostas, promovendo a cooperagao e o respeito entre os colegas.

A forma como conduz as atividades demonstra sensibilidade e preparo
para lidar com as diferentes necessidades da turma. As criangas interagem entre
si e com ela de maneira natural, criando um ambiente acolhedor e produtivo para
a aprendizagem. Desde a chegada das estagiarias, a professora acolheu-as muito
bem, sendo atenciosa e prestativa. Essa receptividade foi muito significativa para
mim, tornando a experiéncia de estagio ainda mais gratificante.

4. CONSIDERACOES FINAIS

r .

Considerando os relatos apresentados, é importante ressaltar que o
estagio possibilita uma reflexdo diaria sobre a educagao, a pratica pedagogica
e a formacgdo docente. A educagdo deve promover o pleno desenvolvimento do
educando, levando em consideragdo sua totalidade e especificidade, acolhendo
este aluno com equidade.

Nesse periodo, percebemos o quanto as criangas desenvolvem seus
comportamentos de forma desafiadora, o que torna a pratica pedagbdgica
instigante exige que o pedagogo busque novos meios, esteja sempre atualizado e
utilize instrumentos que possibilitem tornar sua pratica significativa e desafiadora
para o educando.

Por fim, em relagao as experiéncias de estagio, inicialmente acreditavamos
que seria facil, no entanto, ocorreu de forma contraria e surgiram alguns desafios
em relacdo a pratica docente e autonomia enquanto estagiaria e futura professora
PcD. Apesar disso, foi possivel realizar as atividades e concluir o estagio com
éxito.
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1. INTRODUCAO

criagdo de espagos para maes universitarias com criangas pequenas

de 0 a 3 anos de idade no Centro de Estudos Superiores de Parintins
(CESP/UEA) ¢ justificada por principios tedricos relacionados a igualdade
de acesso & educagdo, ao empoderamento das mulheres, ao desenvolvimento
de habilidades parentais, a redu¢do do abandono escolar, a promog¢ao de um
ambiente inclusivo, ao apoio ao sucesso académico e ao fortalecimento da
comunidade académica como um todo. Esses espacos desempenham um
papel essencial na promog¢ao de oportunidades educacionais equitativas e na
constru¢ao de uma sociedade mais justa e inclusiva.

O objetivo desse relato de experiéncia, que culminou neste artigo, €
apresentar o espago denominado de “Espago Maes Universitarias”, um ambiente
inclusivo e acolhedor no Centro de Estudos Superiores de Parintins (CESP/
UEA) que proporciona as maes universitarias a oportunidade de conciliar suas
atividades académicas com o cuidado e a proximidade de seus filhos ao longo
de suas jornadas académicas.

1 Professora do Centro de Estudos Superiores de Parintins, da Universidade do Estado do
Amazonas — CESP/UEA. Doutora em Educagido em Ciéncias e Matematica pela REAMEC
— Rede Amazénica de Educagdao em Ciéncias — 2023, Mestre em Educag¢do em Ciéncias na
Amazoénia— UEA. Especialista em Psicopedagogia, Educagdo Inclusiva e Libras. Graduada em
Pedagogia — UNTALSSELVE e em Normal Superior — UEA. E-mail: fksfreitas@uea.edu.br.

2 Académica do curso de licenciatura em Pedagogia do Centro de Estudos Superiores
de Parintins — CESP/UEA. Bolsista do Projeto: Espago Mdes Universitaria. E-mail:
cirinoanapaula26@gmail.com.

3 Académica do curso de licenciatura em Pedagogia do Centro de Estudos Superiores
de Parintins/CESP-UEA. Bolsista do Projeto Espaco Maes Universitarias. E-mail:
mariaeduardamuniz0209@gmail.com.

4 Académica do curso de licenciatura em Biologia do Centro de Estudos Superiores de
Parintins - CESP/UEA. Bolsista do Projeto Espaco Maes Universitarias.
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A partilha de experiéncias e boas praticas € relevante, considerando que
muitas mulheres acabam desistindo de seus estudos por ndo terem apoio familiar
nem apoio nos espagos educacionais no que se refere a forma de deixar ou como
levar seus filhos. Assim, entendemos que a iniciativa de criar um espago que
oportunize a essas mulheres-mdes permanecer proximas dos filhos e, mesmo
assim, conseguirem estudar é uma grande e vitéria.

O Espago Maes Universitarias, existente no CESP-UEA, ¢é fruto da
necessidade presente neste centro académico, assim como na maioria das
institui¢des educacionais. Foi pensado em como um projeto que acolhesse essas
maes, oferecendo um ambiente destinado para que pudessem estudar e cuidar
de seus filhos.

O espaco faz parte PROEX/UEA, responsavel pelos projetos de extensao
universitaria e assuntos comunitarios. O programa de extensdo universitaria
mantém as bolsistas que organizam o espago e realizam atividades com as
criangas. Essas bolsistas desempenham um papel essencial na protecio de
materiais e equipamentos disponiveis para o publico-alvo, garantindo que o
espaco esteja sempre pronto e bem equipado. O espaco foi estruturado por meio
de emenda parlamentar, o que possibilitou equipa-lo para oferecer conforto e
seguranga as maes e as criangas.

O artigo, enquanto base metodolodgica, caracteriza-se COmo uma pesquisa
qualitativa, fundamentada no estudo de campo. Essa abordagem de pesquisa
permite que o pesquisador adentre diretamente no ambiente da investigacao,
interagindo ativamente com a realidade estudada por meio da observagao direta.

E importante destacar, conforme definido por Heerdt e Leonel (2006, p. 82),
que “o estudo de campo é um tipo de pesquisa voltado para uma analise aprofundada
de uma realidade especifica”. Essa abordagem ¢ baseada principalmente na
observagao direta das atividades do grupo sob investigacao, nesse caso, o Espaco
Maes Universitarias e as observagdes feitas no decorrer dos semestres.

Escolhemos essa metodologia por entender que existem diversas
abordagens de pesquisa de campo, que podem ter finalidades intervencionistas
ou descritivas. Elas fazem uso de uma variedade de técnicas, como entrevistas,
observacao direta, observagdo participante, pesquisa-acdo, aplicagdo de
questionarios, testes e outras metodologias.

Seguindo a perspectiva de Gil (2002, p. 53), no estudo de campo, “o
pesquisador desempenha uma fungao central na coleta de dados, enfatizando a
importancia de sua experiéncia direta com a situagdo em estudo”. Isso destaca
a necessidade de envolvimento ativo do pesquisador no ambiente de pesquisa.

No CESP-UEA, a iniciativa de apoiar as maes universitarias demonstra
um compromisso com a inclusdo e o bem-estar de maes académicas. Essas
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agdes ndao apenas capacitam as maes a prosseguirem com suas aspiragdes
educacionais, mas também refletem um esforgo coletivo para criar um ambiente
verdadeiramente inclusivo, onde todos tém a oportunidade de prosperar.

2. O ESPACO MAES UNIVERSITARIAS E A ESTRUTURA QUE
ACOLHE

Entendemos que, no ambito da formag¢do superior para as maes
universitarias, nao basta apenas ter projeto voltado as bolsas de auxilio financeiro.
E necessario implementar iniciativas que oportunizem a essas méies um espago
no qual elas se sintam seguras e acolhidas juntamente com seus filhos.

Considerando essa realidade, o Centro de Estudos Superiores de
Parintins disponibiliza uma sala onde foi reformada e equipada para atender as
necessidades das maes universitarias. Trata-se de um espag¢o onde essas maes
podem realizar suas atividades académicas e, a0 mesmo tempo, cuidar de seus
filhos. Caso precisem, também podem leva-los para a sala de aula no conforto
de um carrinho.

Assim o ambiente dispde de equipamentos como: ber¢o, que garante um
espaco seguro para que os bebés possam descansar; carrinhos, que facilitam a
locomog¢ao das maes com seus filhos dentro da universidade; TV, que oferece
entretenimento para as criangas; frigobar, permite armazenar alimentos e bebidas
das criangas; computadores, disponiveis para que as mades possam realizar
pesquisas e trabalhos académicos; micro-ondas, que permite o aquecimento de
alimentos, facilitando a alimenta¢do das maes e seus filhos.

Figura 1 — Parte da frente do Espaco Figura 2 — Area interna do Espaco Maes
Maes Universitarias. Universitarias.

o

Fonte: Amoedo, 2025. Fonte: Amoedo, 2025.

O espaco também dispde de banheira e pia, caso seja necessario realizar
asseio das criangas, pois sabemos que a criagao de filhos, especialmente durante
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os anos iniciais de vida da crianga, € um percurso trabalhoso que exige dedicagao
constante. No Brasil, por uma constru¢do cultural, a responsabilidade dos
cuidados recai, majoritariamente, sobre as mulheres, e esse contrapeso acarreta
enormes consequéncias para a vida profissional e académica das maes.

Embora tenhamos esse espaco no CESP-UEA, essa realidade ndo ¢ algo
comum em outras universidades, pesquisas do Datafolha, realizadas em 2024 com
2.022 pessoas de 147 municipios de todas as regides do pais, revelaram que 69%
dos brasileiros consideram que as mulheres devem ser as principais cuidadoras
de filhos recém-nascidos, e com uma crescente evolugdo da participagdo das
mulheres no Ensino Superior, chegando a um aumento de 138% entre 2013 e
2023, essas realidades acabam por colidir (Casemiro, 2024).

Infelizmente, no Brasil ainda ha uma escassez de creches universitarias,
e a falta de politicas de flexibilizagdo de prazos e presencga penalizam maes em
situagdo de vulnerabilidade e sem rede de apoio. Isso impossibilita que muitas
delas assistam as aulas integralmente e cumprir atividades extracurriculares,
tornando-se uma tarefa praticamente impossivel.

3. EXPERIENCIAS VIVENCIADAS NO DECORRER DAS
ATIVIDADES REALIZADAS NO ESPACO MAES UNIVERSITARIAS

O Espag¢o Maes Universitarias funciona de segunda-feira a sexta-feira, das
7h30 as 22h30, com intervalos para almogo e jantar. Durante esses periodos,
as bolsistas organizam e adaptam atividades sempre que necessario, para que
as criangas a partir de 2 anos possam sentir-se acolhidas e interagir no espaco.
As atividades do turno matutino iniciam as 7h30h e se estendem até 11h45,
atendendo tanto as maes que estudam nesse turno quanto as que realizam
atividades académicas e nao tém com quem deixar seus filhos.

Destacamos que o espago é bem movimentado no horario da manha, pois
geralmente ha cerca de seis criangas, e as vezes o ambiente fica pequeno para
o fluxo de maes presentes. Ainda assim, conseguimos organizar 0 espago de
forma a oferecer conforto e seguranga para as criangas de 0 a 2 anos, permitindo
que as maes possam realizar as atividades com mais tranquilidade. No que se
refere as criancas de 2 a 3 anos, sdo desenvolvidas atividades ludicas, como
jogos, pinturas, desenhos, videos animados, que contribuem para que se sintam
protegidas e possam acompanhar o curso de formagado de suas maes.

As atividades desenvolvidas no espago durante o periodo vespertino
iniciam as 13h30 e se estendem até 17h30. Neste horario, cinco maes sio
atendidas, temos uma mae atendida com seu respectivo bebé que frequenta
ativamente o espago, outras utilizam apenas quando necessitam de um carrinho,
para amamentar ou deixar o bebé dormindo.
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Figura 3 —- Mae universitaria  Figura 4 — Crianca em Figura 5 — Crianca momento
em momento de estudo. momento ladico. de brincadeira.

Fonte: Rodrigues, 2025. Fonte: Rodrigues, 2025. Fonte: Rodrigues, 2025.

As atividades desenvolvidas no espag¢o durante o periodo noturno iniciam
das 18h30 as 22h30. Neste horario, temos quatro maes atendidas com seus
respectivos bebés e criangas pequenas que frequentam ativamente o espago, e
outras maes utilizam de forma menos frequente. O espago é utilizado tanto para
que as maes possam fazer suas atividades académicas quanto como forma de
entretenimento para as criangas, que dispde de brinquedos e jogos que ficam
a disposigdo para que elas possam brincar. E por meio das brincadeiras que a
crianga se insere num mundo de descobertas e imaginagao.

Para Sommerhalder e Alves (2011, p. 13) “através da brincadeira a crianca
testa seus limites e seus medos, é assim que ela satisfaz seus desejos”. Ainda
para as autoras, “é por meio da brincadeira que a crianga aprende e constroi
conhecimentos, explorando, experimentando, inventando, criando”. E valido
destacar que esses momentos sao riquissimos, pois possibilitam as criangas todos
esses aspectos mencionados, contudo, ndo podemos também deixar de considerar
as relagdes interpessoais que sdo criadas e consolidadas durante as brincadeiras.

Figura 6 - Momento de Figura 7 — Interacao entre Figura 8 — Mae-universitaria
brincadeira. as criangas. em atividade académica.
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Fonte: Santos, 2025. Fonte: Santos, 2025. Fonte: Santos, 2025.
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As criangas no Espaco Maes Universitarias tém a oportunidade brincar
com outras criangas e, ao fazé-lo, criam vinculos de amizade, cooperagao,
respeito e solidariedade. Sendo assim, ndo podemos compreender a brincadeira
apenas como um simples passatempo, mas como momentos cruciais ao
desenvolvimento infantil.

3.1 Ser mae universitaria

Ser uma maée universitaria apresenta uma série de desafios e dificuldades.
Durante os meses de agosto a dezembro de 2025, a partir das atividades
desenvolvidas, foi possivel oferecer auxilio as maes e aos acompanhantes nos
cuidados com as criangas, enquanto realizam atividades académicas dentro do
espaco reservado as maes e criangas, bem como fora dele, em sala de aula.

Ressalta-se que cada mae deixa um acompanhante para cuidar de seu
bebé. Em alguns momentos, é necessario que a mae utilizasse um carrinho
para levar seu bebé consigo a sala de aula ou em outras atividades académicas,
mesmo quando nao fazia uso direto do espago. Toda entrada e saida de cada
maée na sala na sala é registrada para controle de uso do espaco e de materiais
disponibilizados, com registro do nome da mae e seu respectivo curso, assim
como a entrada e saida de carrinho, que é anotado no livro de ocorréncias.

Embora o espaco tenha como foco atender criangas de 0 a 3 anos, em
alguns momentos as maes universitarias precisam que criangas maiores que
3 anos fiquem no ambiente, enquanto elas realizam avaliagdes, apresentam
trabalhos, assistem aulas ou para que as criangas possam dormir. Nesses casos,
elas ficam sob o olhar atento das bolsistas.

O Espago Maes Universitarias da uma resposta significativa as necessidades
das maes que buscam a educagdo superior. Apesar das dificuldades enfrentadas,
a existéncia do espacgo e os recursos nele disponiveis contribuem para que elas se
sintam apoiadas e motivadas a continuar seus estudos. Como apontam Sampaio
e Urpia (2009, p. 40), “[...] a universidade deve ser capaz de ndo apenas oferecer
as condi¢Oes necessarias para atender as demandas de formagdao dos jovens de
diferentes segmentos, como acolhé-los em suas dificuldades, criando estruturas
de suporte que evitem o fracasso e o abandono”.

Segundo o Censo da Educag¢do Superior de 2024, “74,8% das matriculas
em cursos de licenciatura sdo do sexo feminino” (Brasil, 2025, p. 23), nesse
indice temos mulheres que vivenciam a maternidade de forma concomitante
a carreira académica. Essas maes normalmente tem uma trajetoria académica
permeada por desafios estruturais que vao desde a sobrecarga de tarefas até a
escassez de suporte institucional adequado. O acesso ao Ensino Superior, por si
sO, ndo é suficiente para garantir a permanéncia e o sucesso académico dessas
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maes. No entanto, percebemos que o Espaco Maes Universitarias vem, ao longo
dos anos, transformando positivamente suas trajetorias.

3.2 O Espaco Maes Universitarias e a a¢oes para divulgacao cientifica

Destacamos ainda que o Espago Maes Universitarias também é um
espaco para pesquisa e divulgacdo, vinculado a Pro-reitoria de Extensao e
Assuntos Comunitarios. As atividades como relatos de experiéncia, participagao
e divulgagio de artigos sobre o projeto, vém sendo difundido ao longo dos anos
em que o projeto foi consolidado.

Vale mencionar que, embora o espago tenha iniciado suas atividades em
agosto, no més de julho foi submetido um trabalho com o tema “Projeto Maes
Universitarias”, no qual foram abordados os objetivos e resultados do projeto.
Esse trabalho evidenciou a fungao significativa do espago na vida académica das
maes participantes.

No més de outubro foi submetido um relato de experiéncia com o titulo “O
Espago Maes Universitarias” como agao de inclusiao e permanéncia no CESP/
UEA”, além da submissao de um video que faz parte do relato de experiéncia,
permitindo apresentar mais detalhes do espago, bem como mostrar a estrutura
do ambiente.

O més de dezembro foi marcado pela agio social de chegada do Papai Noel,
onde as criangas e filhos das maes universitarias puderam receber o Papai Noel e
foram presenteadas na ocasido. O espago também oportunizou a participacao de
outras criangas que fazem parte de um Centro Educacional Infantil da cidade que
vivenciaram um momento de alegria, descontra¢ao e emogao.

Figura 9 — Chegada do Papai Figura 10 — Direcdo do CESP- Figura 11 —-Recep¢io das criancas
Noel no CESP-UEA. UEA recebendo as criangas. na chegado do Papai Noel.
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Fonte: Garcia, 2025. Fonte: Garcia, 2025. Fonte: Garcia, 2025.

A chegada do Papai Noel foi um momento marcante no ambito
universitario, reforcando o que Espaco Maes Universitarias deve ser mais que
um espago equipado. E importante destacar as a¢des que consolidam o espago
e a presenca das maes e criangas no ambiente que, outrora, ndo havia sido
pensado para elas. Ao longo do processo historico percebemos que as mulheres
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vém ocupando seus espagos e, junto delas, seus os filhos. Diante dessa realidade,
as a¢des que promovem a visibilidade, apoio e inclusdo para maes universitarias
e seus filhos devem crescer no ambito das politicas publicas institucionais.

E oportuno destacar que o CESP-UEA tamebm redirecionou os aspectos
fiscicos dos seus espgos para que as demais criangas acima de 3 anos pudessem
sentir-se acolhidas um ambiente agradavel. “A no¢do de ambiéncia restitui o
lugar dos sentidos na experiéncia dos espagos vividos; ela permite caracterizar
nossas formas de experienciar a vida” (Thibaud, 2012, p. 10).

Figura 12 — Area recreativa com balangos. Figura 13 — Area externa de convivéncia.

s

Fonte: Amoedo, 2025. Fonte: Amoedo, 2025.

Diante do crescimento da universidade, os espacos foram pensados pelos
estudantes, docentes, técnicos e colaboradores. A iniciativa surgiu da observagao
do aumento da presenca de criangas no ambiente universitario e da convivéncia
diaria dos académicos nos espagos da instituigao.

Assim, espagos como este possibilitam um olhar diferenciado para o
ambiente universitario, colaborando para que as maes nao desistam de seus
cursos e sintam-se bem acolhidas, fomentando a permanéncia e continuidade da
trajetéria académica das maes universitarias.

4. CONSIDERACOES FINAIS

Diante das agbes apresentadas e experiencias descritas referentes ao
Espaco Maes Universitarias, ¢ importante destacar que vivenciar a maternidade,
o trabalho e a vida académica levaram essas alunas-maes a reorganizarem a vida
pessoal, académica e profissional.

Com essa reorganiza¢ao, tornou-se necessaria a inclusdo da crianga nas
atividades universitarias, pois essas alunas-mades precisaram reorganizar suas
vidas, o que se relaciona diretamente com o espago universitario, podendo
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repercutir no rendimento académico das mesmas.

Observamos ainda que, no dambito do CESP-UEA, a presenca das maes
com seus filhos dentro da universidade é bastante expressiva, 0 que ocasiona um
novo perfil dentro da instituigao, permitindo que para que as criangas acima de
3 anos também possam sentir-se acolhidas no espago académico.

Contudo, é valido destacar que a necessidade de politicas publicas
institucionais voltadas para as maes universitarias é urgente e necessaria.
O Espago Maes Universitarias ¢ apenas uma iniciativa ainda timida da real
necessidade que as maes tém para conseguirem estudar e cuidar dos filhos,
dando continuidade a sua trajetéria académica.
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COMO E POR QUE TRABALHAR A EDUCACAO
AMBIENTAL NA EDUCACAO INFANTIL

Julia Takacs dos Santos’
Adauto Nunes da Cunha?®

1. INTRODUCAO

onforme a coloniza¢ao no Brasil foi ganhando espaco, as tradigdes

dos povos originarios foi se apagando pelas incansaveis barbaridades
cometidas contra sua pessoa e cultura. Os costumes dos colonizadores foram
sendo impostos, fazendo com que o homem deixasse de se perceber como
parte da natureza, e a vé-la como um mero meio de extragao. Seu pensamento
antropocentrista o fez pensar que é capaz de controlar, transformar e direcionar
os recursos naturais, de acordo com as suas proprias “necessidades”. E deste
pensamento que comeg¢am as degradagdes ambientais, gerando consequéncias
para todos os seres vivos que habitam a nossa mae terra.

As degradagdes feitas pelo homem na terra geram intimeros problemas
ambientais, alguns deles sao: desmatamento, poluicdo das aguas, ar e solo e
mudangas climaticas. Estes eventos, tanto isoladamente quanto em conjunto
s30 uma ameaca para a biodiversidade do planeta. E preciso cuidado com a
natureza, pois da mesma forma que ela nos deu a vida e trabalha constantemente
para mantermos vivos, se s6 olharmos para ela de modo utilitarista, chegard um
tempo em que vamos acabar com a nossa propria possibilidade de existir devido
as consequéncias das nossas proprias agoes.

Nesse sentido, a educagdao ambiental, que é uma tematica atemporal, hoje
carece da notoriedade de todos nos, seres humanos. A cada dia ela se torna
mais necessaria, levando em consideracdo o distanciamento da sociedade
contemporanea com a natureza, bem como sua destruigdo.

A educagdo ambiental, ou melhor, o respeito ao meio ambiente nao se ¢
aprendido do dia para noite e esta longe de ser algo que aprendemos sozinho,

1 Licenciatura em Pedagogia e Educagdo Profissional Tecnoldgica, Instituto Federal de Sao
Paulo, Assistente em Servigos Educacionais da Prefeitura Municipal de Atibaia, e-mail:
juliatakacs27@gmail.com.

2 Doutor em Ciéncias e Matematica, Professor do Ensino Bésico Técnico e Tecnoldgico
do Instituto Federal de Sdo Paulo (IFSP) Campus Ilha Solteira, e-mail: adautocunha90@
gmail.com.

176



TECENDO SABERES CIENTIFICOS E CULTURAIS

por isso é preciso que haja uma sensibilizagdo para as questdes ecologicas
desde cedo, para que as criangas possam levar ao seu futuro qualidade de vida e
respeito ao meio em que vivem. Somente através da sensibilizagdo poderemos
juntos planejar agdes de combate ao desrespeito da natureza.

Esta pesquisa pretende legitimar a importancia da educagdo ambiental
na educacgao infantil e desvendar quais sdo as possiveis formas de trabalho nesta
tematica, considerando que é desejavel que a educagdo ambiental esteja no
contexto escolar, ndo como um conteudo disciplinar, mas como uma filosofia
de vida voltada para as questdes ambientais nas quais estamos envolvidos.

Este estudo caracteriza-se como uma pesquisa de carater exploratorio,
com abordagem qualitativa. A escolha desse tipo de pesquisa justifica-se pela
necessidade de entender o papel do educador na perspectiva da educagdo
ambiental e compreender de que forma ele pode trabalha-la no dia a dia da
educacao infantil. Como procedimentos técnicos, optou-se pela pesquisa
bibliografica e analise documental.

2. NOSSA VIDA DEPENDE DE SERMOS CONSCIENTES

Segundo Rubira (2016) a degradacao ambiental é a deterioracdo do meio
ambiente através do esgotamento de recursos como ar, agua e solo; a destruigao
de ecossistemas; destrui¢do de habitat; a extingdo da vida selvagem; e poluigdo.
E definida como qualquer alteracio ou perturbagio do ambiente considerada
prejudicial ou indesejavel. Ela ndo é originada apenas pelo homem, com o
contato antrépico a degradagdo torna-se mais preocupante, mas, ela também
pode ser originada por processos e fendmenos naturais, como por exemplo, um
incéndio ocasionado por um raio em uma area florestal.

As mudangas climaticas sao alteracdes nos padroes de temperatura e
clima no planeta. Segundo a ONU?, desde 1800 as agdes humanas influenciam
diretamente essas modificagdes e impactam de modo negativo o meio ambiente.
As agdes humanas podem ser entendidas como: atividades agropecuarias
e industriais; descarte de lixo; desmatamento; polui¢do das aguas, ar e solo;
queimadas e queima de combustiveis fosseis, como o petroleo, diesel, gasolina,
carvao mineral e gas natural.

A queima de combustiveis fosseis é tdo nociva que gera emissoes de gases
de efeito estufa como o diéxido de carbono* e 0 metano,’® estes quando emitidos,

3 Informagao disponivel no site da institui¢do: https://brasil.un.org/pt-br/175180-0-que-
5%C3%A30-mudan%C3%A7as-clim%C3%A Iticas.

4 Dioxido de carbono (CO2) ¢ um composto quimico gasoso que provoca desequilibrio no
efeito estufa.

5 Metano (CH4), é um dos gases do efeito estufa mais significativos em potencial de
agravamento do aquecimento global.
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ficam presos na atmosfera, retendo todo o calor que o sol emana para a terra,
aumentando assim a temperatura do planeta. As florestas e terras, ao serem
desmatadas, também produzem diéxido de carbono que vai para a atmosfera
e causa aquecimento. Dessa forma, podemos perceber que nenhuma acgao feita
na terra € isolada, ela € um sistema em que tudo se conecta. Todas as mudancas
feitas em uma area, podem influenciar todas as outras.

Sem perceber oundo, ja estamos sentindo o efeito das mudangas climaticas
quando acontece: secas intensas, fura¢des, escassez de dgua, incéndios severos,
derretimento da calota polar, aumento do nivel do mar, acidificagdo dos
oceanos, extingao de espécies, inundagdes, tempestades catastroficas, declinio
da biodiversidade, alteracdes no clima. As mudangas climaticas podem afetar
nossa saude, capacidade de cultivar alimentos, habitacdo, seguranca e trabalho.

Condigdes como a elevagao do nivel do mar e a intrusao da agua salgada
avangaram ao ponto de comunidades inteiras terem que se mudar, e secas
prolongadas estao colocando as pessoas em risco de fome. No futuro, o nimero
de “refugiados do clima”¢ devera aumentar (Organizagdo das Nagdes Unidas —
ONU, 2020).

Desde cedo ouvimos nossos pais dizendo “coloca o lixo para fora”, mas
fora de onde? O planeta é um sé, o lixo s6 sai do nosso campo de visao, nao
podemos achar que a partir disso estd tudo resolvido. Fazendo isso nés estamos
terceirizando um problema que é nosso para toda a sociedade. Ficar atento ao
que eu estou produzindo de residuo é uma responsabilidade minha, eu nao
posso no final do dia colocar tudo num saco da porta de minha casa para fora
e achar que a natureza vai dar conta da decomposi¢dao de tudo, ela ndo vai. O
planeta ja nao tem mais espago para isso.

De acordo com Carlos Silva Filho, um dos autores do Relatério do
Programa das Nac¢des Unidas para o Meio Ambiente (PNUMA)’ de todo
lixo produzido no mundo, somente 19% é reciclado, no Brasil o indice de
aproveitamento varia em torno de 3% a 4% e estd estagnado h4 mais de uma
década. Isso significa que, das quase 80 milhdes de toneladas de residuos gerados
anualmente, apenas 4% sao destinados a reciclagem. Infelizmente esse ¢ um
numero muito aquém do esperado.

Atualmente, uma das op¢des que tem se destacado para o reaproveitamento
dos residuos solidos, bem como sua disposi¢do adequada, € a reciclagem.

6 Pessoas que sdao obrigadas a se deslocarem de suas casas para procurar abrigo em outros
lugares devido aos eventos climaticos extremos ou mudangas ambientais.

7 Relatorio disponivel no site: https://ifz.org.br/geracao-de-lixo-no-mundo-pode-chegar-a-
38-bi-de-toneladas-em-2050/.
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A reciclagem é o reaproveitamento pelo qual passam alguns objetos
usados, a fim de que novos produtos possam ser confeccionados a partir
deles; demanda recursos, técnica, ¢ fonte geradora de emprego e renda
e contribui para a conservagdo do meio ambiente; proporciona alguns
beneficios: diminuir e prevenir de riscos a saude publica, impactos
ambientais e exploragdo dos recursos naturais (Krauczuk, 2019, p. 2)

A reciclagem dos residuos inorganicos, tais como plasticos, papéis e metais,
¢ a mais comum. No entanto, de acordo com o Plano Nacional de Residuos
Solidos (Brasil, 2010) os residuos organicos correspondem a mais de 50% do
total de residuos solidos urbanos gerados no Brasil, e o seu reaproveitamento por
meio da compostagem, tem sido pouco incentivado. A disposi¢do inadequada dos
residuos orgdnicos em vazadouros a céu aberto (lixdo), pode acabar se tornando
prejudicial a satide humana e ao meio ambiente, uma vez que eles entram em
processo de decomposi¢do anaerobica (sem oxigénio) e resultam na formagdo
de gas metano, um dos poluentes climaticos responsaveis pelo aquecimento
global. Ao se decompor nos lixdes esses residuos geram o chorume, um liquido
que se misturado com o gas metano e os outros tipos de residuos se torna toxico
e contamina os lengois freaticos.

ALein®12. 305 de 02 de agosto de 2010, a qual institui a Politica Nacional
dos Residuos Sélidos (PNRS) define residuos s6lidos como:

Material, substancia, objeto ou bem descartado resultante de atividades
humanas em sociedade, a cuja destinagcdo final se procede, se propde
proceder ou se esta obrigado a proceder, nos estados solido ou semissoélido,
bem como gases contidos em recipientes e liquidos cujas particularidades
tornem inviavel o seu langamento na rede publica de esgotos ou em corpos
d’agua, ou exijam para isso solugdes técnica ou economicamente inviaveis
em face da melhor tecnologia disponivel.

A lei 12.305 de agosto de 2010, fala sobre a gestao dos residuos sélidos,
norteia industrias, populagdo e governo e diz como enfrentar essa tematica que
¢ um desafio para o brasil e para o mundo.

O Plano Nacional de Residuos foi formulado em 2010, ha 14 anos. Ele é
uma lei clara, mas os municipios ainda nao deram conta de implementar de forma
efetiva esta lei. Quanto mais lixo se joga na natureza, mais as espécies que vivem
nela vao se extinguindo. N6s dependemos de todo o ecossistema para viver, como
ja dito anteriormente nenhuma a¢ao feita na terra ¢ isolada, todas as mudangas
feitas em uma area, podem influenciar todas as outras. Qual é o meu papel
enquanto individuo na sociedade? Noés ainda nao percebemos que aquilo que eu
gero dentro da minha casa € responsabilidade minha, ndo sé do poder publico.

Segundo Jones (2019) por causa da quantidade de lixo que temos nos
oceanos, grande parte dos peixes ingerem estes residuos e pesquisas afirmam
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que eles ja possuem microplasticos em seu corpo. Além disso ser péssimo para
a espécie que sobrevive doente, esse mal retorna para nés a0 consumirmos estes
peixes. Ou seja, a gente come o proprio lixo que jogamos “fora”.

Na atualidade, muitas prefeituras disponibilizam pontos de apoio de
entrega voluntaria, onde o cidaddo pode descartar aquilo que dificilmente ele
conseguira dispensar, como: geladeira, sofa, fogao, aparelhos eletronicos. Estes
lugares sdo o fim correto para estes itens. Todos os materiais descartados nestes
locais viram matéria prima novamente, para usos diversos. Essa alternativa pode
ser vista como uma parceria entre a populacao e o poder publico.

No entanto falta nas pessoas, o habito do descarte correto. O que se vé
na maioria delas é uma resisténcia, um comodismo muito grande para fazer o
que é certo. O habito, depende da nossa constancia diaria. Por exemplo, escovar
os dentes ¢ um habito necessario, mas nao aprendemos ele do dia para a noite,
desde a infancia aprendemos a importancia de escovar os dentes e este foi um
habito aprendido com o tempo.

As pessoas tém discernimento do certo e o errado, a comunicagdo de
massa trabalha muito bem no que diz respeito a informagao, porém a questao
nao esta no entendimento e sim em incorporar aquilo como importante. O
desafio da educagao ambiental € sensibilizar o outro para as questdes ambientais.
Através da sensibilizacdo € possivel que o outro se sinta parte do problema
e assim, caminhe para a transformagdo. Muito se fala da conscientizagdo
ambiental, porém a conscientizagdo é posterior a sensibilizagdo. As pessoas sO
se conscientizam de uma causa depois que sdo sensibilizadas por ela.

Em dezembro de 2021, foi promulgada a lei de incentivo a reciclagem
(LIR)8, ela se baseou no modelo de incentivo ao esporte para permitir a captagao
de recursos privados para projetos de reciclagem aprovados pelo ministério do
meio ambiente (MMA). A lei prevé deducgdo de até 6% do imposto de renda
de pessoas fisicas e até 1% de pessoas juridicas. Como podemos observar, é
fundamental que o primeiro passo seja dado pelo estado, garantindo politicas
publicas para que as mudangas acontecam. Em contrapartida, por mais que as
politicas publicas tenham um papel fundamental, ndo podemos esquecer que
elas so fardo sentido se nés as praticarmos. Esse é nosso papel enquanto cidadao,
porque somos geradores de residuos.

A indGstria também estd com a mesma dificuldade de nos, seres
individuais em relagdo ao lixo. Ela ndo acredita que ela precisa dar conta
ambientalmente de todo o seu residuo. Qual é o papel da industria? O que ela
esta fazendo para melhorar a sua tecnologia para contribuir ambientalmente

8 Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2019-2022/2021/1ei/114260.
htm, acesso em: 21 de novembro de 2024.
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com as suas embalagens? Ainda precisa-se fazer com que a industria repense
a sua matéria prima. Sua responsabilidade é colocar uma matéria prima que
seja biodegradavel, diminuir a produgdao de plastico das suas embalagens. A
tecnologia do processo tem que ser sustentavel. Se nds nado nos movimentarmos
enquanto consumidores, de um produto ou servigo, dificilmente a organizagdo
vai por livre e espontdnea vontade se preocupar com aquilo. O nosso papel
enquanto cidaddo é cobrar das empresas e das organizagdes das quais nos
consumimos, um posicionamento em relagdo a preocupacdo ambiental e a
responsabilidade social e ambiental. Assim, cada vez mais as organizacdes vao
entendendo, sendo por pressao ou um simples novo padrao no mercado de que
¢ necessario olhar para isso.

A questdo da coleta seletiva, € muito mais complexa do que as pessoas
separarem o lixo e ter alguém para coletar. E preciso coragem para discutir
sobre pequenos e grandes geradores, o papel das pessoas e da industria diante do
processo da sua propria geracao de residuos. De acordo com Rodrigo Sabatini,
Presidente do Instituto Lixo Zero Brasil, “o aumento da reciclagem depende
de movimentos de baixo para cima, € a sensibilizacdo das pessoas que leva a
mudanca de estrutura, porque nem governo nem industria querem educar. O
negdcio deles é vender, ndo pegar de volta, por causa do custo” (Klein, 2019).

A reciclagem é um paliativo importante, paliativo porque se realmente
pensassemos na questdo ambiental a gente ndo compraria desenfreadamente.
Nos temos que trabalhar primeiramente na diminui¢do e sele¢do do nosso
consumo, ou seja, rever se realmente precisamos daquele produto ou servigo.
Para isso, a ativista ambiental Béa Johnson’, com o objetivo de minimizar o
impacto dos residuos humanos, propds uma recomendagao de estilo de vida
ecolégico intitulada como 5 Rs, eles sdo:

* Repensar — Habitos e atitudes consumistas

* Reduzir — Geragao de lixo

» Reaproveitar — Aumentar a vida util dos produtos

» Reciclar - Transformar residuos em novos produtos

* Recusar — Nao consumir o que nao precisamos e produtos que gerem
impactos ambientais negativos significativos

Os cientistas consideram que estamos na era do antropoceno, que é a
Unica era geoldgica da historia em que o homem modificou a terra. Também
nesta era o termo consumoceno esta sendo utilizado, porque o consumismo
tem se predominado e isso ocasiona muitos impactos ambientais negativos que
acabam voltando para ndés mesmos.

De acordo com Maria Kodic, o indigenista Ailton Krenak nos afirma:

9 Informacdo disponivel em: https://123ecos.com.br/docs/movimento-zero-waste.
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No meu observatorio pandémico me ocorreu lembrar as pessoas de que
a ideia de utilidade das coisas é algo produzido por uma sociedade que
pretende que a vida seja uma mercadoria. Essa ideia € a consagragcdo de
uma sociedade de idiotas consumidores. Pepe Mujica diz que o mundo
ndo tolera a cidadania, o mundo gosta de consumidores. Trabalhar para
formar um cidadao nao é objetivo de mais nenhuma educagdo. Estamos
aqui para formar consumidores. Caimos numa banaliza¢do da experiéncia
social. (Krenak, apud Kodic 2022).

Nos, enquanto sociedade temos enraizada a cultura da terceiriza¢ao, ou
seja, noOs vemos o problema, entendemos o que ele causa, mas nao agimos para
fazer diferente. Nao podemos ter o pensamento de que se s6 uma pessoa mudar
seu pensamento, ndo havera grandes mudangas. Pelo contrario, a transformagao
comega de pequenos gestos de cada um de nos.

Diante do colocado, inclinaremos o nosso olhar para enxergar que em
meio a todas estas questdes ambientais, a escola desempenha um importante
papel, que é o da sensibilizagdo. Esta, precisa primeiro chegar até os proprios
funcionarios da instituigao, para posteriormente a comunidade, as familias e
finalmente as nossas criangas. Na perspectiva de que a interagdo com o ambiente
e as pessoas sdo fatores que permitem diversas experiéncias de aprendizagem
para a crianga. De acordo com (Ninhos do Brasil, 2022), para Vygotsky, a
formacdo da crianca se da numa relacao direta entre o sujeito e a sociedade a
seu redor — ou seja, o ambiente modifica o homem.

3. AEDUCACAO AMBIENTAL CABE A/NA ESCOLA?

A primeira versao da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) foi
disponibilizada para consulta publica em 16 de setembro de 2015, sendo um
marco da histéria da educacdao no Brasil. A BNCC é um documento normativo
que assegura as escolas brasileiras a garantia que todos os estudantes tenham
acesso a um conjunto de conhecimentos e habilidades essenciais, tendo por
objetivo a equidade e a coeréncia do sistema educacional.

Se tratando de meio ambiente, a BNCC faz diferentes abordagens em
cada uma de suas trés versdes. Na primeira versao (2015), que contém 302
paginas, ela nao apresenta o termo “educa¢ao ambiental”, apenas enfatiza temas
relacionados com debates sobre meio ambiente, cidadania e direitos humanos.

Ja a segunda versao da BNCC (2016), se mostra mais volumosa no que
diz respeito a paginas em relagdo a primeira versao, contendo 652 paginas. Nela,
a educacdo ambiental é citada como:

Uma dimensao da educagao escolar, uma atividade intencional da pratica
social que deve imprimir, ao desenvolvimento individual, um carater social,
em sua relagdo com a natureza e com os outros seres humanos. Objetiva a
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construcdo de conhecimentos, o desenvolvimento de habilidades, atitudes
e valores, o cuidado com a comunidade de vida, a justi¢a e a equidade
socioambiental e a protecdo do meio ambiente natural e construido. Para
potencializar essa atividade, com a finalidade de torna-la plena de pratica
social e de ética ambiental, a educagdo é construida com responsabilidade
cidadd, na reciprocidade das relagbes dos seres humanos entre si e com a
natureza. As praticas pedagogicas de educagcdo ambiental devem adotar
uma abordagem critica, que considere a interface entre a natureza, a
sociocultural, a produc¢do, o trabalho e o consumo, superando a visdo
naturalista. (Brasil, 2016, p. 37)

De acordo com o tema especial Educacao ambiental:

Ha algumas décadas a questdo ambiental tem estado em pauta, exigindo
que o estado, a sociedade e os governos sejam capazes de formular politicas
comprometidas com a sustentabilidade socioambiental. As perspectivas em
relacdo a essas politicas vém sendo expressas repetidamente, em encontros
e conferéncias como por exemplo, a Conferéncia de Estocolmo (1972),
a Carta de Belgrado (1972), a Primeira Conferéncia Intergovernamental
sobre Educagdo Ambiental de Tibilisi, na Gedrgia (1977), o Rio 92, e a Rio
+20 (2012). No entanto a crescente degradagdo ambiental, as mudangas
climaticas e o aprofundamento das desigualdades sociais que esse é um
problema global que ainda carece de superagao (Brasil, 2016, p. 51).

Nesse contexto, a educagdo ambiental surge como politica publica. A Lei
n°9.795/1999, que dispde sobre a Educagdo Ambiental (EA) e institui a Politica
Nacional de Educagdao Ambiental (PNEA), explicita que a educagdo ambiental
diz respeito aos processos por meio dos quais os individuos e a coletividade
constroem conhecimentos, habilidades, atitudes e valores sociais, voltados para
a conserva¢ao do meio ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a sadia
qualidade de vida e sua sustentabilidade.

Ao eleger educagao ambiental como Tema Especial, a BNCC objetivou
articular direitos e objetivos de aprendizagem em torno das questdes
socioambientais, de tal forma que os curriculos escolares sejam capazes de
debater a continuidade da vida de todas as espécies, inclusive a humana, no
planeta terra. Isto exige repensar a desigualdade na distribuicao de bens materiais
e culturais, bem como a sua produ¢ao nao sustentavel pelo uso predatério dos
recursos naturais e pelo consumo desenfreado.

Aterceiraversaioda BNCC (2017), contemplada paraasetapasda Educagdo
Infantil e Ensino Fundamental ndo ampara o termo Educagdo Ambiental, assim
como na primeira versao. Dessa forma, o documento apresenta um verdadeiro
retrocesso no que se refere a tematica ambiental em sua ultima e atual versdo,
aprovada em dezembro de 2017 pelo Conselho Nacional de Educac@o.

Percebe-se que a BNCC nao institui a Educagdo Ambiental como um
componente curricular, mencionando que a mesma devera ser incorporada
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aos curriculos e as propostas pedagdgicas como temas contemporaneos de
preferéncia como “Tema transversal e Interdisciplinar Integrador”, cabendo
as redes municipais de educagdo, de acordo com seus entendimentos e
possibilidades, trata-las de forma contextualizada de acordo com cada realidade
municipal e estadual. Sendo assim a BNCC também demonstra uma grande
insatisfacdo no ambito da educagdo ambiental, deixando assim uma grande
lacuna a ser discutida com profundidade.

Refletindo sobre a educacdo ambiental ndo ser tratada como um
componente curricular, mas um tema transversal, faz sentido se pensarmos que
a educacao ambiental precisa ser uma filosofia de vida, incorporada de diversas
formas nas diferentes matérias escolares, enquanto se fosse um componente
curricular especifico talvez a verdadeira finalidade dela iria se perder. Contudo,
a educagdo ambiental ficar & mercé, tanto da interdisciplinariedade quanto das
redes municipais de educagao e seus docentes, de acordo com seus entendimentos
e possibilidades, ¢ um grande problema, pois dessa forma nao ha garantia de que
a educagao ambiental ira ser trabalhada e consequentemente priorizada.

O Projeto Politico Pedagogico (PPP), é um documento tnico que define
metas, objetivos e diretrizes de uma unidade escolar, baseado no contexto em que
a escola esta inserida, como por exemplo a comunidade, para nortear o processo
de ensino aprendizagem de seus discentes. Nele had propostas educacionais que
s3o feitas por toda a equipe com o objetivo de formar cidaddos de forma integral.

Durante os meus estagios obrigatérios realizados tanto na grande Sdo
Paulo quanto na cidade de Atibaia, também pertencente a ela como estudante
de pedagogia, tive a oportunidade de ler cada PPP das escolas municipais em
que passei. Fiquei surpresa ao ndao encontrar nenhum tipo de mengao a tematica
ambiental, muito menos ao termo “Educagdo Ambiental”. Ao longo das leituras,
entendi que o projeto politico pedagogico é pensado para o processo de formagao
dos estudantes, refletindo os anseios de uma equipe, logo ele ¢ o coragiao da
escola, mostrando quem sdo os educadores, o que valorizam e como ensinam
aquilo que se é proposto. Dessa forma, quando falamos de educag¢do ambiental, é
importante que os educadores que constroem este documento estejam engajados
no processo de trabalhar pela conscientiza¢do do meio ambiente e para além disso,
primeiramente é importante que eles estejam sensibilizados com a tematica, pois
somente assim sera possivel trabalhd-la com os estudantes.

A falta de praticas voltadas a educacao ambiental inseridas nos Projetos
Pedagdgicos das escolas, sao possiveis fatores que estagnam o processo de
sensibilizagdo ambiental das criangas, jovens e até mesmo dos adultos. Neste
sentido, retomo a critica feita anteriormente, se a educacao ambiental ficar
a mercé, da interdisciplinaridade, dos entendimentos e possibilidade das
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redes municipais de educagdo e posteriormente das unidades escolares e seus
educadores quererem ou ndo a incorporar no PPP, serd que a educagdo ambiental
sera levada a sério como uma prioridade, dada tantas catastrofes ambientais que
estamos vivendo?

O ideal é que a EA se insira no curriculo e, 0 mais importante, na cultura
da escola. E importante lembrar que é desejavel que a Educa¢dao ambiental
esteja no contexto escolar, ndo como um conteudo disciplinar, mas como
uma filosofia de ensino voltada para as questdes ambientais nas quais
estamos envolvidos. A relagdo da escola, dos alunos e professores com o
conhecimento € canalizada para o uso que fazemos dele e sua importancia
para nossa participagao politica cotidiana (Reigota, 2007, p.79).

Nesta perspectiva agdes isoladas sao bem menos eficazes que um plano
de trabalho a médio e longo prazo. Esta ndo é uma tarefa facil, porém seria
o caminho ideal a ser construido. Vale ressaltar que ndo € um cenario que se
configura em pouco tempo, para que a educagdo ambiental apareca como
aspecto cultural de uma escola sdo demandados, em muitas vezes, anos de
trabalho. Porém, vale ressaltar que todo caminho tem seus primeiros passos, por
isso o0 importante ¢ iniciar este processo e trabalhar por ele continuamente.

4. PRATICAS EXITOSAS JUNTO A EDUCACAO INFANTIL

Comumente, as criangas ouvem desde os primeiros anos de vida nos
espacos escolares e até mesmo em casa com sua familia “nés vamos até a
natureza”, essa frase geralmente € utilizada para dar a noticia de uma visita a um
zoolodgico, um parque. Porém, para formar um ser consciente, o primeiro passo é
mostrar que nds Somos a natureza, que ela também é composta por nds, vivemos
do meio ambiente a nossa volta, tratd-lo bem é nos cuidar também.

Segundo Ferreira (2022) os estudos do pediatra e psicanalista Donald
Woods Winnicott, dizem que os trés primeiros meses de vida estabelecem uma
fusdo emocional. Nessa fase, o bebé ndo consegue perceber a diferenga entre ele
e a mae, ou seja, os bebés demoram a saber que sao individuos.

Quando a crianga estd na natureza, ela tem a possibilidade de ampliar
sua intimidade com a terra, com as aguas, com os vegetais, com as pedras, com
os animais, isso faz com que ela tenha maiores condigdes de se perceber, e,
experimentar o sentimento de pertencimento e de unidade com os demais seres.

Desde a primeira infincia as criangas necessitam estar em espagos nos
quais possam viver experiéncias que as mantenham vinculadas as coisas
da natureza e se percebam como parte do mundo natural. Deste modo,
cuidar das criangas significa, necessariamente, disponibilizar espagos
naturais, nos quais elas possam desfrutar, contemplar, se encantar,
enfrentar desafios e aprender (Lima, 2015 p.36).
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O convivio com a natureza na infancia é essencial e contribui para o que
Morin (2011) aponta como ensino da identidade terrena, que diz respeito ao
reconhecimento e pertencimento do individuo ao planeta terra, o que, segundo
0 autor, € essencial para a constru¢ao da sua condi¢do humana.

O espago da educagdo infantil favorece o estimulo das relagdes, bem
como o contato com o meio natural. Para os autores Rodrigues e Saheb (2018)
quando a crianga inicia seu percurso escolar, no bergario, por volta dos seis
meses, 0 contato com a natureza ja pode e deve ser iniciado, levando-a para o
ambiente externo ou até mesmo trazendo elementos naturais para dentro da
sala e deixando que ela os manipule. Desse modo, iniciam-se a explora¢ao e o
encantamento citados pelas DCNEI (Brasil. MEC. SEB, 2010), como também
se estimula sua curiosidade, para que, ao longo da educacao infantil, possam se
desenvolver outros aspectos do trabalho com a educagdo ambiental.

As possiveis praticas ambientais a serem inseridas no dia a dia escolar,
podem ser: recolher os residuos que estiverem no caminho, incentivando
a separagdo deles para reciclagem, transformando algo que ndo tem mais
nenhuma utilidade em materiais pedagogicos (brinquedos), destes residuos, os
que ndo puderem ser reaproveitados para confeccdo de materiais pedagogicos
como por exemplo sobra de papéis impressos sem utilizagdo da secretaria e salas
de aula, podem ser vendidos a cooperativas de reciclagem, revertendo o valor
arrecadado para benfeitorias da unidade escolar através da APM (Associagao
de Pais e Mestres); projetos de horta/pomar comunitario em consonancia com
a alimenta¢do saudavel e a compostagem, onde a crianga tera a possibilidade
de comer aquilo que plantou, entendendo o poder da terra em nos alimentar
bem e fechar o ciclo reaproveitando aquilo que ao invés de ser colocado do lixo,
pode virar um excelente adubo, garantindo para que as proximas plantagdes irdo
crescer rica em nutrientes.

Uma ideia para o/a horta/pomar, é que sejam cuidados por diferentes
atores, os educadores, as criangas e as familias podem ter acesso, trazendo
sementes ou mesmo colhendo para consumo; conversa sobre o ndo desperdicio
de agua e comida; conversa sobre o porqué n3o arrancar ou machucar arvores,
plantas e flores encontradas no caminho; utilizacao da musica, danga e teatro a
fim de proporcionar a aprendizagem de forma Iadica.

A trilha ecolégica, é também uma ideia a ser pensada dentro ou fora da
escola. Ela se realiza em locais com algum grau de preservagao, conservagao ou
recuperag¢do ambiental, onde as criangas sdo convidadas a se conectar, aprender
com a fauna e flora, apreciar, relaxar e consequentemente se conscientizar. O
professor nesse sentido, também pode convidar seus estudantes para conhecer o
entorno da escola utilizando-a para o desenvolvimento do olhar critico de seus
estudantes com perguntas como: “aqui nesta area onde nossa escola pertence,
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7’7 A3
R

existem arvores? elas sdo importantes? por qué
sua volta?” “existe vida abaixo do asfalto?”.

E importante salientar que todas as praticas aqui expostas sdo passiveis de
adaptacdo, pois cada unidade escolar, seja ela comunitaria, particular ou publica
tém realidades e contextos diferentes. A ludicidade pode ser uma excelente
ferramenta para trabalhar questbes ambientais na educag¢do infantil, pois
principalmente nessa fase, com propostas pedagogicas intencionais, a crianga
aprende brincando.

Explorar e conhecer o ambiente natural que se tém na escola deve ser o
objetivo central das propostas pedagdgicas, somente assim que as criangas se
tornardo ainda mais conhecedoras da sua propria realidade. Muitas vezes, se ndo
na maioria delas, a educagdo ambiental é retratada nas escolas através de meros
momentos pontuais durante o ano e de forma descontextualizada da vivéncia
dos estudantes, pensando nisso, o foco do presente texto ¢ mostrar que existem
atividades diarias que sao possiveis de se realizar, independente da rotina escolar
que por vezes vem como uma avalanche, para os educadores. Estas atividades
estdo alinhadas com a perspectiva de que a educagdo ambiental pode ser tratada
nas escolas como uma filosofia de vida, de forma pratica e ludica, reconhecendo
a importancia disso no desenvolvimento e na formagao das criangas.

Na escola, juntos podemos construir os comportamentos ambientalmente
corretos. Estes, tém o seu tempo de se alinhar a rotina, porém, depois de
incorporados, serdo como uma semente plantada durante o processo de
formagdo dos estudantes, assim, os bons habitos irdo para a casa de diversas
familias. O adulto sensibilizado, sempre precisara ser o primeiro bom exemplo
a ser seguido, depois dele, as criangas se espelham umas nas outras, entao uma
crianga sensibilizada, ensinard outras.

A medida que a crianca vai se desenvolvendo, passando da creche
para a pré-escola ja é possivel a inser¢ao de questdes referentes a democracia,
sustentabilidade, valorizagdo da cultura, lembrando sempre de que a adaptagao
a faixa etdria precisa ser feita de acordo com a qual se esta trabalhando.

onde vocé enxerga vida a

5. QUAL O PAPEL DO EDUCADOR NESTE PROCESSO?

O Educador Ambiental é aquele que realiza um trabalho de sensibilizagcao
voltado ao meio ambiente, com a inten¢do de formar cidaddos capazes de
problematizar as questdes ambientais e agir sobre elas.

Os educadores ambientais desempenham um papel fundamental na
educacdo ambiental, atuando como mediadores do conhecimento e facilitadores
das experiéncias de aprendizagem. Eles estimulam o pensamento critico e a reflexdo
sobre questdes ambientais, além de serem responsaveis por criar um ambiente de
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aprendizado que incorporem praticas sustentaveis e a conscientiza¢ao dos alunos
sobre a importancia da preserva¢ao do meio ambiente.
A principal metodologia para a educagao ambiental inclui a aprendizagem
experimental, onde os estudantes aprendem por meio da pratica e da experiéncia.
As criangas prestam muita aten¢ao em tudo o que veem e ouvem de nos,
mesmo quando nao intencionamos elas procuram coeréncia entre o que falamos
e o que realmente fazemos.

Os professores sdo fonte inesgotavel de modelos e, por isso mesmo, €
tdo importante explicitar as criangas a inten¢do que estd por tras de
cada atitude. Dai que para constituir habitos de cuidado, de preservagido
e ndo desperdicio dos recursos naturais, as criangas precisam encontrar
no ambiente e nas atitudes dos professores: orientagdes sobre como usar
as torneiras e o chuveiro; procedimentos de reutilizacdo de materiais e
reciclagem, quando for o caso; instrugdes para o descarte adequado de todo
tipo de lixo, inclusive selecionando-o segundo os tipos e o destino de cada
um (lixo orgénico, latas, papéis etc.); praticas cotidianas de economia dos
recursos naturais em todas as agdes: ao preparar os alimentos, ao utilizar
materiais plasticos no atelié de artes, ao confeccionar decoragdes para as
festas, ao planejar com cuidado os bilhetes e as circulares que realmente
precisam ser reproduzidas, evitando o uso desnecessario de papel; a
reflexdo sobre os materiais que se devem priorizar em detrimento de outros
que demoram mais para se decompor, como o uso de sacolas retornaveis e
ndo de saquinhos plasticos; copos de vidro, louga ou aluminio em vez dos
plasticos descartaveis. (Oliveira, 2019, p. 43).

Considerando as questdes ambientais presentes em nosso cotidiano, é
indispensavel que os educadores busquem formagao continuada sem a intengao
de tratar a tematica ambiental como um acumulo de cursos e técnicas, mas
sim como um processo reflexivo e critico sobre a pratica educativa a fim de se
sensibilizar ambientalmente. Assim, ele ira proporcionar a suas criangas através
de abordagens voltadas para a tematica ambiental, vivéncias em ag¢des didrias a
fim de também sensibilizar os pequenos e formar cidaddaos conscientes, criticos
e transformadores de realidades desde os primeiros anos de vida. Nesse sentido,
é essencial que professores da educagdo infantil incluam em seus planejamentos,
atividades que estimulem o conhecimento do meio ambiente e o desenvolvimento
da consciéncia ambiental.

Em 2005, com a conclusio de uma consulta nacional, o Programa
Nacional de Educacdo Ambiental (ProNEA) estabeleceu diretrizes para a
formacgdo de educadores ambientais. Entre as principais diretrizes, destacam-se
a formacgdo continuada de educadores e gestores ambientais, a elaboragcdo de
planos de formagdo continuada e a promog¢ao de parcerias entre escolas publicas
e universidades, permitindo o acesso de docentes da rede basica a cursos de pos-
graduacgio lato e stricto sensu em educagdo ambiental. (Brasil, 2005).
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Diante de oportunidades como esta, os profissionais da educacgdo
podem recorrer ao Ensino Superior para suprir deficiéncias em sua formagdo
ambiental, ou até mesmo buscar aprofundamento por meio de cursos de pos-
graduacao. Nesse sentido, Carvalho (2001) observa que a tematica ambiental
tem encontrado principalmente na pés-graduagdo sua porta de entrada.

A formagdo em educacio ambiental, portanto, nao se limita a obten¢ao
de um diploma, mas requer atualiza¢do constante, isso implica romper com
paradigmas conservadores da educac¢do tradicional e incorporar abordagens
dindmicas e contextualizadas. Segundo Guimaraes (2004, p. 124), muitos
professores foram ou estdo sendo formados sob uma perspectiva tradicional
e conservadora de educagdo. Caso nao haja um esforco para renovar
essas concepgOes ultrapassadas, ha o risco de que ndo ocorram mudancgas
significativas na sensibilizagdo e no comportamento dos profissionais diante da
crise socioambiental.

A necessidade de uma educacdao ambiental critica e transformadora se
torna cada vez mais evidente. Nessa perspectiva, o conhecimento relevante nao
se baseia em saberes fragmentados, mas na compreensao integrada da realidade
através de categorias conceituais interligadas ao processo pedagogico (Morin,
2002, p. 36).

Cada crianga carrega consigo um contexto diferente para o dia a dia
escolar, mas ainda assim o educador tem o poder de fazer com que sua sala de
aula seja um ambiente acolhedor, de respeito e de cuidado com o proéximo e
com o que nos cerca. O dia a dia da educagdo ambiental é todo dia para o bom
professor.

6. CONCLUSAO

Com base no que foi apresentado, fica claro que ha muito tempo o homem
deixou de se perceber como parte da natureza e passou a vé-la como um mero
meio de extragdo. Seu pensamento antropocentrista o fez pensar que é capaz de
controlar, transformar e direcionar os recursos naturais, de acordo com as suas
proprias “necessidades”, provocando assim uma série de degradagdes nas ruas,
nos bairros, cidades, estados, paises, na nossa mae terra; gerando consequéncias
futuras mortais para todos os seres vivos deste planeta.

O desafio da educagdo ambiental é sensibilizar o outro para as questdes
ambientais. Através da sensibilizacdo é possivel que o outro se sinta parte
do problema e assim, caminhe para a transformac¢do. Lembrando que a
conscientizagdo ambiental € posterior a sensibilizagdo, pois as pessoas SO
se conscientizam de uma causa depois que sdo sensibilizadas por ela. A
sensibilizacdo ambiental deve se iniciar na escola, primeiro com os educadores
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e em seguida com os estudantes e comunidade. O adulto sensibilizado, sempre
precisara ser o primeiro bom exemplo a ser seguido, depois dele, as criangas se
espelham umas nas outras, entdo uma crianga sensibilizada, ensinara outras.

Baseado no estudo dos autores citados, percebe-se que quando a crianga
Inicia seu percurso escolar, o contato com o meio natural ja pode e deve
ser iniciado, pois elas necessitam estar em espagos Nos quais possam viver
experiéncias que as mantenham vinculadas as coisas da natureza. O convivio
com a natureza na infincia contribui para o ensino da identidade terrena, que
diz respeito ao reconhecimento e pertencimento do individuo ao planeta terra, o
que, é indispensavel para a constru¢do da sua condi¢ao humana.

Os professores fazem uma educacao ambiental exitosa a partir do
momento em que a vé€ como uma filosofia de vida a se implementar no cotidiano
escolar, de forma leve. E no dia a dia é que se faz a educagio ambiental na
educacao infantil, com praticas intencionais, planejadas e aplicadas. Para que
1sso aconteca, € indispensavel que o professor busque formagdao continuada
para refletir e criticar sua propria pratica educativa a fim de se sensibilizar
ambientalmente. Assim, ele ird proporcionar a suas criangas vivéncias em agdes
diarias a fim de também sensibilizar os pequenos e formar cidaddos conscientes,
criticos e transformadores de realidades desde os primeiros anos de vida.

Contudo, ¢ importante salientar que qualquer transformacdo tem seus
primeiros passos, por isso 0 importante € iniciar este processo e trabalhar por
ele continuamente. O dia a dia da educagdao ambiental é todo dia para o bom
professor. O futuro da nossa existéncia depende de ndés mesmos, das nossas
acdes, do que fazemos hoje. E preciso coragem para sonhar, assim como também
é preciso dela para transformar nossas agdes diarias em bons habitos.
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