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PREFACIO

Escrever o prefacio dessa obra é uma grande honra e também uma
grande responsabilidade a mim confiada pelos organizadores deste livro.
A leitura do “Educagdo Inclusiva: Prdticas e Perspectivas” nos encantam e
proporcionam muito prazer ao compreender a esséncia da mensagem
proposta.

Esta leitura é mais que um desafio, é viajar por um universo de
vivéncias e experiéncias apresentadas por seus/suas autores (as). Nesse
movimento, aprendemos e reaprendemos com as idas e vindas das refle-
x0es. O exercicio que fazemos nos transporta a um mundo de possibili-
dades e conhecimentos inimaginaveis.

A obra apresenta uma gama de temas que favorecem a reflexao
sobre assuntos que nos instiga a pensar e repensar sobre a importancia
da Educacdo Inclusiva, sobretudo para nos educadores que acreditamos
e lutamos pela Inclusao.

A Inclusao perpassa pela garantia do direito dos seres humanos de
serem livres e iguais em dignidade e respeito. Todas as pessoas devem ter
oportunidade de desenvolvimento e a educagao se projeta como um ca-
minho para chegar a tal fim. Nesse liame a Educagdo Inclusiva se apre-
senta como principio orientador de praticas educacionais que objetivam
preparar o educando para o exercicio da cidadania e sua qualificagdao
para o trabalho, como dispoe a Constituicdo Brasileira.

A importancia dessa obra é ressaltada a partir dos seus artigos es-
critos em 11 capitulos, que apresentam diferentes tematicas e discute de
maneira apropriada temas relevantes para toda a sociedade, isso conside-
rando os momentos vividos na atualidade.

A obra se desenvolve, além da proposta que de inicio surge em
nossa expectativa, ela se delineia num dialogo com a diversidade de gé-
nero, com as tecnologias, com a lingua brasileira de sinais - Libras, com
a educacio especial inclusiva, com algumas deficiéncias, entre outros. E
uma obra que se projeta como porta de entrada para diferentes discussdes
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€ nos inspira a continuar o didlogo, pois como educadores, estamos com-
prometidos com a transformacao.

As proposi¢des tedricas e praticas que esta obra apresenta nos en-
caminham a ressignificacdo de nossa pratica e nessa a¢ao, seguiremos
acreditando que apesar das dificuldades, as possibilidades existem para
serem desveladas por nds e assim construiremos um novo olhar sobre a
Educagao Inclusiva.

Maria José Calado Souza'

1 Prof. (a) AEE. Especialista em Atendimento Educacional Especializado. Coorde-
nadora do setor de Educa¢ao Especial Inclusiva da cidade do Paulista/PE.



O BEM ESTAR DO ESTUDANTE
COM DEFICIENCIA

Rejane Travassos de Bezerra de Queiroz'

INTRODUCAO

O estudante com deficiéncia é um profissional em formagao, assim
como todos os outros. A sua carreira € cheia de expectativas, tanto em
si quanto em seu ciclo de convivéncia. O sentimento de cobranga pelo
seu sucesso e éxito fica notorio por ele ter limitagdes, tanto na sociedade
quanto por parte das pessoas do seio familiar.

A trajetOria para o sucesso ndo basta estudar, estudar é a esséncia
para o seu aprendizado, mas o seu aprendizado necessita de outros fa-
tores para seu desenvolvimento, necessita de algo mais que o mova para
seu sucesso esperado. As emogdes que sente no dia a dia e as motivacdes
de seus professores, tutores e responsaveis sao fundamentais para trilhar
seu caminho.

Quando falamos de estudantes com deficiéncia ou nao, nos referi-
mos principalmente a um ser que estuda, ou um profissional em forma-
¢do no que se pretende exercer apos um periodo de formagdo. Mas para
que um estudante se forme de forma satisfatéria ndo basta ter estudos e
quem ensine, existem outras variantes que interferem em sua formagao.

Com este trabalho visamos responder: quais as variantes que de
uma relacao de ensino e aprendizagem, professor e aluno com deficién-
cia que resultam numa formagao onde o seu bem estar é possivel? Com

1 Mestra em Ciéncias da Educagdo pela Unigrendal. P6s Graduada em Implanta-
¢do de Gestao Escolar pela FANESE — Faculdade de Administragao e Negocios
de Sergipe. P6s Graduada em Psicopedagogia Institucional pela UCB — Univer-
sidade Castelo Branco. Pés Graduada em Psicopedagogia Institucional e Clinica
pela FUNESO - Faculdade de Ensino Superior de Olinda. Graduada em Licen-
ciatura de Educagdo Fisica pelo IPE — Institutos Paraibanos de Educa¢do. E-mail:
queiroz.rejanetravassos.rejane@gmail.com
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objetivo geral de elencar essas variantes.

Hipoteticamente, o estudante ou aluno como sujeito dessa relagao
que busca uma formag¢ao no qual se reconhega e por meio desse reconhe-
cimento estabelecer sua forma de viver e assim multiplicar sua forma de
viver com o bem estar, respeitando as especialidades de cada estudante.

Uma pessoa com deficiéncia, um sujeito com caracteristicas pro-
prias e unicas, ndo ¢ apenas isso em sua totalidade, entdo questionamos
de quem estamos falando? Quais as caracteristicas psicoldgicas e sociais,
e também podemos falar de culturais e espirituais, desse ser no momento
que passa por uma fase que pode determinar o percurso de sua vida, as-
sim falamos de um ser biopsicossocial, segundo COSTA:

“O ser humano é uma realidade biopsicossocial. Na verdade, todo
0 homem a face da Terra agrupa uma triplice realidade, a saber, animal,
moral e psiquica. Estes trés aspectos que integram o ser humano, em
racionalidade, terao de ser devidamente observados, estudados, por um
lado eles coexistem num dado momento no mesmo individuo.”

Um ser que se molda a aspectos ambientais ou os modifica em
um determinado tempo historico, em se tratando de um ou uma estu-
dante, busca-se saber na literatura especifica quais os aspectos dentro
da sua realidade biopsicossocial o que promove o bem estar do estudan-
te: FURLANETTO (2017), MELO (2010), CURY (2003) e CHAVES
(2003).

Um discurso com esses pensadores sobre a tematica de relacio-
namento pretende-se responder a questao e atingir a os objetivos geral e
especifico.

FUNDAMENTACAO TEORICA

O bem estar de um estudante atipico é resultante de uma série de
variantes positivas que resultam numa relacao de bem estar com o pro-
fessor e com o grupo onde se esta inserido, formando assim um lugar
propicio para uma relagdo de ensino e aprendizagem satisfatérios. As
caracteristicas humanas: realidade biopsicossocial de um estudante e o
meio que 0 mesmo estd presente resulta num desenvolvimento a partir
do esperado pela lideranga do grupo, onde o professor elimina os con-
flitos pautados a partir da sensibilidade conduzindo a um caminho de
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sucesso profissional e pessoal, assim pretende-se elencar essas variantes e
assim o que promove o bem estar do estudante a partir de uma discussao
com os autores FURLANETTO (2017), MELO (2010), CURY (2003) e
CHAVES (2003).

PROFESSOR — ALUNO: uma relacao afetiva possivel

A relagdo professor-aluno e conhecimento nao ocorrem apenas em
estarem dentro de um espago delimitado fisicamente, a relagdo possui
variantes que determinam como sera inicio e o desenvolvimento das ati-
vidades pedagdgicas, seja: didatica, metodologia, sensibilidade, afeto e
planejamento... FURLANETTO (2017) instiga seus leitores a pensar for-
mas que aproximem os sujeitos que haja um encontro e que sejam toca-
das por esses encontros, novas maneiras devem ser experimentadas para
conduzir ao ensino e aprendizado satisfatorio para ambos. Afetividade
¢ um elemento apontado por CHAVES (2003) como variante para que
inicie uma rela¢ao satisfatoria.

A pedagogia do afeto dita por CHAVES (2003) diz claramente
que o afeto é um sentimento que une os sujeitos, “a pedagogia do afeto
na sua esséncia é trazer para junto” (p. 127), numa relagdo de ensino e
aprendizagem onde o aluno se sente a vontade para expor seus conheci-
mentos e sentimentos e o professor confiante em mostrar o caminho para
o desenvolvimento onde o sucesso lhe espera, tanto como pessoa, COmo
profissional e assim diz: “O afeto é entao, uma atitude nova, condi¢dao
que atrai, que seduz. O deserto nos lembra sempre uma saida, um éxodo.
Pedagogicamente: sair de si para o encontro positivo do outro.” (p. 126).
Em uma relagao docente e discente é preciso que haja troca de sentimen-
tos, amizade, cumplicidade, assim gera desejo, assim a sala de aula passa
ser 0 “nosso lugar”, onde existe o bem estar de aprender e, portanto, o
respeito as diferencas sdo fundamentais.

O encontro com o outro pensando em apenas ter vantagens em
relagdo ao grupo que se estar inserido ndo caracteriza uma relagcdo afe-
tuosa ou algum sentimento positivo, o aprender e ensinar é uma troca
que deve nessa perspectiva com amizade e cumplicidade, com o objetivo
de proporcionar bem estar no outro pelo prazer do desenvolvimento do
processo assim beneficiando todo grupo, portanto, todos do grupo devem
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compartilhar de cumplicidade dando a oportunidade do aprendizado de
cada um. Nao sendo assim, a sala de aula passa a ser um lugar de confli-
tos e bullying, que se caracteriza a partir de MELO (2010) “a existéncia
do agressor em potencial ou mais seja por diversdo ou autoafirmag¢do”,
causando um mal estar no ambiente, gerando desigualdades no desenvol-
vimento do processo.

O grupo onde se esta inserido, seja o sujeito tipico ou atipico,
possui influéncia para determinar como sera o seu desempenho, porque
quando uns estdo adiante e outros atrasados no processo, ndao ha inclu-
sdo, o grupo deve ser equipado. A sua sensibilidade com o grupo ¢ o
ponto fundamental para o inicio da mudanga. Mas o autor sinaliza que
além da figura do professor outros personagens devem se envolver para
solucionar conflitos: “[...] qualquer acdo que pretenda eficacia pressupde
a atuagdo de todos os evolvidos no contexto escolar: a dire¢ao, os profes-
sores, os funcionarios e os alunos. [...]”. Para o bem estar e preservagao
do bom lugar ninguém pode ficar de fora.

Com medidas tomadas o mal estar em grupo ndo sera permanente,
¢ preciso muito mais do que metodologia e didatica, a atitude de mu-
danga tem que vir, primeiramente do professor que € o lider e é a partir
dele que se disciplina a turma, mas ndo ¢ uma disciplina baseada no
autoritarismo, mas baseado numa autoridade exemplar, assim se discipli-
na no ponto da equidade e equipara¢do. Segundo CURY (2003), “bons
professores possuem metodologia, mas professores fascinantes possuem
sensibilidade”. O mesmo diz que: “Os educadores”, apesar das suas di-
ficuldades, sdo insubstituiveis, porque a gentileza, a solidariedade, a to-
lerancia, a inclusdo, os sentimentos altruistas, enfim, todas as areas da
sensibilidade ndo podem ser ensinadas por maquinas, e sim por seres hu-
manos. (CURY, p. 64). Com essa citagdo entendemos que “o exemplo”
para um relacionamento saudavel ¢ a maior arma contra a indisciplina,
o exemplo, em outras palavras, ndo pde em risco a duvida do que ¢ dito
quando corresponde com o que ¢ feito.

10
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AS DIMENSOES DA APRENDIZAGEM E O BEM ESTAR
DA CRIANCA COM DEFICIENCIA

Nao existe fébrmula pronta para uma aprendizagem bem sucedida,
existem fatores internos e externos que a tornam prazerosa ou até mesmo
um tormento, nesse sentido existe teorias de como ela acorre, ao longo
da historia surgiram muitos tedricos que tentam explicar o fendmeno da
aprendizagem.

PAIN (1985) apresenta dimensdes do processo de aprendizagem,
que nos dao um panorama de como a aprendizagem se organiza e se dar
no ser, sem se aprofundar muito vamos elencar e compreender cada uma.
Sao elas:

»Dimensao Biologica
»Dimensao Cognitiva
»Dimensao Social

A primeira dimensdo, biologica, baseada nas teorias de PIAGET,
em sua célebre obra: “Epistemologia Genética” de 1970, revolucionou
o modelo de pensar sobre a aprendizagem, partindo do principio que
0 ser possui bases estruturais que com a relagdo com o meio gera um
comportamento, ou seja, “toda informagao adquirida a partir do exterior,
¢ sempre em fun¢do de um marco ou de um esquema interno, mais ou
menos estruturado”. Compreende-se que ja existe uma pré-disposicdo do
ser ao aprendizado, basta que haja bases para o que esta diante de si, ou
seja, o ser humano ¢ explorador espontaneo assim vai se ajustando a cada
situagdo, segundo PAIN (1985) “garante também a manutengdo de seus
esquemas de reacao ja existentes”.

A segunda dimensdo, cognitiva, tem como referéncia P. Greco
no seu tratado de psicologia experimental?, dedicado a inteligéncia e a
aprendizagem, assim elenca trés tipos:

a) Aprendizagem com Surgimento de condutas novas vindas de no-
vas experiéncias;

b) Aprendizagem com func¢do de confirmar hipoteses produtos rela-
¢do interna de objetos;

c) Aprendizagem estrutural, vinculada ao surgimento de estruturas

2 P. Greco, Traté de psycologie expérimentale, t VIII, P.U.F. Paris, 1959.

11
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logicas.

Nessa dimensdo, as aprendizagens ndo possuem em comum O
principio de PIAGET (1970) onde o conhecimento se desenvolve a par-
tir de estimulos externos, nessa dimensao a aprendizagem surge a partir
do cognitivo gerando novas experiéncias que se explica assim, segundo
PAIN (1985, p. 17): “O papel da experiéncia ¢ aplicar tal estrutura aos
diferentes aspectos da realidade, gerando, assim, multiplos esquemas,
cuja coordenagao permite a compreensao do real e suas possibilidades
de transformacao.”

Na terceira dimensao, social, estd ligada aos fatores do dia a dia,
com a transmissio de saberes culturais, pois PAIN (1985, p. 18) diz: “por
meio da agdo desenvolvida e reprimida, o sujeito incorpora uma repre-
sentacdo do mundo, a qual, por sua vez, se incorpora e se sujeita”’. A
transmissao e aprendizado de dessaberes nessa dimensao é sempre ideo-
logica que caracteriza a manutencao de status de poder.

Essas trés dimensdes convivem entre si nas relagdes dos sujeitos,
entre si e no meio que convivem. Assim desenvolvem suas inteligéncias
e aptiddes.

Na linha de pensamento cognitivista, teoria muito famosa sobre
a aprendizagem e sao as Inteligéncias Multiplas de GARDNER que ¢
apoiado por WERNECK (s/d p.49):

Ja foi feita uma exposi¢cdo sobre a questdo das inteligéncias mul-
tiplas. Enquanto os paises mais desenvolvidos aceitam essas diferencas
entre pessoas, os subdesenvolvidos continuam teimando em organizar
suas escolas com a obrigatoriedade de ensinar uma grande quantidade de
disciplinas que sabemos, mais favorece a elimina¢ao do estudante do que,
propriamente, a disseminac¢ao do aprendizado. Mas uma vez insisto e
bato na mesma tecla: nossas escolas sao mais especializadas em reprovar
e descartar alunos, prejudicando o pais, do que, conforme a sua fungao
desejada e esperada, em promover, ensinar e a fazer aprender.

Esse “desabafo” de WERNECK demonstra uma indignag¢ao pelo
modelo de educagdo que insistem manter e que prejudica mais do que
promove, cada pessoa ¢ um ser unico, com limita¢des e habilidades dis-
tintas, ndo ha um ser igual ao outro, onde cada experiéncia lhe torna
Outro ser.

12
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COMPREENDENDO AS INTELIGENCIAS MULTIPLAS
E TIPOS DE APRENDIZAGEM

Inteligéncias Multiplas é uma teoria desenvolvida por Howad
Gardner, que conceitua que cada ser humano possui uma das nove in-
teligéncias que foram descobertas em sua pesquisa com sua equipe na
Universidade de Havard nos anos 80 e 90. Segundo ZUNA (2012), o
mesmo define assim:

Segundo Gardner (1995) as inteligéncias referidas anteriormente
comeg¢am a visualizar-se nas criangas desde cedo, pois estas mostram
desde logo alguma aptiddao para uma determinada inteligéncia. Gardner
(1994) defende também a existéncia de um ensino mais individualista,
uma vez que cada crianga tem o seu proprio potencial de desenvolvimen-
to. (p. 03).

Ainda diz mais: Neste sentido, para se individualizar melhor quais
os aspectos que marcam as categorizagdes desenvolvidas por Gardner
(1994) [...] (p.3)

Portando Gardner individualiza o ser aprendente em uma area
sendo que esta area é fruto da sua relacdo do meio e suas aptidoes, assim
a partir de Tolman podemos deduzir que esse individuo também busca
meios singulares de aprendizagem conforme descri¢dao abaixo:

Os tipos de aprendizagens se definem a partir da conceituagio de
Edward Chace Tolman que diz: “toda aprendizagem como sendo uma
acdo intencional [...] um desejo de aprender e dar significado do compor-
tamento”. Portanto, para ele a aprendizagem acontece com a mudancga
de comportamento.

As inteligéncias multiplas, teoria essa desenvolvida por Gardner
nos anos 80 e 90 “divide a inteligéncia multipla em nove areas de habili-
dades diferentes e, segundo o teodrico, todos os individuos ditos normais
possuem habilidades que estao ligadas a tudo que os rodeia”. Inicialmente
eram sete, foram acrescentadas mais duas, portanto nove, Sao elas:

1. Logico-Matematica — Voltadas para conclusdes baseadas em da-
dos numéricos e na razao.

2. Linguistica — capacidade elevada de utilizar a lingua para a comu-
nicacao e expressao.

3. Espacial — Habilidade na interpretagdo e reconhecimento de fend-

13
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menos que envolvem movimentos e posicionamento de objetos.

. Corporal-sinestésica — Grande capacidade de utilizar o corpo para

se expressar ou atividades artisticas esportivas.

. Interpessoal — Facilidade em estabelecer relacionamentos com ou-

tras pessoas.

. Intrapessoal — Pessoas com esta inteligéncia possuem a capacidade

de se autoconhecerem.

. Musical — Inteligéncia voltada para a interpretagdao e produgao de

sons com a utilizacdao de instrumentos musicais.

. Natural — Voltada para a analise e compreensao dos fendmenos da

natureza (fisicos, climaticos, astrondmicos, quimicos).

. Existencial — a capacidade e propensao de representar, e ponderar

perguntas sobre a vida, morte e os fundamentos da percepgdo da
realidade e o funcionamento da existéncia em si.
Os tipos de aprendizagem conceituados por Tolman foi chamado

de behaviorismo proposital, considerada a ponte entre o behaviorismo
para as teorias cognitivas. Segundo ele o organismo aprende se dedican-
do ou atribuindo signos em vista uma meta, ou seja, através de um com-
portamento significativo. Os tipos de aprendizagem sao:

1. Aprendizado de abordagem
2. Aprendizado de fuga

3. Aprendizado de evitagdo

4. Aprendizado escolha-ponto
5. Aprendizado latente

A teoria de Tolman (1942) ndo foi mesmo sendo sua vontade que

era a se aplicar com humanos, mas sim foi toda desenvolvida em labo-
ratério! Portando possui principios técnicos que explicam a necessidade
de o organismo ir a busca do aprendizado ou atingir uma meta conforme
suas necessidades:

14

1. O aprendizado ¢é sempre proposital e direcionando para uma meta.
2. O aprendizado envolve frequentemente o uso de fatores ambien-

tais para alcangar uma meta (por exemplo, analise meios — fim)

3. Os organismos vao selecionar o caminho mais curto ou mais facil

para alcangar uma meta.
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AVALIACAO DO BEM ESTAR DO ESTUDANTE

O PISA - O Pisa - Programa Internacional de Avaliacao de Alunos
— é uma avaliag¢do internacional que mede o nivel educacional de jovens
de 15 anos por meio de provas de Leitura, Matematica e Ciéncias.? ‘Os
dados estiao no relatério “O Bem-Estar dos Estudantes”, o terceiro volume do
ultimo estudo PISA (Programa Internacional de Avaliagao de Alunos) de 2015,
que entrevistou 540 mil jovens de 15 anos de redes publicas e privadas de ensino
em 72 paises’.

Agora vamos analisar alguns dos resultados dessa edigao da “pisa”
de:

» Mal estar? - o relatorio mostrou pela primeira vez como anda o
bem estar do estudante, nesse ano mostrou que os estudos sdo o
foco de estresse dos estudantes, que muitos mesmos preparados
sentem ansiedade momentos antes da prova, e que a maioria des-
ses ndo tem acompanhamento dos pais nas atividades, sao vitimas
de bullying, mas que esses fatores podem ser diminuidos com uma
boa relagao com os professores, pois atendimento individualizado
causa mais tranquilidade nesses momentos e cabe ao professor nao
interpretar esses comportamentos de forma negativa para que as-
sim os estudantes venham adquirir bons desempenhos.

» Bem Estar’ - ha mais estudantes felizes no Brasil do que a média
mundial, muitos paises onde a média de conhecimentos elevada,
nao demonstram tanta felicidade, no Brasil a média de infelicidade
¢ igual a média mundial, os estudantes com fatores como acompa-
nhamento da familia, amizade saudaveis e professores comprome-
tidos com seu bem estar.

Essa avaliagao fecha essa discussdo, para refletir, essa avaliagao
deveria ser mais local do que global, para que as solu¢des mais especi-
ficas do cotidiano discente fossem solucionadas, assim sanar e garantir
um futuro sadio emocionalmente falando, pois a escola é o lugar onde

3 portal.inep.gov.br/artigo/-/asset_publisher/B4AQV9zFY 7Bv/content/o...
pisa/21206

4 Revista nova escola

5 https://gl.globo.com/educacao/noticia/estudantes-brasileiros-sao-felizes-e-es-
tao-entre-os-que-mais-usam-internet-fora-da-escola-diz-ocde.ghtml
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vivemos a cerca de 12 anos ou mais, esses deveriam ser os melhores anos
de nossas vidas, pois o bom lugar de se estar é que faz nosso bem es-
tar uma realidade e aceita as diferencas e especificidades de cada sujeito
aprendente seja ele tipico ou atipico.

CONCLUSAO

Concluindo a partir das discussdes acima, respondemos a ques-
tdo: quais as variantes que de uma relagdo de ensino e aprendizagem,
professor e aluno que resultam numa formag¢ao onde o seu bem estar é
possivel? Respondemos atingindo o objetivo geral e especifico, elencando
as variantes que resultam num bem estar do estudante: afeto, amizade,
cumplicidade, lideranca, gentileza, solidariedade, tolerancia, inclusdo,
sensibilidade, tudo isso combinados com didatica, metodologia, plane-
jamento e envolvimento.

Essas variantes resultam em relacdes de trocas afetuosas causando
um bem estar em todos os envolvidos no processo de ensino e aprendiza-
gem transformando a sala de aula em “nosso lugar”, onde todos desejam
estar para aprender.

A figura do professor ou educador como exemplo e lideranga é
imprescindivel para a manutenc¢ao do lugar de desejo de aprendizado e
de boas relagdes, mas partindo dele essa firme postura com sensibilidade
eliminando ou solucionando com toda equipe escolar os conflitos, assim
acabando com possiveis mas situagdes que prejudiquem o processo de
ensino e aprendizagem das criangas com ou sem deficiéncia.

Assim deduz, que o estudante que se sente bem em um ambiente
positivo, se tornara um multiplicador dessas agdes levando essa formagado
ndo somente profissional, mas também, pessoal que levara em seu cami-
nho, por toda vida.

Portanto, a principio uma relagdo de afeto de professor-aluno,
desencadeia em um estado positivo de possibilidades de desenvolvi-
mento para chegada ao sucesso que pretende o ensino e o bem estar no
aprendizado.

Ao listar os conceitos das duas teorias Tolman e Gardner. Que se en-
tende que a teoria das inteligéncias Multiplas caracteriza o ser aprendente
como individual em aptiddes em uma determinada 4rea ou inteligéncias.
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Com relacao a teoria de Tolman, os tipos de aprendizagens re-
ferem-se aos comportamentos do individuo diante do signo a ser com-
preendido, sendo a mudanga de comportamento o desenvolvimento da
aprendizagem.

A relagdo entre ambas as teorias diante do que foi apresentado
sobre como o ser desenvolve o aprendizado mais de segmentos diferentes
que sdo o Neobehaviorismo, sendo esse considerado uma ponte para o
Cognitivismo no qual Gardner faz parte.

Finalizando, a aprendizagem é um fenémeno da vida, tudo que
estar ao nosso redor esta em relacdo a nos e nos em relacao a tudo, cabe
ao ser agir e reagir ao desconhecido vivendo novas experiéncias com res-
peito e sem discriminagao.
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INTRODUCAO

No contexto, escolar precisamos identificar os sujeitos com altas
habilidades, relembrando que o ensino regular contempla incluir todos
os individuos independentes de suas necessidades especiais, portanto, o
professor nesta atual fase, necessariamente, precisa conhecer os diferen-
tes casos de inclusdao e ampliar seus métodos de ensino a fim de alcangar
o desenvolvimento intelectual e a insercdo desses alunos em sociedade e
no mercado de trabalho. Neste aspecto Virgolim, destaca:

As pessoas com altas habilidades formam um grupo heterogéneo,
com caracteristicas diferentes e habilidades diversificadas; diferem
uns dos outros também por seus interesses, estilos de aprendiza-
gem, niveis de motivagdo e autoconceito, caracteristicas de per-
sonalidade e principalmente por suas necessidades educacionais
(VIRGOLIM, 2007. p. 11).

Enfatizando o que a autora acima nos afirma, podemos expor
como destaque a diversidade que encontramos em uma sala de aula, cada
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aluno possui um objetivo de vida, uma cultura, uma inser¢ao propria
do modo de vida e de convivio familiar, escolar e em comunidade. No
entanto, os alunos com altas habilidades, assim como os demais, neces-
sitam suprir suas necessidades educacionais, caso contrario, nao terao
desenvolvimento satisfatério e poderdo ser vistos como alunos inquietos
e nao participativos.

Desde modo, ¢ importante compreender os individuos com altas
habilidades desde seus aspectos mais basicos, para que assim, haja uma
promogao de seus potenciais e atender suas reais necessidades em am-
biente escolar. Ressaltando, que essas necessidades ndo sao somente de
aprendizado, mais que isso, sao muitas das vezes dificuldades de sociali-
zagdao em grupo ou mesmo de afetividade.

Muitas das familias, escolas ou pessoas de senso comum tentavam
nomear desde crianga os individuos dotados de potencial intelectual, de-
nominando muitas vezes de precoce, prodigio e génio, relacionando seu
desenvolvimento. Vejamos a seguir 0s aspectos que sao observados em
cada uma dessas denominacoes.

Segundo Virgolim (2007. p. 23) criangas precoces sao as que apre-
sentam algum tipo especifico de habilidade desenvolvida prematuramen-
te comparada a sua faixa etdria ou nivel de desenvolvimento, seja para
musica, danga, esportes, matematica, leitura, enfim algo que se perceba a
facilidade em desenvolver uma atividade especifica.

O termo crianga prodigio ja pode ser esclarecido como o individuo
que possui um desenvolvimento prematuro, porém que ja se assemelha
as ideias de um adulto. Ou seja, um alto desempenho em algum campo
cognitivo. Ou seja, as criangas ditas prodigios sao especialistas ao extre-
mo em um campo particular do conhecimento.

Por fim, analisamos a ultima denominacao anteriormente citada,
os génios, assim denominados por apresentarem habilidades inatas, ou
seja, nao trabalhadas, e desempenho excelente em diversas areas.

No entanto, é de extrema necessidade, ndo expor a crianga no con-
texto escolar com essas denominag¢des muitas vezes desconhecidas por
elas mesmas, para que nao ocorra uma distingao dessas para os demais
integrantes da classe. Porém, ndo podemos fechar os olhos frente ao de-
sempenho notoério dessas criangas, portanto, é necessario estimula-las
para a efetivagao de seu potencial em sala de aula.
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Para melhor ser compreendido, os termos ‘pessoa com alta habili-
dade’ ou ‘superdotado’ sdo mais adequados para designar o sujeito que
apresenta habilidades superiores em alguma area do conhecimento se
comparado a sua faixa etéria e nivel de desenvolvimento.

Necessariamente, é preciso saber como reconhecer os alunos inse-
ridos no ensino regular e que podem ter altas habilidades, ressalvo que
muitas vezes essas criangas nao sao identificadas em casa, pelos seus pais
ou familiares, dai a importancia do professor estar preparado para rece-
ber e identificar essa variedade de situacdes vivenciadas em uma sala de
aula.

De acordo com Renzulli e Reis (1997) as criangas com altas habi-
lidades ou superdotagcdao tendem a apresentar caracteristicas cognitivas
como: gosta de fazer perguntas, aprende com rapidez e tira boas notas,
tem boa memoria, boa concentragdo, grande vocabulario, apresenta ou
excelente raciocinio verbal ou escrito, gosta de livros e 1é por prazer, gosta
da escola e dos professores, mas principalmente ¢ um produtor e consu-
midor do conhecimento.

O mesmo autor ainda complementa que nas caracteristicas afeti-
vo-emocionais o individuo com altas habilidades demonstra: necessidade
de saber sempre mais, perseveranga em realizar exercicios, necessidade
de estimulagdo mental, grande intensidade emocional, intenso perfeccio-
nismo e gosto em aprender.

O aluno com altas habilidades ainda pode apresentar um grande
potencial produtivo e criativo, Virgolim afirma:

Ja a superdotagdo criativo-produtiva implica o desenvolvimento
de materiais e produtos originais; aqui, a énfase é colocada no uso
e aplicacdo da informag¢do — conteido — e processos de pensamen-
to de forma integrada, indutiva, e orientada para os problemas
reais (VIRGOLIM, 2007. p. 43).

Assim com Virgolim nos esclarece, é necessario além de identifi-
car os sujeitos com altas habilidades observar a area na qual apresenta o
seu potencial, na area criativo-produtiva Renzulli e Reis (1997) remete
as seguintes caracteristicas: é criativo e original, demonstra diversidade
de interesses, gosta de brincar com as idéias, é inventivo, procura novas
formas de fazer as coisas, nao gosta da rotina, pensa por analogias, usa
o humor gosta de fantasiar, ¢ sensivel aos detalhes, encontrar ordem no
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caos e ¢ produtor do conhecimento.

Observadas todas essas caracteristicas ¢ possivel conhecer, analisar
e direcionar este sujeito com altas habilidades para o seu melhor desem-
penho escolar. Observando que o professor ndo necessariamente precisa
ter o conhecimento de todas as metodologias que deverdo ser trabalha-
das, porém deve buscar esse saber e auxilio pedagogico junto aos respon-
saveis na sua institui¢ao de ensino.

Os sujeitos com altas habilidades também s3ao conhecidos por ou-
tras nomenclaturas como superdotados, pessoas com alto nivel de inte-
ligéncia, enfim designacdes que permitem identificar essa necessidade
especial e adaptar as metodologias para potencializar seu aprendizado.

Este artigo tem como objetivo apresentar um esbogo conceitual
acerca dos discentes que possuem altas habilidades e trazemos sugestoes
de como melhorar seu desempenho escolar.

METODOLOGIA

Para a realizacao da pesquisa usamos uma metodologia qualita-
tiva, exploratoria narrativa, onde buscamos nas bases cientificas como:
o Google Académico; os periodicos da Capes; o Erick; os autores que
pudesse fundamentar a nossa pratica.

No nosso texto procuramos destacar as principais caracteristicas
dos sujeitos com altas habilidades para que deste modo, os professores
tenham um aparato simples para a primeira identificacdo desses casos
em suas classes ou grupos de estudos, e assim se torne mais efetivo os
devidos encaminhamentos necessarios.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Na atual fase da educacdo inclusiva, busca-se inserir no ensino re-
gular a maior diversidade de casos de necessidades especiais, porém cabe
aos pais, professores e escolas, analisar cada caso, para observar o melhor
para o educando a fim de ndo comprometer seu rendimento nem o desen-
volvimento da classe. Porém ¢ importante antes de tudo comprometer o
grupo de alunos para a socializa¢ao e afetividade entre todos os integran-
tes, estabelecendo-se assim relagdes harmoniosas e integradas por todos
os individuos em busca de um bem comum, ou seja, o conhecimento.

Para a inclusdo de sujeitos com altas habilidades é necessario
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observar o seu desempenho, suas potencialidades ou capacidades em de-
senvolver situagdes. Segundo Virgolim (2007, p. 28) a defini¢ao brasileira
considera os educandos com altas habilidades aqueles que apresentam
grande facilidade de aprendizagem e dominio de conceitos, procedimen-
tos e atitudes. Nesta definicdo duas caracteristicas marcantes dos sujeitos
com altas habilidades sao destacadas: a rapidez e a facilidade em que
esses individuos tém em desempenhar suas fun¢des nas areas de seu
interesse.

Desta forma, podem-se considerar algumas capacidades que os
individuos com altas habilidades se destacam, ressaltando, que esses as-
pectos podem ser isolados ou combinados, ou seja, o sujeito podera se
destacar em uma ou mais capacidades. Observemos o que Virgolim nos
coloca sobre o assunto, “Essa defini¢ao postula que as pessoas com altas
habilidades/superdotacao sao os educandos que apresentam notavel de-
sempenho e/ou elevada potencialidade em qualquer dos seguintes aspec-
tos, isolados ou combinados” (VIRGOLIM, 2007, p. 28).

As capacidades citadas pela autora sdo: capacidade intelectual
geral, aptidao académica especifica, pensamento criativo ou produti-
vo, capacidade de lideranca, talento especial para as artes e capacidade
psicomotora. Dependendo de cada individuo seu dominio ird variar de
acordo com essas capacidades e do campo cognitivo de destaque ou area
de conhecimento ao qual terd mais facilidade.

Para Fleith (2007. p. 15) ao abordarmos a tematica de inclusao de
sujeitos com altas habilidades no Brasil é um fendmeno raro, causa disso
¢ uma falta de informac¢ao sobre o assunto, sendo que muitas das vezes,
esses individuos sofrem preconceito, principalmente nas escolas onde a
diversidade de interesses ¢ muito grande. Portanto, se estabelece varias
concepgdes errdneas acerca de como trabalhar com esses educandos no
ensino regular. Uma prova disso sao as denominag¢des inicialmente espe-
cificadas como crianga génio, prodigio ou precoce.

Outro ponto importante desta andlise ¢ intervir enquanto a ideia
de que os alunos com altas habilidades nao precisam de auxilio, desenvol-
vem seu conhecimento sem a interven¢ao de um professor, essa concep-
¢do esta totalmente ultrapassada, pois assim como os demais integran-
tes da classe o aluno com altas habilidades devera ter seu conhecimento
explorado, criar ambientes propicios ao seu aprendizado, estimular a
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pesquisa, favorecer aprendizagens enriquecedoras e ampliar suas capaci-
dades. Neste contexto, Fleith apresenta:

Observa-se ainda que o ensino regular ¢ direcionado para o aluno
médio e abaixo da média, e o superdotado, além de ser deixado
de lado neste sistema, € visto com temor por professores que se
sentem ameacados diante do aluno que muitas vezes o questiona,
pressionando-os com suas perguntas, comentarios e mesmo criti-
cas (FLEITH, 2007. p. 17).

Estes casos nos quais a autora nos apresenta sao reais e minimizam
o potencial dos alunos com altas habilidades, pois a falta de informagao
dos docentes nao permite promover o conhecimento desse aluno em sala.
O professor neste momento deixa de ser o mediador do conhecimento e
passa a dificultar o crescimento intelectual desse educando.

E importante expor que mesmo sujeitos com altas habilidades po-
dem ter baixo rendimento escolar, esse fator decorre de situacoes cotidia-
nas que podem afetar o individuo, como: stress, depressdo, baixa autoes-
tima, irritabilidade, necessidade de aceitagao, impulsividade ou déficit de
aten¢do. A escola e todos os seus envolvidos, bem como, os pais devem
ficar atentos a esses sinais a fim de evitar problemas mais graves e auxiliar
esse educando a superar suas dificuldades.

A ainda questdo de cunho familiar que podem intervir negativa-
mente no desempenho académico, exemplos: conflito ou desestrutura
familiar, inseguranca, pressao dos pais ou parentes proOximos, essas si-
tuagdes aliadas a falta de estrutura escolar para atender os alunos com
altas habilidades e o preconceito ainda observado em nossos ambientes
escolares ndo permitem que os superdotados possam potencializar suas
capacidades passando, muitas vezes, despercebidos seus talentos e suas
capacidades.

Portanto, em questdes educacionais o aluno com altas habilida-
des permanece no ensino regular por vezes sem aproveitamento de suas
capacidades. Os sistemas de ensino bem como todos os profissionais en-
volvidos na educacao devem estabelecer métodos apropriados as peculia-
ridades de seu estabelecimento ou instituicao de modo que, aproveite o
méximo o desempenho intelectual desses sujeitos.

Nao basta apenas esperar dos estudantes que se identifiquem e
adaptem-se ao ambiente da sala de aula neste processo de inclusado, é
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necessario expor as dificuldades e criar um convivio afetivo e social du-
rante todas as aulas. O professor ¢ agente principal desse cendrio e pre-
cisa estar atento aos sinais de despreparo que a classe apresenta perante
as diferencas.

Em linhas gerais, pode-se brevemente conceituar uma definicdo
para o alto nivel de inteligéncia como desenvolvimento acelerado e avan-
cado das fungdes do cérebro, ou seja, esse individuo esta sempre a frente
do desenvolvimento normal para sua faixa etaria e na unidade escolar
deve ser estimulado ainda mais, do contrario sera um aluno inquieto e
passara por despercebido suas altas habilidades.

Essas habilidades envolvem os processos cognitivos, a criatividade,
as aptidoes académicas, lideranga, o desempenho visual e artistico.

PRATICAS PEDAGOGICAS PARA ALUNOS COM AL-
TAS HABILIDADES

E comum nos meios de ensino o planejamento inicial para o
contato do profissional de educacdo com sua sala de aula, no entanto,
algumas vezes nao se especifica quais serdo os recursos utilizados para
ampliar as capacidades perante a inclusdo de sujeitos com necessidades
especiais no ensino regular.

Alunos com altas habilidades necessitam obrigatoriamente de um
planejamento eficaz, pois desempenham diversas atividades precocemen-
te, ou seja, ha casos em que o educando esta com conhecimento a frente
do esperado, ou do nivel de conhecimento da classe, cabe ao professor
identificar e analisar qual a melhor maneira de incluir o grupo e trabalhar
as individualidades da classe. Nesta perspectiva Delpretto expdem:

A construgao de sistemas educacionais inclusivos implica a criagdao
de um ambiente escolar rico em estimulos e o fortalecimento da
participacdo plena dos alunos na sala de aula, por meio de oportu-
nidades efetivas de desenvolvimento do potencial e do atendimen-
to as suas necessidades educacionais especificas (DELPRETTO,
2010, p. 25).

Como a autora acima coloca, é importante para os alunos com
altas habilidades ter uma escola com ambiente propicio ao seu desempe-
nho e que esta fornega estimulos capazes de fortalecer o potencial obser-
vando as individualidades e capacidades de cada educando.
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Neste enfoque, Delpretto (2010, p. 25) apresenta que a escola deve
prever o Atendimento Educacional Especializado (AEE) para defini-
¢do do conjunto de estratégias de apoio, ampliagdo do acesso a mate-
riais pedagdgicos especificos, a ampliagdo e diversificagdo das experién-
cias escolares, bem como, o acompanhamento desses alunos com altas
habilidades.

O planejamento das praticas pedagdgicas reflete o reconhecimen-
to dos diferentes estilos de aprendizagem, interesses, motivagoes,
habilidades e necessidades, valorizando as potencialidades de
cada aluno. Essa pratica estimula a participa¢do dos alunos com
altas habilidades/superdotacdo nas classes comuns do ensino re-
gular e nas atividades do AEE, orientado nas salas de recursos
multifuncionais e articulado a outros espagos de aprendizagem
(DELPRETTO, 2010, p. 25).

Considerando a educagao inclusiva como um processo recente em
nossas escolas, vale rever que ndo necessariamente esses alunos com al-
tas habilidades frequentavam outro espago de ensino antes dessa nova
politica.

Nossas escolas sempre recebem esses alunos em classes regulares
de ensino e por vezes, proporcionam ambientes despreparados para o
ensino dos professores e a aprendizagem dos alunos.

Outro aspecto, é que a ideia de muitos profissionais sobre sala mul-
tifuncional das escolas, deveria ser voltada a atender somente os alunos
com dificuldades de aprendizagem ou ainda problemas relacionados a
sindromes ou outras necessidades especiais. Pois, os alunos com altas
habilidades eram vistos como desnecessaria sua frequéncia nessas salas
especializadas.

Considerando essa possibilidade, torna-se indispensavel inserir
alunos com altas habilidades em espagos diversificados, como é o exem-
plo das salas multifuncionais, a fim de compor mecanismos mais amplos
de desempenhar papel fundamental para uma a¢do concreta da educagao
inclusiva na rede regular de ensino.

Vejamos a analise de organograma a seguir:

Organograma 1 - Analise da educagdo inclusiva no ensino regular e seus principais
apontamentos
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Educacao
Inclusiva

- -

Avaliaro
potencial do

Respeitara
diversidade

grupo
Desenvolver as Empregar
capacidades técnicas
individuais adequadas

-

Fonte: das autoras

Conforme exposto acima € necessario observar e selecionar com
clareza as formas de avaliagdo de todos os integrantes da classe, consi-
derando a inclusdo escolar, os métodos que foram utilizados durante as
aulas e as metodologias abordadas, as capacidades e dificuldades que
cada educando apresenta.

Os projetos e propostas a serem desenvolvidos por todos os pro-
fessores da instituicao devem sempre considerar os educandos com altas
habilidades e estes devem sentir interesse em desenvolver tais atividades.
Este planejamento devera oferecer atividades estas que deverao ser de-
senvolvidas paralelamente com a programag¢do normal no ano escolar
em que o aluno se encontra. Bons exemplos, desses projetos sao: feira
cientifica, debates, palestras, semana de estudos especificos, etc.

Um exemplo de praticas pedagbgicas inclusivas que trabalham com
os alunos com altas habilidades sdo os jogos confeccionados pelo profes-
sor Hélio Caloi Cruz Ledo, do Parand, com a sua pagina no YouTube
(https://www.youtube.com/channel/UCTBiXxNzxI9Ig3JpJFv-
fkQ),incentiva os professores a estimular o pensamento criativo, critico e
matematico, através da oficina de aprendizagem cognitiva.

A Universidade Federal Fluminense oferece cursos de verdo, atra-
vés da Escola de Inclusdao, aos alunos com altas habilidades. Assim,
estimula-os a conviverem experimentando o método cientifico, oficina
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de robotica, dentre outras atividades. Este € um programa de extensdo,
ensino e pesquisa, onde os discentes, estagiarios (universitarios), que fa-
zem parte deste momento, tem a possibilidade e estar convivendo com
os discentes do ensino médio com superdotacgao. Esta troca de experién-
cia possibilita que tenhamos profissionais mais engajados com a educa-
¢ao Inclusiva e poderdo incentivar praticas diferenciadas nas suas aulas
(MARTINS, DELOU E CARDOSO, 2020).

Finalmente, o professor precisa enxergar o aluno com altas habili-
dades como seu aliado, disposto a socializar seu conhecimento com toda
a turma e a auxiliar os colegas quando preciso. Lembrando que ninguém
¢ desprovido de conhecimento, todos tém uma bagagem de informagdes
que devem ser consideradas e estimuladas no processo educacional.

CONSIDERACOES FINAIS

Neste processo de educagdo inclusiva no ensino regular, nao pode-
mos eleger culpados pelo despreparo dos profissionais que atuam em nos-
sas escolas, porém parte de cada um busca o seu conhecimento e formagao
especifica para melhor desenvolver sua fung¢ao dentro da unidade escolar.

Os alunos com altas habilidades por ndo apresentarem especifici-
dades fisicas que demonstrem suas necessidades especiais, precisam ain-
da ser observados com cautela. Pois, suas capacidades sao intelectuais
e cognitivas do seu ser, portanto, devem ser exploradas 0 maximo pos-
sivel com métodos diversificados e atividades condizentes ao nivel de
conhecimento.

Trabalhar dessa forma, nem sempre sera tarefa facil e exigira do
professor um manejo para abordar os conteudos curriculares necessarios,
incluir todo o grupo, socializar o conhecimento e reconhecer os objetivos
individuais de cada estudante para uma formacao eficaz e construgao da
cidadania.

Os profissionais da educagdo nao sdao psicologos, mas precisam
ficar atentos aos sinais emocionais que os integrantes de sua classe apre-
sentam, pois ¢ a partir dessa observacao que muitas das dificuldades po-
dem ser evitadas, ou um tratamento especifico podera ser atribuido.

Saber reconhecer que muitas escolas ndo estdo preparadas para
receber alunos com necessidades especiais € essencial, porém é neces-
saria uma adaptagdo constante, em que possamos cada vez mais incluir
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a diversidade humana em suas especificidades também no contexto
educacional.

Portanto, ndo é somente dever da escola decidir sobre a inclusao,
cabe aos pais avaliar sobre o potencial de seus filhos e o melhor para ele e
para o grupo. Educandos diagnosticados com altas habilidades precisam
de atendimento especial dentro da unidade escolar, inserindo-se em sala
multifuncional e potencializando ainda mais seu conhecimento e suas
capacidades dentro da sala de aula.
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INTRODUCAO

Os estudos sobre Autismo tiveram inicio com o suico Eugéne
Bleuler (1857- 1939), que em 1911 deu origem a terminologia. O termo
deriva do grego Autos que significa voltar-se para si mesmo, foi utilizado
para designar a perda de contato com a realidade e a dificuldade de co-
municagao, geralmente presente nos casos de autismo. Essa fuga da rea-
lidade, inicialmente foi utilizada para descrever o afastamento do mundo
exterior em adultos com esquizofrenia, que tendem a mergulhar em suas
proprias fantasias e pensamentos. E em 1943 que o termo autismo passa
a ser classificado em uma nova nosografia psiquidtrica e deixa de ser
uma caracteristica da esquizofrenia, apds Leo Kanner (1894-1981) o inti-
tular como “Disturbios autisticos do contato afetivo” e um depois como
“Autismo precoce Infantil”. O termo “autismo infantil” surgiu entao
como diagnostico na edigdo III do DSM, na década de 1980, sendo incor-
porado ao Codigo Internacional de Doengas (CID) 10 como Transtorno
Global do Desenvolvimento (TGD) (NAUJORKS, ez al, 2016, p. 376).

Mas somente em 1989 que o Manual de Diagnostico e Estatistico
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de Doencas Mentais da Associagdo Americana de Psiquiatria (DSM-R)
classificou o autismo, ao lado da esquizofrenia e da psicose, na categoria
Transtorno Global do Desenvolvimento (TGD). Essa categoria se refere
aos casos em que as areas basicas do desenvolvimento sao afetadas. De 14
pra ca muitas nomenclaturas e especificagdes surgiram, sendo que a ver-
sdao mais atual do DSM-V de 2014, fez uma grande alteragdo de defini¢ao
e classificacdao de sindromes e transtornos, realizando a fusao do autismo
e transtorno global do desenvolvimento no transtorno do espectro autis-
ta, suprimindo cinco categorias criadas anteriormente. (NAUJORKS, et
al, 2016).

Atualmente o Transtorno do espectro autista (TEA) se estabelece
a partir de alteragbes que comprometem a comunicagiao e a interagao
social, e reforga as atividades restritas-repetitivas. Os primeiros sintomas
podem aparecer a partir de um ano e meio de idade em casos mais seve-
ros. O autismo possui variagdes, por isso, ¢ usado o termo espectro, sendo
classificado em subgrupos de acordo com o grau de comprometimento e
associagdo a outros transtornos ou condi¢des médicas e comportamen-
tais, assim como os tipos de apoio - substancial ou ndo (DSM-V, 2014,
p. 14). Seguindo o que foi proposto pelo DSM-V, a nova Classifica¢do
Estatistica Internacional de Doencas e Problemas Relacionados a Satude
ou simplesmente CID-11, langado em 2019, trouxe mudangas significa-
tivas. Assim, de acordo com o COD-11, o Transtorno do Espectro do
Autismo (TEA) serd classificado: associado ou ndo a deficiéncia inte-
lectual - em seus diversos graus, e com ou sem prejuizo da linguagem
funcional.

O autismo ¢ considerado uma deficiéncia para efeitos legais, con-
forme Lei 12.764/2012. Sendo assim, a crianga com TEA possui todos
os direitos aplicados as pessoas com deficiéncias, e dispostos na legisla-
¢do nacional, inclusive o acesso a uma educac¢do de qualidade e aos ser-
vigos disponibilizados pela modalidade de Educagdo Especial. Para que
haja inclusdo educacional do estudante com autismo, faz-se necessaria
a adogdo de estratégias e intervengdes que propiciem a sua autonomia
e bem-estar. Para tanto, a escola precisa se adaptar ao estudante, suas
necessidades, dificuldades e potencialidades, e isso vai muito além de
adaptagdes fisica/estruturais:
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E como se faz a inclusdao? Primeiro, sem rétulos e, depois, com
agOes de qualidade. Nos rotulos, encontram-se as limitagdes do
aprendente, ou melhor, as nossas limitagdes. Devemos olhar para
ele e transpormos as impressdes externas das barreiras do ceticis-
mo. Sao elas que mais impedem a inclusao do educando em nos-
sos esforgos e sonhos (CUNHA, 2009, p. 101).

Dessa forma, o professor exerce papel importante na elaboragao,
planejamento e execu¢dao de agdes, estratégias e com novas metodolo-
gias significativas a inclusao do aluno. Barberini (2016, p.50) assinala que
apesar das dificuldades, os educadores devem proporcionar oportunida-
des iguais aos alunos, valorizando-os, e respeitando as suas diferencas.

Para haver inclusdo é necessario que haja aprendizagem, e isso
traz a necessidade de rever os nossos conceitos sobre curriculo.
Este ndo pode se resumir as experiéncias académicas, mas se am-
pliar para todas as experiéncias que favorecam o desenvolvimen-
to dos alunos normais ou especiais. Sendo assim as atividades de
vida didria podem se constituir em curriculo e em alguns casos,
talvez seja os contetidos que serdo ensinados (SILVA; FRANCA;
SOBRAL, 2019 p. 753).

Para efetivagao do processo de inclusao desses alunos, ¢ importan-
te realizar atividades diferenciadas/adaptadas de acordo com suas neces-
sidades, sendo esta uma estratégia pedagdgica necessaria, para equipar
oportunidades, valorizar o aluno e propiciar uma aprendizagem signifi-
cativa a ele. Além disso, “as atividades devem possuir carater terapéutico,
afetivo, social e pedagogico” (BARBERINI, 2016 p. 50), o que proporcio-
na um vinculo entre o professor e o aluno.

Em linhas gerais, torna-se um compromisso da escola, oferecer um
atendimento que responda as necessidades dos educandos, com praticas
que respeitem as diferengas, oferecendo o que nao é proprio dos curri-
culos da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), possuindo outros
objetivos, metas e procedimentos educacionais. Assim, “0 ingresso na
escola ¢ um marco importante no desenvolvimento das criangas. Nao
apenas para o aprendizado em si, mas também pelo desenvolvimento
social e pela forma¢ao do ser humano como um todo” (ARAUIJO, 2018
p. 52). As relagdes desenvolvidas no ambiente escolar, sio fundamentais
para o desenvolvimento da crianga com autismo, pois é capaz de propor-
cionar novas vivéncias e experiéncias, possibilitando ricas relagdes, que
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sdo fundamentais para seu desenvolvimento social, devendo ser realizado
com objetivos claros e estratégias individuais para que o aluno se adap-
te a nova realidade. Para entender melhor esse cenario, realizamos uma
revisao sistematica, que tem por objetivo compreender o processo de en-
sino aprendizagem das criangas com Transtorno do Espectro Autistas na
educacgdo infantil a partir das estratégias utilizadas pelo professor regente
na sala de aula.

METODOLOGIA

Esta pesquisa consiste em uma revisao bibliografica, com abor-
dagem qualitativa e natureza descritiva, que com base na estruturagao
de um protocolo de pesquisa foi levantado as bases tedricas que susten-
tam a tematica entre os anos de 2018 a 2020 para um melhor estudo do
tema escolhido (VIEIRA, 2021). O protocolo foi estabelecido pela etapa
de coleta de dados: (I) fonte de busca: Google Académico, (II) idioma:
portugués, (III) descritores: estratégias, professor regente, processo de
ensino-aprendizagem, Espectro Autista e Educacao Infantil, (IV) opera-
dor booleano AND, (V) data entre 2018 e 2020 e (VI) material: artigos,
trabalho de conclusdo de curso, teses e dissertacdes. Com 0s critérios
estabelecidos inicialmente, a busca ocorreu durante os meses de agosto e
setembro de 2020. Foram encontrados 121 trabalhos, entre eles artigos,
trabalhos de conclusio de curso, teses e dissertacoes.

Figura 1: Fluxo de sele¢ao de artigos para a revisao sistematica
Identificacio ——  Total de Total pesquisas = 121
. Excluidos = 90
Tnagem { Incluidos = 31

Excluidos = 15
Elegibilidade —

Elegiveis =16 Quantitativos = 01
Inclusio —— Incluidos =16 Qualitativas = 12
Mista=3

Fonte: desenvolvido pelas autoras, 2021.

Em seguida, 31 trabalhos foram selecionados a partir do titulo, re-
sumo e tipo de literatura relacionados a tematica. Utilizando os critérios
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de inclusdo foram selecionados 01 artigo, 10 trabalhos de conclusao de
curso, 03 teses, 13 dissertacdes, 01 anais de evento, 03 revistas que tra-
tam sobre as estratégias utilizadas pelo professor regente no processo de
ensino aprendizagem da crianga com Transtorno do Espectro Autista na

Educacao Infantil.

Tabela 1 - Apresentagcdo dos artigos incluidos na revisdo

Ano |Autor/es Titulo Tipo de trabalho

2019 |SANTOS, J. |Desafios e possibilidades da Escola |Dissertagdo (mestra-
M. L. G. A. |publica na inclusdo de aluno com do), Universidade de

Transtorno do Espectro Autistana  |Taubaté - UNITAU.
Educacéo Infantil

2018 |FERREIRA, |A inclusdo e o Atendimento Educa- |Trabalho de Conclusido

L.deS. cional do aluno autista na rede regu- |de Curso (Licenciatura
lar de ensino em Pedagogia), FA-
NAP.

2019 |URPIA, A gestdo do conhecimento na Edu- [Revista Educagéo e
A.G.B.C.; |cacao Especial: estudo de caso dos [Sociedade, p. 81-113
FORNO, estudantes autistas da cidade de To-

L.FED,; SIL- |ledo-PR
VA, LV.

2018 [RIBEIRO, |A produgdo cientifica sobre o autis- |Trabalho de Conclusao

C. K. mo e inclusdo do Congresso Brasilei- |de Curso (Licenciatura
ro de Educagdo Especial de 2018 em Educacao Fisica),
UFU.

2019 [BARBOSA, |Educacdo e tecnologia: Os desafios |NEOgrafia. p. 177-215,

T. O. para a educagio e tecnologia no con- (Universidade Anhan-
texto da educagdo bésica no processo [guera - UNIDERP.
de inclusdo do aluno com TEA.

2018 | DAMBROS, |Inclusdo de alunos com transtorno | Tese (P6s-Graduagao
AR T do espectro autista: Um estudo em |em Educag¢do), Uni-

contexto de escolariza¢do no estado |versidade Estadual de
de Sdo Paulo Maringa

2018 |[SANTOS, [Os desafios da escola na inser¢ao dos | Anais de eventos: 6°
G.C. alunos autistas Simpésio de Pesquisa,
D.; SA- p. 27-37 - AFESBJ
CHINSKI, - Associagdo Francis-
L cana de Ensino Senhor

Bom Jesus

2018 [ARAUJO, |Inclusdo escolar de um aluno autista: | Trabalho de Conclusao
Y. M. O processo de ser e estar incluido de Curso (Licenciatura

em Pedagogia), UnB.

2018 |SILVA, A. |Educacio inclusiva: Realidade e Trabalho de Conclusiao
M. A. desafios no cotidiano de criangas de Curso (Licenciatura

autistas em Pedagogia), UFPB

2019 |RODRI- Docéncia na educagido infantil: De- |Dissertacdo (Pds-Gra-
GUES, S. safios e possibilidades da inclusdo de |duag¢do em Educagio),
B. L. criangas com diferentes deficiéncias |Universidade do Pla-

nalto Catarinense.
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2019 [PEREIRA, |Inclusdo escolar e formagdo integral |Dissertagdo (Mestra-
G.T.M. da pessoa com transtorno do espec- |do). IFGO
tro autista: caminhos possiveis
2019 [OLIVEIRA, |O Atendimento Educacional Espe- [Trabalho de Conclusao
R.R.deS. |cializado (AEE) em sala de recursos |de Curso (Pedagogia),
multifuncionais: A visdo do professor [UFRO.
de sala comum/ professor de AEE.
2018 |FERREIRA, |Inclusao de Criangas com Necessida- | Trabalho de Conclusao
N. D. des Especiais no Ensino Regular de Curso (Licencia-
tura em Pedagogia),
UEAM.
2019 |PICOLINI, |Trajetéria Formativa/Profissional Dissertacao (Pos-gra-
B.R.A. de professores de apoio e professores |duagdo em Educagao),
regentes em concisao de bidocéncia [UFG
2018 [BARBOSA, |Estudante com Transtorno do Es- Tese (Pos-Graduagdo
M. O. pectro Autismo (TEA) na escola: em Educagao Espe-
desafios para a acdo educativa com- |cial), UFSCAR
partilhada.
2018 |SILVA, R. S. |Possibilidades Formativas da Cola- |Disserta¢do (Mestrado
boragdo entre Professores do Ensino [em Educa¢do Espe-
Comum e Especial em um Munici- |cial), Universidade
pio Paraense. Federal de Sdo Carlos.

Fonte: desenvolvido pelas autoras, 2021.

Por fim, como critério de exclusao trabalhos que nao eram rela-
cionados com o tema como: fora da tematica (23), Projetos Politicos
Pedagogicos (11), professor de apoio (17), fora da faixa etaria (23), tra-
tam do EJA (03), trata de outras deficiéncias (10), ndo abriram (03).
Apdbs uma analise mais profunda levando em considera¢do a introdugao,
metodologia e consideracdes finais dos textos pesquisados foram sele-
cionados 16 trabalhos, que foram categorizados e indicaram: trabalhos
realizados em 2018 (08), trabalhos realizados em 2019 (08). Os tipos de
trabalhos encontrados foram: dissertacdes (05), artigo (02), Trabalhos de
Conclusdo de Curso (06), teses (02), anais de eventos (01). Desses o tipo
de metodologia empregada eram a pesquisa qualitativa (12), a quantita-
tiva (01), a pesquisa mista-qualitativa e quantitativa (03). Sobre o tema
abordado: inclusao (09), Educacgao Infantil (03), das praticas pedagogicas
(08), do Atendimento Educacional Especializado (05), do ensino regular
(04), do papel do professor regente (07), da atuacao do professor regente
e do professor de apoio (07), sobre o uso da tecnologia na inclusao (01).
E com o mesmo critério de exclusdo utilizado na primeira andlise: fora
da faixa etaria (07), fora do tema de pesquisa (08).

Para triagem dos dados, foi realizada uma analise do conteudo,
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baseada nas perspectivas de Bardin, que divide esta etapa em trés fases
fundamentais: a pré-analise, exploragdo do material e tratamento dos re-
sultados, a interferéncia e a interpretacio (CAMARA, 2013). Na fase
de pré-analise foi realizada uma selecdo do material que tratava sobre
o tema sendo entdo selecionados 31 documentos, destes foi feita uma
“leitura flutuante”, para que fossem selecionados os que realmente se
enquadram no tema. Nesta etapa foram selecionados 16 documentos e
15 foram excluidos com justificativa. Passando a fase de exploragcdo do
material, sendo entdo realizada uma leitura mais minuciosa e feita uma
categorizacao.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A categorizagao foi feita por meio da correlagdo entre os textos,
€ 0s assuntos mais relevantes intitulam as oito categorias, que sdo: (I)
educacao inclusiva, (IT) educagdo infantil, (III) as praticas pedagogicas,
(IV) o Atendimento Educacional Especializado (AEE), (V)as caracteris-
ticas das escolas de ensino regular para o acolhimento da crianc¢a autista,
(VI) o papel do professor regente, (VII) o papel do professor de apoio e a
(VIII) tecnologia no processo de inclusdo. Apods a categorizagao se inicia
a terceira fase que é o tratamento dos resultados sendo realizada a inter-
pretacdao dos dados coletados.

1. Educagdo Inclusiva

A educacdo inclusiva busca a participagdo de todos os estudantes
nos estabelecimentos de ensino regular, promovendo assim o direito a
uma educac¢do de qualidade e equitativa. Mas a inclusdo tem se mos-
trado um desafio para os professores, a escola e para toda a sociedade
(FERREIRA, 2018). A Politica Nacional de Educa¢ao Especial enfatiza
que a educagdo inclusiva “constitui um paradigma educacional funda-
mentado na concepg¢ao de direitos humanos, que conjuga igualdade e
diferenca como valores indissociaveis, e que avanga em relacao a ideia de
equidade formal” (4pud RODRIGUES, 2019 p.74).

Ferreira (2018) nos deixa claro que a escola verdadeiramente in-
clusiva permite que todos possam aprender juntos, independentemente
de suas diferencas. Para que isso aconteca de forma satisfatoria é preciso
que toda a equipe escolar e os professores estejam comprometidos com a
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efetivacdo de estratégias e praticas pedagogicas inclusivas, que levem em
conta as especificidades de cada crianga, as respeitando e valorizando
(SANTOS, 2019).

Em seus trabalhos Araujo (2018) e Ferreira (2018), evidenciam
que as praticas de ensino devem ser analisadas e reestruturadas buscando
oportunizar a todos a aprendizagem significativa e o desenvolvimento in-
tegral. Oliveira (2019) destaca que para isso, € preciso o estabelecimento
eficiente, individuais e especificos de recursos, ferramentas, linguagens,
tecnologias, a fim de facilitar os processos de ensino-aprendizagem e di-
minuir ou eliminar as barreiras que se opdem aos processos de ensino.

Para as criangas com autismo a educagdo inclusiva é uma opor-
tunidade de conviver com outras criangas, tornando-se base para o seu
crescimento social, intelectual e individual. Rodrigues (2019) e Ribeiro
(2019) deixam claro em seus textos que socializa¢do além de favorecer o
crescimento da crianga com deficiéncia, permite que as demais criangas
possam aprender com as diferencas e comecem a se perceber e a perceber
os outros nessas diferengas e a respeita-las.

Mas tanto € preciso que o professor garanta meios e crie oportuni-
dades adequadas as individualidades de cada crianga. Por isso, a inclusao
da crianga autista vai além das garantias expressas nas leis, uma vez que o
professor precisa estar capacitado sobre o processo de ensino adequado as
especificidades do aluno, conhecendo ainda as caracteristicas do espectro
e as possibilidades de a¢des e praticas, a fim de superar agdes excludentes
que ainda se fazem tao presente em nossas escolas (DAMBROS 2018).

11. Educagdo Infantil

A educagdo infantil é a primeira etapa escolar das criangas e aten-
de criancas de 0 a 5 anos, sendo que de 0 a 3 anos estas sdo atendidas em
creches e de 4 a 5 anos nas pré-escola ja em carater obrigatorio.

Deve proporcionar um desenvolvimento integral da nos aspectos
fisico, afetivo, intelectual, linguistico e social. O objetivo desta etapa da
educagdo é o desenvolvimento integral da crianga, como uma forma
complementar as agdes da familia e da comunidade (BRASIL, 2017),
priorizando a promog¢ao de aprendizagens significativas. A ludicidade e
o brincar sdo estratégias de suma importancia nesta etapa, que permitem

desenvolver o respeito as regras e limites, a conquista da independéncia e
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da autonomia e a socializagdo (SANTOS, 2019).

Além disso, é nesta etapa que se d& o inicio da construgdo da
identidade da crianga, além se ser uma etapa que contempla uma das
fases mais importantes do desenvolvimento humano, na qual ocorrem
inovagdes radicais na inteligéncia, e quando as criangas constroem 0s
padrodes de aprendizagem formais que utilizardo durante toda a sua vida
(ASSUMPCAO, 2013).

As criangas aprendem a criar vinculos afetivos e a aprender e
respeitar as diferengas, e buscam a apropriagdo de conhecimentos,
aprendizagens, socializacdo e relagdes interpessoais (RODRIGUES,
2019; SANTOS, 2019). O que ¢ assinalado na BNCC que preconiza na
Educagao Infantil devem ser garantidos seus direitos de aprendizagem e
desenvolvimento a nossas criangas (BRASIL, 2017).

A Educagdo Infantil Inclusiva garante que as criangas com defi-
ciéncia tenham uma educa¢do de qualidade e mais que isso, compreen-
de que estas possuem capacidade de aprender, se desenvolver com au-
tonomia, e permite que as criancgas ditas ‘“normais” compreendam e
respeitem as diferencas (RODRIGUES, 2019). E importante priorizar o
acesso as criangas com deficiéncia a educagao infantil e ao Atendimento
Educacional Especializado (AEE). O grande desafio instaurado ainda
esta na falta de inser¢ao das criangas com deficiéncia nesta etapa de en-
sino, e na falta clareza sobre como realizar este atendimento quando in-
cluidas (SILVA, 2018).

111. Praticas pedagogicas

As praticas pedagogicas desenvolvidas pelo educador sao de suma
importancia para o desenvolvimento das criangas. Considerando que
o ambiente escolar é formado por uma multiplicidade de personalida-
des que estdo diariamente em processo de constituicao e reafirmagao
de suas identidades” (PINHEIRO E MIGUEL, 2020, p. 95), as prati-
cas pedagogicas devem ser inclusivas, propondo meios e instrumentos
de desenvolvimento significativo para cada sujeito, de acordo com suas
especificidades.

Sendo assim é importante que o professor esteja consciente da
necessidade de adaptacdes nas atividades desenvolvidas com as crian-
cas autistas, principalmente se estas apresentarem outras deficiéncias
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(SANTOS; SACHINSKI, 2018).As adaptagdes sdo importantes para que
todos os alunos tenham as mesmas oportunidades, com atividades que se
enquadrem nas caracteristicas individuais e diferenciadas de cada aluno
(ARAUIJO, 2018).

As praticas pedagbgicas precisam ser repensadas de forma que fa-
voreca o desenvolvimento e a autonomia de todo o alunado, é preciso
que haja uma ag¢ao conjunta entre todos da escola, em especial os pro-
fessores da educagdo especial e os professores da sala regular, pois s
teremos uma pratica pedagogica eficiente se toda a escola caminhar em
prol do bem comum (SILVA, 2018).

E necessario que o docente veja cada aluno como unico, analise
suas necessidades e habilidades, o coloque como centro do curriculo,
para que assim utilize praticas pedagogicas eficientes, com atividades que
se adaptam a cada aluno. A a¢do conjunta do professor de sala regular
e do professor apoio é fundamental, pois o professor de apoio conhece
mais a fundo as necessidades do aluno por estar préximo dele o tempo
todo e pode auxiliar o professor regente na tomada de decisdo do que
seria mais apropriado e de quais alternativas poderiam ser utilizadas para
que este aluno consiga realizar as atividades junto com o restante da sala.

a. Praticas desenvolvidas

No processo de aprendizagem do individuo autista o professor
deve “estimular sua percep¢ao no desenvolvimentos de abstragdes, ideias
e pensamentos sendo estas condigdes relevantes para o seu desenvolvi-
mento” (DAMBROS, 2018 p.112). Para otimizar as propostas pedagogi-
cas ¢ preciso considerar fatores essenciais para 0s autistas como: socia-
lizagdo, concentragdo, linguagem, comportamento, hipersensibilidade,
independéncia. Além disso, tais praticas precisam ser sempre claras e
objetivas, e o professor deve privilegiar o trabalho com as emogdes e suas
representacoes, € com a linguagem.

Além disso, é preciso que o professor, ao elaborar atividades, uti-
lize diferentes abordagens e estratégias, e com materiais adaptados que
favorecam o desenvolvimento do aluno. Ele pode utilizar alfabeto mével,
jogos da memoria, jogos de silabas (SILVA, 2018).

Para estimular a socializagdo o uso de jogos e brincadeiras media-
das sao fundamentais. Atividades de curto tempo e concretas sao mais
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atrativas e evitam a irritagdo. Para concentragdo é aconselhavel o uso
de material visual e concreto, além da divisao de tarefas em etapas. Ja
a linguagem pode ser trabalhada com figuras e relatos de eventos. Para
a hipersensibilidade precisa ser considerada em todas as situagdes edu-
cacionais, visto que o barulho, por menor que seja, por afetar o aluno.
Além de tudo isso, a independéncia e autonomia deve ser estimulada nas
atividades diarias, em pequenos atos da rotina escolar (PEREIRA, 2019).

Para que tais praticas pedagogicas sejam eficientes, ¢ preciso que
o professor adote rotinas bem definidas, tenha tranquilidade, use sempre
um tom de voz adequado e disponibilize diferentes formas de comunica-
¢ao (SANTOS, 2019).

Dentre as op¢des para o desenvolvimento de rotinas, destaca-se o
método TEACCH (traduzido, Tratamento e Educagcdo para Autistas e
Criangas com Déficits Relacionados com a Comunica¢iao), um programa
educacional baseado em evidéncias, que tem por objetivo apoiar a auto-
nomia do aluno autista.

b. Dificuldades do professor

O professor enfrenta varios desafios no cotidiano da sala de aula,
e quando o assunto é o TEA, em que o aluno requer atengdo e estraté-
gias pedagogicas diferenciadas, claras e objetivas a problematica ¢ ainda
maior. Um dos desafios enfrentados pelo professor esta relacionado a
dificuldade de comunicagdo oral do autista, o que dificulta a interagao
social. Outro desafio trata-se de sustentar o aluno concentrado nas ativi-
dades, o que é dificil, e pressupde uso de atividades Iadicas e agradaveis
para ndo dispersar e irritar a crianga (SANTOS, 2019).

Ribeiro (2019) ainda destaca que algumas dificuldades dos docen-
tes se devem a falta de conhecimento pedagogico para trabalhos com
alunos autistas, e a respeito do transtorno. Muitos, ao trabalhar de forma
individualizada acabam gerando uma “inclusdo excludente”, ja outros
nao estao dispostos a flexibilizar a metodologia e incluir o autista no
planejamento das atividades escolares.

Os autores Varanda e Fernandes (2014, p. 78), exprimem que 0s
desafios das estratégias pedagdgicas com o aluno com TEA implica tor-
nar os passos visiveis e 0 mais claro possivel para que o aluno tenha éxito
em suas atividades. E importante as adaptacdes curriculares se adequem
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as caracteristicas individuais, indo além dos aspectos pedagdgicos, sociais
e afetivos (ARAUJO, 2018)

Para que todos os desafios sejam superados é necessario que os pro-
fessores possam participar de projetos de formacao continuada. Quanto a
isso, Figueiredo e Figueiredo (2015, p. 01), ao “analisar o desenvolvimen-
to de praticas pedagogicas que favorecam a inclusdo e a aprendizagem
de alunos com e sem deficiéncia no contexto da sala de aula regular”,
em diversas etapas do ensino, concluem que a formacao deve ser aliada
ao acompanhamento das praticas, e requerem a transposi¢ao imediata
de conhecimentos atualizados da pedagogia para o contexto da classe,
considerando o cotidiano da pratica pedagogica, articulando a reflexdao
na e sobre a acao.

1V. Atendimento Educacional Especializado

O Atendimento Educacional Especializado (AEE) é um servigo
oferecido pela educagdo especial, trazido, inicialmente, pela Politica
Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educagdao Inclusiva
em 2008, que o definiu como um conjunto de atividades, recursos de
acessibilidade e pedagogicos, prestados de forma complementar e/ou su-
plementar a formag¢do dos alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacao, de forma transversal
a todos os niveis, etapas e modalidades, com vistas a autonomia e inde-
pendéncia na escola e fora dela (FERREIRA, 2018, p. 19).

Os autores Ferreira (2018), Picolini (2019) e Oliveira (2019) com-
partilham em seus trabalhos que o atendimento educacional especiali-
zada busca “identificar, elaborar e organizar recursos pedagogicos que
eliminem as barreiras e promovam a plena participa¢ao dos alunos, con-
forme suas necessidades”. Este atendimento é realizado na sala Recursos
Multifuncionais na propria instituicao, e suas atividades se diferem da-
quelas realizadas em sala regular, e por isso ndo substituem a escolariza-
¢do (FERREIRA, 2018).

AEE ¢ feito por um profissional especializado, este tem como res-
ponsabilidade identificar e acompanhar as necessidades especificas dos
alunos com deficiéncia e organizar os recursos que os auxiliem em seu
processo de desenvolvimento (URPIA; FORNQO; SILVA, 2019). Este pro-
fissional deve ter um olhar atento as necessidades do aluno para produzir
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materiais didatico-pedagogicos que os auxiliem no desenvolvimento e
aprendizagem. E sua fungio organizar o tipo e niimero de atendimentos,
além de avaliar o desempenho dos seus alunos de acordo com a funcio-
nalidade e aplicabilidade dos recursos pedagogicos e da acessibilidade na
sala comum e demais ambientes escolares (FEREIRA, 2018).

Ele deve trabalhar de forma articulada com os demais professores
do ensino regular. O trabalho do AEE ¢ de suma importancia e além de
contribuir para o trabalho do professor regente, ajuda a crianga no seu
desenvolvimento cognitivo, na socializagdo e independéncia. Mas ¢é ne-
cessario chamar atengdo de que o atendimento educacional especializa-
do nao substitui o ensino de dentro da sala comum (OLIVEIRA, 2019).

O Atendimento Educacional Especializado ¢ fundamental na in-
clusao das criangas com deficiéncia, sua principal caracteristica é pensar
os recursos pedagogicos que beneficia o desenvolvimento dessas crian-
¢as, o conteudo utilizado no AEE serve de apoio a sala de aula regular,
mas diferente do que muitos pensam este ndo é um refor¢o escolar ou
complementagdo das atividades escolares.

V. Caracteristicas de uma escola de ensino regular acolhedora

Para que a escola seja verdadeiramente inclusiva é necessario que
todos estejam envolvidos e comprometidos nesta construgao, promoven-
do um ambiente que garanta a permanéncia do aluno com deficiéncia
ndo apenas por que esta previsto nas leis, mas pelo desenvolvimento des-
te aluno no processo de ensino-aprendizagem, ajudando essas criangas
na aquisicdo das mais diversas habilidades (RIBEIRO, 2019). Conforme
destaca o Ministério da Educagdo (BRASIL, 2004, p.7) a escola deve ser
considerada:

[...] o espago no qual se deve favorecer, a todos os cidaddos, o
acesso ao conhecimento e o desenvolvimento de competéncias,
ou seja, a possibilidade de apreensdao do conhecimento historica-
mente produzido pela humanidade e de sua utilizagdo no exercicio
efetivo da cidadania. E no dia a dia escolar que criangas e jovens,
enquanto atores sociais, tém acesso aos diferentes contetdos cur-
riculares, os quais devem ser organizados de forma a efetivar a
aprendizagem. Para que este objetivo seja alcangado, a escola pre-
cisa ser organizada de forma a garantir que cada ag¢do pedagogica
resulte em uma contribui¢do para o processo de aprendizagem de
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cada aluno (apud BARBOSA, 2019 p. 189).

A escola inclusiva dispde de uma organizacao em que cada aluno
¢ visto como unico: sdo analisadas suas habilidades e dificuldades para
arranjo de infraestrutura fisica e pedagogica em funcao destes aspectos,
a fim de que todos tenham as mesmas oportunidades de aprendizado
(RODRIGUES, 75). Compete a institui¢do de ensino a organiza¢do do
espaco fisico, do mobiliario, a busca pela aquisi¢ao de novos recursos de
tecnologia assistiva entre outros para a manutenc¢ao e o desenvolvimento
do ensino de forma adequada (FERREIRA, 2018). Quanto a infraestru-
tura a escola deve ter rampas de acesso, banheiros adaptados, bebedouros
adaptados, mobilidrio acessivel dentre outras medidas que permitem as-
sim a acessibilidade (SANTOQOS, 2019).

De acordo com Oliveira (2019) os sistemas de ensino devem
disponibilizar:

“As condi¢des de acesso aos espagos, aos recursos pedagogicos e a
comunicacdo que favorecam a promogao de aprendizagem e a va-
lorizacdo das diferencgas, de forma a atender as necessidades edu-
cacionais de todos os alunos a acessibilidade deve ser assegurada
mediante a eliminagao de barreiras arquitetonicas, urbanisticas, na
edificacdo - incluindo instalag¢des, equipamentos e mobilidrios — e

nos transportes escolares, bem como as barreiras nas comunica-
¢oOes e informagdes (OLIVEIRA, 2019, p.56)”.

A escola tem papel fundamental no processo de inclusdo para além
da estruturacio fisica. E necessario que a equipe escolar esteja preparada
para receber estes alunos, principalmente aos professores, é necessario
que tenham acesso a cursos de capacitagdo. Deve desenvolver estratégias
pedagdgicas, apoiando e assistindo para que os alunos com TEA consi-
gam integrar e interagir com alunos e profissionais, e se desenvolver com
autonomia.

Considerando que a familia é um grande aliado da escola no pro-
cesso de desenvolvimento integral do aluno, as duas instituigdes devem ter
uma parceria firme, estabelecendo uma relacao de confianga (SANTOS;
SACHINSKI, 2018).

Em seu trabalho Dambros (2018) nos mostra que a escola inclusiva
para as criangas com Transtorno do Espectro Autista é capaz de aju-
dar a minimizar situagdes que desencadeiam conflitos e ainda favorece
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melhoria em suas habilidades autdbnomas e sociais. A escola para as
criangas com autismo ¢ a primeira oportunidade de conviver com outras
criangas, embora seja um enorme desafio para o autista ¢ também para a
familia e equipe escolar, pois vao ter que lidar com os preconceitos, com
as limitagdes e dificuldades da propria criangas e do sistema de ensino,
com a falta de recursos e capacitagdo, mas nao se pode impossibilitar a
oportunidade de socializag¢do e aprendizagem que sdo capazes de mudar
a vida desta crianca.

VI. Papel do Professor Regente

O professor tem o papel de mediador das aprendizagens, no qual
o aluno deve sempre ser visto como sujeito ativo no processo de aprendi-
zagem e deve ser levado em conta os conhecimentos por ele ja adquiridos
(ARAUJO, 2018).

Para Barbosa (2019) o professor deve trabalhar com a ideia de uma
educagdo de todos para todos, com atividades que trabalhem a indivi-
dualidade de cada aluno, contando com recursos e condigdes para que O
objetivo seja de fato alcangado.

Assim, o que se pode observar é que o professor tem papel fun-
damental no desenvolvimento de todos seus alunos, visto que ¢ a partir
das estratégias por ele utilizadas que os alunos vao se desenvolver. No
caso das criangas autistas o professor tem um papel muito importante na
percep¢do dos primeiros sinais de autismo, a partir da observagao ele é
capaz de perceber que a crianga autista ndo segue a logica de aprendiza-
do, de estimulos e de comportamentos das demais criangas (DAMBROS,
2018). Conforme APA: American Psychiatric Association — Associagdo
Americana de Psiquiatria (2013, apud SANINI; BOSA, 2015, p. 174):

Tais comportamentos podem ser observados durante uma brinca-
deira, conversa, podendo ser identificados nos primeiros anos de
vida. Nesta perspectiva entendemos ser importante a inclusao dos
alunos autista na escola, para que assim possam melhor se desen-
volver e se comunicar (apud SANTOS; SACHINSKI, 2018 p.33).

O professor deve conhecer seu aluno como um todo, seus interes-
ses, dificuldades e habilidades, deve conquistar sua confian¢a, incenti-
var e ouvir. No caso das criangas com autismo o professor deve sempre
inclui-lo em jogos, brincadeiras e atividades, ter um vocabulério claro
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e de facil entendimento, utilizando de comunicagao alternativa quando
necessario, desenvolver atividades objetivas e divididas em etapas com
organizagao de uma rotina, sobretudo é papel do professor promover a
autonomia desse aluno (SANTOS, 2019).

Para que isso acontega ¢ importante que o professor inove em sala
de aula, adapte metodologias e materiais, e para tanto deve possuir qua-
lificacdo profissional e estar aberto a aprender sobre o assunto e suas
especificidades, buscando as melhores maneiras de agir, de se comuni-
car, de organizar a rotina desse aluno e de entender suas especificidades
(FERREIRA, 2018). Muitos professores se sentem despreparados para li-
dar com as criangas autistas na sala de aula comum, muitos nao possuem
nenhuma formagao especifica, e muitas das vezes nao compreendem do
que se trata ou de como proceder em determinadas situagdes (SANTOS;
SACHINSKI, 2018).

VII. Atuacdo do professor de apoio

Visando a estruturacao adequada para atendimento as necessida-
des de todos os alunos com deficiéncia e TEA, varias agdes e politicas
publicas foram efetivadas, dentre elas, a criacdo da fung¢do de professor
de apoio.

Contemplando a realidade cotidiana no ambito escolar, observa-se
a importancia de se compreender melhor a funcionalidade do “professor
de apoio”.

Segundo Ferreira (2018) e Silva (2018), o professor de apoio ¢ um
profissional especializado na modalidade de educa¢do especial, que ofe-
rece subsidios para que o estudante alcance seus objetivos. O professor de
apoio ¢ responsavel pelo suporte pedagdgico nas atividades do cotidiano
escolar, desenvolve estratégias e praticas educativas alternativas sempre
que necessario. Para que o professor de apoio consiga éxito em seu tra-
balho, ele necessita conhecer seu aluno, suas necessidades, dificuldades,
interesses e facilidades, e estabelece com a crian¢a uma relacdo de con-
fianga, sendo o grande mediador entre a crianga com suas especificida-
des, o professor regente e o processo de ensino-aprendizagem.

O professor de apoio e o professor regente devem criar parcerias
ajudando um ao outro, eles devem estabelecer uma relagdo de com-
promisso, respeito, flexibilidade e devem compartilhar seus saberes e
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dificuldades. Cada um tem fungOes especificas dentro da sala de aula
e um deve respeitar o espago do outro para que ndo haja divergéncias
(SILVA, 2018).

A comunicag¢io interpessoal é um dos mecanismos que compdem
o sucesso do ensino colaborativo, ja que, para haver entrosamento,
os participes deste processo (professor da Educagdo Especial e da
classe comum) precisam estar em consonancia e unidos com o ob-
jetivo unico de promover a aprendizagem do aluno que constitui o
publico alvo da Educagao Especial (SILVA, 2018 p.76).

Barbosa (2018, p.185) aponta em seu trabalho que os professores
de apoio potencializam o desenvolvimento académico dos estudantes.
A interagdo entre eles e o planejamento conjunto sdao ferramentas que
potencializam a aquisi¢do dos saberes por parte dos estudantes.

No caso dos alunos com Transtorno do Espectro Autista o profes-
sor de apoio deve priorizar o desenvolvimento intelectual e a autonomia,
possibilitando que o aluno desenvolva a autoconfianga para além de ati-
vidades mecanicas.

Sendo assim vemos que os autores Santos e Sachinski (2018) e
Picolini (2019) concordam que professor de apoio deve ser participante
ativo do planejamento e das atividades desenvolvidas e o auxilio do au-
tista nas atividades sempre que necessario, ele deve atuar estimulando a
crianga para que a mesma se sinta confiante e ndo abandone a escola, que
certamente ¢ um lugar propicio para seu desenvolvimento.

VIII. Tecnologia Assistiva no processo de inclusdo

A tecnologia assistiva deve ser vista como uma poderosa ferramen-
ta para o sistema de ensino e ¢ uma grande aliada no processo de inclu-
sdo, a tecnologia assistiva busca a autonomia, independéncia, qualidade
de vida e inclusdo social, das pessoas com deficiéncias, mobilidade redu-
zida ou alguma incapacidade (BARBOSA, 2019).

Em seu trabalho Ferreira (2018) coloca que a Tecnologia Assistiva
pode ser utilizada pelo Atendimento Educacional Especializado:

[...]lcom o intuito de realizar tarefas académicas e adequagdo
do espago escolar, assim como: (i) Comunicagdo Aumentativa
e Alternativa, para atender as necessidades dos educandos com
dificuldades de fala; (i) Adequag¢do dos materiais didaticos
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pedagogicos as necessidades dos educandos, que sdo engrossado-
res de lapis, quadro magnético com letras com ima fixado, etc.;
(ii1)) Desenvolver Projetos em parceria com profissionais, da arqui-
tetura, engenharia, técnicos em edificacdes para promover a aces-
sibilidade arquitetdnica (a¢do em parceria com os gestores escola-
res); (iv) Adequacgdes de recursos de informadtica: teclado, mouse,
ponteira de cabega, programas especiais, etc.; e, (v) Uso de mobi-
liario Adequado, que precisam ser garantidos pelas Secretarias de
Educacao, para adequagdo de mobilidrio escolar, conforme espe-
cificagdes de especialistas na area para contemplar as necessidades
de cada estudante (FERREIRA, 2018 p. 31).

Em sua pesquisa Barbosa (2019, p.196) diz que a Tecnologia
Assistiva sao recursos tecnologicos didaticos definidos como “material
didatico é um instrumento de trabalho na sala de aula: informa, cria,
induz a reflexdo, desperta outros interesses, motiva, sintetiza conheci-
mentos e propicia vivéncias culturais. Sua aplicabilidade s6 enriquece a
pratica docente”, no caso das criangas autistas esta alternativa propor-
ciona uma melhor qualidade de vida. Seu uso possibilita que a crianga
tenha maior interagao com o conteudo proposto. Um Otimo recurso sao
as atividades sensoriais esta proporciona a ampliagcdo do tato, possibilita
a vivéncia de experiéncias e sensagoes diferentes (BARBOSA, 2019).

CONSIDERACOES FINAIS

O Transtorno do Espectro Autista ¢ um transtorno global do de-
senvolvimento, que compromete a comunicag¢ao, interagao social e as ati-
vidades restrito-repetitivas. Seus sintomas aparecem nos primeiros anos
de vida das criangas, e seu grau varia de acordo com o grau de compro-
metimento. Pode-se concluir que para a real inclusdo da crianga autista
nas escolas de ensino regular, ainda precisamos superar varios desafios,
sendo necessarias agdes de qualidade, ndo apenas adaptacdes fisico-es-
truturais, mas com o desenvolvimento de estratégias que possibilitem aos
alunos com TEA oportunidades significativas de aprendizagem.

Para tanto, é preciso que o docente adote novas metodologias e
praticas pedagogicas, respeitando a individualidade e especificidades de
cada aluno, visando a promog¢ao e a autonomia desse aluno. Diante disso,
destaca-se a necessidade de formacao e constru¢do de conhecimento so-
bre o assunto, por parte dos professores. Faz-se necessario que o docente
supere barreiras, realize pesquisas e inove nas suas técnicas pedagogicas
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e acima de tudo ndo limite o potencial do aluno.

Também podemos observar que tanto o professor regente quanto
o professor especialista sdo pecas fundamentais nesse processo, pois sao
quem estabelece praticas, estratégias e recursos que melhor apoiem o alu-
no no seu desenvolvimento. Ainda, pode-se perceber a importancia de se
estabelecer uma parceria entre o professor regente, o professor de apoio
e o professor do Atendimento Educacional Especializado - AEE, e este
ultimo se torna fundamental, em oferecer recursos capazes de favorecer e
estimular o desenvolvimento.
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INTRODUCAO

Alunos com algumas deficiéncias, as quais s3ao: madltiplas;
fisica; mental; auditiva e visual; superdotacao, transtornos globais do
desenvolvimento; e ha também aquelas que nao estdo dentro dos padrdes
sociais, elas nao se encontram nesses parametros, porém esses alunos
possuem direitos, desde o inicio de vida, ou seja, da infancia escolar, a se-
rem incluidos e acolhidos no ambiente escolar publico da sala de aula do
ensino brasileiro. Os direitos que amparam os individuos da Educagao
Especial Brasileira (LDB) garante direito total pleno para uns, apenas,
ndo sdo para todos.

Entretanto, a inclusdo devida, verdadeiramente, esta distante, de
haver um atendimento para este aluno receber uma educacgdo brasileira
inclusiva como de fato deve-se. Ainda ha, muita discriminac¢do, dessa
populagdo segregada, na sala de aula, nesse ambiente acolhedor, onde
existem individuos com diversos perfis no ambito escolar.

Frente a esta realidade, o despreparo da escola publica e de seus
profissionais, que lhes impossibilitam de progredir e obter sucesso, efi-
cacia em suas agdes, incapazes para o avango, por nao ter entendimento
para a compreensao de uma analise desses perfis, e sistema das politi-
cas publicas intencionadas da Educacao Inclusiva para que acontega na
integra.

1 Doutoranda em Educag¢do. Mestrado em Educagdo. Especialista em Ensino
de Histéria. Especialista em Psicopedagogia. Graduacdo em Ciéncias Sociais.
E-mail: jeosafa.josefa7@gmail.com.
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Todavia, decisdes foram tomadas no come¢o do processo educa-
tivo de inclusdo, para a sala de aula, sdo realizagdes de modo particular,
a exemplo, temos o estudo de caso do aluno surdo igualmente a defi-
ciéncia auditiva que recebe apoio através da Lingua Brasileira de Sinais
(LIBRAS). E uma lingua propria, particularmente do Brasil, ¢ um ca-
nal para expressar e se comunicar entre si ou por meio de intérpretes de
Libras para melhor se comunicar, que realmente haja comunicagao.

A respeito da inclusdo no parametro da Educac¢ido Especial, para
o ensino da educagdo inclusiva, a Libras acaba sendo primordial neste
posicionamento de interlocu¢ao. Portanto, a Lei n° 10.436, de 24 de abril
de 2002, consolidifica a real firmeza dos alicérceres de se comunicar e ex-
pressar, sao direitos adquiridos para a crianga com necessidades especiais
auditiva (BRASIL, 2002), pois a mesma possui direito garantido para
efetuar sua matricula numa turma de sala regular “normal”, associadas
a criangas de idades semelhantes, com disponibilidades de métodos que
atendam suas limita¢des em prol de seu desenvolvimento para o processo
cognitivo e afetivo de aprendizagem.

O contexto educacional no ensino regular da escola publica é a
realidade da inclusdao de alunos com deficiéncias surdas. A partir dessa
realidade os professores, funcionarios diversos, coordenadores pedago-
gicos e gestores educacionais, das institui¢des publicas de ensino, nesse
ambiente devem estar. O processo de sala de aula inclusiva, é perceptivel
o numero de alunos com surdez, que se classifica em surdez leve, profun-
da, severa ou moderada.

A familia contribui muito no desenvolvimento de aprendizagem
educacional com atitudes de cooperar com o proposito de sugerir méto-
dos, formagodes cotidianas para o atendimento do aluno identificado com
deficiéncia.

A inclusdo escolar no Brasil, em sua contemporaneidade, surge
com desafios que incomodam, leva o professor e toda equipe educacional
a buscar e aprimorar seus métodos, suas praticas para melhor reproduzir
em suas atividades pedagogicas diarias.

A partir de entdo, aparece indagagdes fortemente necessarias, rele-
vantes para o conhecimento de alfabetizar alunos da sala de aula regular
da escola publica brasileira. As prerrogativas sao:
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- Quais ferramentas ou métodos sdo utilizados no processo de en-
sino aprendizagem para alfabetizar educandos com deficiéncia auditiva
surda?

- Como acontece o processo de desenvolvimento de alfabetizar
alunos na sala de aula regular do ensino publico?

A formagdo cotidiana para o professor de Lingua Brasileira de
Sinais (LIBRAS) é importante para trabalhar suas vivéncias. Como € o
atendimento do aluno com deficiéncia auditiva?

Conbhecer as dificuldades do aluno com deficiéncia auditiva, nas
inquietagdes do planejamento do professor, voltando-se para a realidade
desse aluno.

- A formagao continuada desenvolve o processo de Lingua
Brasileira de Sinais (LIBRAS) para o atendimento do aluno deficiente?

E necessario o desafio da Educacdo Inclusiva para que haja
qualidade na educagao para todos.

Entende-se que, a educagdo publica é para todos, deve ser oferecida
com qualidade, sem distinguir a razao social, com a compreensdo das leis
estabelecidas através da funcdo da escola, conservando-se em estabelecer
estruturas, de modo a assistir com qualidade, aos educandos, sem distin-
¢do, compreendendo a relevancia dos pais, dos professores e de toda co-
munidade educacional em geral no desenvolvimento da aprendizagem.

A LEI SOBRE A EDUCACAO INCLUSIVA

Acerca de 1970, foi fundado pelo MEC — Ministério da Educagao
e Cultura, o Centro de Educagido Especial (CNESP) — 6rgdo responsa-
vel pelo gerenciamento da educacao inclusiva no Brasil, que sob uma
proposta integracionista incentivou praticas educacionais para os alunos
portadores de deficiéncias e também os com superdotacgao.

O Conselho Federal de Educagdao, em 1972, diz contudo que a
“educagdo de excepcionais” é nivel de escolaridade, ou seja, uma moda-
lidade da educac¢io escolar.

Consequentemente, portarias ministeriais, engloba interesses que
ampara a providéncia social, — quando identificaram o publico alvo da
educacgdo inclusiva — , varios conceitos legais do parecer. A prestar ser-
vigos aos alunos com deficiéncias classificaram questdes terapéuticas
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atribuidas ao atendimento das pessoas portadoras de deficiéncias que
deverdo se prevenir corrigindo-se essas contribui¢des com a pretensao de
possibilitar agdes provedora a educagao inclusiva escolar. O educando
que se encontra em descompensagao, distorcida idade-série é amparado
pela Lein® 5.692/71, de Diretrizes e Bases para o ensino de 1° e 2° graus,
para o tratamento especial para os educandos com “deficiéncias mentais,
fisicas, que esta desfavorecido em relagdo a idade real do tramite da ma-
tricula, ou seja, a distor¢ao da idade do aluno com os parametros legais e
os superdotados” (BRASIL, 1971).

Alertou a sistematiza¢ao da educa¢ao inclusiva de modo diferente
a educacao “normal” regular, percebendo que os educandos “fracassa-
dos” acerca da série e da idade sao deficientes mentais treinados.

O Capitulo III, da Educacdo, da Cultura e do Desporto, da
Constituicao Federal de 1988, no Artigo 205, assim afirma:

A educacio, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboragao da sociedade, visando
ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio
da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho (BRASIL, 2016,
p. 123).

Assim contém a Carta Magna do Estado Brasileiro, as instrugdes,
para a educacgao, estabelece direito e dever da familia e do Estado. Ainda
no mesmo capitulo sobre Educagdo, no Artigo 208, inciso III, se refere de
educacgdo para os portadores de deficiéncia, qual seja:

Art. 208. O dever do estado com a educagao sera efetivado me-
diante e garantia de [...]

IIT - atendimento educacional especializado aos portadores de
deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino [...]
(BRASIL, 2016, p. 123-124).

No Capitulo V ¢ voltado para a educagdo especial, é um novo
modo de ensino da escola inclusiva, ofertado na educacio escolar de en-
sino regular, da rede publica para os alunos portadores de deficiéncias
especiais (BRASIL, 1996).

Esta na Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional (LDBEN),
de n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996. E toda remetida a Educacgio
Inclusiva do Brasil.
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A atualizagdo da lei que aborda como devemos trabalhar, conviver
com os que possuem deficiéncia. O Estatuto da Pessoa com Deficiéncia,
Lein® 13.146, de 06 de julho de 2015. Foi remetido para destinar as leis,
regras gerais, além de métodos fundamentais para designar, proporcionar
e proteger o exercicio pleno e em meios de equidar os direitos fundamen-
tais dos seres humanos a liberdade que é essencial aos portadores com
deficiéncias, pretende com o processo de inclusdo social, para exercer a
cidadania, efetivamente e plena, mediante art. 1° (BRASIL, 2015).

O artigo 2° designa, lei atribuida a pessoa com deficiéncia, assim é:

Considera-se pessoas com deficiéncia aquela que tem impedimen-
to de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou senso-
rial, o qual, em intera¢do com uma ou mais barreiras, pode obs-
truir sua participagao plena e efetiva na sociedade em igualdade de
condi¢des com as demais pessoas (BRASIL, 2015).

Dessa maneira, todo aquele em geral que seja deficiente, que im-
peca o seu estado do corpo, do fisico ou da mente, é uma pessoa com
deficiéncia, que esta protegida pela lei e pelo Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia.

E importante destacar, a questio que se dirige a Educacio, que se
localiza no artigo 4°, o qual disponibiliza:

Art. 4° Toda pessoa com deficiéncia tem direito a igualdade de
oportunidades com as demais pessoas e ndo sofrera nenhuma es-
pécie de discriminagdo.

§ 1° Considera-se discriminagdo em razdo da deficiéncia toda
forma de distingdo, restricdo ou exclusdo, por agdo ou omissao,
que tenha o propdsito ou o efeito de prejudicar, impedir ou anular
o reconhecimento ou o exercicio dos direitos e das liberdades fun-
damentais de pessoa com deficiéncia, incluindo a recusa de adap-
tacOes razoaveis e de fornecimento de tecnologias assistivas.

§ 2° A pessoa com deficiéncia ndo esta obrigada a fruicao de
beneficios decorrentes de agado afirmativa (BRASIL, 2015).

Conforme a Constitui¢ao, esta presente em varios paises, é dever
da familia e do Estado em produzir situagdes para que haja o processo
de integrar a educagao inclusiva, com o objetivo de amparar e permitir o
aluno deficiente na sala de aula, oferecendo meios que possibilite condi-
¢Oes favoraveis para melhor conduzir o processo pedagogico.
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A INCLUSAO COMO QUESTAO EDUCACIONAL NO
CONTEXTO ESCOLAR

A visao da escola inclusiva é planejar um espa¢o no qual o aluno,
que ¢é carente de atendimento especial para se relacionar com o educador,
considerando seus potenciais, com o proposito de desenvolver sua capa-
cidade e tornando mais forte para crescer sua cidadania.

Contundo, a educagdo inclusiva é de grande relevancia para os
alunos, familias, enfim, os que precisam, pois preserva o direito, e opor-
tuniza para que a cidadania exerca sua fungdo. A perspectiva da educa-
¢do inclusiva é prevalecer e permitir oportunidades para que o aluno com
deficiéncia possa usufruir de seus direitos, no que permite a realizagao
da inclusao educacional. A respeito de tudo isso, é direito de todos, sem
excecdo de religido, etnia, de cor e raga, crengas religiosas.

Os métodos pedagogicos em sala de aula com educagdo inclusi-
va, deve descrever diversos conteudos participativos, abertos a mudangas
para alavancar na escola tradicional. A inclusdao exige que a educagdo
escolar, seja adequada ao nivel do desenvolvimento sociocultural, cog-
nitivo, etc.

A escola inclusive é uma op¢ao especial para a comunidade se
identificar, para realizar a matricula de seus filhos em seu local, isso faz a
familia da pessoa com deficiéncia seja favorecida, necessaria e garantida
alinhada as condig¢des desse aluno a educagao escolar (PACHECO, 2007
apud MENEZES; OLIVEIRA, 2020).

A Politica Publica Nacional de Educagdo Inclusiva garante que:

A integragdo ¢ um processo dinamico de participagdo das pessoas
com contexto relacional, legitimando sua interagdo nos grupos so-
ciais. A integragdo implica em reciprocidade. E sob enfoque esco-
lar Processo gradual e dindmico que pode tomar distintas formas
de acordo com as necessidades e habilidades dos alunos. Sob o
enfoque psicossocial, a integragdo representa, portanto, uma via
de mao dupla, envolvendo os portadores de deficiéncia e a comu-
nidade das pessoas consideradas normais (BRASIL, 1994, p. 18
apud MENEZES; OLIVEIRA, 2020, p. 130-131).

Pereira (2000 apud MENEZES; OLIVEIRA, 2020) afirma, a inte-
gracdo ndo admite a transformag¢do da educagao escolar como um todo,
ao invés, da escola buscar mudangas, o aluno é quem necessariamente se
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ajusta ao seu regulamento, a maneira de como ¢ sistematizada.

Nessa situagdo, nao se pergunta sobre o objetivo que a escola é
designada, pois ¢ a escola quem comanda o exemplo que o educando
deve continuar.

A perspectiva da educagdo inclusiva faz com que a escola seja
cada vez mais proxima, da condi¢des a todos que estao nessa condigao.
Bueno (2004 apud MENEZES; OLIVEIRA, 2020), justifica que a inclu-
sdo € vista por muitos meios, oticas (linguisticas, culturais, pessoais, etc.).
Enfim, a inclusdo é a inser¢ao de pessoas, alunos.

Na proposta de Stainback e Stainback (1999 apud MENEZES;
OLIVEIRA, 2020), a escola inclusiva ela é representada por suas agdes,
métodos e praticas, por vez imprime diferengas em ritmos, modos de
aprendizagem, garante educagdo para todos com qualidade, esse € o per-
fil da escola inclusiva que deve atender os interesses necessarios do aluno
com deficiéncia.

E importante salientar, a precisio de adicionar adaptacdes
apropriadas para a sistematizacdo de caminhos a serem percorridos para
melhorar e transformar a a¢ao curricular. A proposta de novos desafios,
aos educadores no processo da educagao especial inclusiva para aperfei-
¢oar o desenvolvimento do ensino aprendizagem, ao novo método de
ensino, que por vez agu¢a um olhar advertido.

Correia (1997 apud MENEZES; OLIVEIRA, 2020), defende que,
a escola ¢ uma institui¢ao sociocultural por ser um espago, onde existe
muitas diferengas, que consequentemente traz resisténcias as mudangas
que para os professores, eles se posicionam com resisténcia as transfor-
magdes, que de certo modo se compreende a despreparagdo de enfrentar
0 NOVO Com pouco ou mesmo sem recursos enfrentar a situagao real da
que ¢ a sala de aula regular inclusiva, que por vez, ¢ muito desafiadora.

E dever dos educadores de ir atras de novas praticas e métodos que
permitam situagdes problematizadoras, compreender as muitas ocasides
que se enfrentam além de auxiliar na constru¢do que propde a escola
inclusiva, faz chegar transformagdes importantes voltadas para o olhar
firme e positivo dos alunos com deficiéncia especiais.

A perspectiva inclusiva é construida e fortalecida por meio da for-
magado continuada, pois é possivel construir a agdo educativa, propondo
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a nova proposta pedagdgica, praticas e métodos docente eficaz. O espago
pedagdgico ¢é gerado a partir do ato coletivo de pensar sobre a reflexao,
principios que valorizam e concordam em valorizar o outro na sua dife-
renga, ou seja, particularidade.

Stainback e Stainback (1999 apud MENEZES; OLIVEIRA, 2020)
confirmam que o processo de inclusdao escolar necessita de educadores
capacitados, sdo relevantes para o desenvolvimento que deve esta respal-
dado por possibilidades para cada aluno, a praticar a pratica da equidade
e da lei, na fraternidade e na colaboracio.

Obviamente, o professor é consciente dos seus deveres, possui ple-
no conhecimento, dos métodos e técnicas indispensavel no processo de
formacao profissional do professor.

Os dias atuais € um portal aberto na construgdo da escola, que ofe-
rece ao aluno deficiente que tem tragos diferentes, no desenvolvimento
da aprendizagem. Os professores e os demais profissionais por si S0 nao
sdo suficientes para o sucesso da aprendizagem desses alunos da escola
regular.

E importante que todos envolvidos sejam capacitados e estejam
preparados, de modo particular, os educadores que devem assumir sua
pratica, exercendo a verdadeira identidade, vital do aluno.

Com base, na LDBEN — Lei n® 9.394/1996, artigo 62, preceitua:

Art. 62. A formagdo de docentes para atuar na educagdo basica
far-se-4 em nivel superior, em curso de licenciatura plena, admi-
tida, como forma¢do minima para o exercicio do magistério na
educacdo infantil e nos cinco primeiros anos do ensino fundamen-
tal, a oferecida em nivel médio, na modalidade normal (BRASIL,
1996).

Contudo, o nivel, a qualidade de preparacao dos professores e dos
profissionais envolvidos com os alunos portadores de deficiéncia, através
do processo de desenvolvimento do aluno, que é o resultado da boa qua-
lificacdo do professor e do trabalho dos que aderem esse compromisso,
que por vezes a realidade ¢ outra, contrdria a estes requisitos que devem
ser praticados e porém, a situacao é totalmente inversa. Professores afli-
gidos, as vezes, distor¢ao de sua formacgao, ou seja, € bem nitida a falta de
conhecimento, e por muitas vezes, o aluno tem a triste realidade de viver
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esta realidade absurda, inutil, e isso € o trampolim da evasao, da falta de
aprendizagem, o insucesso do aluno, que, as vezes, desiste de estudar por
aquilo que ¢ seu, garantido em seus direitos.

Entretanto, os alunos com deficiéncia deverdo estar, permanecer
juntos dos outros, porém, jamais, “deverao estar fora da escola” e nem
distantes dos seus colegas que sdo acometidos por problemas, deficién-
cias iguais ou diferentes da sua e nem dos demais, que por vezes sao
excluidos até mesmo do ambiente da sala de aula regular, da escola.

A sociedade contemporanea esta envolvida na constru¢ao demo-
cratica da inclusdo, que € éxito dos cidaddos em busca da cidadania, sdo
diversos direitos que garante este reconhecimento politico aos alunos
com deficiéncia assegurados ao atendimento.

Portanto, o processo de inclusdo se estende ao publico em geral
e, em particular aquelas que recebe e nela contém alunos portadores de
deficiéncia. E relevante, o apoio da sociedade no processo de inclusio,
no ambito social e educacional. Uma vez vivendo em sociedade ¢ um
cidadao legalmente.

O objetivo principal e mais importante da pratica educativa é o
desenvolvimento social e afetivo, que nao pode ser alcangcado sem
uma

aprendizagem social que se adquire tanto no meio familiar, como
social e escolar (ROSA, 2004 apud ZOLIN, 2012, p. 21).

O inicio de socializagdo da crianga come¢a na sua familia, sao os
provedores dos primeiros ensinamentos de convivéncia: porém é a me-
nina dos olhos para o desenvolvimento pleno da crianga, exclusivamen-
te, nas areas desses desenvolvimentos cognitivo, motor, afetivo e social.
Assegura Giorgi (1980, p. 26 apud MENEZES; OLIVEIRA, 2020, p.
134):

A familia é o principal agente de socializagdo da crianga, preside
aos processos fundamentais do desenvolvimento psiquico e a or-
ganizacao da vida afetiva e emotiva da crianga. Acrescenta ainda,
que como agente socializado e educativo primario, ela exerce a
primeira e a mais indelével influéncia sobre a crianga.

E no ambiente familiar, que o processo de desenvolvimento cogni-
tivo, afetivo, psiquico e motor que, direciona a vida motivacional e social
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da crianga que fundamenta e estrutura o futuro, a vida madura da crianga
que por vez é prioridade da familia executar os direitos de educar seus fi-
lhos, pois as escolhas de decidir como e quem melhor educar as intensdes
de suas criangas.

Pois, as familias que vivem realidades desafiadoras, devido as ques-
tdes com enfrentamentos dificeis com os pais que vivem outra realidade,
diferente daqueles que se deparam com constrangimento no meio de sua
familia e nas relagdes que nela se estabelece. Nielsen (1999, p. 25 apud
MENEZES; OLIVEIRA, 2020, p. 134-135) explica a questao, quando
dispde afirmando que:

Para que as criangas tenham uma experiéncia educativa com-
pensadora, os pais tém de ser também envolvidos no processo
de inclusdo. O professor, antes da colocagdo da crianga na classe
regular, deve convocar reunides com os pais e deve, igualmente,
convida-los a visitar a classe em questio. E de primordial impor-
tancia abrir portas de comunicagao com os pais.

Por sua vez, os professores, os alunos com deficiéncia e suas
respectivas familias, devem fazer parte do desenvolvimento de ensino-
-aprendizagem. O envolvimento da familia, da escola e da sociedade para
melhor acompanhar, exigir conhecer e reconhecer a agdo pedagogica e a
participar do cotidiano do passo a passo das atividades escolares de seus
filhos. E nessa experiéncia de adquirir e oferecer uma aprendizagem para
todos com eficacia e igualdade.

CONSIDERACOES FINAIS

A educacgao para o atendimento de surdos, continua em transfor-
magdes relevantes, em nossa sociedade. Sao mudangas significativas que
sdo desenvolvidas para as politicas publicas que colaboram para o de-
senvolvimento das escolas brasileiras. Pois, a existéncia dessa realidade
acontece no cotidiano, e exige execu¢dao de muito trabalho em prol da
divulgacdo da cultura surda que deve ser respeitada.

O acolhimento, atual, assisténcia aos educandos deve acontecer
como regra da legislacao, especialmente nas salas regulares, assegurando
um profissional, intérprete de Libras na sala de aula para melhor condu-
zir a intera¢ao do/a mediador/a existente entre professor e aluno. Porém,
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o Atendimento Educacional Especializado — AEE, ocorre tanto nas salas
regulares, como também nas salas de aula que funcionam no contra tur-
no. E um espaco dirigido a trabalhar as atividades dos conteudos da sala
regular, da série em curso regular, da sala de aula regular comum, que ¢
um direito garantido aos alunos com deficiéncia.

Nesse processo educacional deve ser compreendido de maneira
aberta, clara, livre para contribuir no espago da educagao escolar, pois os
desafios criam situagdes como recursos, métodos materiais e pedagdgi-
cos, que constituem, formas, estimulos e ritmos na aprendizagem indivi-
dual dos alunos portadores de deficiéncia.

Afinal, o modelo atual de educac¢ido é conduzido ao desenvolvi-
mento para o conhecimento do sucesso para o aluno portador de defi-
ciéncia no Atendimento Educacional Especializado, no ambito social,
que contribuem para diminuir a exclusdao da marginalizagdo dos porta-
dores auditivos.
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SIGNWRITING:
A RELEVANCIA EM DESENVOLVER
A ESCRITA DE SINAIS PELA PESSOA SURDA
NA SUA LINGUA NATURAL

Igor Rosario Santos'
David Kaique Rodrigues dos Santos’

INTRODUCAO

Discutir sobre o signwriting e a relevancia em desenvolver a es-
crita de sinais pela pessoa surda na sua lingua natural é um desafio por
ser um assunto em ascensao nos debates a respeito da educagdao dos ci-
dadaos surdos. No entanto, foi bom demonstrar o quanto esta tematica é
importante no processo de aquisi¢ao da escrita desses individuos e mos-
tra-se propicia para ser inclusa e colaborar no desenvolvimento de expe-
riéncias linguisticas adequadas para fundamentar também o procedimen-
to de aquisi¢ao do portugués escrito como segunda lingua, respeitando as
caracteristicas socioculturais dessa comunidade linguistica.

Este artigo disp6s como objetivo central, inquirir sobre a pertinén-
cia em desenvolver a escrita da lingua natural da pessoa surda por meio
do sistema signwriting. E em seus objetivos especificos, refletiu sobre
o processo de alfabetizacdo e letramento das pessoas surdas com base
numa escrita propria; mostrou a significincia em obter o signwriting
como forma de registro da Libras; e abordou a escrita de sinais como
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base para aquisi¢do da L2.

Dividido em trés subtemas: onde no primeiro, refletiu sobre o pro-
cesso de alfabetizag¢dao e letramento de pessoas surdas, trazendo alguns
aspectos historicos que influenciou nesse processo e baseou e baseia ain-
da o modelo educacional que se estruturou atualmente, destacando dois
extremos impostos no decorrer do tempo. Assim como, as peculiaridades
na aquisi¢ao da escrita de alunos surdos.

No segundo capitulo, tratou da importancia de desenvolver o sig-
nwriting como registro da lingua natural da pessoa surda, onde desta-
cou os beneficios que escrever na sua primeira lingua traz, favorecendo
para adquirir as aptiddes necessarias e coerentes com seus referenciais
linguisticos, que sao diferentes de individuos ouvintes, equiparando as
habilidades e competéncias envolvidas durante o ensino e aprendizagem
da leitura e escrita em relagdo a pessoa ouvinte.

No terceiro e ultimo capitulo, trouxe a escrita de sinais como base
para aquisi¢do da segunda lingua na sua modalidade escrita, debatendo
como esse sistema prepara o aluno surdo para obter a escrita da lingua
portuguesa como L2, respeitando as peculiaridades linguisticas e socio-
culturais desses discentes, equilibrando o nivel de importancia dos idio-
mas envolvidos dentro da escola, colaborando para a elaboragao de uma
nova visdo referente a L2 perante esse aluno surdo, no qual a imposi¢ao
da lingua portuguesa, trouxe durante seu percurso educacional, entraves
por ndo levar em consideragdo a lingua de sinais, a qual promove na
constru¢ao de um ambiente educacional mais favoravel para compreen-
der a L2, tendo suas bases referéncias a partir da L1.

Este artigo buscou também, responder os seguintes questionamen-
tos: Se a Libras € a lingua natural da pessoa surda, por que o processo de
aquisi¢ao da escrita ainda se d4 no portugués? Por que o signwriting ndo
¢ levado em consideragdo como sua escrita natural? Por que a Escrita da
Lingua de Sinais (ELS) ndo ¢é utilizada como suporte para obter a L2?

E no decorrer deste artigo, enfatiza a benevoléncia de incluir o
signwriting na educagdo de pessoas surdas, em construir um ambiente
bilingue e bicultural, corroborando para compor um sistema educacional
de ensino que inclua e esteja voltado para um ensino democratico e para
todos efetivamente. Sem querer findar as discussdes sobre o assunto, mas
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mostrando o signwriting como outra possibilidade que contribui no ensi-
no e aprendizagem de pessoas surdas.

1. PENSANDO O PROCESSO DE ALFABETIZACAO E
LETRAMENTO DE PESSOAS SURDAS.

Ao longo do tempo a educagdo para pessoas surdas usuarias da
lingua de sinais passaram por varias abordagens educacionais, visando
alfabetiza-los e a integra-los na sociedade. Dentre elas, dois extremos
ideolégicos, a filosofia oralista, que pregava o ensino voltado para a ora-
lidade, onde as pessoas surdas deveriam imitar os sons das palavras e o
movimento dos 1abios, estimulando também os residuos auditivos, para
os que a obtinham, a fim de alcangar os objetivos desta proposta. E a
mais atual, a filosofia bilingue, que prega uma abordagem pautada em
duas linguas, a de sinais, como primeira lingua (L1) e a portuguesa, como
segunda (L2) na pratica escolar.

No entanto, a educagao voltada para este publico foi e vem sen-
do permeadas de praticas que ndo conseguem efetivamente alcancar os
objetivos da alfabetizacido e letramento, destacando-se alguns motivos
para isso: o primeiro, por ndo conseguir aplicar os métodos educacionais
apropriados, como por exemplo, o bilinguismo, de forma adequada, isso
devido a: 1- ndo ter os ambientes educacionais favoraveis e profissionais
especialistas na area para atender o publico surdo, tanto na educagdo
infantil, quanto na de jovens e adultos; 2 - pelas politicas educacionais
que ndo conseguem pOr em pratica os direitos que abarcam os interes-
ses da comunidade surda; e 3- a lingua de sinais ndo ser valorizada nos
espacos de convivio da pessoa surda, sobretudo na escola. E segundo,
pela falta de conhecimento, de uma grande maioria, em como conduzir a
educagdo para surdos, se valendo de métodos inadequados, tendo como
base metodologica a educagdo de pessoas ouvintes, conduzindo o ensino
igualmente para ambos os publicos, sem levar em consideragdo as pecu-
liaridades linguisticas e adaptagOes necessarias para atender também o
aluno com surdez. Sendo assim, é importante destacar que o processo de
alfabetizacdo e letramento de pessoas ouvintes nao passa por essas ques-
tdes pontuadas anteriormente. Geralmente os mesmos nao passam por
este “drama linguistico”, iniciando esse processo no ambiente familiar,
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ao aprender a falar o portugués oral e posteriormente a sua forma escrita
na escola e em lingua portuguesa. Ja a pessoa surda nao, na melhor das
hipoteses, ela aprende a Libras no ceio familiar, e na escola, mesmo com
o profissional tradutor e intérprete de Libras em sala de aula, a estrutura
educacional estd voltada para o ouvinte e a lingua portuguesa, ou seja,
renegando o surdo e a lingua de sinais, exigindo dele neste contexto o
portugués como L1, mesmo sendo usudrio da Libras. Sendo impostos e
avaliados com base no portugués escrito.
Sobre isso, QUADROS e SCHMIEDT (2006) afirmam que:

[...] A aquisi¢do do portugués escrito por criangas surdas ainda é
baseada no ensino do portugués para criangas ouvintes que adqui-
rem o portugués falado. A crianga surda é colocada em contato
com a escrita do portugués para ser alfabetizado em portugués se-
guindo 0s mesmos passos e materiais utilizados nas escolas com as
criangas falantes de portugués (p. 23).

A alfabetizagdo ja se inicia pautada numa base metodologica fa-
lha, que se estende ao longo de sua escolarizagao, por estar alicercada
numa visao ouvintista de ensino. J4 numa percepgao estruturada no bi-
linguismo e biculturalismo, o ensino abrange a lingua de sinais e a cultura
surda, levando a uma aprendizagem mais significativa e coerente com
sua caracteristica bilingue/cultural.

Conforme WITKOSKI ao citar FERNANDES, afirmando que:

Ser bilingue ndo € s6 conhecer as palavras, estrutura das frases,
enfim a estrutura de duas linguas, mas também conhecer profun-
damente as significacdes sociais e culturais das comunidades lin-
guisticas de que faz parte. [De modo que] o bilinguismo s6 pode
ser associado ao biculturalismo, isto é, quando o individuo se
identifica e convive, de fato, com os grupos linguisticos com quem
mantém contato (WITKOSKI, 2012, p. 33 apud FERNANDES,
1995, p. 57).

Se o sistema educacional ndo consegue aplicar um método de ensi-
no que iguale as condi¢des para a aprendizagem das pessoas com surdez,
desde o inicio de sua alfabetiza¢io e processo de letramento, 0s mesmos
ndo terdo o sucesso esperado. Nao por conta da deficiéncia auditiva, mas
do déficit trazido pelo sistema de ensino, ao falhar com esses alunos.

Pois estes tém a mesma capacidade cognitiva que a pessoa ouvinte,
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mas ndo tem um contexto de aprendizagem favoravel para seu desenvol-
vimento e crescimento intelectual, onde é ofertada uma alfabetizacido e
letramento de forma amadora ou desqualificada, sem atentar-se para as
condi¢des de bilinguismo/culturalismo da pessoa surda nesse contexto,
fato corriqueiro na maioria das escolas que recebem alunos surdos.

Por isso, uma grande parcela deste publico ndo consegue se formar
no ensino fundamental e médio ou quando conseguem, ndo tem 0 mesmo
nivel de conhecimento esperado para o aluno que consegue concluir essa
etapa de escolarizag¢do, sendo empurrado ano a ano, para que a mesma
saia do sistema, sem preocupagdo com a qualidade do conhecimento que
foi adquirido pelo mesmo. Pois a escola vé esse tipo de discente como um
problema para o percurso educativo, ja que ele nao se enquadra no perfil
«normal» de aluno que a escola estd acostumada e muitas vezes, nao
por culpa da escola que o recebe, mas do sistema de ensino estabelecido,
ndo ofertando também os profissionais necessarios para auxiliar nesse
atendimento.

Mesmo com leis sancionadas, como o estatuto da pessoa com de-
ficiéncia, onde assegura que:

“ A educacgdo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegu-
rados sistema educacional inclusivo em todos os niveis e apren-
dizado ao longo de toda a vida, de forma a alcangar 0 maximo
desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades fisicas,
sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas, inte-
resses e necessidades de aprendizagem” (art. 27, LEI N° 13.146/
2015).

Isso ndo ocorrera, enquanto a educacao de surdos nao tiver a de-
vida ateng¢do e aplicabilidade eficiente dos métodos educacionais, sendo
costumeiramente negligenciada nesse sistema educacional organizado e
pensado para atender o aluno ouvinte. Além de nao valorizar a Libras
nesse espaco, subalternizando-a, e consequentemente, desconsideradas a
identidade e cultura do sujeito surdo nesse espago, se configurando neste
caso em um ambiente ndo inclusivo efetivamente.

O fator linguistico para a pessoa surda é preponderante, para o
ensino e aprendizagem deste grupo de sujeitos. Pois, como aprenderao
utilizando uma lingua e tendo que escrever em outra?

Fazendo uma analogia com o contexto de ensino e aprendizagem
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da pessoa ouvinte, é semelhante ser cobrados destes, a fala do portugués,
que se constitui como sua lingua natural, mas exigindo-se deles, a escrita
da lingua chinesa, composta por estruturas gramaticais distintas da lin-
gua de origem e que dominam.

Esta situagao hipotética é a que se configura como verdadeira na
realidade educacional das pessoas surdas usuarias da Libras, onde uti-
lizam a mesma como forma natural de comunica¢ao e expressao, com
estrutura gramatical propria, divergente da portuguesa. Mas é requerido
deles, desde o ingresso no sistema educacional brasileiro, a escrita da
lingua portuguesa. Sem atentar-se que a mesma deve ser abordada para
este grupo de sujeitos, como segunda lingua. E que os procedimentos
de alfabetizagdo e letramento, devem abarcar estas caracteristicas, ja que
para ler e escrever bem precisa conhecer as estruturas gramaticais da lin-
gua a ser escrita.

1.1 PECULIARIDADES DA AQUISICAO DA ESCRITA POR
PESSOAS SURDAS

Geralmente, para desenvolver as habilidades e competéncias que
a escrita exige, € necessario primeiramente, de uma lingua materna para
intermediar o ensino e aprendizagem, que no caso da pessoa surda ¢é a
Libras, para obtengdao da modalidade escrita da lingua portuguesa.

“[...] E muito importante que a LIBRAS esteja presente em seu
universo da mesma forma que a lingua oral estd no universo
das criangas ouvintes para que ela possa ser adquirida de forma
completa, para que a crianga surda possa domind-la e se consti-
tuir como ser da linguagem. Dessa forma, a LIBRAS, como uma
primeira lingua completamente adquirida, lhe forneceria a base
para poder aprender a sua segunda lingua: a lingua portuguesa”
(MOURA, 2013, p. 17).

E conhecendo e desenvolvendo a lingua de sinais que a crianca
surda terd a possibilidade de adquirir um conhecimento prévio do mundo
a sua volta, adaptando-o e significando-o ao seu modo, adquirindo a ma-
turagdo linguistica e cognitiva necessarias para ser introduzida no mundo
formal alfabético/letrado, passando pelas etapas de desenvolvimento e
aprendizagem normais de uma crianga.

Ao ingressar no sistema formal de ensino, ¢ indispensavel que
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a Libras seja a lingua intermedidria desse processo, tornando as infor-
magdes acessiveis para que a crianga compreenda o que serd ensinado.
Com adequagdes metodoldgicas caracteristicas para este publico, para o
ensino e aprendizagem, conforme foi comentado em topicos anteriores.

No entanto, esta crianga ou adulto surdo, a depender da faixa
etaria, sera inserida num mundo alfabético pautado no sistema fonéti-
co de registro, a qual desconhecem as articulagdes orais auditivas que
baseiam essa escrita, bem como, esta estruturada gramaticalmente para
atender a lingua oral. Nao havendo coeréncia entre a lingua materna que
dominam e a que escrevem, criando uma barreira linguistica nessa tran-
sacdo para o mundo letrado, exigindo-os deles competéncias coerentes
ao universo do individuo ouvinte.

“Na realidade, o principal entrave para os surdos quando 1éem e
escrevem em uma lingua oral esta na sintaxe. A estrutura grama-
tical da lingua oral ¢ diferente da lingua sinalizada. Esse ¢ um dos
motivos pelos quais a maioria dos Surdos escreve em Librés ou em
Portugués errado como costumam dizer, pois escrevem de acordo
com a estrutura da lingua sinalizada, no caso, utilizam as pala-
vras da lingua portuguesa na estrutura da Libras” (NOBRE, p.
36, 2011).

O que contribui para o nao desenvolvimento das aptiddes basi-
cas necessarias para evoluir no conhecimento e dominio do portugués
escrito. Por precisar escrever numa gramatica que nao ¢ o da sua lingua
materna. Nao oportunizando sinalizar e escrever em Libras, assim como,
o ouvinte fala e escreve em portugués.

Desse modo, sera muito dificil para o aluno surdo conseguir a
competéncia necessaria para alcangar os objetivos da alfabetizacdo, que
¢ obter o conhecimento para a formagdo das palavras e frases, e do le-
tramento, que € usar esta aprendizagem no cotidiano, se nao dominou
um saber anterior, para depois aplica-lo no seu percurso escolar e no
cotidiano.

Contudo, o Signwriting (SW) ou Escrita da Lingua de Sinais
(ELS) mostra-se promissora para o individuo surdo escrever na sua pro-
pria lingua, conforme a gramatica da mesma, contribuindo em desenvol-
ver as competéncias que a escrita de uma lingua necessita, adquirindo
as habilidades, construindo uma base para aquisi¢ao da L2. Como sera
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discutido no proximo capitulo, a relevancia de desenvolver a escrita na
lingua natural.

2. A IMPORTANCIA DE DESENVOLVER O SIGNWRI-
TING COMO REGISTRO DA ESCRITA DA LINGUA NA-
TURAL DA PESSOA SURDA

Nao ha como negar a importancia da escrita para a humanidade,
a qual tem a mesma relevancia para a comunidade surda, e ler e escrever
na sua lingua natural abarca as mesmas fungdes que as destinadas para
a crianga ouvinte. Onde o sistema Signwriting ou Escrita da Lingua de
Sinais mostra-se mais apropriado para cumprir tal papel.

Em breves palavras, o Sigwriting, denominado como Escrita da
Lingua de Sinais no Brasil, ¢ uma escrita fundamentada na caracteristica
visual e gramatical da Libras, levando a crianga surda, segundo STUMPF
(2009) a aprimorar seus conhecimentos linguisticos inerentes, a partir de
sua propria lingua.

De acordo com NASCIMENTO (2018), “Por carregar os para-
metros que compdem as LS (CM, PA, M, OR, ENM) e possibilitar uma
inser¢ao na estrutura gramatical das LS, o SW tornou-se mais usado em
todo mundo” (p. 85). Justamente por contemplar as fungdes da escrita,
além de ser pratico, de facil aprendizagem e manipulagao.

Desse modo, consonante LACERDA (2013):

“A escrita de sinais assume um papel extremamente significativo
para o povo Surdo, ndo como substitutivo do Portugués escrito,
mas como expressao de sua cultura e ferramenta auxiliadora na
alfabetizagdo de surdos. [...] A aquisi¢do da escrita torna possivel
a tradugdo para a lingua de sinais de um volume quase que infinito
de informagdes. Ao mesmo tempo a escrita é importante para a
comunica¢do em qualquer nivel e para qualquer fim, podendo ser
utilizada para escrever um bilhete, uma anota¢do, um ‘ald’, um
convite. Seja um unico pensamento ou um livro volumoso, tudo
pode ser registrado através da escrita de sinais” (p.35, 38 e 39).

Dito isto, fica claro que a ELS é muito relevante para o povo surdo
como um todo, principalmente no espago escolar durante sua alfabetiza-
¢do e letramento.

Escrever na lingua natural oportuniza a pessoa surda a desenvolver
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as habilidades e competéncias necessarias para a leitura e escrita de uma
lingua, ao adquirir e desenvolver os conhecimentos necessarios na lingua
que dominam e compreendem bem, construindo significados entre o que
leem e escreve.

Mas qual a prerrogativa legal que a comunidade surda teria para
incluir esta escrita na escola ou em outros espagos? A principio nao exis-
te uma lei especifica que garanta isso, no entanto, ha uma brecha na lei
10.436/2002, art. 1° “E reconhecida como meio legal de comunica¢do
e expressao a Lingua Brasileira de Sinais - Libras e outros recursos de
expressao a ela associados”. Este ultimo trecho da lei, da a abertura
necessaria para nao haver um impedimento, pois a escrita de sinais ¢
outro recurso associada a Libras, sendo a sua modalidade escrita, e por
tanto, legalizada implicitamente a sua utilizacao. Lembrando que a ELS
comegou a ser estudada no Brasil desde 1996, aproximadamente.

A quantidade de usudrios da escrita de sinais no pais vem cres-
cendo, na medida em que a mesma vem sendo divulgada e conhecida,
despertando cada vez mais o interesse dos surdos e ouvintes, reafirmando
a importancia da Libras e seu registro escrito.

“Atualmente é possivel inferir que a comunidade surda brasileira
esta em pleno progresso de evolugdo da ELS através do sistema
SW, ao passo que projeta esta escrita como oportunidade de le-
tramento para surdos, pela capacidade de registro de uma lingua
visual” (NOBRE, 2011, p. 39).

Quanto mais esta escrita se populariza, o processo de inclusao ao
acesso a informag¢do da pessoa surda fica mais democratico e acessivel,
possibilitando o acesso aos mais diversos tipos de textos e conteados, que
atualmente a comunidade surda, em sua maioria, esta afastada, por nao
saber ler e escrever o portugués formal, o qual é encontrado em todas as
esferas da sociedade, deixando o individuo com surdez em desvantagem
em relagdo aos demais por estar a parte deste contexto letrado.

Por esse motivo, que a escrita de sinais ¢ essencial para que a pes-
soa surda construa o alicerce necessario para obter o portugués escrito
como segunda lingua, com uma base mais favoravel para aquisi¢cao da
L2, em vez de ir diretamente ao portugués, como ¢ praticado hoje, sendo
que, a mesma ¢é considerada uma lingua estrangeira para esses sujeitos.
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Os surdos nao conseguem compreender o que escrevem e leem em por-
tugués, pois ndo tem o conhecimento prévio de como sao formuladas e
estruturadas as palavras nessa lingua, como uma pessoa ouvinte sabe, ja
que estes tém ciéncia de como isso procede ao falar o portugués, facili-
tando a aquisicao da escrita. Ou seja, ambos tém experiéncias e visdes
distintas referentes ao portugués escrito.

Desse modo, quanto antes a comunidade surda tiver acesso a escri-
ta de sinais, mais benéfico serd para ele alcangar a maturagdao no conheci-
mento da escrita e consequentemente, uma experiéncia que servira Como
base para a aquisi¢do da L2.

De acordo com RIBEIRO, 2016:

“[...] é muito importante que a escrita de sinais seja divulgada
dentro da propria comunidade surda, pois ela eleva a lingua a um
novo status, permite o registro do pensamento surdo e a preserva-
¢do de sua identidade para geragdes futuras” (p. 76).

Além de alcangar uma valoragdo maior a respeito da sua lingua
natural perante a lingua majoritaria do pais, mostrando que a Libras, pos-
sui sua escrita, elevando as mesmas condigdes que as lingua portuguesa,
quanto a essa modalidade. Para mais, lhes permitem ler e escrever numa
lingua que compreendem e dominam.

Por fim, negar a existéncia do Signwriting, é negar mais uma vez,
o desenvolvimento da comunidade surda, ndo permitir que a comuni-
dade tenha acesso a esta escrita, ¢ cercear sua liberdade de expressdao e
comunicagdo, por meio da sua lingua natural, que é reconhecida em lei,
¢ impedir que os mesmos pudessem escrever sua propria historia.

3. A ESCRITA DE SINAIS COMO BASE PARA AQUISI-
CAODAL2

Falar da aquisicdo da escrita da lingua portuguesa para pessoas
surdas, no sistema de ensino inclusivo, é entender a principio, que os mes-
mos ao ingressar na escola tém o mesmo conhecimento linguistico deste
idioma que os demais colegas. No entanto, ter esta concepgao, destinara
o individuo com surdez ao fracasso e a ndao obten¢ido da escrita e letra-
mento. Pois, é de suma importancia entender, desde o inicio, que o surdo,
ndo entende o portugués anteriormente ao processo de alfabetizagdo, e
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suas experiéncias estd pautado na visualidade, sem uma referéncia audi-
tiva que baseia e estrutura o portugués. Desse modo, como a escrita de
sinais auxiliaria na aprendizagem da lingua portuguesa?

De acordo com Madson Barreto e Raquel Barreto (2015)

“[...] Os alunos surdos em idade escolar tém dificuldade na reten-
¢do de muitos conhecimentos, pois, arbitrariamente, sempre tém
de fazer o registro de seu aprendizado na Lingua Portuguesa, sua
Segunda Lingua. Se recebem o conhecimento em Libras (via pro-
fessor bilingue ou intérprete de Libras), seria mais do que sensato
propriciar-lhe o registro de suas anotacdes, ideias, comentarios e
rascunhos escrevendo diretamente na Libras (p. 56 e 57).

Essa possibilidade, ja diminuiria a discrepancia de saberes entre a
escrita de alunos surdos e ouvintes, pois ambos estariam escrevendo na
sua lingua materna. Entendendo como lingua materna, para o surdo a
Libras e o portugués para os ouvintes, onde os conhecimentos estariam
sendo escrito em sua propria lingua, com uma bagagem prévia adquirida
pela pratica do funcionamento da mesma, formalizando isso no sistema
escolar.

Onde a formaliza¢ao da escrita para a pessoa surda, se daria pri-
meiramente no SW/ELS, ocorrendo com mais facilidade e em menos
tempo. Pois esse aluno ira perceber a caracteristica visual da lingua de
sinais e a sua semelhanc¢a na modalidade escrita, assimilando as regras
gramaticais de forma descomplicada, porque possui uma consciéncia
linguistica anterior, a qual se assimila a0 modo como a pessoa ouvinte
adquiri a escrita da lingua portuguesa. Em que, a diferenca nesses proces-
sos, esta apenas nas modalidades das linguas envolvidas. Contribuindo,
para o que afirma Leoni Nascimento (2018), na organizacao do pensa-
mento, por meio direto, ao escrever, estruturando as ideias de forma sig-
nificativa. Onde ambos teriam como referencial para a escrita, as suas
respectivas L1. Conforme defende Ronice Quadros e Magali Sschmiedt
(2006), considerando que ler e escrever em Libras “dar subsidios linguis-
ticos e cognitivos para ler a palavra escrita em portugués” (p. 30).

Sabendo disso, entende-se que a escrita de sinais ird cumprir oS re-
quisitos e funcionalidades, social e educacional, semelhantemente que o
portugués escrito exerce para o individuo ouvinte. “Escrever diretamente
em Libras através do SignWriting permite a associa¢ao rapida e direta
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entre o sinal escrito e o sinal expresso, isto €, falado em LS, e, consequen-
temente, um aprendizado mais rapida” (BARRETO & BARRETO, p.
60, 2015).

Varios autores ressaltam a relevancia em desenvolver a escrita de
sinais por discentes surdos, anterior até a aprendizagem da escrita da L2,
visto que, a maturag¢ao adquirida durante o processamento da aquisicao
da escrita, servird como apoio e referéncia para aprender a escrita da L2,
com base nas experiéncias propiciadas no decorrer da aprendizagem da
ELS.

Entendo que as escolarizagdes desses individuos surdos estdo se
dando dentro de um sistema educacional de cunho bilingue, a escola pre-
cisa abrir espago para que esta escrita seja valorizada dentro do espago
académico, oferecendo o suporte necessario para que o discente com de-
ficiéncia auditiva possa estar tendo acesso a escrita de sinais nesse am-
biente, de forma nao preconceituosa ou inferiorizada. Compreendendo
como mais um meio para alcangar o conhecimento da leitura e escrita da
Lingua Portuguesa, mas também respeitando as peculiaridades sociocul-
turais desses alunos.

Uma vez que:

“As praticas pedagbgicas alfabetizantes para a aquisicdo de uma
lingua escrita devem ser inseridas no contexto que propicie uma
formagdo sociocultural. [...] Por tanto, entende-se que alfabetizar
transcende a mecanica do ler e escrever (codificagdo/decodifica-
¢d0), ou seja, a alfabetiza¢do é um processo historico-social mul-
tifacetado, envolvendo a natureza da lingua escrita e as praticas
culturais de seus usos” (NOBRE, p.58 e 62, 2011).

Por tanto, o ambiente escolar deve propiciar os recursos humanos,
como professores surdos e ouvintes, habilitados e conhecedores desse sis-
tema de escrita, para que possam prover um meio educacional de ensino
e aprendizagem que enriquega 0s aspectos socios/culturais intrinsecos
das comunidades surdas durante o andamento da obtencao da escrita da
lingua de sinais. Como afirmou Nobre, na cita¢do acima, destacando que
os usos pedagogicos precisam abarcar também o social e o cultural, e a
ELS é uma das formas de manifestaciao da cultura surda no ceio escolar.

Como reitera Barreto & Barreto (2015) apud Silva (2013b) ao ates-
tar que “reconhece a ELS como marca cultural surda. [...] potencializa
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sua aprendizagem, trazendo-lhe empoderamento linguistico” (p. 108).

Por isso, a escola que adota ou venha inserir a escrita de sinais
na educacdao de pessoas surdas, precisara reconhecer essa diversidade
linguistica e 0 empoderamento que esta atrelado ao fato de dar oportu-
nidade a esses alunos de desenvolver sua propria escrita, entendendo a
pluralidade que a escola democratica e inclusiva é composta, e que esta
diversidade € benéfica na formacao dos cidadaos.

Aproximando o que eles vivenciam em suas comunidades linguis-
ticas para o contexto escolar. De forma que, a aprendizagem da grafia
de sua lingua materna, tomara significativa importancia, levando a esses
individuos a ressignificar a aprendizagem da L2. Vendo-a ndo como uma
obriga¢ao, como foi imposto ao longo da historia, na relagao de poder e
dominagao da lingua portuguesa perante a lingua de sinais. Mas como,
uma possibilidade de crescimento académico, de maneira menos imposi-
tiva, potencializando seu desenvolvimento grafico em ambas as linguas,
reconfigurando o processo de obtencao da L2. Levando o portugués es-
crito a ocupar um novo status na percep¢ao desses alunos surdos.

Atrelando a L2, como um caminho para a interagdo e incorpo-
racao na sociedade ouvinte, reconhecendo o sistema de escrita da L2 e
participando ativamente desse universo letrado. Onde, a escrita de sinais
servira como ponte para a introdu¢do na escrita formal da lingua por-
tuguesa. Pois, ao considerar a ELS nesse processo, concede os recursos
linguisticos e cognitivos apropriados para que a pessoa surda possa lograr
resultados na aquisi¢ao da escrita do portugués.

Entao, respondendo a pergunta inicial que abriu este capitulo de
forma mais direta. A escrita de sinais como base para aquisi¢do da L2 ira
consentir a maturidade necessaria, anterior ou durante a obteng¢ao da L2,
promovendo experiéncias na manipulagdo da escrita, que trard o supor-
te linguistico basilar, para a introdugdo da escrita da lingua portuguesa,
possibilitando processos semelhantes ao que individuo ouvinte passa na
aprendizagem grafica do portugués, equilibrando os saberes referenciais
para o letramento, no seu sentido mais amplo.

METODOLOGIA

Foi utilizada como metodologia, a pesquisa bibliografica, fazendo
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um levantamento de autores relevantes para este artigo. No entanto, cabe
ressaltar, que ainda ha poucas teoriza¢des voltadas para a tematica dis-
cutida. Contudo, permitiu conhecer autores nacionais que refletiram a
respeito, sendo necessario, verificar em livros, artigos e dissertagoes, as
quais basearam este trabalho.

Utilizou-se como arcabou¢o teodrico, autores como: Madson
Barreto e Raquel Barreto (2015), Cristina Broglia Feitosa de Lacerda e
Lara Ferreira dos Santos (2013), Ronice Miiller de Quadros e Magali
Schmiedt (2006), Marianne Stumpf (2009) e Sérgio Silva Ribeiro (2016),
dentre outros ndo menos importantes, que contribuiram nas discussoes e
conceituagdes utilizadas neste artigo.

RESULTADOS

Este artigo trouxe como resultados, analises e argumentacdes so-
bre a importancia de incluir e obter a escrita de sinais no processo de alfa-
betizacao de pessoas surdas e com deficiéncia auditiva usuarias da lingua
de sinais brasileira. Onde esta escrita, além de valorizar e aprimorar o
conhecimento da Libras, permite que esses alunos desenvolvam as com-
peténcias e habilidades que esta atrelado ao processo de leitura e escrita
de uma lingua. Bem como, mostrou a pertinéncia em incluir a ELS no
percurso académico desses discentes, obtendo apenas beneficios linguis-
ticos, socais e culturais, no que se refere a educacao desses individuos.

Mostrou também, um caminho promissor para construir uma edu-
cagdo inclusiva mais efetiva, que valorize as peculiaridades linguisticas
dos discentes surdos dentro da escola bilingue, propiciando um equilibrio
de importancia entre as linguas envolvidas, corroborando para a concep-
¢do da L2, como mais uma op¢ao para seu progresso no mundo letrado,
sem renegar a escrita de sua lingua materna favorecendo na aquisicao da
LI1.

E, por fim, expds as benevoléncias que esta escrita propicia e que
a mesma cumpre no individuo surdo, as mesmas fungdes que a grafia do
portugués oferecem para o individuo ouvinte, possibilitando para o alu-
no surdo um ambiente académico mais favoravel para seu crescimento
linguistico e formacgao.
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CONSIDERACOES FINAIS

Tratar do tema “Signwriting: a relevancia em desenvolver a escrita
de sinais pela pessoa surda na sua lingua natural”, é pensar a ELS como
recurso valorativo da identidade e cultura surda, bem como, reconhecer
a contribui¢dao que esta grafia pode dar para o desenvolvimento linguis-
tico e social desta comunidade, além de contribuir na ascensao que esta
modalidade da Libras vem tomando e influenciando varios campos de
estudo, principalmente o educacional.

Dar espago ao signwriting na educagdo de pessoas surdas e de-
ficientes auditivos, é mais do que proporcionar que estes educandos a
oportunidade de se expressar graficamente em sua propria lingua, é per-
mitir que sua singularidade linguistica seja inclusa no processo de alfabe-
tizagdo e letramento, dando a acessibilidade propicia para seu desenvol-
vimento linguistico, produzindo os conhecimentos basilares necessarios
para a aquisicao da escrita da lingua portuguesa como L2, sem causar
traumas e barreiras quanto a esta, no seu percurso educativo.

Além de favorecer na consolidagao de uma escola inclusiva, que
respeitam as caracteristicas inerentes a esta comunidade de individuos,
com esta peculiaridade linguistica, oriundas da sociedade brasileira, que
particularmente, ja se constitui como diversificada, representando-se
também, dentro do ambiente escolar, assegurando os direitos linguisticos
desses individuos, como também suas diferencas.

Incluir o signwriting nos espagos de convivio contribui para que ela
cumpra as fungdes sociais da escrita, ¢ uma forma também de redimir-
-se das imposi¢des que a lingua oral auditiva majoritaria determinou ao
longo da histéria da educagao de surdos, que causaram/causam grandes
impactos negativos na vida familiar, social e educacional dessas pessoas
ndo ouvintes, acreditando que para conquistar a “normalidade”, precisa
renegar a lingua de sinais, seja ela na modalidade sinalizada ou escrita.

Por isso, a adesao dessa escrita s6 contribui para a construgao e
consolidagdo da escola inclusiva, se torne mais proxima, das que estdao
garantidas nas politicas educacionais, que garantem um ensino demo-
cratico e que abarquem a todos. Onde surdos e ouvintes possam lograr
éxito nos objetivos da alfabetizacdo e letramento. Em que as pessoas sur-
das possam constituir-se como individuos bilingues, favorecendo na sua
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inclusao educacional e social.

E, por fim, a aglutinacado entre o signwriting e a escrita da lingua
portuguesa, s6 enriquece para o desenvolvimento de um sujeito multifa-
cetado, capaz de atingir os mesmos niveis de letramento que é comum ao
individuo ouvinte, ao predispor que os discentes surdos possam produzir
também na sua lingua natural na modalidade escrita, permitindo que
faca parte do seu processo educativo.

Concluindo assim, que o SW e a escrita do portugués so tém a so-
mar na vida académica dos alunos surdos, mas que é urgente, a inser¢ao
da ELS no quadro das disciplinas das escolas que obtém discentes surdos,
bem como, a produgdo de materiais didaticos na escrita de sinais, valori-
zando e divulgando esta escrita entre os surdos e ouvintes.
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AS CONFIGURAGOES DE MAOS:
UM IMPORTANTE PARAMETRO

Cosmo Adriano de Santana’

1. INTRODUCAO

As configuragdes de maos ¢ um importantissimo parametro da
Libras — Lingua Brasileira de Sinais. E a forma como a mio se apresenta
no sinal. E um dos mais importantes pardmetros, sem ele nio haveria de
fato uma Lingua de Sinais, com esse parametro € possivel registrar de for-
ma gestual-visual datilologias (alfabeto manual), sinais soletrados e sinais
de fato. E um morfema, ou seja, ¢ uma minima parte que internamente
compde uma “palavra” ou sinal na lingua de sinais. Com base numa pes-
quisa bibliografica, nota-se uma evolug¢do nos quatros de configuragoes
ao longo dos anos, pressupde que quanto mais CM a possibilidade de
surgir mais 1éxicos na Lingua de Sinais é maior.

A lingua brasileira de sinais € um meio legal de comunicag¢ado brasi-
leiro desde a promulgacao da lei 10. 436 de 24 de abril 2002.Com decreto
federal 5626 22 de dezembro de 2005 a libras passou a ter regras claras
para sua difusao e todos sdo convidados a participar dessa difusao dando
a Libras elemento de Acessibilidade comunicacional. Neste artigo sera
utilizado o temo “Libras” para se referir a lingua de sinais brasileira por
esta ser a forma utilizada na Lei Federal e segundo Falcao 2019 o termo
LIBRAS em caixa alta se refere ao sinal atribuido a Lingua Brasileira de
Sinais e ndo ao sistema viso-gestual brasileiro.

Entao a parti da problematica perguntando qual a importancia do
parametro configuracdo de maos para Libras - Lingua Brasileira e Sinais?

1 Pedagogo pela Universidade Federal de Pernambuco. Psicopedagogo Clinico e
Institucional pela Fundagdo de Ensino Superior de Olinda — FUNESO. Instrutor
de Libras pela Universidade de Pernambuco — UPE. Professor Instrutor de Li-
bras da SEDUC de Pernambuco. E-mail: cosmo.adsantana@professor.educacao.
pe.gov.br.
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Busca-se na pesquisa bibliogréfica elencar os quadros de configuragdes e
0 quantitativo e sobre as descobertas das configura¢des maos ao longo da
histéria e ela vem colaborar com agdes de ensino das configuragdes para
o aprendizado da Lingua Brasileira de Sinais das mesmas e a importan-
cia desse parametro na lingua.

Nas configuragdes, em hipotese, nota-se a sua tamanha importan-
cia de tdo relevante sua existéncia na Lingua Brasileira de Sinais, porque
sem esse parametro nao seria possivel a existéncia de uma lingua na mo-
dalidade visual gestual, justamente por a maioria dos signos em Libras
serem produzidos nas mdos com o uso das configuragdes e com iSso va-
rios pesquisadores elaboraram com suas pesquisas quadro de CM com
ordem numérica ou semelhanca/associacao.

Para este pequeno trabalho através da metodologia de pesquisa bi-
bliografica através da consulta de varios autores que tratam desta temati-
ca teremos a construgdo e a conclusao da pesquisa.

Com base nos autores: (C.SS.R.1988); (COSTA, 2010); (FALCAO
2018 e 2019) ;(FERNANDES, 2018); (GESSER, 2009); (KOJIMA,
2008); (KUMADA, 2012); (LOPES ,2011); (QUADROS, 2004 e
2006); (SASSAKI, 2009); (VELOSO e MAIA, 2012); (FELIPE, 2006);
(BARRETO e BARRETO, 2015) tracamos uma linha de surgimento de
configuragoes

O artigo esta organizado em trés partes, 1. Introdugdo, 2. Quantas
Configura¢des Existem? 2.1 Alfabeto manual: trajetoria histérica de pu-
blicagdes 2.2 Quadros de configuragdes 2.3 As 111 Configuragdes da
Libras 3. Conclusdo e 4. conclusdo 5. Referéncias.

2. QUANTAS CONFIGURACOES EXISTEM?

A quantidade de configuragdes de maos da Lingua Brasileira de
Sinais ndo existe nenhum documento oficial do nosso pais que afirme
o quantitativo de configura¢des pois trata se de uma lingua viva e na-
turalmente uma lingua constante uso com varios falantes em um pais
extensdo continental como o Brasil, ndo seria anormal que em seu curso
de desenvolvimento surjam configuragdes conforme a necessidade dos
usuarios deste idioma. Em tao segundo alguns pesquisadores e estudio-
sos existem ou se usam atualmente identificando através de pesquisas
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uma quantidade de configuragdes.

Neste caso vamos estudar a origem do alfabeto manual usado na
Lingua Brasileira de Sinais, e vamos elencar com pesquisas e estudiosos
que elaboraram quadros de configuragdes De sua época pois sabemos
que a libras é uma lingua que tem como base as configuragdes portanto
a necessidade de comunica¢do viso-gestual que possibilita a formagao
de novas configuragdes assim como na lingua portuguesa ocorre o surgi-
mento e neologismos na Libras novos sinais também surgem, sejam com
novas configura¢des ou nao.

2.1. Alfabeto manual: trajetoria historica de publicacies

O alfabeto manual é sem davida uns dos recursos mais importan-
tes para a comunicagdo entre os surdos e os ouvintes com os surdos,
segundo Fernandes (2018): “é necessario muito cuidado ao sinalizar com
esse recurso para nao se confundir devido as semelhangas”.

O primeiro alfabeto manual, segundo Fernandes (2018, p. 50):

[...] é atribuido a Pedro Ponce de Leon (1520-1584), um religioso
espanhol, a criagdo do primeiro alfabeto manual reconhecido, su-
postamente inventado para os monges, que faziam votos de silén-
cio pudessem se comunicar nos mosteiros. Apenas em 1620, Juan
Pablo Bonet publicou o alfabeto de Leon no livrto Redunccién de las
letras y artes para ensefiar a hablar a los surdos

Veja abaixo o primeiro alfabeto manual atribuido Ponce publi-
cado por Bonet?:

TABECEDARIO |

DENONSTIATIVO

(Bonet, 1620). Disponivel em: hitp.//saber sapo cv/wiki/Juan Pablo Bonet.
Acesso em: 04 out. 2012. (GNU Free Documentation License).

2 https://www.timetoast.com/timelines/historia-das-pessoas-surdas acessado em
26/06/2021
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Inicialmente vamos tratar sobre o alfabeto manual, que é um re-
curso linguistico que nao pertence a Libras. Segundo Falcao (2017 p.
486): “O uso do alfabeto manual também esta presente contribuindo
com palavras novas nomes de pessoas e de lugares desconhecidos que
ndo apresentam sinal”. Como muitos confundem este alfabeto manual
também conhecido como alfabeto Datilologico ou alfabeto digital, é um
recurso utilizado pelos falantes ou sinaliza antes da lingua brasileira de
sinais ou lingua de sinais do mundo inteiro para soletrar palavras como
nome préoprio de pessoas de lugares, Lembrando que cada pais possui
seu alfabeto manual (SEGALA 2008), siglas ou um vocabulo algum 1é-
xico que ainda nao tenha um sinal nesta lingua. Segundo Falcao (2012)
“configuracdo de maos é a forma como a mao se apresenta no sinal da
Libras”.

O Alfabeto manual teve sua origem ainda no II Império, Segundo
Costa (2010). Em 1856, o conde francés Ernest Huet desembarcou no Rio
de Janeiro com o alfabeto manual francés e a Lingua de Sinais Francesa.
O material trazido pelo conde, que era surdo, foi adaptado e deu origem
a Libras. Este sistema foi amplamente difundido e assimilado no Brasil.
Segundo Segala e Kojima (2008 P. 16), o alfabeto manual francés é con-
forme o quadro abaixo:

Alfabetos Internacionais rranca B B
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De fato, em comparacao alfabeto manual brasileiro existe muitas
semelhangas ou até configuracdes idénticas alfabeto manual usado na
Lingua Francesa de Sinais.

O alfabeto manual possui 27 caracteres ou CMs que representam
26 letras do alfabeto da lingua portuguesa mais o “C cedilha”. No entanto
percebe-se que ndo existe apenas 26 CMS mas vocé cedilha de configura-
¢Oes na lingua brasileira de sinais em tdo quantas configuracdes existem
nesta lingua como abordagem historica vamos buscar com alguns autores
suas pesquisas os quadros de configuragdes desenvolvido pelos proprios.
A seguir serd apresentado imagens de quadros o alfabeto manual. Vejam
o exemplo de alfabeto manual no quadro abaixo®:

'
Alfabeto manual

& B ® & B .H
& B .o f
R IR TR © =S = R
S .0 & 8B s

Y&@ ;@

Na imagem acima temos o alfabeto manual onde nao estéd apresen-
tado o “C” cedilha neste caso temos 26 configuragdes apresentadas neste
quadro. No entanto ndo se pode afirmar que hoje na Lingua Brasileira
de Sinais, lembrando que o alfabeto manual ndo pertence a Libras, ¢ um
empréstimo linguistico da lingua portuguesa para uso na lingua de sinais
onde nao tem sinal neste caso ¢ incoerente afirmar que livros tem alfa-
beto pois ndo da conta apenas 26 configuracdes de maos representar os
sinais de toda esta lingua, sendo que a base da para formagdo da Libras
sdo as configuragdes assim como as letras sao para lingua Portuguesa.
Vejamos outro quadro®:

3 https://essaseoutras.com.br/alfabeto-manual-de-libras-site-de-informacao-do-de-
ficiente-auditivo/ acessado em 26/06/2021

4  https://www.researchgate.net/figure/Figura-41-Alfabeto-manual-em-LIBRAS_
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Acima estamos vendo mais um quadro de alfabeto manual que
apresenta além das 26 configuracdes de maos e o “C” cedilha totalizando
27 CM na ordem onde o “C” ¢é apresentado logo apos a configuragdao da
letra “C”. Vejamos agora a terceira figura quadro organizado o Kojima e
Segalla (2008) a baixo:

O quadro acima mostra as 27 configuracbes onde o “C” cedilha
aparece logo depois da apresentacdo dos numerais dando a entender de

figl 328791099 acessado em 26/06/2021.
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fato que o “C” cedilha nao faria parte da ordem alfabética, entio com
base na gramatica da UOL’ verificamos que: “A cedilha (C) é a jungdo
da letra “C” com um sinal diacritico, o qual indica que essa letra passa
a ter som de “S”, trazendo, infelizmente, muitas davidas ao processo de
escrita. J& que o alfabeto manual pertence a Lingua Portuguesa e ndo a
Libras e tem-se com base nisso que o “C” cedilha deve ser apresentado no
fim de qualquer quadro que apresenta o alfabeto manual.

Existem publicagdes mostram variagdes regionais na apresenta-
¢ao do alfabeto manual, em comparagdo aos quadros apresentados esta
tabela possui umas diferencas nas configuragdes no Movimento (M),
Orientagao (O) na forma de apresentar, em Castro (2013, p.58) apresenta
este alfabeto manual, variacdes na forma da CM “I”, no momento na
CM “X” e “Y” e esse € mais um dos quadros que nao apresentam o “C”
cedinha:

5  “https://brasilescola.uol.com.br/gramatica/cedilha.htm
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Existem publicagdes de autores que apresentam sua forma de apre-
sentar o alfabeto manual entre eles temos: Eugénia Oates C.SS.R. (1988),
Kojima e Segala (2008) e Veloso e Maia (2012) que tem o Alfabeto digital
na capa de suas publicagdes:

¥ - LINGUAGEM
S»’ S nn DAS MAOS

Aprenda
LIBRAS
_ com eficiéncia
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O primeiro livro no pais a publicar o alfabeto manual no Brasil foi
o dicionario de sinais: “Inconografia do Sinaes dos Surdos -Mudos”® por
Flausino José da Gama ex-aluno do Instituto nacional de Educacdo de
Surdos (INES) em 1875, segue as trés primeiras paginas:
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A “Inconografia do Sinaes dos Surdos —-Mudos” é considerada en-
tao um marco inicial sobre publica¢des sobre Libras no Brasil, é um livro
bem organizado e de facil leitura sendo uma referéncia sobre a historia da
Libras e historia da educagdo de surdos.

6 http://oficinadelibras.blogspot.com/2015/01/primeiro-dicionario-de-libras.html
acessado em 26/06/2021
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2.2. Quadros de configuracoes

Muitos estudiosos e pesquisadores organizaram as configuragoes
em quadros para que assim possibilitar a sua simulagao de forma orga-
nizada. Existem quadros que sdo organizados de forma numérica outros
por associa¢ao faremos uma apresentagcao breve dos quadros de configu-
racio e diversos autores tracando uma linha historica do desenvolvimen-
to da organiza¢do quadros de configuracdo até hoje criados.

Segundo Quadros e Pimenta (2010), em linguas se sinais, “fone-
mas” se referem as suas unidades que funcionam igualmente aos fone-
mas das linguas orais. Essas unidades minimas fonologicas distintivas
em Libras sao: Configuracio de Maos (CM), Ponto de Articulacdo,
Movimento (M) Orientagdo (O) e Expressdao Facial. A Lingua Brasileira
de Sinais, conta com 61 possiveis’ CM, as quais sdo apresentadas no qua-
dro abaixo.

@ z.‘%z @3%@ 5 96 ‘®7®3®9®10@11 éﬂ 13 &4
[& ‘@16@ § @ @0@ @ @@@h@s@n@ﬂ
@@ et de dode da 0. W (LY,
@ N‘;_/M‘{ﬂ Q‘l M“l 47 if\lﬁagﬂi & &52‘3&@ ‘ SS&O
WAELCAAW

Kumada et. al® apresentaram uma pesquisa que consistiam em de-
senvolver um avatar como recurso em uma Tecnologia Assistiva para
surdos, explicam que:

Uma das necessidades para a constru¢ao do nosso modelo de ava-
tar foi a de identificar as configuragdes de mao que integram cada sinal
da Libras utilizado. Em estudo mais antigo, Ferreira-Brito (1995 apud

7 file:///C:/Users/ ADM/Downloads/10362-673-8322-1-10-20200406.pdf acessa-
do em 26/06/2021.

8 http://www3.fe.usp.br/secoes/inst/novo/agenda_eventos/inscricoes/PDF_
SWF/44198.pdf acessado em 26/06/2021.
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QUADROS; KARNOPP, 2004, p. 53) afirma que a Libras apresentaria
46 configuragcdes de maos, enquanto Quadros e Pimenta (2008, p. 63)

descrevem 61 configuragdes.

Lucinda Ferreira Brito
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Continuando a pesquisa Kumada et. all’ segui dizendo:

Em contato com o Instituto Nacional de Educag¢ao de Surdos
(INES) tivemos acesso a uma tabela ainda mais completa, com 79
imagens catalogadas. Entretanto, a descri¢do das configuragoes de
maos realizadas em nosso projeto permitiu identificarmos novas
configuragdes de mao ainda ndo registradas. Surgiu entdo nosso
primeiro desafio, pois a tabela mais completa encontrada ainda
ndo atendia de forma suficiente as nossas necessidades. Assim,
até o presente momento foram identificadas 12 diferentes confi-
guragdes de maos que ndo estavam registradas na tabela do Ines.
Diante dessa restri¢do, elaboramos uma primeira adaptagdo da ta-
bela do Ines que resultou em 91 configuracdes de maos, conforme
pode ser observado no Quadro. 1.

9 http://www3.fe.usp.br/secoes/inst/novo/agenda_eventos/inscricoes/PDF_
SWF/44198.pdf acessado em 26/06/2021.
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Tabela de Configura e Mios do Ines
Fonte: Instituto Nacional de Educagio de
Surdos. 2015. 2 ojeto s ~c: as Assistivas para
Paro Costa, Angelo
Benetti ¢ Kate K 1z
padro 1 Tabelas de confisuracoes de maos da Libras.

Entdo percebe-se que a pesquisa e comparagdes sistematicas
das configuracdes nota-se mais e mais CMs na Lingua de Sinais vao
se juntando a esse quadro de configuracdes, o objetivo da pesquisa de
Kumada (2012) é d& mais acessibilidade comunicacional seja para surdo
e/ou ouvinte. Esses quadros mostram que com o passar dos tempos e o
avancar das pesquisas mostram como as configuragdes aumentam em
nuamero e assim nao temos um namero exato, temos o que foi catalogado
até entdo por pesquisadores. O pesquisador Falcao (2018) e (2019) traz o
alfabeto manual e dois quadros interessantes no ponto de vista da orga-
niza¢do. Nao sao quadros preocupados em apenas catalogar, mas mostra
a necessidade de compreender as semelhangas e assim melhor associar e
memorizar para apreender as configuragdes na pratica com a metodolo-
gia de ensino: “método associativo das configuragdes” que Falcdo (2019,
p. 486) conceitua apresentando os quadros (Tabelas) de configuragdes:

A Tabela de Configuragdes a seguir apresenta uma categoriza¢ao
associativa das Configura¢des de maos (CM) e uma metodologia
pedagogica diferenciada que busca facilitar a aprendizagem dos
sinais utilizados na Libras representados palas letras do alfabeto
da LP e dos numerais, sendo que, ndo consiste na sequéncia co-
mum dos alfabeto A,B,C, mas sim, o aluno iniciante, através da
distribuigao das letras por associagao de formatos semelhantes das
maos na perspectiva de melhor assimilar e fomentar a aprendiza-
gem de alguns dos sinais mais comuns.

Antes para compreender o desenvolvimento dos quadros de
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configuragdes de Falcao (2019), observa-se sobre que diz o autor em rela-
¢d0 aos parametros, Falcao (2018) enfatiza:

O conjunto de caracteristicas que constroem o sinal da Libras
¢ chamado de pardmetro. S3o cinco pardmetros principais:
Configura¢do das Maos, Locagdo, Movimento, Orientagao/sen-
tido/direcdo e a expressdo facial. Quando o sinal tem movimento
a velocidade, o ritmo e a intensidade do sinal determinam varia-
veis a serem consideradas que estardo acompanhadas de expressao
correspondente ao sentimento.

O quadro (Tabela) de alfabeto manual de Falcao (2018, p.17) cha-
ma a atenc¢do a sua qualidade para visualizagdo das configuragdes de
maos, que sao retratos de maos humanas, como de muito mostrados nes-
se trabalho e alto formas de facil compreensdao quando se refere a CM
com Movimento (M) com um fundo azul. O objetivo dos quadros aqui
apresentados s3o:

Aprende-se Libras para conhecer melhor as pessoas, o mundo, o
pensamento, refletindo, construindo e constituindo-se de amor e
respeito pelas diferencas. Aprender Libras € respirar a vida por ou-
tros angulos, na voz do siléncio, no turbilhdo das 4guas, no brilho
do olhar. (p.12)

| Quadro das Configuracdoes — Alfabeto Manual

Prof. Luiz Albérico Falcao
Profa. Patricia Rocha Pordeus

libras_pernambuco@gmail.com

Entao com base nesses objetivos, com algumas configuragdes de
Maos, alfabeto manual e nimeros, Falcdo (2019, p.487) organizou um
quando associativo das configuragdes, com 40 CM, onde o aprendente
ouvinte aprende a associar as configuragdes a partir das semelhangas com
leitura vertical, de cima para baixo da esquerda para a direita iniciando
na CM “A” até concluir na letra “C” cedilha veja no quadro abaixo:
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A QUADRO DE CONFIGURACOES
& BASEADO NO ALFABETO E NUMERAIS

libras.pernambuco@gmail.com

Como foi visto, ha muito mais que 40 CM da Libras, esse ¢ um
quadro didatico para inicio de aprendizado, essas configuragdes catalo-
gadas fazem parte de um quadro maior de associagOes, ao todo Falcdo
(2019), apresenta 80 configuragdes de maos, pois Falcao (2019, p.488)
diz:

Apresentado pela primeira vez no livio Aprendendo a Libras e
Reconhecendo as Diferencas: um olhar reflexivo sobre a inclusao,
o quadro de 80 configuragdes é fruto de pesquisas junto a surdos
da regido nordeste. Cada configuracao de Mao recebeu um nome

especifico para facilitar a memorizagdo para atender o modelo da
Educacao a Distancia.
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O objetivo dessa forma de apresentagao ¢ de fato uma critica aos
quadros (Tabelas) que organizam as CMs numericamente, que dificulta
a memorizagao através do numero, assim diz Falcao (2019, p. 487): “[...]
pretende-se apresentaras configuragdes de forma que o leitor seja autodi-
data e estimule-se a ser multiplicador da lingua de Sinais [...]”. Em outras
palavras a Libras e suas CMs devem estar acessiveis e serem difundidas.

2.3. As 111 Configuracies da Libras

Finalmente foi encontrado a maior tabela em nimeros de configu-
ragdes da Libras. Mas antes depois de tanto falar sobre as CMs, que sao
a base da Libras o que é Libras? Segundo Sassaki (2009), a Libras ¢ um
elemento de acessibilidade que faz parte de uma das suas “Dimensdes”,
nesse caso a “Comunicacional”, dentro do campo educacional ela se en-
quadra como: “Ensino de nog¢des basicas da lingua de sinais brasileira
(Libras) para se comunicar com alunos surdos|...]”. Entdo a Libras como
recurso de acessibilidade tem como funcdo estimular a comunicacao e
troca de ideias, essa dialética produz sistematicamente novos vocabu-
los sendo uma caracteristica dessa lingua, assim como as linguas orais.

90



EDUCAGCAO INCLUSIVA:
PRATICAS £ PERSPECTIVAS

Segundo Felipe (2006, p. 20):

Como toda lingua de sinais aumentam seus vocabularios, com no-
vos vocabulos, com novos sinais introduzidos pelas comunidades
surdas, em resposta as mudangas culturais e tecnoldgicas, assim a
cada necessidade surge um novo sinal desde que ele se torne acei-
to, sendo utilizado pela comunidade.

Entao ¢ uma necessidade que o nimero de CMs e sinais aumen-
tem com passar do desenvolvimento da Lingua, as pesquisas sdo uma
forma de evidenciar esse fendmeno linguistico. Barreto e Barreto (2015):
“Identificamos 111 configuragdes de maos [...]. Apresentando as confi-
guragOes de duas formas, organizados em dez grupos e com um jogo de
cartas', Barreto (2015, p. 412 e 413) :

111 Configuragdes
do Mao da Libras

N e R i

Configuragtes de méo na
Escrta ds Lingua ce Sinais
(porspacsva do sinalizador)

@é’ﬁ JF—

do Mo ndcadcs por cores.

O quadro de configuragdes esta todo em sign Writing no Livro
Escrita de sinais sem mistérios na p.320.

3 CONCLUSAO

As configuragdes de maos tém uma grande importancia histérica,
pois foi a partir delas que foram organizados os alfabetos, mas sem elas,
eles nao teriam sido organizados para o ensino e a difusdo da Libras.
Aprendemos que: gragas ao alcance dos objetivos com base nos quadros

10 https://www.youtube.com/watch?v=ipseaaNd3Gk, nesse video os autores apre-
sentam o jogo e como deve ser usado.
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de configuragdes de maos - CMs o alfabeto manual e ntimeros ou da
CM na Libras tem 3 objetivos que sdo: Criar sinais com os demais pa-
rametros; soletrar palavras com base no alfabeto manual/datilologia; e
criar sinais soletrados ou soletragcdo ritmica com base na datilologia e
pardmetro da Libras. Com isso confirmamos a hipotese pois sem as con-
figuragdes da forma histérica e cientifica ndo haveria uma lingua visual-
-gestual, pois sdo a partir das configuragdes combinados com os demais
parametros que se formam os sinais e assim todo o vocabuldrio/léxico da
lingua.
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1 INTRODUCAO

O presente artigo tem como proposta a compreensao do Sing Writing
(Escrita de Sinais) no processo de ensino e aprendizagem da Libras, ten-
do como lé6cus de pesquisa o Territorio de Sisal, buscando mapear mate-
riais didaticos em SingWriting em Escolas Estaduais para conhecer a sua
produgdo e divulgacao.

O SingWriting foi desenvolvido na década de 70, possibilitando a
escrita de algo que muitos consideram como agrafo, os sinais. Ao longo
dos anos foi sendo aperfeicoado e assim elaborando materiais impressos
para leitura e divulgagdo. No ambiente escolar ¢ recomendavel que se te-
nha diferentes instrumentos para estimular os estudantes a aprender algo,
se houver a presenca de sujeitos surdos requer, entao, materiais em Libras.

Proposta de pesquisa advinda devido a falta de conhecimento desse
recurso e por ser pouco utilizada em larga escala, sendo que o Sing Writing
tem uma proposta inovadora para o desenvolvimento da linguagem da
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Libras dos sujeitos surdos, como apontada na pesquisa de Stumpf (2009).
Sabemos da importancia do sujeito surdo aprender a de Lingua de
sinais para desenvolver aspectos cognitivos, sociais e emocionais e assim,
poder conhecer a si, o outro e 0 mundo. E para ter o pleno dominio das
Libras, requer estimulos e convivéncia com a mesma, além um ambiente
de aprendizagem que o favorega, tanto na familia, na escola e na sociedade.
Um dos meios para a apropriacdo das Libras é aprendendo a sua
escrita. Muitos consideram a lingua de sinais como agrafa, ou seja, lin-
gua sem escrita, porém mesmo sendo uma lingua nao utilizada em larga
escala muitos pesquisadores vém investigando o potencial cognitivo da
escrita para a apropriacao da lingua, afirmando o contrario, trazendo
inumeras possibilidades, desenvolvendo e ampliando a tal escrita.

Apesar de tamanha importancia e das linguas de sinais ja serem
reconhecidas como linguas naturais em varios paises; no Brasil, isto s6
se deu oficialmente por meio da lei federal 10.436/2004. Tornando um
marco para a comunidade surda, reconhecer a lingua brasileira de sinais
(LIBRAS), como meio de expressao da comunidade surda do pais, propor-
cionou muitos avangos aos surdos, incluindo o acesso a educa¢ao nos seus
mais diferentes niveis, com direito a receber instru¢do na lingua com a qual
se identifica. Desde entdo, os surdos no Brasil podem estudar em classes
regulares inclusivas com a presencga de um tradutor intérprete de LIBRAS
e lingua portuguesa (doravante TILSP) que exerce a fun¢do de mediar as
relagOes entre surdos, professores e demais alunos na sala de aula.

Pesquisas como essas favorecem o conhecimento sobre o poten-
cial da escrita da lingua de sinais e conhecer como ela colabora para a
aprendizagem do sujeito surdo. Além de contribuem para entender como
¢ o processo de ensino aprendizagem dos mesmos e se existem matérias
didaticos disponiveis para o uso Sign Writing nos municipios no Territério
do Sisal.

Estruturamos o artigo da seguinte maneira, no primeiro momento
iremos apresentar um breve parecer historico do “Signwriting” para contex-
tualizagdo, em seguida abordaremos sobre o processo de ensino e aprendi-
zagem da Libras, discorremos também da importancia dos materiais dida-
ticos nesse processo e sobre a educagdo dos surdos. Um topico relatando
como foi a metodologia da pesquisa, em seguida os resultados da mesma.
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2 UM BREVE PARECER HISTORICO DO “SIGNWRI-
Tﬂv »

O registro de acontecimentos para transmissdo de mensagens ou
mesmo de cunho artistico, devido a necessidade inerente e social do ser hu-
mano se comunicar, ao longo da histéria aconteceu de distintas maneiras.
Os primeiros registros sdo os desenhos dos homens primitivos, as pinturas
rupestres (pictogramas), demonstrando a forma de pensar da época. Com
o processo de estilizagao desses pictogramas foi se desenvolvendo a escrita,
os grafemas, e hoje temos uma diversidade de sistemas de escrita, decididas
convencionalmente, de acordo com a cultura/costume de cada sociedade.

Cada trago ou forma do grafema, simbolo ou letra, passou a signi-
ficar algo, nas linguas orais um som, o fonema, nas linguas de sinais, uma
configura¢ao, um movimento.

Nas linguas de sinais, a escrita foi desenvolvida recentemente, na
década de 70, com a dinamarquesa Valerie Sutton.

Valerie criou um sistema para escrever dangas e despertou a curio-
sidade dos pesquisadores da lingua de sinais dinamarquesa que
estavam procurando uma forma de escrever os sinais. Portanto,
na Dinamarca foi registrada a primeira pagina de uma longa
histéria: a criagdo de um sistema de escrita de linguas de sinais.
(QUADROS, 1999).

De um sistema para registrar movimentos de dancgas, chamado
de Dancewriting, proporcionou a criagdo da lingua escritas de sinais, o
SignWriting, que foi se aperfeicoando ao longo dos anos. Hoje, constitui-
-se como um importante meio para aprendizagem da lingua de sinais,
além de propiciar a identificagdo com um grupo e crescimento da autoes-
tima, como afirma Stumpf (2009), em uma das suas pesquisas:

Para a crianga surda, aprender a escrever seu nome em escrita de
lingua de sinais tem um significado importante para sua auto-estima
e possibilita sentir-se um sujeito surdo com identidade surda. Ela
sente que nao esta so. Ela pertence a um grupo e tem um nome pro-
prio dentro desse grupo que é uma marca de pertencimento. Uma
crianga surda que vive em uma familia de ouvintes sente felicidade
por estar adequada e incluida no grupo. Aprender a escrever seu
nome surdo garante motivagao e interesse, pois o significado dessa
aprendizagem ¢é carregado de emog¢do que ativa a mente. (p.22)
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A escrita SignWriting, tem como proposto possibilitar uma escrita
para a lingua de sinais, e ocasiona em sua esséncia as possibilidades de
registrar a escrita das linguas orais. O SignWriting é um sistema para
representacdo de gestos, aplicado as linguas de sinais, ou seja, trata-se de
um sistema universal para a escrita dos sinais. Essa escrita utiliza simbo-
los visuais para representar as configuragdes de mao, movimentos, ex-
pressdes faciais e os movimentos do corpo. O mesmo ¢é essencial para
entender a sistematica gramatical das Libras, bem como a da lingua pa-
tria, ndo existe a necessidade de passar pela transcricao da lingua falada.
Saber ler e escrever nossa propria lingua contribui para o alargamento
cognitivo, estimula a criatividade, organiza os pensamentos € promove a
aprendizagem, mostrando que nos, surdos, temos condigdes de registrar
a nossa lingua, nossa cultura, nosso historico.

SignWriting é um termo inglés cujo significado em portugués é:
Sign = sinal; Writing = escrita. No Brasil corresponde a escrita de sinais.
No Brasil, os estudos sobre a escrita dos sinais pelo sistema Sing Writing,
iniciaram-se a partir de 1996, com a pesquisadora Stumpf (2002, 2005).

Sobre o sistema Signwriting, Stumpf (2005, p.53) coloca que:

Ha varios tipos de notagdo para as linguas de sinais dos surdos.
Algumas dessas notagdes comportam muitas centenas de simbolos
cuja reprodugdo é muito volumosa. Conforme as publicagdes do
DAC o sistema pode representar linguas de sinais de um modo
grafico esquematico que funciona como um sistema de escrita al-
fabético, em que as unidades graficas fundamentais representam
unidades gestuais fundamentais, suas propriedades e relagdes. O
Signwriting pode registrar qualquer lingua de sinais do mundo sem
passar pela traducdo da lingua falada. Cada lingua de sinais vai
adapta-lo a sua propria ortografia. Para escrever em Signwriting é
preciso saber uma lingua de sinais.

Além da pesquisadora Stumpf em 1996, Dr. Antonio Carlos da
Rocha Costa descobriu o SignWriting enquanto sistema escrito de sinais
usado através do computador. A partir disso, SignWriting comegou a to-
mar forma no Brasil.

Mas, como ocorre a aquisi¢do da escrita da lingua de sinais? E o
que abordaremos no topico a seguir.
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3 O PROCESSO DE ENSINO E APRENDIZAGEM DA LI-
BRAS

O processo de aquisi¢ao da escrita da lingua de sinais acontece por
meio de periodos, em que o suyjeito vai tomando consciéncia do que esta
sendo registrando, de maneira similar a da lingua oral. Ferreiro (apud
Stumpf, 2009) desenvolveu tal teoria, intitulada de Psicogénese, em que a
apropriagdo da escrita é de maneira regular e técnica. Segue os periodos:
no primeiro periodo (icénico e nao iconico), acontece o conflito entre o
que é desenho e o que ¢ escrita; no segundo periodo, ja estabelecido da dis-
tin¢ao entre escrita e desenho, acontece a diferenciacdo na escrita, evoluin-
do em hipoteses, e € nesse momento que ha a introdugdo do SignWriting.
Para melhor compreender esse processo, temos a teoria de Piaget (apud
Stumpf, 2009) sobre o desenvolvimento da aprendizagem, em que diz:

a fungdo semidtica possibilita a crianga representar um objeto au-
sente por meio de um simbolo, ou de um signo, e a representacao
nasce da diferenciagcdo e da coordenagao combinadas, correlatas
entre significantes e significados.

A crianga estabelece critérios de quantidades e qualidades, sem
a presenga de desenhos, experimentando. A proxima etapa, a terceira,
ocorre um avango na percep¢do da configuracdo manual e o simbolo
registrado, nas linguas orais, do aspecto sonoro.

Como se pode observar o desenvolvimento da escrita de um indi-
viduo acontece de maneira semelhante ao da humanidade, do sistema
pictografico ao de grafemas, como dito anteriormente.

Varios processos, tanto bioldgicos quanto psicoldgicos, contri-
buem para tal fim, cabe a sensibilizacdo e a devida mediagao de pessoas
para que ocorra a apropriacdo da lingua escrita de cada cultura e assim
fazer com que haja a devida comunicagao entre todos.

Outro autor que também contribuiu com importantes teorias sobre
desenvolvimento cognitivo e social das criancas surdas foi Vygotsky, uma
vez que discute sobre o pensamento e da linguagem no desenvolvimento
cognitivo, indicando que os melhores caminhos sao a interagdao e media-
¢do dos sujeitos com os pares experientes. Afirmando que:

As caracteristicas tipicamente humanas nao estao presentes desde
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0 nascimento e dependerdo da integracdo entre os aspectos bio-
l6gicos e sociais. E na interacdo dialética do individuo coma
cultura que o individuo ira encontrar aquilo que o humaniza.
(VYGOTSKY, 1991 apud MATTQOS, 2018).

De acordo ainda com o referido autor “a linguagem faz parte do
sistema de signos criados pela sociedade ao longo da historia da huma-
nidade, ndo precisando necessariamente abranger uma lingua e nao de-
pendendo, necessariamente, do som.” Desse modo, tendo em vista que
a crianga adquire a linguagem a partir da interagdo sociocultural em que
esta inserida, e consequentemente desenvolve as fungdes cognitivas, per-
cebemos a importancia da crianga surda que tem uma familia ouvinte,
ter contato com outras pessoas surdas desde cedo, uma vez que ira lhe
proporcionar o conforto em saber-lhe que ela ndo ¢ a inica com tal dife-
renga, encontrando seus pares e assim construido sua propria identidade.
Nesse sentido Moreira (2008) expde que os surdos que desde cedo se
integram na comunidade surda consideram-se pessoas essencialmente vi-
suais, com uma linguagem visual, uma organizacao social, uma histéria
e com valores culturais que lhe sdo proprios.

E como sabemos, a aprendizagem ¢ algo processual, passa por um
momento Inter psiquico, correspondente ao nivel de desenvolvimento
potencial — resolve problemas com orienta¢ao; depois por um momento
intrapsiquico, que ocorre apds a internalizacdo, que ¢ o nivel de desen-
volvimento real — resolve problema sozinha. Entre esses dois momentos,
temos a zona de desenvolvimento proximal, fun¢es que estao amadure-
cendo (MOREIRA, 2008). Tendo pessoas comprometidas e que traba-
lhem dentro da zona de desenvolvimento proximal que o individuo tera
um bom desenvolvimento cognitivo.

Outro aspecto que deve ser levado em consideragdo ¢ o respeito
as singularidades dos sujeitos envolvidos, com um trabalho que tenha
uma nova forma de ver e pensar o Surdo, constituindo uma mudanga de
paradigma, que nao vise transforma o Surdo em Ouvinte, e sim em um
sujeito ativo da sociedade, consciente daquilo que acontece ao seu redor,
desenvolva suas atividades com dignidade, e isso é possivel com uma
educagdo de qualidade, envolvendo todos os sujeitos da sociedade.

Dentro dessa perspectiva de ensino/aprendizado temos o conceito
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de letramento, essencial para o desenvolvimento da linguagem escrita de
forma critica. As autoras Lodi e Bortolotti (2014) discutem em seu artigo
0 mesmo, e embasadas em Signorini afirmam que é “um conjunto de
praticas sociais de linguagem relacionadas ao uso de materiais escritos,
que se relacionam, intrinsecamente, com valores socioculturais, linguisti-
cos-discursivos e politicos-ideoldgicos”.

Ser letrado ¢é participar das diferentes formas de discursos, e os
surdos sao sujeitos metalinguisticos, participam das atividades humanas
em duas linguas: em Libras, que é agrafa e em lingua portuguesa. Para
entdo serem letrados devem ser competentes nao apenas na escrita, e sim
participar, falar e refletir sobre o enunciado, sobre os materiais escritos,
sobre os seus sentidos. Para tal fim, a primeira condi¢ao é estar imerso
na cadeia das interacdes verbais das Libras e saber discursar em diferen-
tes espagos, materializando e vivendo os discursos e enunciados, saben-
do dialogar (LODI, BORTOLOTTI, 2014). E assim, torna-se possivel
promover aos estudantes a apropriacao da lingua, sabendo identificar as
finalidades e regras frutos das praticas sociais e se posicionar diante das
diferentes visdes de mundo que circulam na sociedade.

O processo de ensino e aprendizagem no Brasil, para os estudantes
com deficiéncias tém enfrentado grandes dificuldades para a consolida-
cdo do atendimento de suas necessidades educacionais nesse contexto
de letramento através da escola inclusiva. Para os alunos com surdez,
os desafios sao muito grandes. Sao muitos obstaculos, dentre eles pode-
mos observar que cada surdo tem suas caracteristicas linguisticas e cultu-
rais, geralmente, ndo sao levadas em consideragdo no processo de ensino
aprendizagem destas pessoas dificultando uma relagdo prazerosa neste
processo e realmente inclusiva.

Nesse sentido, a comunidade surda tem se mobilizado e lutado
pelo reconhecimento das condigdes linguisticas, culturais e educacionais
dos surdos, Comunidade Surda Brasileira, no ano de 2002 a Lingua de
Sinais Brasileira ¢ regulamentada e reconhecida como meio legal de co-
municagao e de expressao, que representou um marco muito importante
para a conquista da comunidade surda que, em um movimento de nivel
nacional, conseguiu que a Lingua de Sinais fosse reconhecida oficialmen-
te como Lingua. Ainda no mesmo ano no dia 24 de abril a Lei n°® 10.436
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foi sancionada, dispondo sobre a Lingua de Sinais Brasileira e dando
outras providéncias, por meio do Decreto n°® 5.626/2005. Este decreto,
entre outras providéncias, dispds sobre o uso e a difusdo das LIBRAS
como medida de acesso dos surdos a educacdao. Amparada nessas legis-
lagdes, a lingua de sinais passou a ser difundida em diferentes espacos da
sociedade, dentre os quais destacamos os contextos educacionais.

Ao se constituir em um sistema linguistico de natureza visual-mo-
tora, a Libras (Lingua de Sinais Brasileira) foi legalmente reconhecida
como detentora de uma estrutura gramatical propria advinda das comu-
nidades surdas brasileiras apresentando algumas particularidades rela-
cionadas a sua modalidade viso-espacial que devem ser consideradas ao
longo do seu processo de ensino e aprendizagem.

4 A EDUCACAO DOS SURDOS

Para melhor elucidar o processo educacional da pessoa surda, te-
mos a imagem 01.

Imagem 01. Que Escola ¢é essa?

Esse aluno surdo acaba frustrado
por ndo entender nada... propria lingua e comunicar-se mais
facilmente...

Fonte: Disponivel em: https://4.bp.blogspot.com/-BOXSJbBPv8A /UfIVSPIxrbl/
AAAAAAAAASQ/M_kzZZSW-1U/s1600/227634_214973218527209_100000435
961680_815129_7689217_n.jpg
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Ao observar a imagem 01: “Que escola é essa?” de Mauricio
Damasceno (2011), vemos que o mesmo ¢ dividido em duas imagens,
a da esquerda, em preto e branco apresenta uma sala de aula, com os
dizeres no quadro: Inclusdo Escola e as letras do alfabeto, uma profes-
sora lendo um livro, e um aluno na cadeira sentando com um baldo de
pensamento cheio de interrogagdes e um aspecto de tristeza, e em baixo
a seguinte frase: “Esse aluno surdo acaba frustrado por ndo entender...”.
A imagem da esquerda esta colorida, também é uma sala de aula, no qua-
dro esta escrito: “Escola Bilingue para surdo” e letras com figuras, além
de ter em uma das paredes um cartaz com o alfabeto libras, a docente e o
aluno estao conversando em libras, e o0 aluno com um baldao pensamento
com as palavras: pensamento, cultura, identidade, consciéncia e linguisti-
ca, além de estarem com um aspecto de felicidade, e em baixo a frase: “O
aluno surdo pode entender em sua propria lingua e comunicar-se mais
facilmente”.

A partir desse cartaz podemos fazer inumeras leituras sobre a edu-
cagdo do surdo. A imagem da esquerda representa uma educagdo pau-
tada no paradigma Modelo Médico-bioldgico, por demonstrar a crianga
surda como uma pessoa doente, que precisa ser curada e torna-se igual a
uma pessoa ouvinte, aprendendo sua cultura e linguagem, negando sua
identidade, o chamado processo de normatizagdo, dentro de uma pers-
pectiva do ouvintismos e do Oralismo. E o que diz Skliar (2005), sobre o
Modelo Médico, constitui-se como: “disciplinamento do comportamen-
to e do corpo para produzir surdos aceitaveis para a sociedade dos ouvin-
tes” (SKLIAR, 2005, p.10).

E perceptivel que a educagdo para surdos ou educagdo especial,
esta fracassando, dentro desse modelo pragmatico. Pois, como relatam
estudantes que viciaram esse tipo de educagdo, em um depoimento de
2012, é bastante excludente e ndo repercutiam em nada em seu aprendi-
zado, ndo havia compreensao das informagdes passadas.

Em oposi¢do, a imagem da esquerda representa o Modelo Sécio
Antropologico ou Cultural, pois reconhece a lingua de sinais, a impor-
tancia da experiéncia visual e valorizagao da cultura surda, com as figu-
ras presentes na sala de aula, algo que se contrapde “a no¢des de pato-
logias e de deficiéncia” (SKLIAR, 2006, p. 10). O que proporcionar um

102



EDUCAGCAO INCLUSIVA:
PRATICAS £ PERSPECTIVAS

aprendizado significativo, de empoderamento.

Moura (2011) versa sobre o que se encontra subjacente nas escolas
para surdos e elenca diversos questionamentos e discorrer sobre os mes-
mos e aponta para diversas questdes que envolvem a educagdo do surdo e
os principais problemas que enfrentam, reforcando a importancia do de-
senvolvimento da linguagem, da lingua e da comunicagdo, nesse proces-
so formativo. A Escola deve cumprir seu papel na premissa de “ser capaz
de se comunicar com seus alunos”, de diferentes formas ajuda o aluno
a se constituir como sujeito no mundo, membro da sociedade, desenvol-
vendo e ampliando seu universo, algo possivel através da linguagem, da
troca de conhecimentos, que € iniciada na vida familiar, onde ocorre a
socializagdo primaria, e continua ao longo de sua vida, em especial por
intermédio na escola e de diversas situagdes, que € a socializagao secun-
daria. Salienta-se sempre, a necessidade de uma lingua comum, para que
os sujeitos se compreendam.

A educacao dos surdos nos moldes atuais de inclusao dificulta o
surdo a compreender o mundo simbdlico, por vivenciar apenas fatos e
atos observaveis, o concreto. Existe um despreparo do professor, e uma
ideia falsa de inclusao e de solu¢ao do problema. Necessitando do en-
volvimento de todos que atuam na educac¢ao do Surdo, para que ndo se
perpetuem o ndo aprendizado e as dificuldades enfrentadas pelo Surdo.

E sabido que deve respeitar a sua singularidade, com um trabalho
que tenha uma nova forma de ver e pensar o Surdo, constituindo uma
mudanga de paradigma, que nao vise transforma o Surdo em Ouvinte, e
sim em um sujeito ativo da sociedade, consciente daquilo que acontece
ao seu redor, desenvolva suas atividades com dignidade, e isso é possi-
vel com uma educagdo de qualidade, envolvendo todos os sujeitos da
sociedade.

Para entender o que estamos vivenciando precisamos recorrer aos
fatos passados, pois estes influenciam comportamentos, maneiras de
pensar e agir atuais. Vamos entdo, rever como era a educa¢do do Surdo
no passado para chegarmos e compreendermos o hoje.

O Surdo era concebido como um ser incapaz de aprender e con-
dicionado a ser escravo, estigmatizado, pela sociedade, sofrendo com
descriminagdes e exclusdo. Com o avangar dos estudos e pesquisas de
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pessoas pioneiras, houve uma mudanc¢a de paradigma, observamos a
constru¢ao dum mundo com inimeras possibilidades para o Surdo. Um
processo, mesmo que lento, de inclusdo e respeito, iniciado com edu-
cagdo. Ainda com resquicios desse passado excludente, hoje o Surdo é
percebido em sua alteridade, como um sujeito que pode e tem o direito
de aprender.

No periodo do Renascimento vemos 0s primeiros registros com
tentativas de ensinar o surdo, temos Pedro Ponce de Leén e Girolamo
Cardano. E depois o primeiro embate sobre o melhor método de ensino,
de um lado abade francés Charles Michel de L’Epée, com o uso da lingua
de sinais associada ao alfabeto manual e do outro o pastor de origem ale-
ma Samuel Heinicke, defendendo o método oral. (Filietaz, 2006).

No contexto brasileiro, em 1857, foi fundado o pelo imperador
D. Pedro II e pelo surdo francés Edouard Huet a primeira escola para
surdos, o Instituto Nacional de Educagao para Surdos (INES) no Rio de
Janeiro, com o método adotado por L’Epée.

Acontece entao, em 1880, o Congresso de Mildo na Itdlia, para de-
cidir qual método era eficaz, e foi decido o método oral, banido a lingua
de sinais dos processos educacionais. Entretanto, tal método ndo obteve
resultados positivos, mesmo que o Surdo fosse oralizado, seu aprendiza-
do em relagao ao exigido pela serie ou idade, era defasado, um analfabeto
funcional. Surge a necessidade de mudanga, e a houve.

A concepgdo colonialista dos ouvintes de que a surdes era uma de-
ficiéncia, que deveria ser oralizado, curado, devido a predominancia do
meétodo clinico-terapéutico, aos poucos, por meio de lutas e resisténcias
da comunidade surda por respeito e dignidade, foi sendo superada. Nos
anos 60, vém a proposta de Comunicac¢ao Total, defendendo o uso de
diferentes recursos para o sujeito comunicar-se e aprender, como uso de
sinais, leitura labial, aparelhos auditivos, usados simultaneamente. Teve-
se uma melhora nos padrdes de aprendizagem do sujeito surdo e aceita-
¢do em escolas regulares.

E em meado dos anos 60, surge uma nova visdao do sujeito surdo,
agora numa perspectiva cultural, que apreende o mundo pelo o olhar e
pelas linguas de sinais, sua lingua natural. E a visio socioantropoldgica.
Com uma abordagem pautada na formacao da identidade Surda. Com
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isso ¢ iniciada a proposta de uma maior presenga e valorizagao do surdo
em diversos lugares, em especial na escola, algo que perdura até hoje. E
este é, entdo, estimulado a aprender sua lingua natural (L1) e em seguida
outra lingua (L2). No caso do Brasil, a Libras (L1) e a lingua portuguesa
(L2).

Com a entrada do Surdo na sala de aula, no Brasil, com as po-

liticas de inclusdo, e com a garantia de expressar-se com as linguas de
sinais, surge com a necessidade de existir interpretes na sala de aula, com
também em outros ambientes. Uma profissao crescente, todavia, ainda
coberta de duvidas sobre o seu papel, no contexto da sala de aula.
Um campo de atuagdo amplo, e essencial para a harmonia entre o surdo
e os demais estudantes da sala, em sua maioria ouvintes. O interprete
no processo educacional pode colaborar de maneira significativa para a
inclusao, construgdo e fortalecimento da identidade Surda. Garantindo,
que aconteca uma aprendizagem significativa.

Pode-se dizer que esse € o curriculo ideal para a pessoa Surda, que
vise formar um sujeito empoderado, autébnomo e critico, por meio do de-
senvolvimento de sua linguagem natural, a lingua de sinais, por possibili-
tar a interagdo e uma verdadeira comunicac¢do. E como diz Nunes (2015):

A defesa do bilinguismo passa pela compreensdo da lingua de si-
nais e de sua representagdo para os surdos. Além de significar uma
forma de comunica¢do que funciona como pré-requisito para ou-
tras aprendizagens como portugués e matematica. Assim, a lingua
de sinais representa a valoriza¢do do surdo, uma vez que permite
que sejam ouvidos e representados. (NUNES et al, 2015, p. 542)

Salientamos aqui a existéncia entre de um paradoxo entre a esco-
la bilingue e a escola inclusiva. A primeira, uma escola em que todo o
ambiente é pautado no bilinguismo, o segundo, ndo tem tal pratica, mas
prega a presenca do aluno surdo em uma sala de maioria ouvinte, com a
presenca do interprete mediado as relagdes. E nesse embate, esta o sujei-
to Surdo, que tem desejos e sonhos, que deve ser educado, e o caminho
indicado por diversos pesquisadores, ¢ o bilinguismo.

Vamos deter nosso olhar para os materiais didaticos, pois com
eles que € possivel entrar em contado com o SingWriting, possibilitan-
do a inclusao de um ensino adaptado as necessidades da pessoa surda.
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O sistema SignWriting pode se tornar uma ferramenta de tradugdo dos
conteudos necessarios ao ensino-aprendizagem, porque funciona como
um canal de comunica¢do entre educadores e alunos surdos e vice-versa,
constituindo, assim, como um excelente material didatico.

5 AIMPORTANCIA DOS MATERIAIS DIDATICOS

Os materiais didaticos sdo importantes instrumentos que auxiliam
o professor no processo de ensino e aprendizagem no contexto escolar, e
segundo Rangel (2005), devem desempenhas determinados papéis, como
propiciar e orientar uma interacdo adequada entre professor e aluno, fa-
vorecer uma interlocugdo pedagogicamente eficaz, promover a aproxi-
magao adequada dos sujeitos em relagao ao objeto de estudo, e colaborar
significativamente para que sujeitos envolvidos atinjam seus objetivos
para questdes estabelecidas. Além de serem, se bem escolhidos e usados
de acordo com o planejamento do docente, importantes instrumentos de
apoio em todo o processo educacional. (ROJO, 2005).

E importante que as escolas possuam inumeros meios de
suporte aos ensinamentos transmitidos aos alunos para que isso faca a
diferenca na forma como eles tomarao posse do conhecimento. Livros,
equipamentos eletronicos, vém sendo aliados de uma aprendizagem mais
solida, que garanta ao aluno reter melhor os contetdos e aprimora-los. Os
materiais didaticos sao de extrema importancia para uma aprendizagem
significativa, desde que sejam utilizados como meios e ndo como fins
em si mesmos, por professores que conhecam de fato a realidade na
qual estao atuando, possibilitando ao aluno um estudo mais dindmico,
ampliando a capacidade de observacdo do mundo e a construgdo de sua
autonomia.

O material didatico ¢ de suma importdncia para uma formagdo
mais completa de cada estudante, o uso adequado do mesmo colabora
para que os alunos se sintam mais integrados ao ambiente escolar, identi-
ficando-se com ele. Participar ativamente do mundo e muda-lo de forma
positiva sao coisas que fazem parte dos sonhos de todos os adolescentes.
A escola, ao lado do nucleo familiar, ndo pode se omitir no momento de
sugerir bons caminhos para eles realizarem esses desejos.

Ao lidar com os recursos didaticos, o professor deve estar inovando,
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nao centrado no tradicionalismo e sim inovando. Ele pode trabalhar com
novas didaticas ao langar mao dos métodos tradicionais. O ensino-apren-
dizagem tem que ser 0 maximo possivel mais pratico e menos técnico,
onde se possibilite aulas mais didaticas e com conteudo de assimilagao
pelos alunos. O educador tem que primar pela informagao e didatica
além de estudos, pois os materiais os didaticos sdao um suporte.

Tendo contato com materiais em libras, possibilita ao aluno surdo
ampliagdo de conhecimento de mundo, principalmente durante o pro-
cesso de alfabetizagdo, a leitura de livros literarios deve fazer parte do
cotidiano, como faz parte do processo do aluno ouvinte, ¢ como nos diz
Pereira.

Por muito tempo, a escola ignorou as especificidades dos alunos
surdos e insistiu em trabalhar com eles da mesma forma que com
os ouvintes. [...] Embora a oralidade ndo seja condi¢ao indispen-
savel para a leitura e a escrita, € esperado que a crianga ouvinte se
apoie em suas habilidades orais para construir suas hipoteses sobre
a leitura e a escrita; a crianca surda vai usar, na construciao de
suas hipoteses sobre a leitura e a escrita, suas habilidades visuais.
A crianga surda vé palavras no papel e constréi visualmente suas
hipoteses sobre a escrita. Neste processo ela pode, assim como a
crianga ouvinte que soletra enquanto 1€, fazer uso do alfabeto digi-
tal (PEREIRA, 2005, p. 23).

Deve-se valorizar a presenga de tais matérias no contexto escolar,
como afirma Basso e Capellini (2012, p. 503) “é de extrema importancia
que os alunos surdos tenham acesso as historias infantis em LIBRAS,
sem deixar de lado a palavra escrita, para que o aluno se alfabetize em
Lingua Portuguesa também”.

Vygotsky ainda indica a importancia dos instrumentos para me-
diacdo, e que a aprendizagem precede o desenvolvimento: “Através da
construcao e do uso de FERRAMENTAS AUXILIARES (instrumentos
e signos), o homem nao s6 domina o meio ambiente como seu proprio
comportamento”. Devido a uma necessidade, 0 meio que estavam e a
plasticidade do cérebro animal ocorreram esse processo. Como nos diz
Almeida (2013):

[...] o desenvolvimento do individuo é como resultado de um pro-
cesso sOcio-historico, onde a aprendizagem impulsiona esse desen-
volvimento. A origem das mudangas que ocorrem no homem, ao
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longo do seu desenvolvimento, esta na sociedade, na cultura e na
sua historia. E um ser historico porque constroi a historia, e ao
longo da vida acumula, transforma e é transformado pelas ideolo-
gias e experiéncias adquiridas por seus antepassados (ALMEIDA,
2013, p.03)

Fazendo um paralelo com o desenvolvimento e aprendizagem na
formagao psicologica do homem, percebemos o quanto o meio exter-
no influencia na sua construc¢ao, sendo natural ou cultural. Os signos e
instrumento desenvolvem as fung¢des linguagem, e inicia o processo de
comunicacao.

E a partir daquilo que ja sabemos (Zona de desenvolvimento real),
podemos a descobrir coisas novas (Zona de desenvolvimento potencial),
sempre por mediagdo de outrem (Cultura) ou de ferramentas (Zona de
desenvolvimento proximal), dando sentido e significado a realidade.
Como diz Oliveira (1993 apud Mattos, 2018):

Nao podemos pensar o desenvolvimento psicolégico como um
processo abstrato, descontextualizado, universal: o funcionamento
psicologico, particularmente no que se refere as fungdes psicologi-
cas superiores, tipicamente humanas, esta baseado fortemente nos
modos culturalmente construidos de ordenar o real (OLIVEIRA,
1993. p. 24 apud Mattos, 2018).

Um caminho eficaz é a explorar a bem o aspecto visual, com o
uso da cotagao de histéria ou estoria, jogos educativos, envolvimento da
cultura artistica, cultura visual, desenvolvimento da criatividade plastica,
visual e infantil das artes visuais, utilizagao da linguagem de SignWriting
(escrita de sinais) na informatica, recursos visuais. (CAMPELLO, 2007).

6 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Saber onde e o que pesquisar ja é o principio basico para a rea-
lizacdo de uma atividade de pesquisa, em especial um estudo de caso.
O recorte espacial da pesquisa, acima de tudo deve estar intimamente
relacionado com o pesquisador, ja que esta serd a sua area de atuagao por
tempo determinado e os resultados deverao ser mencionados de modo
coerente e real.

Para a compreensao da tematica a pesquisa foi de natureza qualita-
tiva, pois, segundo a concepgao de Appolinario (2015, p. 61) “a pesquisa
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preponderantemente qualitativa seria [...] a que normalmente prevé a
coleta dos dados a partir de interagdes sociais do pesquisador com o fe-
némeno pesquisado”, para assim obter informagdes significantes da rea-
lidade estudada.

A abordagem qualitativa constitui-se em uma atividade da ciéncia,
que busca a construgdo da realidade ao mesmo tempo preocupa-se com
as ciéncias sociais. Nas palavras de Silva e Menezes (2001, p. 20) “[...]
a pesquisa qualitativa considera que ha uma relagdo dindmica entre o
mundo real e o sujeito, a interpretacdo dos fendmenos e a atribui¢ao de
significados sao basicas no processo de pesquisa qualitativa”.

Como base metodoldgica para investigacdo sera desenvolvido um
levantamento bibliografico, com o intuido de construir um arcabougo
tedrico para contextualizar a temdtica em questao, com seus principais
conceitos, autores e ideias relacionadas. A partir de informagdes e estudo
de artigos cientificos, teses, dissertagdes, livros, anais, impressos escritos
e digitais.

Para obtencao de informac¢Ges dos materiais didaticos sera utiliza-
do planilhas para registra a quantidade de livros, fazendo um mapeamen-
to para localiza-los, por meio de sites oficiais. Constituindo como uma
pesquisa de documentacgdo indireta, “que serve de background ao campo
de interesse” (LAKATOS, MARCONI, 2012, p. 157), tendo como técni-
ca a pesquisa documental em fontes primarias (Arquivos publicos, fontes
estatisticas, etc.) e secundarias (imprensa escrita, publicagcdes, etc.).

A pesquisa sera do tipo descritiva e observacional, que se refere
como uma pesquisa que narra o motivo que algo acontece, ou seja, inter-
pretando a realidade sem nela interferir. (APPOLINARIO, 2015)

6.1 RESULTADOS: O “SIGNWRITING” NO TERRITORIO
DO SISAL

O territério do Sisal, mais conhecido como regido Sisaleira da
Bahia, estd localizado no dominio morfoclimatico do semiarido, o nor-
deste do estado, a pouco mais de 200 km de Salvador. O Territério da
Cidadania Do Sisal - BA abrange uma area de 21.256,50 Km? e é compos-
to por 20 municipios: Monte Santo, Nordestina, Queimadas, Quijingue,
Serrinha, Teofildndia, Valente, Barrocas, Biritinga, Concei¢ao do Coité,
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Ichu, Lamardo, Retirolandia, Santaluz, Saio Domingos, Tucano, Araci,
Candeal, Cansangao e Itiuba, com uma populagao de 570.720 habitantes.

Segundo informagdes da Superintendéncia de Estudos Econémicos
da Bahia — SEI, 63% da populagao do Territério vivem na zona rural e,
entre os territdrios de identidade do Estado, apresenta o terceiro pior in-
dice de desenvolvimento humano (médio) — 0,589.

A atividade econdémica do Territério do sisal gira em torno da
agropecuaria, industria e mineragdo. A agropecuaria se destaca em fun-
¢do da produgio de sisal (Agave sisalana Pierre), caprinos, ovinos e bovi-
nos, além de culturas e criagdes de subsisténcia. O produto interno bruto
do Territorio representou, em 2007, 1,68% do PIB baiano.

Localizado na regidao semiarida do Estado, as principais vias de
acesso, partindo da capital do Estado, Salvador ¢ a BR 324 e 116, em
seguida a BA 416 e 405. Os primeiros municipios localizam-se aproxima-
damente a 200 km da capital. O Territorio do sisal tem como principal
atividade econdmica da regido o cultivo do sisal. Cultura esta que, desde
a década de 40, é explorada comercialmente gerando emprego e renda.

Para localizar os livros em Sign Writing disponiveis nesse territorio
foram acessados os seguintes sites: Educagdo da Bahia (http://www.edu-
cacao.ba.gov.br/0), do Ministério da Educacdo (http://portal.mec.gov.
br/index.php); do Superintendéncia de Estudos Econdmicos e Sociais
da Bahia - SEI (https://www.sei.ba.gov.br/) e do Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (http://portal.inep.
gov.br/web/guest/inicio). Dentro dos respectivos sites, foi feita a bus-
cas por materiais didaticos, encontramos subsidios de orientagdo para a
educagdo do surdo, todavia nao localizamos registros sobre materiais em
SignWriting.

Averiguamos, entdo, o quantitativo de surdos no Territério do
Sisal. Obtivemos os seguintes dados, ver tabela 01.
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Tabela 01. Quantitativo de Surdos* no Territorio do Sisal

MUNICIPIO QUANTITATIVO | MUNICIPIO | QUANTITATIVO
Monte Santo 132 Ichu 14
Nordestina 22 Lamario 17
Queimadas 77 Retirolandia 36
Quijingue 39 Santaluz 37
Serrinha 203 Sdo Domingos 12
Teofilandia 35 Tucano 72
Valente 74 Araci 46
Barrocas 30 Candeal 31
Biritinga 39 Cansangdo 85
Conceigdo do 115 Itigba 155

Coité

Fonte: IBGE 2010. Elaborado pelas autoras.

7 CONSIDERACOES FINAIS

O processo de ensino e aprendizagem da pessoa surda perpassou
por diferentes perspectivas e metodologia ao longo dos anos, marcado
por segregacdes e lutas por reconhecimento. Atualmente, com o desen-
volvimento da Sign Writing, surgiu uma nova ferramenta que colabora de
maneira significativa durante esse processo.

O bom uso de materiais didaticos facilita a aprendizagem dos su-
jeitos surdos, principalmente durante do a alfabetizac¢dao, o contato com
o SignWriting, possibilita a apropriagao dos conceitos, colaborando tam-
bém para o seu letramento. Nao basta somente (de)codificar, é necessario
saber criticar, contextualizar, interpretar. Formando assim, sujeitos criti-
cos e participativos.

No Territorio do Sisal ndo foram identificados materiais em
SignWriting, considerando que ha uma presenca consideravel de sujei-
tos surdos. Cabe entdo a elaboragdo de materiais em SignWriting, visto
o seu potencial pedagogico, juntamente com uma melhor divulgagdo e
pesquisas.

4 O IBGE classifica a deficiéncia auditiva em trés grupos: Nao consegue ouvir de
modo algum; Grande dificuldade; e alguma dificuldade. Consideramos apenas os
dados do primeiro grupo.

111



Lucio CosTA DE ANDRADE \ ELIANE MARIA DOS SANTOS LIMA ] JocELiA EmiLIA BORBA
(ORGANIZADORES)

REFERENCIAS

ALMEIDA, Ivany Lima de. Aprendizagem e desenvolvimento da
crianga segundo as teorias de Vygotsky. Webartigos, nov/2013. Dis-
ponivel em: https://www.webartigos.com/storage/app/uploads/publi-
c/588/4ce/193/5884ce19304bcd89297395.pdf

APPOLINARIO, Fabio. As dimensdes da Pesquisa. In: . Metodo-
logia da Ciéncia: Filosofia e pratica de pesquisa. 2 ed. Sdo Paulo: Cen-
gage Learning, 2015.

BASSO, Sabrina Pereira Soares; CAPELLINI, Vera Lucia Messias Fia-
lho. Material didatico para alunos surdos: a2012. Disponivel em http://
www.reveduc.ufscar.br.

BRASIL. Lei n° 10.436 de 24 de abril de 2002, que dispde sobre a Lin-
gua Brasileira de Sinais — LIBRAS e da outras providéncias. Publicada
no Diario Oficial da Unido, em 24 de abril de 2002.

. Decreto n® 5.626, de 22 de dezembro de 2005, que regulamenta
a Leino 10.436, de 24 de abril de 2002, que dispde sobre a Lingua Bra-
sileira de Sinais — Libras, e o Art. 18 da Lei no 10.098, de 19 de dezem-
bro de 2000. Publicado no Diario Oficial da Unido, em 22 de dezembro
de 2005.

CAMPELLO, Ana Regina. Pedagogia Visual / Sinal na Educac¢do dos
Surdos. In: QUADROS, Ronice Miiller de; PERLIN, Gladis (orgs.).
Estudos Surdos II. Petrépolis, RJ: Arara Azul, 2007.

FERNANDES, Sueli. Educa¢dao de Surdos. Curitiba: InterSaberes,
2012 (Série Inclusdo Escolar).

FILIETAZ, Marta Rejane Proenca. Politicas publicas de educacao
inclusiva: das normas a qualidade de formacgao do intérprete de lingua
de sinais. Dissertacao (Mestrado em Educacdo). Universidade Tuiuti do
Parana, 2006.

GESSER, Audrei. Libras? Que lingua é essa? Crencas e preconceitos
em torno da lingua de sinais e da realidade surda. 1°Ed. Pardbola Edito-
rial, Sao Paulo. 2009. 87p.

LACERDA, Cristina Broglia Feitosa de; SANTOS, Lara Ferreira dos
(Orgs.) Tenho um aluno surdo, e agora? Introdugao a Libras e educa-
¢do de surdos. Sao Carlos: Edufscar, 2013.

LAKATOS, Eva Maria; MARCONI, Maria Andrade. Técnicas de
Pesquisa. In: ___. Fundamentos de Metodologia Cientifica. 7 ed. Sao

112



EDUCAGCAO INCLUSIVA:
PRATICAS £ PERSPECTIVAS

Paulo: Atlas, 2012.

literatura infantil em LIBRAS. Revista Eletronica de Educacio. Sao
Carlos, SP: UFSCar, v. 6, no. 2, p. 491-512, nov.

LODI, Ana Claudia Balieiro; BORTOLOTTI, Elaine Cristina; CAVAL-
MORETI, Maria José Zanatta. Letramentos de surdos: praticas sociais
de linguagem entre duas linguas/culturas. Bakhtiniana, Sao Paulo, 9 (2):
131-149, ago./dez. 2014. Disponivel em: http://www.scielo.br/pdf/
bak/v9n2/a09vIn2.pdf. Acesso em: 27 de Set de 2018.

LOPES, Maura Corcini. Rupturas e posi¢des. IN: Surdez e Educacéo.
Belo Horizonte: Auténtica, 2007, 7-37 p.

MATTOS, Nicoleta Mendes de. A TEORIA SOCIO-HISTORICA DE
LEV VIGOTSKY (1895 —1934). Disponivel em <http://www.posu-
nead.uneb.br/pluginfile.php/20818/mod_resource/content/6/A%20
teoria%20sociohist%C3%B3rica%20de%20Vigotsky.pdf> Acesso em
junho de 2018.

MOREIRA, Patricia Aparecida Leite. O fator lingiiistico na aprendi-
zagem e desenvolvimento cognitivo da crian¢a surda. In RVCSD - Re-
vista Virtual de Cultura Surda e Diversidade. Edi¢ao n° 03 / novembro
de 2008 - revista/ 03/ compar 1.2.php. ISSN 1982-6842. Disponivel
em: http://www.editora-arara-azul.com.br/revista/comparl.2.php.

MOURA, Maria Cecilia de. A Escola Bilingue para surdos: Uma rea-
lidade possivel. In: SA, Nidia de (org.). Surdos: qual escola? Manaus:
Editora Valer e Edua, 2011, v.1, p. 155 — 168.

NUNES, Sylvia da Silveira; SAIA, Ana Lucia; SILVA, Larissa Jorge;
MIMESSI, Soraya D’Angelo. Surdez e educagao: escolas inclusivas e/
ou bilingues?. 2015. Disponivel em: http://www.scielo.br/pdf/pee/
v19n3/2175-3539-pee-19-03-00537.pdf

PERLIN, Gladis; STROBEL, Karen. Historia Cultural dos Surdos:
Desafios Contemporaneos. In: Educar em Revista. Curitiba, Brasil:
Editora UFPR, Edi¢do Especial n°® 2, 2014, p. 17-31. Fonte:file:///C:/
Users/Simone/Downloads/HIST%C3%93RIA%20CULTURAL%20
DOS%20SURDOS-%20DESAFI0%20COMTEMPOR%C3%-
82NEO%20(1).pdf

QUADROS, Ronice Miiller de. Um capitulo da historia do SignWri-
ting. 1999. Disponivel em: http://www.signwriting.org/library/his-
tory/hist010.html. Acesso em 28 fev. 2019.

113



Lucio CosTA DE ANDRADE \ ELIANE MARIA DOS SANTOS LIMA ] JocELiA EmiLIA BORBA
(ORGANIZADORES)

RANGEL, Egon de Oliveira. Material adequado, escolha qualificada,
uso critico. In: BRASIL. Materiais Didaticos: Escolha e uso. BOLE-
TIM 14, agosto, 2005.

ROJO, Roxane. Proposta pedagogica, materiais didaticos: escola e uso.
In: BRASIL. Materiais Didaticos: Escolha e uso. BOLETIM 14, agos-
to, 2005.

SILVA, Edna Lucia da, & MENEZES, Estera Muszkat. Metodologia
da Pesquisa e Elaboragao de Dissertagao. Florianopolis: Laboratério
de Ensino a Distancia da UFSC, 2001.

SKLIAR, Carlos. (Org.). Abordagens socio-antropologicas em
Educacdo Especial. IN: Educagdo e Exclusdo: Abordagens Socio-
antropolégicas em Educacdo Especial. 5%d. Porto Alegre: Mediagéo,
2006.

.Os Estudos Surdos em Educagdo: problematizando a normali-
dade. IN: A Surdez: um olhar sobre as diferencas. 3ed. Porto Alegre:
Mediacao, 2005.

STUMPEF, Marianne Rossi. Aprendizagem de Escrita de Lingua de
Sinais pelo Sistema SignWriting: Linguas de sinais no papel e no
computador. 2005. 330 f. Tese (Doutorado) — Curso de Informatica na
Educacgao, Faculdade de Educacgao, Universidade Federal de Santa Ca-
tarina, Santa Catarina, 2005.

. Escrita de Sinais I. Universidade Federal de Santa Catarina.
Florianépolis. 2008

. Escrita de Sinais ITI. Universidade Federal de Santa Catarina.
UFSC. Florianopolis. 2008

. Escrita de Sinais II. Universidade Federal de Santa Catarina
Licenciatura e Bacharelado em Letras-Libras na Modalidade a Distan-
cia, 2009. Disponivel em: http://www.libras.ufsc.br/colecaoLetrasLi-
bras/eixoFormacaoEspecifica/escritaDeSinaisIl/assets/492/ TEXTO-
-BASE_EscritaSinais2.pdf. Acesso em: 28 fev. 2019

SUPERINTENDENCIA DE ESTUDOS ECONOMICOS E SOCIAIS
A BAHIA. www.sei.ba.gov.br acesso em: 21 de junho de 2019.

114



TDIC E EDUCACAO INCLUSIVA
NO ENSINO REMOTO

Danielle Cristina Martins’
Jane Gezualdo?
José Fabiano Costas Justus3

INTRODUCAO

No més de marg¢o de 2020, o mundo foi surpreendido por uma
doenca causada por um novo tipo de virus, o SARS-COV-2, virus zoo-
notico, da familia coronavirus, que causa infecgdes respiratérias sendo
que em alguns casos apresentam-se de formas graves e letais. Em vir-
tude disso, a Organizacao Mundial da Saude (OMS) declarou estado
de Pandemia Mundial, ocasionando uma grande mudang¢a no cenario
mundial.

Diante deste contexto surgiram exigéncias pertinentes a implan-
tacado de medidas de protecao por meio de restri¢des e distanciamento
social sendo que, uma das principais estratégias adotadas pelos governos
municipais e estaduais resultou no fechamento das escolas publicas e par-
ticulares em todo o Brasil para amenizar a propagacao do COVID-19.

A escola, para cumprir sua fungdo social, precisou pensar na cons-
tru¢do de uma pratica pedagogica que valorizasse as diferencas e que
atendesse as especificidades de cada aluno estabelecendo a necessidade
de reinventar possibilidades e repensar novas praticas pedagogicas inova-
doras e alinhadas a uma metodologia ativa, com a utilizagao de recursos

1 Mestranda. PROFEI — Universidade Estadual de Ponta Grossa. danielle.valle@
hotmail.com.

2 Mestranda. PROFEI — Universidade Estadual de Ponta Grossa. jane.gezualdo@
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tecnoldgicos.

Diante desse novo contexto, a Secretaria Municipal de Educagao
(SME), determinou que as aulas nao poderiam ser suspensas ja que o ano
letivo havia iniciado, tornando-se necessaria a ado¢ao do ensino no for-
mato remoto, seguindo a normativa n. 005/2021-DE/SME-22/04/2021,
que estabelece o trabalho remoto do professor do Atendimento educa-
cional Especializado e Sala de Recurso Multifuncional no periodo de
pandemia.

Segundo o dicionario Aurélio, “etimologicamente a palavra remo-
ta, do Latim remotus significa afastado, distanciado ou longe no tempo”
(FERREIRA, 2010, p. 404). No entanto, cabe ressaltar que, no campo
educacional o afastamento foi em relagdo ao espago fisico, ou seja, ao
distanciamento entre as pessoas, pois parte das aulas foram realizadas de
maneira sincrona, ou seja, professores e alunos estiveram interagindo vir-
tualmente, em tempo real por meio de videochamadas utilizando como
ferramenta o Google Meet.

Nessa perspectiva, a presente descricao expde um estudo baseado
em relato de experiéncia no ensino e na aprendizagem de alunos que
compdem a Educag¢do Especial, no contexto do ensino remoto durante o
periodo de pandemia, com o objetivo de apresentar consideragdes acerca
dos desafios enfrentados pelos professores no que se refere ao desenvol-
vimento das aulas com uso das Tecnologias Digitais de Informacgao e
Comunicag¢do (TDICs) além das dificuldades vivenciadas por alunos que
possuem deficiéncias, pois vale ressaltar que, as TDICs quando utilizadas
adequadamente como recursos pedagogicos, auxiliam na superacao das
dificuldades e contribui para a inclusdo escolar.

O estudo foi realizado por meio de relato de experiéncia ocorrida
em Sala de Recursos Multifuncionais (SRMs) pautando-se em revisao
bibliografica e documental, de carater exploratorio-descritivo, visando
ampliar compreensao acerca do tema.

DESENVOLVIMENTO

Atualmente em carater de emergéncia, as institui¢des escolares de
todo o pais, precisaram adotar um sistema de ensino remotas fazendo
uso de diversos recursos tecnolédgicos disponiveis que pudessem facilitar

116



EDUCAGCAO INCLUSIVA:
PRATICAS £ PERSPECTIVAS

o processo de ensino e de aprendizagem dos alunos, sobretudo os que
compdem a educagdo especial.

Neste sentido, as Tecnologias Digitais de Comunicagdo e
Informacgdo (TDICs) tornaram-se importantes aliadas a educag¢ao neste
momento pandémico. Os professores, por sua vez, precisaram abrir espa-
¢o para novos saberes, repensar suas praticas e buscar novas habilidades
tecnoldgicas, pois seu papel neste novo contexto educacional é o de dar
subsidios para que o aluno desenvolva sua autonomia, responsabilidade,
criticidade e aprenda a manejar corretamente as tecnologias que estao
disponiveis para seu acesso e participagdo. Como afirma Leopoldo “as
novas tecnologias surgem com a necessidade de especializagdes dos sa-
beres, um novo modelo surge na educa¢ao, com ela pode-se desenvol-
ver um conjunto de atividades com interesses didatico-pedagogicos”.
(LEOPOLDO, 2004, p.13)

Nesta perspectiva, este relato trata-se da experiéncia de uma pro-
fessora de Sala de Recursos, evidenciando os principais desafios enfren-
tados para o desenvolvimento das aulas remotas durante a pandemia,
envolvendo o uso das TDICs, além de esbogar algumas dificuldades vi-
venciadas por alunos que compdem a educagdo especial.

As aulas remotas aqui descritas foram pensadas e produzidas
para alunos da Educacao Especial, atendidos em uma Sala de Recursos
Multifuncionais (SRM). As atividades remotas propostas necessitaram
de adaptagdes e respostas rapidas, por isso, houve a necessidade de se
pensar na criagao de um novo planejamento de aulas condizentes as es-
pecificidades de cada aluno, tendo por base documentos oficiais (norma-
tivas) de orienta¢do enviados pela SME.

Para iniciar os atendimentos remotos da Sala de Recursos, inicial-
mente foram criados grupos de pais e alunos via app whatsapp, instru-
mento utilizado para interagdo e engajamento entre todos os envolvidos
no processo de ensino e aprendizagem. Este aplicativo permitiu que pais,
responsaveis e alunos pudessem tirar duvidas, esclarecer questoes e rece-
ber orientagdes relativas as atividades propostas, de forma remota além
de ter acesso a videos, imagens e passo-a-passo do que estava sendo pro-
posto. Conforme Kenski evidencia,

a criacdo de ambientes virtuais tecnologicamente apropriados
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para a realizagdo de atividades educacionais precisa ser comple-
mentada com agdes que tiram as pessoas do isolamento e as enca-
minhem para atividades em grupo, em que possam atuar de forma
colaborativa. Com a colaboragdo de cada um para a realizagdo
de atividades de aprendizagem, formam-se lagos e identidades so-
ciais. Assim, criam-se grupos que, além dos conteudos especificos,
aprendem regras e formas de convivéncia e sociabilidade que per-
sistem no plano virtual e fora dele (KENSKI, 2003, p.112)

As novas tecnologias de mediacdo do ensino sdo importantes na
medida em que possibilitam o despertar de novas praticas pedagogicas
visto que, “estamos todos reaprendendo a conhecer, a comunicar-nos, a
ensinar e a aprender, a integrar o humano e o tecnologico” (SCUISATO,
2016, p.21).

Com intuito de minimizar 0s impactos negativos no processo de
aprendizagem foi adotado o uso da plataforma Google Meet, ferramen-
ta desenvolvida pelo Google e usada na versdo For Education para os
alunos da Educacao Especial que conseguem acompanhar e realizar as
atividades de modo colaborativo, pois como afirma Cortelazzo,

[...] ndo ¢ a tecnologia nem as midias que transformam uma in-
teragdo em colaboragdo, mas a pratica pedagogica de professores
e alunos proativos que deve configurar-se como colaborativa, se
forem seguidas certas regras em torno de um objetivo comum. A
tecnologia permite a melhoria dos canais de comunicagao entre as
pessoas, para que possam criar, entregar e consumir bens e servi-
¢os de todos os tipos (CORTELAZZO, 2009, p. 127).

Para aqueles alunos que demandam um atendimento mais especi-
fico e individualizado, foi adotado uso de video-chamadas por meio do
aplicativo Whatsapp, pois, o respeito e a valoriza¢ao de cada individuo,
de modo unico, constitui a marca de uma educag¢do inclusiva, segundo
Reis,

[...] a educagdo que inclui refor¢a o desenvolvimento das capaci-
dades individuais e coletivas, a0 mesmo tempo em que contribui
para o exercicio dos direitos humanos, principio basico do reco-
nhecimento e valorizagdo da diversidade. Ser, estar e conviver com
o outro sao direitos constitucionais que garantem ao ser humano o
exercicio de sua condigdo humana e, portanto, de sua diversidade,
de suas diferencgas (REIS, 2013, p. 78).
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Vale mencionar que a aprendizagem significativa com o uso de
recursos tecnologicos adequados e efetivos, pode auxiliam na promog¢ao
de uma educagao mais eficaz e transformadora. Além de possibilitar e
estimular a participagdo de todos, intensifica as relagdes interpessoais,
estimula a reflexdo, o didlogo e a autonomia pela busca de novos co-
nhecimentos. Deste modo, o aluno ao apresentar interesse pelo que esta
aprendendo, vai fazendo assimilagdes e se tornando protagonista do
conhecimento.

Moran colabora ao afirmar que, aos alunos [...] “temos de ofere-
cer-lhes uma educagdo instigadora, estimulante, provocativa, dindmica,
ativa desde o comego e em todos os niveis de ensino” (MORAN 2013,
p. 08). Desta forma, podemos interpretar o uso das TDICs no ensino
remoto como uma forma de construgdo e criacao de infinitas possibilida-
des que auxiliam os processos de ensino e de aprendizagem, propiciando
mais motivagdo e curiosidade nos alunos ao mesmo passo em que, per-
mitem suporte na formagdo continuada do professor.

Portanto, promover uma aprendizagem contextualizada e signifi-
cativa ¢ uma necessidade diante de uma proposta inclusiva e as TDICs
podem levar o individuo a desenvolver habilidades muito importantes
para seu pleno desenvolvimento: o seu imaginario e a criatividade além
de posicionar-se de maneira critica e mais autdnoma.

Vale ressaltar que neste momento que estamos vivendo uma pan-
demia, propiciar o acesso a educagdo para todos de modo especifico e
individualizado levando em consideragdo todas as especificidades de
cada individuo tem sido um grande desafio sobretudo, quando pensamos
em alunos com deficiéncia, pois evidenciamos um desafio ainda maior.
Conforme Barreto e Rocha,

[...] compreendemos que a pandemia contempordnea expde a
necessidade de se desenvolver urgentemente, politicas publicas
de igualdade educacional que pensem ag¢des voltadas para a pre-
servacdo da dignidade, identidade cultural, respeito a diferenca e
inclusdo dos alunos que se encontram nesse momento privados do
direito a educagao por inimeros motivos (BARRETO e ROCHA,
2020, p. 9).

A utilizacdo das diferentes estratégias e recursos tecnologicos para
desenvolvimento do ensino remoto para alunos da Educac¢do Especial,
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visou diminuir as dificuldades que alguns alunos com deficiéncia pos-
suem, por isso, acredita-se que o uso de tecnologias necessita ser am-
plamente utilizado a favor da educac¢ido de todos os alunos, mas nota-
damente, daqueles que apresentam peculiaridades que lhes impedem ou
dificultam a aprendizagem por meios convencionais.

Neste sentido, para o desenvolvimento de aulas remotas na Sala
de Recursos foi proposto, via videochamada um jogo interativo, o PE
BOWMAN, que se trata de um jogo, com progressdao no nivel de dificul-
dade, onde o aluno interage virtualmente com o professor além de, conse-
guir acompanhar o jogo com movimentos de correr, pular, abaixar, rolar,
sempre desviando dos obstaculos que aparecem na tela do computador
ou outro dispositivo que o aluno estiver utilizando.

Vale ressaltar que o jogo possibilita uma aproximagao do sujeito
ao conteudo cientifico “[...] através da linguagem, informacdes, signi-
ficados culturais, compreensao de regras, imitagao, bem como pela lu-
dicidade inerente ao proprio jogo, assegurando assim a construcdo de
conhecimentos mais elaborados” (MOURA apud ALVES, 2010, p. 1).

Sendo assim, a proposi¢ao deste jogo objetivou o desenvolvimen-
to de habilidades motoras (coordenagdo, ritmo e tonicidade), cognitivas
(atengdo, memoria, raciocinio l6gico e fungdes executivas) além de traba-
lhar aspectos afetivos, pois como pondera Lopes,

0s jogos representam uma fonte de conhecimento sobre o mundo e
sobre si mesmo, contribuindo para o desenvolvimento de recursos
cognitivos e afetivos que favorecem o raciocinio, a tomada de de-
cisdes, a solugdo de problemas e o desenvolvimento do potencial
criativo (LOPES, 2000, p. 35).

Portanto, as TDICs no contexto educacional precisam ser utiliza-
das de modo inteligente e consciente, além de estabelecer “[...] objetivos
que se deseja alcangar ao fazer uso dessas tecnologias e, [...]” a partir de-
les, “[...]é preciso escolher metodologias novas, bem como, formas para
que a pratica pedagdgica seja aperfeicoada. (RIBEIRO; CALDAS, 2018,
p. 25). Neste sentido, conforme Silva,

ndo basta utilizar bem as tecnologias, faz-se necessario recrid-las,
assumir a produgdo e a conducao tecnologica de modo a refletir
sobre a sua agdo sobre o processo educativo, pois desconectadas
de um projeto pedagdgico a mesma tecnologia que viabiliza o
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progresso e as novas formas de organizagdo social também tém
um grande potencial para alargar as distincias existentes entre os
mundos dos incluidos e dos excluidos (SILVA, 2011, p. 539).

A descontracao e o prazer que o ato de brincar com a utilizagao
de tecnologias promove e auxilia a crianga a vencer etapas e dificuldades.
Conforme Cordazzo e Vieira,

Algumas vezes as criangas nao alcangam um determinado rendi-
mento escolar esperado, ou apresentam algumas dificuldades de
aprendizagem porque determinados aspectos do seu desenvolvi-
mento estdo em déficit quando comparados com sua idade crono-
logica. Nestes casos, a brincadeira é uma ferramenta que pode ser
utilizada como estimulo dos processos de desenvolvimento e de
aprendizagem. Alguns exemplos de brincadeiras que estimulam o
desenvolvimento fisico e motor podem ser: os jogos de perseguir,
procurar e pegar. A linguagem pode ser estimulada pelas brinca-
deiras de roda e de adivinhar. O aspecto social pode ser estimulado
pelas brincadeiras de faz-de-conta, jogos em grupos, jogos de mesa
e as modalidades esportivas. O desenvolvimento cognitivo pode
ser estimulado com a constru¢do de brinquedos, com os jogos de
mesa, de raciocinio e de estratégia. (...) A brincadeira é uma ferra-
menta suporte para estimular o desenvolvimento infantil e a apren-
dizagem no contexto escolar (CORDAZZO; VIEIRA, 2007, p. 9).

E relevante e essencial que os professores reflitam, visando pro-
por caminhos para o uso adequado das TDICs de modo a inseri-las em
novas metodologias de ensino, objetivando sempre melhor qualidade na
educacgado e o desenvolvimento pleno do aluno. A tecnologia e tudo que a
envolve muda muito rapido e o professor necessita buscar conhecimentos
para melhor utilizar os recursos disponiveis para aperfeicoar a sua for-
macao e devem se sentir estimulados, desafiados pelas novas tecnologias,
pois como afirma Brito,

para que as tecnologias ndo se constituam apenas uma novidade
e nao se prestem ao disfarce dos reais problemas existentes, julga-
mos conveniente que os professores compreendam e aceitem que,
atualmente, as mudangas nos proporcionam os instrumentos ne-
cessarios para respondermos a exigéncia quantitativa e qualitativa
de educagdo, que esta mesma provoca. O que precisamos saber é
como reconhecer essas tecnologias e adapta-las as nossas finalida-
des educacionais (BRITO, 2006, p. 33).
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A motivagdo para aprendizagem ¢ algo que pode ser construida,
segundo Bacich e Moran:

[...] A aprendizagem é mais significativa quando motivamos os alu-
nos intimamente, quando eles acham sentido nas atividades que
propomos, quando consultamos suas motiva¢des profundas, quan-
do se engajam em projetos para os quais trazem contribuigdes,
quando ha dialogo sobre as atividades e a forma de realiza-las.
Para isso, é fundamental conhecé-los, perguntar, mapear o perfil
de cada estudante. Além de conhecé-los, acolhé-los afetivamen-
te, estabelecer pontes, aproximar-se do universo deles, de como
eles enxergam o mundo, do que eles valorizam, partindo de onde
eles estdo para ajuda-los a ampliar sua percep¢do, a enxergar ou-
tros pontos de vista, a aceitar desafios criativos e empreendedores
(BACICH & MORAN, 2017, p. 43).

Os avangos obtidos pelos alunos envolvidos diante da atividade do
jogo PE BOWMAN mostraram-se positivos e significativos, foi possivel
reconhecer que a atividade desenvolvida foi produtiva devido ao fato de
estar sempre centrada no interesse e necessidade individual e especifi-
ca. Almeida afirma que ao trabalhar com projetos de aprendizagem, o
professor

[...] respeita os diferentes estilos e ritmos de trabalho dos alunos
desde a etapa de planejamento, escolha do tema e respectiva pro-
blematica a ser investigada. Nao é o professor quem planeja para
os alunos executarem, ambos sao parceiros e sujeitos de aprendi-
zagem, cada um atuando segundo o seu papel e nivel de desenvol-
vimento (ALMEIDA, 1999, p. 2).

CONSIDERACOES FINAIS

Por ser uma pesquisa inédita, em um momento diferente de tudo
que ja vivenciamos, acreditamos que este estudo de caso pode ser rele-
vante para proximas pesquisas a respeito do periodo pandémico e de au-
las remotas direcionadas aos alunos que compdem a Educagdao Especial
em contexto de SRM, além de servir de base para novos estudos.

E perceptivel que o momento é desafiador diante da conjuntu-
ra atual que estamos vivenciando, o desafio assumido pelos docentes e
alunos é imenso, sao inumeras as problematicas que estao sendo enfren-
tadas pelo professor sendo necessario a criatividade e o uso de diversas
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estratégias para que seja possivel desenvolver as suas atividades.

Ressalta-se a importancia das TDIC's como pratica pedagdgica na
educacao inclusiva evidencia a sua fung¢do como recurso mediador, faci-
litador e motivador do processo de ensino e aprendizagem além de pro-
piciar um ambiente favoravel e atrativo para os alunos com deficiéncia.
No entanto, a utilizagdo dos mesmos e sua aplicabilidade nesse contexto
evidencia a necessidade de que o professor tenha um dominio suficiente
dos recursos tecnologicos e pedagogicos disponiveis para que possa fa-
zer uso das TDIC’s de forma mais adequada, levando em consideragao
as concepgdes educacionais apresentadas de maneira a contribuir com a
aprendizagem dos alunos.
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TECNOLOGIA ASSISTIVA:
A GAMIFICAGAO COMO RECURSO NA
INCLUSAO NO PERIODO PANDEMICO

Hérika Cristina Oliveira da Costd’
Lucélia Aparecida Jagobucci?

INTRODUCAO

Um mundo inclusivo, deveria ser aquele em que todas as pessoas
tenham acesso. O acesso as informacgdes, o acesso as oportunidades e por
que ndo o acesso a tecnologia?

Quando se fala em inclusao, a tecnologia ndo pode ficar de fora ou
pelo menos, ndo poderia.

Segundo Sawaia (2002), “um mundo inclusivo é, portanto, um
mundo no qual todas as pessoas tém acesso as oportunidades de ser e
estar na sociedade”.

Com a Pandemia, isso ficou mais nitido e evidente, percebemos o
quanto a tecnologia se mostrou indispensavel, uma vez que tivemos que
adaptar nossas rotinas e adequar atividades que antes eram realizadas de
forma presencial em atividades virtuais. Pode-se ver o show de seu artista
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éncias da Educagao pela Universidad Columbia del Paraguay. Especialista em
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em Recreagdo e Lazer pela FMU. Pos-graduada em Educacdo Fisica Escolar pela
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preferido, sendo transformado em uma live e claro as aulas também vi-
raram virtuais.

A escola que muitas vezes € o espago social das criangas, teve que
se adaptar nesse momento vivido mundialmente e os professores por sua
vez, tiveram que adaptar rapidamente seus processos de ensino aprendi-
zagem, para atender as demandas e ndo deixar milhares de criangas sem
esse espaco significativo que ¢ a escola.

A educagdo, que é um fator essencial para o desenvolvimento de
um Pais, ndo parou e vem se transformando a cada dia, através de ferra-
mentas tecnoldgicas, sendo esse um grande desafio que precisa continuar
a ser superado pelos educadores e educandos, s6 assim uma educagdo
melhor para todos podera ocorrer.

Dessa forma, para que uma educagdo melhor ocorra, ndo se pode
esquecer também da inclusdo, pois s através dela uma educagdao melhor
e significativa podera acontecer e abranger a todos, esse desenvolvimento
através da inclusdo, ndo se da apenas para as criangas com deficiéncia,
mas também para criangas sem deficiéncia, pela possibilidade da convi-
véncia com a diversidade.

Assim, o presente artigo vem contribuir para a melhoria da
Educacgao inclusiva através da inser¢ao da gamificagdo como recurso no
processo de ensino aprendizagem nesse atual cenario Pandémico em que
vivemos. Com o objetivo de identificar quais os desafios e dificuldades
encontradas na inser¢do desse recurso pelos docentes.

DESENVOLVIMENTO

Para entendermos melhor a importancia da inclusao nas escolas,
se faz necessario entender a constru¢do histérica do conceito de educa-
¢do inclusiva e de como foi sua implementagdo no Brasil.

Segundo a Lei Brasileira de inclusdao da pessoa com deficiéncia,
“considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimento de
longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial”.

De acordo com a convengdo da ONU sobre os direitos das pessoas
com deficiéncia, no artigo 9...

a fim de possibilitar as pessoas com deficiéncia viver de forma in-
dependente e participar plenamente de todos os aspectos da vida,
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os Estados tomardo as medidas apropriadas para assegurar as
pessoas com deficiéncia o acesso, em igualdade de oportunidades
com as demais pessoas, ao meio fisico, ao transporte, a informagao
e comunicag¢ao, inclusive aos sistemas e tecnologias da informagao
e comunica¢ao, bem como a outros servigos e instalacdes abertos
ao publico ou de uso publico.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (n°9.394/1996),
ressalta o dever das institui¢cdes de ensino de realizar as adequagdes ne-
cessarias para garantir aos alunos com necessidades educacionais a pos-
sibilidade de aprender. Dessa forma, esta previsto nessa lei a acessibili-
dade, por meio de adequagdes curriculares, com o uso de estratégias de
ensino diversificadas.

Sendo assim, nao h4 davidas de que quanto mais formas de re-
cursos metodoldgicos forem utilizadas, para atender a inclusdo social
no ambito educacional, maiores serdo os resultados da aprendizagem
significativa.

Com isso, a importancia da inser¢dao das Tecnologias por meio
da gamifica¢do, como recurso para a melhora do processo de ensino e
aprendizagem e essa metodologia educacional na educagdo inclusiva
pode ajudar a conscientizar os alunos, na tentativa de manter a valoriza-
¢do, o respeito, a dignidade e os direitos humanos.

Com o intuito de demonstrar a inclusdo do aluno no mundo digital
conferira aqueles que fazem parte do atendimento educacional especia-
lizado um sentimento de exercicio da cidadania, com o qual professores
das diversas areas e da informatica se integrardao ao mundo dos seus edu-
candos. Dessa forma, nao é de hoje e nem com o advento da Pandemia
que se fez necessario identificar e eliminar obstaculos e barreiras a aces-
sibilidade. Uma vez que, ainda com base na convengdao da ONU, ja se
falava ha muitos anos sobre a necessidade de se promover o acesso de
pessoas com deficiéncia a novos sistemas e tecnologias da informacgao.

De acordo com a Lei Brasileira de inclusao da pessoa com
deficiéncia,

considera-se discrimina¢do em razio da deficiéncia toda forma de
distingao, restricdo ou exclusao, por a¢do ou omissao, que tenha o
proposito ou o efeito de prejudicar, impedir ou anular o reconhe-
cimento ou o exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais
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de pessoa com deficiéncia, incluindo a recusa de adaptacdes ra-
zoaveis e de fornecimento de tecnologias assistidas.

Entretanto, ndo basta incorporar as midias na educa¢ao sem que o
professor tenha habilidades com o uso dos métodos. Com isso, através da
pesquisa realizada com professores da rede publica e particular de ensino
dos Estados de Sao Paulo e Rio de Janeiro, constatou-se que sao muitas
as dificuldades encontradas por parte dos professores. Dentre elas, a difi-
culdade de acesso por parte dos alunos, internet ruim ou a falta dela e de
equipamentos adequados, dificultando assim o seu trabalho.

O que chamou aten¢do e que muitas vezes foram citadas pelos
docentes, é o fato de durante toda a sua fase académica nao possuirem
formacao especifica voltada a tecnologia e a incluszo.

Dessa forma, com a pesquisa percebeu-se a necessidade de cursos
de formagdo especificos, voltados para essas areas, assim como o inves-
timento de politicas publicas voltados para realidade que muitas escolas
estdo vivenciando. Constatamos essa dificuldade na fala de alguns pro-
fessores, pois eles destacaram a falta de recursos e ferramentas.

Na pesquisa foi realizado o seguinte questionamento:

Quais sdo as suas maiores dificuldades no processo de ensino e apren-
dizagem no uso das tecnologias?

Obtivemos algumas respostas como:

Professora A: “Falta de equipamentos disponiveis.”
Professora B: “Acesso a ferramentas adequadas como por exemplo
internet de qualidade no ambiente de trabalho.”

Professora C: “A maior dificuldade é o suporte que os professores
nado tém para dar aula e precisam tirar do proprio bolso os aparatos
tecnolégicos.”

Professora D: “O fato da escola publica, em sua maior parte nao ter
internet, telefone ou outro aparelho eletrénico.”

Partindo desta analise, foi observado também que por mais que
a escola tenha as ferramentas. Infelizmente, acaba sempre se esbarran-
do em outros artificios como a falta de professores que nao possuem
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qualificagdo, habilidades e/ou conhecimento para manusear equipamen-
tos ou ferramentas pedagogicas que envolva de fato todo esse aparato
tecnologico.

Por outro lado, através da mesma pesquisa, quando os professo-
res foram questionados sobre a inclusao através da tecnologia. O grafico
abaixo, demonstra que 73,80% dos professores acreditam que possa exis-
tir a inclusdo através da tecnologia.

Nao consigo opinar

16%

Fonte: Prépria autora

Na Declara¢do de Salamanca, de 1994 (BRASIL, 1994) teve ori-
gem na Conferéncia Mundial sobre a Educagédo para Todos, ocorrida em
1990 (UNESCO, 1990) e veio propagar o conceito de inclusdao no contex-
to da educacdo comum. Esse documento aborda o conceito de inclusdo
como:

parte do principio de que todas as diferen¢as humanas sao normais
e de que a aprendizagem deve, portanto, ajustar-se as necessidades
de cada crianga, em vez de cada criancga se adaptar aos supostos
principios quanto ao ritmo e a natureza do processo educativo.
Uma pedagogia centralizada na crianga € positiva para todos os
alunos e, consequentemente, para toda a sociedade. (BRASIL,
1994, p. 18)

Com isso, a tentativa é demonstrar que a inser¢dao do aluno no
mundo digital é possivel, baseado no principio da inclusdao, com os
professores das diversas areas se integrando ao mundo dos seus edu-
candos. Sendo assim, o publico-alvo desta pesquisa foram, portanto, os
professores e através dela, pretende-se auxiliar na metodologia docente,
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introduzindo o conceito de aprendizagem significativa, mas levando-se
em conta o aprofundamento tedrico necessario, para a proposta de uti-
lizagdo de uma nova forma de recurso metodolodgico, a gamificagdo no
contexto educacional.

Sendo assim, de acordo com Huizinga (2000) em seu livio Homo
Ludens: “O jogo ¢ uma atividade voluntaria, exercida dentro de certos
e determinados limites de tempo e de espago, segundo regras livremente
consentidas, mas obrigatérias.”

Dessa forma, o objetivo geral do artigo foi analisar as dificuldades
encontradas pelos docentes na ado¢ao das tecnologias no processo de
ensino e aprendizagem e verificar se a gamificacdo pode ser utilizada
como ferramenta pedagogica docente, a fim de auxiliar no processo de
inclusdo, ou seja, identificando como as novas tecnologias se mostram
presentes no contexto educacional e colaboram com a pratica pedagd-
gica docente. Incluir significa mudar o paradigma educacional, pois é
necessario que se organize melhor as praticas escolares, uma vez que a
educagao desempenha um papel importante no futuro das pessoas, sendo
o primeiro lugar social a garantir o desenvolvimento pessoal e a inclu-
sdo social, possibilitando um movimento, em busca de alternativas e de
intervengdes do educador, para atender ao aluno em suas necessidades
educacionais.

Portanto a acessibilidade relacionada as Tecnologias ¢ algo que se
deseja ver em todos os contextos e aspectos da vida humana, pois o co-
nhecimento gerado ¢ utilizado especificamente para permitir 0 aumento
da autonomia e da independéncia de pessoas com deficiéncia em suas
atividades, a tecnologia recebe a denominagao de Tecnologia Assistiva.

O Decreto Federal 5.296/04 regulamenta as leis 10.048/00 e
10.098/00 que normatizam o cenario de atendimento e acessibilidade
das pessoas portadoras de deficiéncias.

A inclusao digital, precisa trabalhar em parceria com a educagao
inclusiva. Ao atender o aluno com deficiéncia, dentro do contexto esco-
lar regular, ¢ importante proporcionar socializa¢ao e inclusdo por meio
de intervengao pedagogica docente, com isso a metodologia nao pode se
basear apenas em um modo de aprendizagem, muito menos em apenas
uma habilidade.
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Diante dessa perspectiva deve haver a preparagdo de professores
para trabalhar com a diversidade e a inclusdo desde a sua graduacao.
Quando se fala na formag¢ao do professor, trata-se também de fornecer
condig¢des pessoais para o exercicio de sua fun¢do e da valorizagao do seu
exercicio pedagogico.

A formagdo de professores, quando se aborda a inclusdo, merece
destaque, uma vez que futuros docentes se sentem inseguros diante da
possibilidade de receber uma crianga com deficiéncia na sala de aula.

Sao necessarios também mais investimentos nos processos de for-
magdo de professores, para compor as praticas educacionais, portanto, as
escolas precisam acompanhar as novas tecnologias.

E partindo de toda essa necessidade e cenario no qual a educagao
esta vivenciando com o uso de novos métodos e o boom da tecnologia,
principalmente neste periodo de pandemia, houve a necessidade de se
aprimorar e encontrar as ferramentas e recursos educacionais para incluir
e engajar os alunos, um bom exemplo é o uso da gamificagdo que tem
feito a diferenga na educagdo remota, em que necessita de ferramentas
digitais interativas para facilitar a aprendizagem.

Dai a importancia de informar que a Gamification, termo inglés, é
uma constatagao sobre como os seres humanos sentem-se atraidos por jo-
gos. Sejam eles eletrdnicos ou analogicos, pois segundo Johan Huizinga
em suas literaturas afirma que somos seres ludicos, ou seja, aprendemos,
desde sempre, jogando, mas ¢ necessario deixar bem claro que a gamifi-
cagao nao esta associada a diversao e muito menos ser definida como um
jogo, mas sim como um instrumento motivacional para engajar e promo-
ver a aprendizagem, em que utiliza as mecanicas dos jogos.

Nessa premissa destacamos os beneficios da gamificagdo para o
aprendizado segundo Danilo Filitto*:

¢ Maior interagdo social e maior participacdo dos alunos em sala.
¢ Aulas mais dinamicas.

¢ Desenvolvimento da criatividade, autonomia e colaboragao.

e Promogao do dialogo

¢ Alunos mais engajados, curiosos e motivados.

3 CEOQ dos sites https:www.dfilitto.com.br e https:www.makeindiegames.com.br
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e Maior absorgdo e retengdo do contetido

e Estimulo ao protagonismo e na resolugdao de problemas.
e Aprendizado ocorre de forma ludica.

e Melhora de resultados e desempenho.

e Desenvolvimento de competéncias socioemocionais.

Porém para isso se efetivar é necessario que as atividades sejam
planejadas com intencionalidade e objetivos claros e o professor precisa
ter um papel importantissimo que ¢ de facilitador, mediador do apren-
dizado do aluno, pois 0 mesmo precisa incentivar os estudantes, pensar
em quais elementos utilizar em qualquer atividade a ser aplicada dentro
ou fora da sala de aula, fornecer feedback frequentes, questionando, su-
gerindo e avaliando para servir como combustivel no processo de ensino
e aprendizagem, ndo esquecendo também de lembrar que o processo se
faz com todos.

S6 para exemplificar, é possivel usar recursos como aplicativos
para smartphones, tablets ou computadores, assim como jogos de baixo
custo. Entre os app que podem ser utilizados gratuitamente temos:

Hand Talk

®) hand talk
Tradutor

de Libras

% A pp Store

Fonte: Hand Talk — Aplicativo — Conexao Educa Sao Sebastiao
(saosebastiao.sp.gov.br)

O Hand Talk faz a interpretagao automatica de texto e voz para
a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) com a ajuda de um mascote 3D
chamado Hugo.
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Be My Eyes

Be My Eyes
- Bringing sight
Tl to blind and low

volunteer

vision people

Fonte: https://ifworlddesignguide.com/entry/269159-be-my-eyes-app

O Be My Eyes foi desenvolvido para auxiliar pessoas com visao
limitada e funciona com a ajuda de voluntarios de todo o mundo via cha-
madas de video. A ideia é que os voluntarios possam emprestar sua visao
a usuarios cegos, auxiliando na interpretacdao de cenarios, placas, cores,
rotulos, obras de arte, objetos perdidos etc.

TelepatiX

Fonte: https://tix.life/geraes-tecnologia-assistiva-acessibilidade-e-revolucao/
attachment/icon-telepatix/

O TelepatiX tem como principal foco o auxilio a pessoas com
limitagOes severas de mobilidade, como paralisia cerebral ou esclerose
lateral amiotrofica (ELA). O aplicativo permite que o usudrio escreva
e vocalize frases com o minimo de movimentos possiveis, além de ser
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compativel com um acessério que permite a utilizacdo com apenas o
piscar dos olhos.

StorySign

Fonte: https://play.google.com/store/apps/details?id=com.storysign.storysig-
n&hl=pt PT&gl=US

O StorySign ajuda a abrir o mundo dos livros as criangas surdas
traduzindo livros infantis para lingua gestual de modo a ajudar as crian-
¢as surdas a aprender a ler.

MITA

Fonte:https://play.google.com/store/apps/details?id=com.imagiration.
mita&hl=en_US&gl=US

MITA é uma aplicagdo especifica de intervengdo precoce para
criancas com autismo, com atraso do desenvolvimento ou com dificul-
dades de aprendizagem. O app inclui tarefas interativas e inteligentes,
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feitas para ajudar criangas a aprender como juntar mentalmente varios
objetos, uma habilidade que ja provou conseguir grandes melhorias na
aprendizagem em geral.

Google BrailleBack

Fonte: https://play.google.com/store/apps/details?id=com.googlecode.eyesfree.
brailleback&hl=en_US&gl=US

O BrailleBack é um Servigo de acessibilidade que ajuda os utili-
zadores invisuais a utilizar dispositivos de braille. Funciona juntamente
para fornecer uma experiéncia combinada de braille e de voz.

ModMath

Fonte: https://apps.apple.com/us/app/modmath/id82189296471s=1

Um app para que criangas com disgrafia possam resolver proble-
mas matematicos sem usar lapis ou papel. Criado para permitir escrever
problemas de matematica e resolvé-los usando o touchpad integrado.
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Todas as operagdes podem ser salvas na nuvem (no Dropbox, por exem-
plo) ou enviadas pelo correio.

Magic Contact

Fonte: https://play.google.com/store/apps/details?id=com.Magickey. MagicCon-
tactLite&hl=en_US&gl=US

A app “Magic Contact Lite” com o foco na Comunicagao
Alternativa e Aumentativa. Este app foi pensado nos utilizadores com
limitagOes na fala (ex: pessoas com afasia, ELA, paralisia cerebral, ou
perturbagdes do espetro do autismo) e que beneficiam da sintese de voz
do Android através das ferramentas “Tabelas de Comunica¢ao” e “Texto
para voz”.

PictoTEA

Fonte: https://play.google.com/store/apps/details?id=ar.com.velociteam.
pictoTEA&hl=en_US&gl=US
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PictoTEA é uma app 100% gratuita, especialmente projetado para
ajudar pessoas que tém ASD (Transtorno do Espectro do Autismo), PDD
(Transtorno Global do Desenvolvimento), Autismo ou qualquer condi-
¢do que afeta as habilidades sociais e de comunicagdo para se comunicar.

Sound Touch

Fonte: https://play.google.com/store/apps/details?id=com.soundtouch&hl=en_
US&gl=US

A app esta dividido em 6 categorias: animais, animais selvagens,
aves selvagens, veiculos, instrumentos musicais e vida doméstica.

Finger Paint With Sounds

Fonte: https://play.google.com/store/apps/details?id=fingerpaint.color.draw.
magic.land.of.games&hl=en_US&gl=US

Neste jogo as criangas vao poder dar asas a criatividade que guar-
dam dentro de si e pintar quadros com varias cores. E a medida que a
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crianga passa os dedos, a musica vai surgindo para completar a obra de
arte. Finger Paint with Sounds € uma app divertido para ajudar criangas
com NEE.

CONSIDERACOES FINAIS

Baseado na pesquisa realizada observou-se que a gamificagdo é
um recurso didatico relevante. Neste contexto verificou-se que esta ferra-
menta pedagodgica pode ser muito tutil para a abordagem educacional que
vise a inclusao, pois quando o professor se disponibiliza a ser um facilita-
dor do processo, assim como utilizando praticas inovadores o aprendiza-
do acontece de forma significativa, porém ¢é viavel ndo esquecer também,
para que o engajamento acontega, ¢ necessario se ter varias estratégias,
assim como o apoio de outras ferramentas pedagogicas. E o jogo é uma
boa saida.

O jogo é um instrumento que desperta interesse no aluno, assim,
quando se usa em sala de aula a palavra “jogo” de imediato percebe-se
que ele desperta atenc¢do e faz participar da atividade. A importancia do
docente é fundamental, pois ele sera o facilitador do processo, porém
como mostrado na pesquisa tivemos como relevancia a necessidade de
qualificagao deste profissional, pois 0 anseio de muitos ndo conseguirem
saber lidar com os alunos com deficiéncia é pertinente. Assim, como ha-
bilidades para o manuseio de ferramentas digitais, sem falar da falta de
equipamentos e/ou materiais necessarios para que o trabalho seja desen-
volvido dentro ou fora da sala de aula.

Precisamos ter consciéncia de que é necessario que cada um faga a
sua parte, pois sO assim teremos o envolvimento de todos no processo de
forma justa e igualitaria diante do processo de inclusao.
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INTRODUCAO

O presente trabalho discute diversidade de género e sexualidade
no contexto educacional a partir de atividade interdisciplinar realizada,
envolvendo as disciplinas de Filosofia e Matematica com uma turma do
terceiro ano do Ensino Médio.

O principal objetivo do artigo ¢é investigar qual o papel da escola
na percepc¢ao dos alunos sobre diversidade de género e sexualidade. Para
alcanga-lo, os objetivos especificos estabelecidos foram: elaborar uma
atividade interdisciplinar que contemplasse o tema; desenvolver questio-
nario abordando as questdes discutidas na atividade; realizar a revisao
bibliografica sobre topicos pertinentes; e, a partir destas etapas cruzar as
informagdes tedricas com a coleta de dados.
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A metodologia adotada é de carater misto, tendo como aspectos
qualitativos a elaboragdo da atividade, a revisdo bibliografica e a analise;
e quantitativo, a coleta de da dos e sua expressdao em graficos e outros
padrdes imagéticos de andlise.

Acredita-se que tal levantamento e discussdo ¢ relevante pois per-
mite que se acesse o cenario atual da abordagem de diversidade de género
e sexualidade na Educac¢do, compreendendo se ha essa exposi¢do, de que
modo os debates vém sendo conduzidos e qual o resultado obtido.

Na interven¢do proposta para esta atividade, em um ambiente in-
terdisciplinar — com os professores de Matematica e Filosofia — exibiu-se
o filme “O Jogo da Imitagdo”, que narra um periodo da vida do matema-
tico Alan Turing, tocando em assuntos como homossexualidade, homos-
sexualidade como doenga e crime, puni¢ao, e os reflexos psicoldgicos do
preconceito.

Para propiciar uma discussdao coerente, organizou-se o trabalho
discutindo, incialmente, o movimento LGBTQIA+ no Brasil, conside-
rando que héd suma importancia nas conquistas de despatologiza¢ado e na
saida da clandestinidade destes corpos e seus afetos; um breve historico
da escola e os debates de diversidade; a interdisciplinaridade como faci-
litadora do trabalho com temas transversais na Educagdo Basica; e, por
fim, a analise e discussdo dos resultados.

Conforme é demonstrado, atividades interdisciplinares como a
proposta permitem que se inicie o trabalho sobre a tematica, de modo a
envolver os alunos na conversa, escuta-los e fazer apontamentos pertinen-
tes sobre o tema com a turma. Entretanto, com a aplicacdo do questiona-
rio, percebeu-se que 0s conceitos negativos sobre diversidade de género e
sexual estao presentes na sala de aula, com concepgdes que indicam que
a escola e a sociedade como um todo ndo vém realizando um trabalho
efetivo de inclusao.

DESENVOLVIMENTO

MOVIMENTO LGBTQIA+ NO BRASIL: BREVE HISTO-
RICO E CONCEITOS

No Brasil, as primeiras expressoes de movimento social organizado

141



Lucio CosTa DE ANDRADE | ELIANE MARIA DOS SANTOS Lima | JocELia EmiLiA BORBA
(ORGANIZADORES)

pelos direitos de homossexuais datam de 1970, principalmente no meio
artistico e na imprensa independente. Esses grupos trabalhavam na clan-
destinidade, devido ao regime ditatorial militar (BEZERRA et. al., 2013).

Em 1980, com a eclosdo da epidemia na AIDS no Brasil, a mar-
ginalizagdo desta comunidade é intensificada, e ¢ somente na década
seguinte, nos anos de 1990 que o Estado passa a atender as demandas,
especialmente aquelas voltadas a saude, da populagio LGBTQIA+
(BEZERRA et. al., 2013).

Apesar desta aproximagao, as orientagdes sexuais seguem sendo
motivo de discriminagdo e, justamente por isso, pessoas que nao se iden-
tificam com a heterossexualidade buscaram maneiras de se agruparem
ao longo da historia.

Nos anos 2000, a sigla GLS, que se referia a gays, 1ésbicas e simpa-
tizantes foi usada para se referir a lugares, servigos e produtos que aten-
diam a comunidade LGBTQIA+, mas ndo atendia as demandas, nem
contemplava as identidades sexuais de todas as pessoas pertencentes ao
grupo (SOARES, 2021).

Em 2008, adota-se a sigla GLBT, relativo a gays, lésbicas, bisse-
xuais e transexuais. Essa sigla € substituida em 2011, com a inversdo das
letras iniciais, tornando-se LGBT. O acréscimo do sinal “+” ocorre logo
na sequéncia, e procura contemplar outras identidades sexuais e de gé-
nero que nao se enquadrassem na heterossexualidade e cisgenereidade
(SOARES, 2021).

Por fim, a sigla mais aceita atualmente ¢ LGBTQIA+, adotada
nesse estudo, que se refere a lésbicas, gays, bissexuais, transexuais e tra-
vestis, queer — termo inglés que abrange uma variedade de expressdes de
género e sexualidade dissidentes — intersexuais, pessoas com aspectos se-
xuais dos géneros femininos e masculinos; e assexuais, que nao sentem,
ou ha condicionantes para sentirem, atra¢do sexual ou afetiva por outra
pessoa (SOARES, 2021).

Sobre o movimento LGBTQIA+ na contemporaneidade, Ferreira
e Sacramento (2019, p. 235) apontam que “é cada vez mais recorrente
que individuos e organiza¢des formadas por gays, l1ésbicas, bissexuais,
transgéneros e queer se voltem para as historias publicas de seus pas-
sados, aparentemente compartilhados, a fim de defender mudancas

142



EDUCAGCAO INCLUSIVA:
PRATICAS £ PERSPECTIVAS

politicas, sociais e culturais no presente”.

Demandas contempordneas sdao a visibilidade, a conquista da
cidadania; e que os direitos politicos, sociais e civis sejam legitima-
dos por meio da liberdade e acesso as politicas publicas (FERREIRA,;
SACRAMENTO, 2019).

Pontua-se que, apesar de conquistas sociais e legais que a comuni-
dade LGBTQIA+ acumulou, principalmente nas ultimas duas décadas,
o aumento de discursos de 6dio e da intolerancia a todas as minorias
sociais, no Brasil, legitimam as agressdes que a populacao vem sofrendo.
Uma saida ¢ a luta por meio de movimentos coletivos que organizem e
pautem as demandas deste grupo (FERREIRA; SACRAMENTO, 2019).

Considerado a preocupagao da presente pesquisa, na sequéncia,
discute-se o contexto escolar, suas implica¢des para vivéncias de pessoas
LGBTQIA+ e o trabalho de sexualidade em sala de aula.

A DISCUSSAO SOBRE A DIVERSIDADE DE GENERO E
SEXUALIDADE NO ESPACO ESCOLAR

A discussdo sobre sexualidade e a comunidade LBTQIA+ nas es-
colas e no contexto educacional nao ¢ nova. Mesmo sendo estudada ha
algumas décadas por uma perspectiva progressista, deve-se considerar
que ndo se trata de um campo teodrico e de uma praxis consolidada e es-
tavel. Transformacgdes, tanto do grupo enfoque, como dos estudos desen-
volvidos e praticas cotidianas, sdo constantes no trabalho sobre o tema.

Louro (1997) é autora de “Género, Sexualidade e Educac¢do”, uma
obra que prop0s o debate sobre alguns conceitos e que ampliou os estu-
dos sobre este topico. A autora destaca que:

[...] Compreendemos os sujeitos como tendo identidades plurais,
multiplas; identidades que se transformam, que ndo sao fixas ou
permanentes, que podem, até mesmo, ser contraditorias. Assim, o
sentido de pertencimento a diferentes grupos — étnicos, sexuais, de
classe, de género, etc. — constitui o sujeito (LOURO, 1997, p. 24).

E reconhecendo a pluralidade da comunidade LGBTQIA+, e
também, possiveis confusdes entre a no¢ao de sexualidade e de género
que se distingue: identidade sexual, que ¢ aquilo que se constitui a
partir da vivéncia da sexualidade com parceiras ou parceiros do mesmo
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género, de géneros opostos, ou com mais de um género; e o conceito de
género, que indica o reconhecimento e identificagdo social ou histérica
que pessoas podem apresentar com o que ¢ dito feminino, masculino,
ou ainda, lugares de expressdo que extrapolam e superam o binarismo
homem/mulher (LOURO, 1997).

Louro também chama ateng¢do para a inter-relagdao entre as identi-
dades sexuais e de género, mas as distingue, entretanto, e propde que “o
que importa aqui é considerar que [...] as identidades sao sempre cons-
truidas, elas ndo sdo dadas ou acabadas em um determinado momento”
(LOURGO, 1997, p. 27). Contudo, na escola, o que se coloca como pa-
drao e rege as normas de sexualidade é a heteronormatividade (LOURO,
1997).

Ou seja, espera-se que alunas e alunos apresentem desejo e se re-
lacionem com pessoas do género oposto, e ainda cumpram com papéis
atribuidos ao seu sexo bioldgico.

Ao discutir sexualidade na educagao, especificamente no Ensino
Meédio, também se preocupa com o significado da adolescéncia na cons-
trucdo destas identidades. E nessa faixa etaria que as expressdes da se-
xualidade podem surgir com maior intensidade e, justamente por isso,
professoras e professores devem receber formagdo para abordar essa
questao de maneira adequada (CAMARGO; SAMPAIQO, 2017).

Guizzo e Ripoll (2015) chamam ateng¢do para o fato de que, hoje,
ha diversos aparelhos e veiculos nos quais jovens poderdo procurar e en-
contrar informagdes, como a midia, a internet, e a facilidade de comuni-
cacdo. Entdo, ao deixar de abordar aspectos da sexualidade e dos direitos
da comunidade LGBTQIA+ em sala de aula, professoras e professores
ndo estarao impedindo que adolescentes acessem informagdes sobre o
assunto, mas sim, que nao oferecam oportunidade de didlogo na escola,
tendo docentes como mediadores desta conversa e que colegas de turma
possam compartilhar experiéncias e sentir que aquele espago é seguro
para pessoas LGBTQIA+.

Este tipo de pratica permite que, além da expressdo de identidade
e subjetividade do grupo, praticas discriminatorias possam ser reduzidas.
E por que esse trabalho ndo est4 sendo feito?

Os autores procuram apontar algumas razdes para a lacuna com
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o trabalho sobre a tematica LGBTQIA+, dentre elas: o desejo de nado
gerar polémicas, a falta de material didatico voltado ao tema, a falta de
formacgdo docente, e a dificuldade em encontrar legislagdo que ampare a
abordagem de género e sexualidade na escola, tendo em vista a tentativa
de silenciar tais praticas no ambiente escolar (GUZZO; RIPOLL, 2015).

Assim, cabe a escola e aos docentes buscar novas formas para o
trabalho com temas deste viés com os estudantes da Educacdo Basica,
facilitando e fomentando a discussdao de temas atuais que envolvem a
comunidade escolar como um todo.

A INTERDISCIPLINARIDADE COMO FACILITADORA
DO TRABALHO COM DIVERSIDADE DE GENERO E
SEXUALIDADE NA ESCOLA

O trabalho com temas transversais, como diversidade de género e
sexualidade, na escola sempre caracterizou um desafio para os docentes
e para a institui¢do, ja que pouco se discute a seu respeito na formagao
docente. Pensando nisso, a interdisciplinaridade pode ser uma forte alia-
da na abordagem destes topicos, visto que varias areas de ensino podem
contribuir para o processo de ensino-aprendizagem.

Ha algum tempo a interdisciplinaridade vem sendo debatida na
educagdo, porém ainda é pouco compreendida por parte dos docentes,
sendo vista como mera interagdo entre professores ou turmas, ou um
trabalho sem outros intuitos que nao a abordagem de duas ou mais disci-
plinas concomitantemente (FAZENDA, 2008).

Entretanto, essa abordagem de ensino € caracterizada pelo uso das
disciplinas como ferramentas para o trabalho do tema em questdo, em
um ciclo de aprendizado. Para Fazenda (2008) a interdisciplinaridade se
desenvolve a partir do amadurecimento do trabalho e aprofundamento
dos temas ja abordados nas proprias disciplinas, que passam a entao, re-
lacionar-se a outros conhecimentos, de outras areas.

A defini¢ao deste termo ainda esta em construgdo, segundo muitos
autores. Fazenda (2008) procura defini-la como uma postura ousada na
busca da promogdo do conhecimento. A autora aponta que: “na interdis-
ciplinaridade escolar as nog¢des, finalidades habilidades e técnicas visam
favorecer, sobretudo o processo de aprendizagem respeitando os saberes
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dos alunos e sua integracao” (FAZENDA, 2008, p .21).

Temas transversais, tal qual diversidade de género e sexualidade,
podem ser o gatilho para o trabalho interdisciplinar, pois permitem rela-
cionar temas e contetidos presentes em varias disciplinas. O que se per-
cebe no desenvolvimento de projetos com essa caracteristica é que o en-
gajamento dos estudantes aumenta, pois passam a perceber nas proprias
disciplinas as ferramentas que subsidiam a discussao e o conhecimento
sobre o tema estudado (FAZENDA, 2008).

No que diz respeito a atuagao dos docentes é importante destacar
que a interdisciplinaridade necessita de uma mudang¢a de postura dian-
te do ensino. Para Gongalves (2018) faz-se necessario igualmente uma
mudanga de postura da escola e dos professores que, ao longo das dis-
ciplinas, procuram demonstrar aos alunos que os conteudos escolares
ndo desconexos entre si, € que € possivel e ha beneficios no aprendizado
interdisciplinar.

ANALISE DOS RESULTADOS

No presente trabalho, desenvolveu-se uma atividade interdiscipli-
nar envolvendo as disciplinas de Filosofia e Matematica, com alunos do
terceiro ano do Ensino Médio de uma institui¢ao de ensino privada.

Na escola, bimestralmente, realiza-se a semana interdisciplinar
que visa unificar o aprendizado dos alunos a partir do estabelecimento
de um projeto comum que trata de temas transversais demandados pelo
contexto da escola.

O tema abordado no trabalho foi a diversidade de género e se-
xualidade. O primeiro contato com o tema aconteceu na disciplina de
Filosofia, quando os alunos puderam discutir e apresentar os seus conhe-
cimentos prévios sobre o assunto.

Para a mobilizagdo da tematica, a discussao foi guiada pela lei-
tura e analise do texto “Butler e a desconstru¢dao do género”, de Carla
Rodrigues (2005). Na sequéncia, os alunos assistiram ao filme “O jogo
da imitagdo”, obra cinematografica de 2015, dirigida por MortenTyldum
e protagonizada por Benedict Cumberbatch.

O filme ¢ ambientado no contexto da segunda guerra mundial e
narra, entre outros fatos historicos, a vida do matematico inglés Allan
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Turing, que hoje é reconhecido como o pai da computagao e foi respon-
savel por desvendar os codigos secretos das mensagens nazistas, encur-
tando a guerra e poupando a vida de milhdes de pessoas.

A escolha deste filme se deu devido a exibi¢do dos desafios e pre-
conceitos sofridos por Turing por sua orientagdo sexual. Apesar de sua
relevancia e contribuicao durante este periodo critico, 0 matematico so-
freu discriminagdes, foi afastado de seu circulo social e do trabalho e,
finalmente, foi condenado a passar pelo procedimento de castragdo qui-
mica. Por isso, Turing tirou a propria vida.

Apbs o filme, os alunos se mobilizaram para descobrir quais as
principais duvidas e o conhecimento sobre o assunto por parte da co-
munidade, assim, realizou-se um questionario orientado pelos professo-
res, buscando identificar qual o conhecimento da comunidade sobre o
assunto.

Os alunos elaboraram17 perguntas, 14 de multipla escolha com as
opgdes de resposta excludentes entre si “sim” e “ndo”, apresentadas na
sequéncia:

(1) A orientagdo sexual e/ou identidade de género implica de algu-
ma maneira em um comportamento inadequado?;

(2) A orientagao sexual e/ou identidade de género pode afetar a
vida académica de um estudante?;

(3) O estudante pode ser marginalizado em virtude de sua identi-
dade de género e orientagdo sexual?;

(4) A presenca de uma pessoa pertencente a comunidade
LGBTQIA+ poderia ‘incomodar ou deturpar’ o ambiente académico?;

(5) Vocé conhece alguém LGBTQIA+ do meio cientifico?;

(6) Vocé sabia que em 1973 a homossexualidade era considerada
transtorno mental?;

(7) Vocé acha que hoje em dia nao existe mais preconceito contra
LGBTQIA+ no meio cientifico?;

(8) Vocé sabia que LGBTS sofrem abuso financeiro e econdmico?;

(9) Na sua opinido, quando uma empresa vai contratar alguém,
vocé acha que eles levam em consideragdo a identidade de género e
orientacao sexual do candidato?;

(10) Vocé ja teve duvidas sobre sua sexualidade e ficou com medo
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de comentar o assunto com seus colegas de trabalho e perder o emprego?;

(11) Vocé sabe o que significa cada letra de LGBTQIA+;

(12) Vocé sabia que existiam ‘tratamentos de cura’ através de ele-
trochoques, estupros e lobotomia para pessoas da comunidade LGBT+
no final do século XIX e inicio do século XX?

(13) Vocé se considera uma pessoa preconceituosa com a comuni-
dade LGBTQIA+?

(14) Vocé ja realizou discursos ou a¢des preconceituosas?

Além disso, foram realizadas duas perguntas com a op¢ao de res-
postas longas:

(15) Durante sua vida escolar houve alguma aula/debate sobre gé-
nero e sexualidade em sala de aula? Comente sobre;

(16) Vocé ja presenciou algum caso de LGBTFOBIA no seu am-
biente de trabalho? E/ou em sua familia? Se sim, fez alguma coisa? O que
vocé fez nessa situagdo?

E ainda, uma pergunta com a caixa de sele¢do, na qual participan-
tes podem selecionar mais de um item:

(17) Qual destas expressoes vocé conhece: [ ] identidade de géne-
ro; [ ] orientagao sexual; [ ] sexo biologico; [ ] expressao de género.

A ultima pergunta foi a Unica de consulta de perfil do respondente
e perguntava “qual o seu género?”, apresentando as opg¢des “feminino”,
“masculino” e “outros”.

Considerando que a realizagdo do formulario foi resultado da
pratica interdisciplinar, desde o compartilhamento de seus conhecimen-
tos prévios a experiéncia da leitura sobre desconstrucao de género, de
Rodrigues, na aula de filosofia. E depois da exibi¢ao do filme promoven-
do a relagdo entre as duas disciplinas, é possivel considerar que a turma
fez perguntas relacionadas a essas experiéncias.

Exemplos disso sdo as perguntas 2, 3, 4, 5e 7 que, apesar de peque-
nas variacgoes, tratam da relacdo entre orientacdo sexual e identidade de
género e ambiente académico, tematica abordada no filme. Igualmente,
nas perguntas 6 e 12, trata-se da patologiza¢ao da homossexualidade, que
¢é explorada na narrativa da obra sobre a vida de Alan Turing.

Ja as perguntas 11 e 17 estao relacionadas as primeiras atividades
desenvolvidas junto a disciplina de filosofia, que abordaram conceituagao,
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nomenclaturas e o debate contemporaneo sobre diversidade de género e
sexualidade. Neste ponto, destaca-se também o uso majoritario da sigla
LGBTQIA+, em detrimento de outras variagdes: LGBTS aparece so-
mente na pergunta 8.

Pode-se indicar que as outras perguntas: 1, 8,9, 10, 13, 14, 15e 16
representam o que os alunos ja pensavam ou sabiam sobre a diversida-
de de género e sexualidade, curiosidades, ou reflexdes despertadas pela
atividade interdisciplinar. E relevante perceber que 8, 9, 10 e 16 estio
preocupadas com o ambiente de trabalho, o que pode indicar uma cons-
tatacao ou inquietacao dos alunos sobre o tema: LGBTQIA+ e mercado
de trabalho.

Por fim, destaca-se a relevancia da pergunta 15 que explora justa-
mente o trabalho realizado em sala de aula questionando a existéncia de
outras atividades prévias semelhantes, a maioria das respostas indicou
que nao, ou muito pouco, e aquelas afirmativas destacaram a abordagem
em aulas de filosofia, sociologia e lingua portuguesa (redacao).

Depois da elaboragdo das perguntas, discutiu-se como se daria a
circulagao do questionario e optou-se por meio virtual. O compartilha-
mento foi feito entre alunos do terceiro ano do Ensino Médio da mesma
instituicdo.

Neste trabalho, considera-se a elaboracio do formulario como re-
sultado da intervencao, isto porque as perguntas foram elaboradas pelos
alunos participantes. As respostas, por outro lado, foram acessadas por
pessoas que nao estavam no debate, de maneira que compreendem um
publico mais amplo, entretanto, ¢ valido fazer alguns apontamentos so-
bre elas.

A pergunta 11, que procura identificar o conhecimento sobre a
nomenclatura da sigla LGBTQIA+ apresentou as seguintes respostas,
expressas no Grafico 1:

149



Lucio CosTa DE ANDRADE | ELIANE MARIA DOS SANTOS Lima | JocELia EmiLiA BORBA
(ORGANIZADORES)

Grafico 1 — Conhecimento dos alunos do terceiro ano do Ensino Médio sobre a
sigla LGBTQIA+.

Vocé sabe o que significa cada letra de LGBTQIA+?

93 respostas

@ s
® Nao

Fonte: Grafico Gerado pelo Formulario Google, a partir do questionario aplicado.

Os dados obtidos indicam que a maior parte dos respondentes tem
conhecimento de todas as letras da sigla LGBTQIA+, e isso pode ser
considerado resultado da atividade interdisciplinar proposta. Entretanto,
a parcela que desconhece o significado de todas as letras é consideravel,
e dentre os fatores que podem ser indicados para isso estdo o afastamen-
to da discussdo sobre diversidade de género e sexualidade do contexto
escolar e também a mudanga continua da sigla, que nem sempre é acom-
panhada por aqueles que ndo fazem parte da comunidade LGBTQIA+.

Outra resposta interessante, também relacionada ao conhecimento
dos conceitos sobre o tema ¢é a pergunta 17, como € possivel observar no
Grafico 2, ao elucidar alguns conceitos, sua compreensao se amplia.

Grafico 2 — Conhecimento dos alunos do terceiro ano do Ensino Médio sobre
conceitos relacionados a diversidade de género e sexualidade.

Qual destas expressdes vocé conhece: |dentidade de género, orientagio sexual, sexo
biclogico, expressao de género?

94 respostas

Identidade de género 83 (38,3%)

Crientag 8o sexual 90 (95,7%)

Sexo biolégico 76 (80.9%)

Expressdio de Género 57 (80.6%)

0 20 40 60 BO 100

Fonte: Grafico Gerado pelo Formularios Google, a partir do questionario aplicado
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Neste caso, ao apresentar os conceitos — em todos os quatro: iden-
tidade de género, orientagdo sexual, sexo bioldgico, e expressao de géne-
ro — os alunos responderam que sdo capazes de identificar seus signifi-
cados. Novamente, tal feito pode ser considerado resultado da atividade
realizada em sala de aula, de maneira interdisciplinar.

Por fim, acredita-se que ao discutir a diversidade de género e se-
xualidade na escola, como o presente trabalho propde, é importante indi-
car como se deram as respostas a pergunta 15, que questionava a existén-
cia ou nao da abordagem sobre diversidade de género e sexualidade na
escola. A partir das respostas coletadas, elaborou-se a nuvem de palavras
que apresenta os termos em tamanhos correspondentes a frequéncia de
seu aparecimento nas respostas, na Figura 1.

Figura 1 — Existéncia de aula ou debate sobre género e sexualidade em sala de aula.

Deveria

_neeraPalestras iy :
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Na(l..‘ N Dever Respeitu

Mazula de F||nsnf|a‘ Veria

Punnaswes Nu“ca vezes

RPS[]EH Nunca Puucas vezes
Na aulamd e-FiloSofia

Superficialmente Na aula de Filosofia

a aula de Filoso
“Nao Niinca
Palestras
{ Poucas vezes

R Palestras

Fonte: Nuvem de palavras desenvolvidas pelos autores, a partir das respostas dos
participantes.

O interesse dos jovens no debate sobre diversidade de género e
sexualidade é expresso em suas respostas, entretanto, nao se pode deixar
de pontuar que respostas discriminatérias foram registradas em todas as
perguntas, o que reforca ainda mais a necessidade do trabalho compro-
metido sobre o tema em sala de aula.
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CONCLUSAO

O presente trabalho teve como principal objetivo investigar o papel
da escola na percep¢ao dos alunos sobre diversidade de género e sexua-
lidade. O desenvolvimento da atividade interdisciplinar realizada e seus
resultados expressos, primeiramente, na elaboragdo de perguntas desen-
volvidas pelos participantes e, secundariamente, nas respostas a elas da-
das, permitiu que se realizasse uma analise que constata a necessidade do
trabalho sobre a tematica.

Considerando o histérico do movimento LGBTQIA+ no Brasil e
suas lutas por direitos, e ainda a dificuldade encontrada para a promogao
da discussao sobre a diversidade de género e sexualidade no espago esco-
lar, os resultados obtidos representam um primeiro passo na elaboragao
de estratégias que tornem a escola um espago mais diverso e inclusivo.

Constatou-se que o uso de atividades interdisciplinares pode ser
usado como um gatilho para o trabalho com temas transversais e que
apresenta diversas vantagens, dentre elas o interesse e a participagdo ativa
dos alunos.

Neste momento do trabalho, considera-se que, apesar dos avangos,
ainda ha muito a ser implementado nos projetos pedagdgicos e curriculos
escolares para que a discussao sobre diversidade de género e sexualidade
nao seja limitada a poucas atividades ao longo dos anos, quase sempre
nas mesmas disciplinas, como os alunos indicaram.

Por fim, considera-se pertinente indicar a necessidade de pesquisas
que se dediquem a investigar de que maneira a discriminagdo — como
foi encontrada em respostas do formulario — é percebida entre jovens do
ensino basico e médio, e a partir disso, elaborar estratégias para este tra-
balho de maneira a erradicar o preconceito de género e a LGBTfobia da
Educacao.
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INTRODUCAO

O presente capitulo tem como objetivo principal apresentar a edu-
cagao inclusiva na politica educacional do municipio de Cuiaba. Desta
forma, estao presentes as concepgoes e orientagdes para os profissionais
da educacgdao. Enfatizamos que os conceitos e reflexdes aqui apresenta-
dos, nao esgotam a tematica, mas sim contribuem para a ocorréncia de
estudos posteriores.

DESENVOLVIMENTO

O documento que rege a politica educacional do municipio de
Cuiaba, denomina-se Escola Cuiabana. O presente documento apresen-
ta no capitulo 03 os conceitos referentes a inclusao e de como ela é com-
preendida e como sera aplicada no municipio. Porém, é no capitulo 07
que as discussodes sao aprofundadas, uma vez que o intitula-se Educacdo
Especial da Transdisciplinaridade a Especificidade.

Os dois capitulos tém como objetivo explicitar, orientar e divulgar
para a populagdo cuiabana e para os profissionais da educagdo, qual é a
concepgdo adotada nas unidades educacionais municipais no que tange
a educacgao especial desde o ano de 2019.

1 Graduada em pedagogia pela Universidade Federal de Mato Grosso (UFMT).
Professora efetiva da Rede Municipal de Ensino de Cuiaba/MT. E-mail: maris-
tella.gomes@gmail.com.
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Pedagogia; especialista em Tecnologias de Informag¢do e Comunicagdo. E-mail:
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O conceito de inclusdo adotado pela rede municipal de educagdo,
¢ embasada no autor Sassaki (2009, p.82), que afirma:

A inclusdo, vista como um paradigma para a sociedade, é o pro-
cesso no qual os sistemas sociais sao adequados para todos, respei-
tando a diversidade humana, que é composta pela etnia, raga, lin-
gua, nacionalidade, género, orientagao sexual, deficiéncia e outros
atributos, e considerando a participa¢dao de todos na organizagao e
execuc¢do dessas adequagoes.

Assim sendo, compreende-se que para o autor, a inclusao no es-
paco escolar esta relacionada com o aceitar a diversidade existente na so-
ciedade. Porém, o documento que rege o sistema educacional cuiabano,
vai além, pois compreende, que o processo de inclusao decorre do respei-
to a diversidade, seja ela cultural, social, racial e individual e que dentro
destas, podem encontrar-se as necessidades educacionais especiais.

Assim sendo, o documento da Escola Cuiabana (2020, p. 82), afir-
ma que:

[...] a diversidade ¢ a principal consideragdo da educagdo inclu-
siva e enriquecimento da aprendizagem. A educagdo para todos,
com todos e para cada um, se articula com a educag¢do inclusiva
que promove o desenvolvimento de valores de justiga, sociedade e
igualdade cal¢ada nos objetivos de aprender a conviver e o apren-
der a ser.

Corrobora neste sentido a Declaragao de Salamanca (1994) que
afirma:

Todas as escolas devem acolher a todas as criangas, independen-
temente de suas condigdes pessoais, culturais ou sociais; criangas
deficientes e superdotadas, altas habilidades, criangas de rua, mi-
norias étnicas, linguisticas ou culturais, de zonas desfavorecidas
ou marginalizadas, estas situagdes tragam um desafio importante
para os sistemas escolares. As escolas inclusivas representam um
marco favoravel para garantir a igualdade de oportunidade e com-
pleta participagao.

A Constituicao Federal (1988) garante que:

Art.205 - A educacio, direito de todos e dever do Estado e da familia,
sera promovida e incentivada com a colaboragio da sociedade, visan-
do ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio
da cidadania e sua qualifica¢do para o trabalho. (CF 88, p.121)
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A Educacao Especial na Rede Municipal de Cuiaba

A politica educacional do municipio de Cuiaba, anterior a Escola
Cuiabana, era denominada Escola Sara. Nesta, a pratica da educagao
especial ¢ descrita a partir da disponibilizagdo de uma equipe multipro-
fissional e de forma itinerante. Ou seja, essa equipe deslocava-se até as
unidades educacionais e realizavam a triagem, orientagao e supervisao
das escolas.

Durante a vigéncia da Escola Sara, a educagdo especial ocorria nas
salas de recurso ou classe especial. As salas de recurso, era o lugar desti-
nado para que os alunos recebessem a “complementa¢ao do atendimento
educacional recebido nas classes de ensino regular” (Escola Sara, p.97).
O atendimento nessas salas de recurso, ocorria em horario contrario ao
que o aluno frequentava a sala de aula regular.

No ano de 1995, o municipio de Cuiaba comega a vivenciar um
novo “projeto” de educagao inclusiva, na EMEB. Moacir Gratidiano
Dorileo. Essa nova forma de oferecer a educacdo inclusiva, alinha-se
com as mudangas propostas, oriundas das mudangas nessa area que a
sociedade vivenciava. Sendo que o marco norteador dessas mudangas,
¢ a Declaragdo de Salamanca ocorrida em 1994, que discutiu acerca das
necessidades educativas especiais. O documento destaca “que o principio
fundamental das escolas inclusivas consiste em que todos os estudantes
aprendam juntos, sempre que possivel, independentemente das dificul-
dades e das diferencas fisicas, intelectuais ou sociais que apresentem.”
(DECLARACAO DE SALAMANCA, 1994).

No ano de 2004, a prefeitura de Cuiaba, por meio da Secretaria
de Educacao aderiu a nova concep¢do de educagao inclusiva, buscando
garantir o “acesso do estudante com necessidades especiais a escola, por
meio da construgdo de rede de apoio a todos os municipios, multiplican-
do conhecimentos, conceitos e praticas [...]” (Escola Cuiabana, 2020, p.
175).

Passado um periodo de quatro anos, foi realizado a selegdo de pro-
fessores especialistas (pedagogos com especializacdo em educagdo espe-
cial). Esse passo foi importante, uma vez que possibilitou que os profissio-
nais que atenderiam nas de recursos multifuncionais, fossem especialistas
nessa area, uma vez que era exigida a comprovagao de experiencia em
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atendimento educacional especializado. Ressalta-se que esse critério de
comprovagao se mantém até hoje na rede.

A adequacao das salas de recursos multifuncionais, ocorreu a par-
tir de 2010. Este ¢ considerado como o ano do marco da construgdo legal
e implementagdo da educagao especial na perspectiva da educagao inclu-
siva na rede municipal de educagao. Isso se deve ao fato de ter sido neste
ano que foi publicado o documento Educagdao Especial no Municipio de
Cuiaba: Diretrizes e Propostas Pedagogicas (SME, 20210). O presente
documento passou a orientar, as praticas pedagdgicas que seriam imple-
mentadas nas unidades educacionais.

A rede municipal, no periodo de 2008 a 2016 ofertou o Projeto
Estimulagao nas creches. O projeto buscava atingir as criangas que apre-
sentavam déficit neuropsicomotor e/ou deficiéncia e transtornos globais
de desenvolvimento, bem como superdotagdo e altas habilidades. Nesse
sentindo:

A dinamica do projeto se desenvolveu de forma itinerante, assim o
professor especializado se deslocava até a creche, orientava os pro-
fissionais e a familia, atendia a crianca individual e coletivamente
e, quando necessario, era realizado encaminhamento para outros
servigos. (Escola Cuiabana, 2020, p. 176)

A Resolu¢ao Normativa n°® 08/2012 CME/Cuiaba, é considerada
o marco legal do municipio para o sistema de ensino com a perspectiva
inclusiva. O documento fixa as normas especificas para a educacdo es-
pecial, abrangendo desde a educagao infantil ao ensino fundamental no
municipio de Cuiaba. Desta forma, contemplando as bases legais, ocor-
reu um aumento significativo nas matriculas de alunos que apresentam
deficiéncias diversas e transtornos globais do desenvolvimento. No perio-
do de 2008 a 2018 houve um aumento de superior a 100%.

Foi necessario reformular o Projeto Pedagogico das unidades edu-
cacionais, para que ele estivesse em consonancia com as discussdes que
ocorriam em dmbito nacional, bem como a implementagdo das politicas
educacionais referentes a educac¢ao inclusiva. Desta forma, contribuiu-se
para o:

processo de consolidagdo de praticas pedagogicas que tenham
como foco o respeito a diversidade dos estudantes e promovendo a
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flexibilizagdo curricular e metodologica, contemplando desta for-
ma as necessidades educacionais de todos os estudantes, tenham
eles alguma deficiéncia ou nao. (Escola Cuiabana, 2020).

O curriculo na educagao inclusiva ndo deve focar apenas na ne-
cessidade especial dos seus alunos, mas deve propiciar mecanismos que
flexibilizem a pratica educacional, buscando atender a todos de um gru-
po. Assim sendo, “o foco ndo sera na deficiéncia ou dificuldade de um
estudante em particular, mas sim nas potencialidades e particularidades
que todos os estudantes possuem, com deficiéncia ou ndo, no processo de
ensino-aprendizagem [...]” (Escola Cuiabana, 2020, p. 176).

O curriculo sendo construido a partir do projeto pedagogico de
cada unidade, deve orientar as atividades educativas, as formas como
devem ser executadas e suas finalidades. Assim sendo, aos estudantes é
conferido a participac¢ao nas atividades, desfrutando da oportunidade de
aprendizagem das mesmas coisas que os demais, mesmo que isso ocorra
de formas diferentes. Nesse processo de ensino-aprendizagem, ao pro-
fessor cabe o papel de fazer as adequagdes necessarias ao curriculo, de
acordo com Glat (2004).

A escola sendo concebida enquanto instituicao disseminadora de
conhecimento, todos os estudantes, independentemente de uma necessi-
dade especifica ou ndo, que a frequentam precisam desenvolver adequa-
damente as suas potencialidades. Mas também, precisam ter respeitados
“seu potencial, ritmo, expectativas, estilos de aprendizagem, motivagdes
e valores sociais e culturais.” (Escola Cuiabana, 2020).

Neste sentido, na perspectiva de uma escola inclusiva, o aluno é o
foco de toda agdo educacional. Assim sendo, ¢ fundamental que a equi-
pe escolar conheca cada estudante, e respeite cada individualidade. Para
isso, o curriculo necessita ser dindmico, contemplando a todos e permi-
tindo ajustes ao fazer pedagogico, favorecendo o estudante e promoven-
do o desenvolvimento e aprendizagem dos estudantes.

A Declarag¢do de Salamanca (1994) sinaliza de forma clara que o
principio fundamental das escolas inclusivas consiste em todos os
estudantes aprenderem juntos, sempre que possivel, independen-
temente das dificuldades e das diferengas que apresentem. Estas
escolas devem reconhecer e satisfazer as necessidades diversas
dos seus estudantes, adaptando--se aos varios estilos e ritmos de
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aprendizagem, de modo a garantir um bom nivel de educagdo para
todos, através de curriculos adequados, de uma boa organizagao
escolar, de estratégias pedagogicas, de utilizagdo de recursos e
de uma cooperacdo com as respectivas comunidades. E preciso,
portanto, um conjunto de apoios e de servigos para satisfazer o
conjunto de necessidades especiais dentro da escola. (UNESCO,
1994, p.11-12).

Se o processo ensino-aprendizagem respeita a diversidade escolar,
a avaliacao também precisa estar coerente, caso contrario a qualidade
do ensino pode ficar comprometida. Assim a Escola Cuiabana utiliza
os conceitos de Mantoan (2007) que defende a avaliagdo como uma ati-
vidade continua e qualitativa e nao classificatéria como ocorre algumas
vezes. O destaque neste contexto ¢ a constru¢dao de competéncia cuja
evolugdo do aluno ¢ observada, assim o professor considera o que ele ja
sabia e 0 percurso para construir o conhecimento.

A politica de inclusdo vai além da permanéncia fisica dos estudan-
tes apoiados pela Educagdo Especial: possui o propoésito de rever
concepgdes e paradigmas, respeitando e valorizando a diversida-
de desses estudantes, exigindo, assim, que a escola crie espagos
inclusivos que sejam promotores para esse estudante ser quem é
e aprender de sua forma. Nessa perspectiva, incluir ndo significa
que o estudante se molde ou se adapte a escola, mas a escola, cons-
ciente de sua fun¢do, deve colocar-se a disposicdo do estudante
conforme a necessidade deste.

Nesta concepgao de avaliagao, o professor utiliza atividades avalia-
tivas para realizar intervengdes pedagogicas no processo de ensino-apren-
dizagem. Segundo Hoffmann (2012, p.15):

[...] Na avaliagdo mediadora, o educador ira a partir da observa-
¢do e acompanhamento do estudante, planejar atividades e pra-
ticas pedagogicas, redefinir posturas, reorganizar o ambiente de
aprendizagem e outras agdes, tendo como base esses aspectos.
Assim, a agdo pedagogica ndo se completa no ciclo da avaliagao e
sim na sua concep¢ao de continuidade, acao-reflexdo-acao.

O processo de avaliacdo deve ocorrer continuamente, refletindo
sobre alguns pontos como, por exemplo, “sobre o que se faz, onde se
faz, como se faz e porque se faz.” (Escola Cuiabana, 2020). A avalia-
¢do ndo deve ter como unico objetivo, apenas identificar as necessidades
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educacionais dos alunos, mas deve primordialmente identificar suas po-
tencialidades. Assim ocorrendo, o processo de avaliagdo servird como
base para a tomada das decisdes que se fizerem necessarias, visando aten-
der as necessidades das aprendizagens identificadas.

A avaliagao do aluno com necessidades especiais, deve atingir trés
ambientes, considerados principais, no qual o estudante esta inserido.
Sao eles: sala de ensino regular, sala de recursos multifuncional e familia.
E importante definir os instrumentos de avaliagio que irdo auxiliar neste
processo. Esses instrumentos, podem ser: relatérios, registros, portfolios
ou anotagdes. Na rede municipal de educacao, os instrumentos de avalia-
¢do sao considerados registros que fazem parte do processo de avaliagao
e ndo a avaliacao em si. Desta forma, sdo realizadas nas unidades educa-
cionais, avaliagdes especificas.

Na sala de ensino regular, o professor realiza a avaliacdo pedagd-
gica da aprendizagem. Conforme a Escola Cuiabana:

O professor de sala de aula regular avalia como o estudante se re-
laciona com o conhecimento, observa manifestagdes de dependén-
cia ou autonomia, relaciona as suas necessidades especificas e os
recursos de acessibilidade disponiveis ao conhecimento. Também
reflete sobre sua pratica e pondera sobre as atividades propostas
em sala de aula nos quesitos ritmos e estilos de aprendizagem dos
estudantes e as estratégias de aprendizagem por eles utilizadas.
(2020, p. 180)

Na sala de recurso multifuncional, por sua vez o professor ira rea-
lizar a avaliagdo diagnostica diferencial. Aqui serdo avaliados, de acordo
com o documento da Escola Cuiabana:

[...] os aspectos motores, do desenvolvimento da expressdo oral e
escrita, do raciocinio logico-matematico, do funcionamento cogni-
tivo, da afetividade e da relagdo que o estudante estabelece com o
saber. Além disso, realiza a escuta e registro do professor regente,
da familia, da equipe gestora e a observacao do estudante dentro
da sala de aula e nas dependéncias da Unidade Educacional. Com
essas informacdes, colhidas na avaliacdo, inicia-se o Estudo de
Caso. (2020, p. 181)

A partir desta avaliagdo e do estudo de caso, o professor da sala de
recurso multifuncional, deve elaborar o plano de desenvolvimento indi-
vidual, bem como orientar o professor referéncia, a CAD (cuidador de
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aluno com deficiéncia) e a familia.

Precisamos destacar outro aspecto importante, que sao os relatd-
rios de avaliagdo, uma vez que eles expressam o todo do processo de
ensino-aprendizagem, uma vez que neles € registrada a trajetéria que os
alunos vivenciam em sua vida escolar.

Hoffman afirma (1996), que:

precisamos atentar para o fato de que os relatorios de avaliagdao
constituem documentos significativos as criangas, uma vez que
historicizam seus processos de aprendizagem, constituindo-se
como bases das suas identidades. Ao mesmo tempo, esses docu-
mentos auxiliam o professor para um olhar mais reflexivo sobre
os desejos, interesses, conquistas, possibilidades e limites dos seus
estudantes, colaborando para que possa participar mais ativamen-
te de suas caminhadas.

Além disso, a partir desses relatérios, é possivel a localizagao de
pontos-chave, referente ao processo de ensino-aprendizagem de cada es-
tudante, promovendo também a elaboragdo de estratégias especificas a
cada estudante, como por exemplo, do tempo para a realizagdo dos tra-
balhos, o uso da lingua de sinais, de textos em Braile, de informatica ou
tecnologia assistida como uma pratica cotidiana (Politica Nacional da
Educacgdo Especial na perspectiva da Educacao Inclusiva, 2008).

Precisamos também reforgar a importancia dos instrumentos uti-
lizados no processo de avaliagao, porém reforcando que 0os mesmos nao
devem ser denominados como “avaliacdo”, mas sim como ferramenta,
uma vez que “so tera significado como auxilio ao fazer e a pratica peda-
gogica.” (Escola Cuiabana, 2020).

Nas unidades da rede municipal de ensino, sdo utilizados os se-
guintes instrumentos:

e Sala de ensino regular - observacao; reflexao; atividades pedagdgi-
cas diarias; provas; planejamento de aulas. Essas resultam no rela-
tério de desempenho.

e Sala de recurso multifuncional — estudo de caso; avaliacdo diag-
nostica diferencial. Os registros ocorrem por meio de relatérios e
portfolios.

A educagdo especial, no municipio de Cuiaba, por meio da
Secretaria Municipal de Educagio, oferta alguns servigos e profissionais
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de apoio, buscando atingir o principio basico orientador e democratico
de que a “escola é para todos”.

Desta forma, os servigos ofertados contam com diversos profis-
sionais de diferentes dreas, no intuito de atender as necessidades que sao
apresentadas pela demanda educacional do municipio. O objetivo ¢ “ga-
rantir o acesso, permanéncia e aprendizagem dos estudantes apoiados
pela Educagdo Especial nas unidades da rede onde eles se encontram.”
(Escola Cuiabana, 2020, p. 182).

Os profissionais de diferentes areas que atendem a educagado
especial, formam a Equipe de Educacdo Especial da SME. Essa equi-
pe atende tanto internamente (na préopria SME), como externamente
(in loco — nas unidades educacionais). Ela é formada por: Psicélogos,
Pedagogos Especialistas na area de Educacdo Especial, Psicopedagogos
e Fonoaudiblogos.

Em relagdo aos servigos oferecidos temos o: Projeto de Equoterapia
e o Projeto de Estimulagdo Precoce. Além destes, também ha os seguin-
tes projetos: Educagdo Bilingue — Lingua Brasileira de Sinais E Altas
Habilidades/Superdotacao.

E importante ressaltar que para que ocorra efetivamente uma edu-
cagdo inclusiva com qualidade, é necessario profissionais com formagao
para as atividades docentes. Conforme a Declara¢ao de Salamanca (1994,
p- 10): “[a] Preparacao apropriada de todos os educadores constitui-se
um fator chave na promogdo de progresso no sentido do estabelecimento
de escolas inclusivas”.

Porém, além da formacdo, se faz necessario a participagdo em for-
magdes continuadas, pois como afirma a Escola Cuiabana (2020, p. 190):

E preciso que todos passem a promover e participar de formacgdes
continuadas, se empenhando para qualifica¢do enquanto profis-
sionais que objetivem o desenvolvimento de uma proposta com-
prometida com a transformagdo social. Dessa maneira, havera
contribuicdo na transformacao das escolas, da Educacio e na for-
magcdo de todos, trabalhando em conjunto para a implementagao
de uma verdadeira sociedade inclusiva.

CONCLUSAO

A educacdao inclusiva no municipio de Cuiaba, vem buscando
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colocar em pratica os objetivos propostos nos documentos oficiais, con-
templando e respeitando a diversidade dos estudantes da rede de ensino.
Além disso, busca implementar projetos que visem o desenvolvimento de
forma integral do aluno que apresenta alguma deficiéncia ou necessidade
especifica.

A Escola Cuiabana enquanto documento que rege a rede munici-
pal de educacao, busca implementar na rede, praticas pedagogicas que
foquem no respeito a diversidade, contemplando as necessidades edu-
cacionais de todos os estudantes, sejam aqueles que apresentam alguma
deficiéncia ou nao.
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A INCLU§AO ESCOLAR DE CRIANCAS COM
DEFICIENCIA NO ESPACO DO RECREIO:
ENTRE O POSSIVEL E O REAL

Débora Naara Gonzaga de Albuquerque Souzd'
Joana dos Santos Carneiro?
Juliana Maria Lima Coelho’

1. INTRODUCAO

A preocupagdo com a tematica da inclusao dos que apresentam
necessidades educacionais especiais sempre nos marcou, desde o tempo
de estudante no Ensino Médio. Ao refletir sobre a nossa formacao acadé-
mica, notamos que nos nossos primeiros trabalhos, de maneira singular
e crucial, a questdo da inclusdo escolar sempre estava presente, tendo em
vista que, inclusdo escolar nao é apenas acesso ao ensino regular.

A inclusdo é, pois, um assunto que causa um certo desconforto
as pessoas, principalmente no ambito educacional, porque sabemos que
ela s6 acontece realmente quando as escolas se modificam. “A modifi-
cagdo nao é somente nas instalagdes fisicas, mas em toda a proposta pe-
dagodgica, metodologica, administrativa”. (MELLI, apud MANTOAN,
2001 p.17).

A escolha do tema inclusao na escola no espago do recreio se jus-
tifica, a partir da compreensao de que € pela educagdo que comegamos a
quebrar os paradigmas e 0s preconceitos que sao impostos pela socieda-
de, e esse projeto podera fomentar uma visao mais abrangente e critica
da sociedade, dos profissionais da educacao e autoridades para que deste
modo eles possam ter praticas eficazes que contribuam para a formagao

1 Graduanda em Pedagogia pela FACOL. E-mail: deboragonzaga@outlook.com.br.
2 Graduanda em Pedagogia pela FACOL. E-mail: js.carneiro@globomail.com.
3 Mestre em Educagdo pela UFPE. E-mail: juelho@gmail.com.
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social e pedagbgica. Temos a consciéncia de que atividades ligadas a pes-
quisa ndo determinam mudangas na pratica facilitando a reflexao e o
debate de um tema na sociedade.

Queremos entender como o discente com deficiéncia é “incluso”
em cada contexto. Tanto dentro da sala de aula, quanto ao seu ambiente
de recreio juntamente com outras criangas, observando como elas intera-
gem na hora do recreio, se tem um espago adequado, como elas brincam
e se estao satisfeitas com a metodologia aplicada na escola.

A lei estabelece que a escola regular de qualquer nivel ou moda-
lidade de ensino, ao viabilizar a inclusdo de alunos com deficiéncia e/
ou necessidades especiais, devera promover a organizagdo de classes co-
muns e de servigos de apoio pedagdgico especializado.

Mas, o processo da inclusdo é um desafio tanto para os alunos
como para os professores e para toda a sociedade (envolve mais que os su-
jeitos professor/alunos). Esses alunos necessitam de apoio diferenciado.

Contudo, esta interagdo precisa e deve ser mediada tanto pelos
professores quanto pela equipe gestora, pois o aluno ¢ da escola e precisa
de um suporte em todos os momentos no ambito escolar.

Diante desses contextos nos colocamos algumas perguntas: De
que modo o atendimento educacional para o aluno com deficiéncia esta
evoluindo no sistema regular em Vitoria de Santo Antao-PE em termos
de acesso? A pratica inclusiva é um processo continuo e coletivo. Como
incluir este aluno que desafia a escola?

Na pesquisa, procuramos identificar as possibilidades e limitagdes
que os professores tém de incluir alunos especiais no espago do recreio e
consequentemente o que eles fazem ou fariam em termo de procedimen-
to didatico-pedagbgicos, para incluir esses alunos em suas aulas, pois a
ele cabe fazer uso de estratégias adequadas, para que o objetivo de pro-
mover a inclusdao desses alunos seja alcangado.

Ao realizarmos esse trabalho, observamos que é necessario aos
educadores, ter uma visdo mais ampla em relagdo ao tema inclusdo, bem
como aperfeicoar suas praticas pedagogicas, para quando se depararem
com situagdes em que aconteca o problema da inclusdo de alunos com
necessidades especiais.

Em nossa pesquisa tivemos como objetivos analisar a situagdo da
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inclusao das criangas no cotidiano escolar em relagdo ao seu espaco de
recrea¢dao nas escolas de Vitéria de Santo Antdo/PE, verificar a atual
situacdo da inclusdo de criangas no cotidiano escolar em relacio ao seu
espaco de recreacdo e ainda identificar as metodologias propostas pela
instituicao em prol dessas criangas.

DESENVOLVIMENTO

As principais referéncias tedricas deste artigo vém da abordagem
histérico-cultural de Vygotsky, onde apresenta proposigdes fundamentais
a respeito do desenvolvimento humano e do processo ensino-aprendiza-
gem, e que permite, particularmente, um entendimento sobre as possibi-
lidades de formagao de sujeitos com deficiéncia no contexto das praticas
sociais e educativas.

A importancia da perspectiva sociointeracionista no desen-
volvimento das criancas com deficiéncia em seu espaco de re-
creacao.

A entrada de alunos com necessidades especiais no ambito escolar
nos traz um grande desafio: novos ritmos de aprendizagem. Alunos com
transtornos e déficits reais tém limitagcdes para aprender e precisam de
metodologias diferenciadas.

E preciso diversificar os momentos e as atividades por meio de
estratégias de trabalho mais participativas, por meio de ambientes
colaborativos de aprendizagem e intera¢ao com os demais ao seu redor.

Segundo Vygotsky, a interagdo acontece através de contextos his-
toricos, sociais e culturais, modificando seu eu e identificando-se com os
demais, imitando, decodificando simbolos e seus significados, ou seja,
transformando suas brincadeiras em aprendizagens significativas melho-
rando o seu desenvolvimento.

Vygotsky (1984): O que define o brincar é a situagdo imaginaria
criada pela crianga. Além disso, devemos levar em conta que brin-
car preenche necessidades que mudam de acordo com a idade.

Exemplo: Um brinquedo que interessa a um bebé deixa de interes-
sar a uma crianga mais velha (pag. 60)

O recreio escolar tem um papel muito importante para as criangas,
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onde as mesmas obtém valores essenciais na relacdo com os demais, ad-
quirindo uma postura autdbnoma, moldando seu carater, fazendo suas
escolhas pessoais, ou seja, elas escolnem com quem brincar conversar,
tornando seu momento prazeroso e descontraido. E nesse espaco-tempo
que eles aprendem algo mais sobre as relagdes grupais, onde na maioria
das vezes as criancas com deficiéncia ndo fazem parte dessa relagdo, por
ndo terem chance de aprender a se socializar dentro do &mbito escolar.

A escola, o gestor, os professores e 0s monitores precisam traba-
lhar juntos para romper os paradigmas ainda existentes, precisam fazer
um planejamento onde todos sejam contemplados com grandes melho-
rias em prol de uma socializagao, para que tenham um desenvolvimento/
aprendizagem eficaz.

Diante dos alunos com deficiéncia, a equipe escolar deve plane-
jar suas atividades pedagogicas de acordo com a idade e a capacidade
de aprendizagem que cada um tem, desenvolvendo seus aspectos fisico,
psicologico, intelectual e social, promovendo o fortalecimento cognitivo
de cada um.

O ato de brincar é uma possibilidade de metodologia para traba-
lhar com crianga, e desenvolver suas potencialidades, criando solu¢des
para suas duvidas e aprendendo a viver e a conviver com seus pares. E
atribuicao da escola oferecer aos seus educandos, ensino de qualidade
com respeito as suas realidades e necessidades, adequando aos portado-
res de deficiéncia momentos de lazer e prazer no meio de atividades pro-
postas com sua realidade. Seu processo de crescimento e desenvolvimen-
to é construido com o desenvolvimento de praticas corporais.

Para Mittler (2003, p.25):

No campo da educagdo a inclusdo envolve um processo de refor-
ma e de restruturagdo das escolas como um todo, com o objetivo
de assegurar que todos os alunos possam ter acesso a todas as ga-
mas de oportunidades educacionais e sociais oferecida pela escola.
Isto inclui o curriculo corrente, a avaliagdo, os registros e os rela-
térios de aquisi¢cOes académicas dos alunos, as decisdes que estao
sendo tomadas sobre o agrupamento dos alunos nas escolas ou nas
salas de aula, a pedagogia e as praticas de sala de aula, bem como
as oportunidades de esporte, lazer e recreagao.

A concepgdo e os principios da educagao inclusiva dentro de um
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contexto mais amplo que dizem respeito a estrutura da sociedade em
que vivemos associados aos movimentos de garantia dos direitos exigem
a transformacao dos sistemas de ensino em relacdo a fundamentacao, a
pratica pedagogica e aos aspectos cotidianos da escola.

Para Sanchez (2005, p. 13):

Inclusdo reivindicam a “no¢do de pertencer”, uma vez que con-
sidera a escola como uma comunidade acolhedora em que par-
ticipam todas as criangas. Assim, a escola se ocupa, no qual sdo
educados aos alunos e com esses participam dos processos que
animam a vida das escolas, além do fato que cada aluno aprende
na medida de suas possibilidades.

Sanchez, ao tratar da educacdo inclusiva afirma que esta visa
apoiar as qualidades e necessidades de cada um e de todos os alunos da
escola.

Para Mori (2003, p. 188)

Incluir ndao é simplesmente colocar alunos com deficiéncia nas
classes regulares. Trata-se de um processo, lento, de carater conti-
nuo e transformador que exige planejamento, recursos, sistemati-
zagao e acompanhamento.

De acordo com Mori (2003, p. 188), “o processo de inclusao ¢ len-
to, tem entraves, mas nao tem volta. Ainda que seja necessario reinventar
a escola para que a inclusao se efetive, ndo se pode mais admitir o ensino
segregado”.

A inclusdo possui obstaculos que podem ser vencidos se levarmos
em consideracdo a necessidade de um planejamento para a organizagao
das acoes, tendo em vista o seu enfretamento deles. Para isso, Manzini
(1999, p. 95) destaca que,

(...) ndo podemos perder de vista o ideal desse trabalho e deixar
que a inclusdo se torne um sonho que nao virou realidade. Temos
que apontar as dificuldades e tragar caminhos para supera-las em
busca de uma sociedade mais justa, digna e que respeite indistinta-
mente todos os individuos que a compde.

Neste sentido, é fun¢dao da escola minimizar a énfase na deficién-
cia e valorizar as habilidades individuais de cada um. Além disso, pode-
mos partir da zona de desenvolvimento proximal do aluno, valorizando
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a diversidade e a colaboragao entre os alunos Vygotsky (1994). O que nos
remete ao conhecimento que se constréi a partir daquilo que os alunos
sabem e da colaboracgdo/troca entre eles.

Para Freitas (2008, pag. 37-40)

E encontrada entdo uma necessidade de repensar a organizagio
escolar nos niveis macro e micro estrutural, contemplando desde
gestdo no sentido mais amplo “sistema de ensino” da escola até a
organizagao da pratica educacional em sala de aula.

O aluno que utiliza uma cadeira de roda ou outros tipos de auxi-
lio-locomogdo, muitas das vezes € visto como incapaz, uma nova crenga
precisa ser construida por educadores, ndo somente se preocupar com
o espacial, mas ir além, aprender nas praticas e reflexdes didrias a ver o
“sim” que possibilitard gerar novidades para os alunos (Santos, 2002).

Segundo Stainback (1999), a segregacdao ndo ¢ uma pratica da
atualidade, mas algo praticado ha séculos. Pratica tdo rude e cruel que
j& ndo deveria permear a nossa realidade. Infelizmente existem atitudes
e estruturas educacionais totalmente arraigadas a exclusao generalizada.

A contribuicdo do brincar no recreio e o processo de desenvol-
vimento das criancas com deficiéncia

Compreende-se o brincar no recreio como uma pratica social, uma
vez que brincar ¢ uma linguagem que possibilita a interagcdo de todos os
envolvidos, ocorrendo a interacdo com a realidade com o outro e com os
diferentes simbolos, costumes e valores que constituem as culturas.

No brincar, se produz, se transmite, se apropria, se troca e se re-
cria conhecimentos e saberes. Brincar é um fundamento da experiéncia
cultural e é por meio dele, que as criangas aprendem, inventam, explo-
ram, se apropriam de regras, desenvolvem autoestima, estimulando seu
lado cognitivo, habilidades, linguagem e estabelecem lagos afetivos com
0 proximo.

Brincar é um direito garantido a toda e qualquer crianga e ado-
lescente por inimeras leis, como a convengdo sobre os Direitos

da crianga de 1989 (Art.31), a Constitui¢do Federal (Art.217) e o
Estatuto da crianga e do adolescente (Art. 4 e 16).

O ato de brincar ¢ algo fundamental no crescimento das criangas.
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E através das brincadeiras que elas aprendem a compartilhar, dividir, so-
cializar, descobrir as diferencgas das pessoas e respeitar suas limitagdes.

Sendo assim, o professor possui um papel muito importante na
constru¢ao do desenvolvimento dessas criangas, pois € através dele, de
suas praticas, seus planejamentos e suas experiéncias que as mudangas e
as barreias podem ser quebradas, promovendo durante o periodo do re-
creio um ambiente fortalecedor das relagdes sociais e minimizar os com-
portamentos agressivos, proporcionando momentos de interagdao ludica
onde a expressao espontanea e organizadora da capacidade relacional se
estruture de maneira equilibrada e auténoma.

O papel do professor € incluir essas pessoas com deficiéncia no co-
tidiano escolar e principalmente no espago do recreio. O brincar precisa
ser inclusivo para promover a interag¢do de todas as criangas, valorizando
as diferencas, estimulando a autonomia e fortalecendo a autoestima dos
mesmos.

Segundo Cunha (2005), afirma que o brincar é primordial na vida
das criangas. Para o autor o brincar ndo é puramente uma atividade de
diversdao, mas sim de constru¢do de conhecimento, socializacdo e enri-
quecimento de potencialidades.

METODOLOGIA

Para o estudo do tema proposto, foi realizada uma pesquisa aplica-
da nas escolas, com o objetivo de utilizar seus resultados para investigar o
que vem acontecendo no cotidiano escolar sobre o processo de inclusao
das crianc¢as nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

O estudo € considerado uma pesquisa de métodos qualitativos por-
que ndo usa modelos estatisticos para obtengao de subsidios para con-
clusdes sobre a pesquisa. Segundo Appolinario (2009), uma pesquisa
qualitativa ndo busca generalizagdo. Assim, a andlise de dados teve por
objetivo simplesmente compreender um fendmeno em seu sentido mais
intenso, em vez de produzir inferéncias que possam levar a constituicao
de leis gerais ou extrapolagdes que permitam fazer previsdes validas so-
bre a realidade futura.

Segundo Acevedo e Nohara (2004), o estudo de caso caracteriza-
-se pela analise em profundidade de um objeto ou grupo de objetos, que
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podem ser individuos ou organizagdes. O pressuposto desse estudo é que,
ao se conhecer muito bem como ocorre o fendmeno em um ou poucos
individuos, empresas ou situagoes, podem-se levar hipdteses sobre como
o fendmeno ocorre em geral.

A pesquisa foi considerada, de acordo com o numero de dados,
estudo de caso unico porque ele é aplicado apenas para a escola que sera
objeto do estudo. Para atingir os objetivos propostos pela pesquisa, serdo
utilizadas as seguintes técnicas:

a) Observagao, com a finalidade de aplicar atentamente os senti-
dos fisicos a um objeto para, a partir dele, obter conhecimento claro e
preciso. (CERVO, BERVIAN e DA SILVA, 2007).

b) Entrevistas de forma oral e escrita para averiguar a realidade da
educagdo especial no processo de inclusao com as criangas.

A pesquisa foi realizada em uma escola municipal na cidade de
Vitéria de Santo Antao-PE, onde participaram do presente estudo quatro
professoras, sendo duas de sala regular que possuem alunos em processo
de inclusdo, e duas professoras da Educac¢ao Especial.

Como forma para coletar os dados necessarios, utilizamos as ob-
servacOes na sala de aula e também em outros espagos da escola, como
o recreio. Além das observacOes, também foi realizada entrevistas com
as quatro professoras, para um maior aprofundamento sobre suas per-
cepgdes e vivéncias. As entrevistas foram gravadas e transcritas logo em
seguida e as observagdes foram registradas em diario de campo.

Apesar de o presente estudo ter como objetivo o conhecimento e
a discussao da percepc¢do e da vivéncia dos professores sobre seu papel
na inclusao ¢ de extrema importancia considerar o processo de formagao
desses professores, pois, segundo alguns estudos, as crengas e represen-
tacdes que os professores possuem sobre o aluno com deficiéncia estao,
muitas vezes, vinculadas ao conhecimento que possuem acerca da tema-
tica, adquiridos por ocasido de sua formagao.

Para atender aos objetivos do estudo escolhemos como metodo-
logia o estudo de caso, com observagdo participante e com enfoque da
pesquisa-acao através de entrevistas aplicadas com o aluno em questao
e para a professora que vivencia a presenga e as praticas do mesmo em
seu dia a dia.
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Participaram das entrevistas e observagdes, o aluno Reinaldo
(nome ficticio) de 5 anos de idade que apresenta baixa estatura decorren-
te do diagnostico de Displasia Espondilo Epifisaria, estudante em sala
regular de uma escola privada, as alunas e irmas gémeas, Maria Vitoria
e Maria Valentina de 9 anos de idade, ambas com deficiéncia visual, es-
tudantes em sala regular de uma escola publica e Maria Luiza Queiroz
de 13 anos de idade, cadeirante, estudante em sala regular de uma escola
privada de Vitéria de Santo Antdo- PE.

Apresentam-se a seguir os resultados, analisados através de nossas
observagdes e entrevistas realizadas com os alunos em questao.

ANALISE DOS RESULTADOS

A presente pesquisa relata um estudo de caso de uma crianca
(Reinaldo) que apresenta diagnostico de Displasia Espondilo Epifisaria,
ou seja, baixa estatura, com cinco anos, matriculado no infantil IV na
rede regular de ensino particular da escola x no Municipio de Vitoria de
Santo Antdo- PE.

Displasia Espondilo Epifisaria ¢ uma designa¢do de diagndstico
nao especifico que simplesmente descreve as manifestagdes primarias ra-
diologicas como alteragdes de coluna (‘espdndilo ) e das epifises (displa-
sia Ossea intrinseca limitada as extremidades).

Conforme sitio especializado na area de saude DEEC é a Displasia
Espondilo Epifisaria mais comum e o tipo mais comum de nanismo com
displasia ossea. Os individuos terdo tipicamente tanto um tronco curto e
uma caixa restrita desde o nascimento, quantos membros que parecem
ser desproporcionalmente longos. Fonte retirada do site https://somos-
todosgigantes.com.br/ displasia-ossea-mais-comum-em-nanismo/ no dia
15 de marg¢o 23:00 horas.

Ao fazermos o questiondrio com Reinaldo, ele se mostrou bastante
disperso e confuso por nao entender as perguntas.

Ao analisarmos a fala do aluno Reinaldo e de sua professora Sheila,
suspeitamos que 0 mesmo nao apresente apenas uma baixa estatura, mas
também apresenta um déficit de aprendizagem, raciocinio lento e confu-
so ao elaborar suas respostas, ou seja, ele ndo entende/compreende uma
linguagem mais formal e desta maneira age como se fosse uma crianga
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de 3 anos de idade. Apesar de seu laudo médico, observamos que falta
fazer outras investiga¢des para que se tenha um diagndstico mais preciso.

O aluno em questdo apresenta um comportamento que vai contra
os principios da teoria de Vygotsky, ou seja, ele ndo tem uma total intera-
¢d0 nem com o0s colegas nem com ele proprio (confuso), impedindo seu
desenvolvimento, sua autonomia e suas descobertas.

A partir da entrevista aplicada com Reinaldo inferimos que o mes-
mo tenha alguma questao neuroldgica a ser investigada, pois, o estudante
demonstra bastante imaturidade em situagdes nas quais outras criangas
de mesma faixa etdria, apresentam maior desenvoltura na fala e tam-
bém no comportamento. Notamos, na conversa com sua genitora, que
a mesma possui o diagnostico de seu filho como sendo um problema
de deficiéncia fisica. No entanto, suspeitamos, pelo contato que tivemos
com a crianga, de outros problemas de ordem maior, problemas esses que
nos motivaram a ampliar os sujeitos para a nossa coleta de dados, pois,
notamos que Reinaldo ndo tinha dimensao de alguns aspectos do recreio
relacionados a restricao ou exclusio.

Trazemos abaixo algumas questdes que ilustram bem essa postu-
ra do entrevistado. Quando questionado sobre o que faz durante o recreio,
o mesmo respondeu: “Eu corro, eu brinco, eu fago tarefa.” Sabemos que
ndo ha momento para realiza¢ao de tarefa durante o recreio, fato muito
diferente apresentado pelo estudante.

Observamos também o momento no qual o estudante recreia e
identificamos a sua participagdo em apenas uma atividade que foi escor-
regando no brinquedo da escola. Ao ser questionado sobre o que gostava
de fazer no recreio Reinaldo disse: “Gosto de escorregar no escorrego”.

Pelo que observamos essa era a tnica atividade que o entrevistado
efetivamente participava durante o recreio. E 0 mesmo resumiu a essa
tarefa aquela que ele mais gosta.

Mais a diante trazemos a entrevista aplicada com a professora de
Reinaldo. Perguntamos a ela se existia alguma brincadeira / atividade
que o estudante nao conseguiu realizar com os colegas?

Ele apresentou dificuldades ao executar as atividades de psicomo-
tricidade, nas brincadeiras com bambolé, equilibrio, lateralidade, ou
seja, nao soube fazer o circuito exigido na aula de Educagao Fisica.
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4 - O que voce acredita que pode contribuir para que o aluno possa
participar ativamente das atividades recreativas?

Um planejamento baseado em espago ladico com total acessibili-
dade, atividades dirigidas e livres que sejam atrativas e proveitosas.

De acordo com a professora:

A recreagdo tem como objetivo relaxar, gastar energia, aprender,
instruir, serve para comunicar algo, serve para melhora as relagoes,
enfim as atividades recreativas incitam e promovem aprendizados
de forma ludica e prazerosa.

Aplicamos um questionario com duas estudantes com deficiéncia
fisica, uma vez que percebemos algumas questdes na expressao da crian-
¢a com deficiéncia entrevistada anteriormente (Reinaldo) percebemos
que 0 mesmo apresentava um comportamento imaturo, demonstrando
algumas restri¢des de compreensao, o que nos motivou a aplicar a entre-
vista com outros sujeitos. A seguir trazemos algumas questdes que foram
direcionadas as alunas Maria Vitéria e Valentina, bem como suas respec-
tivas professoras.

Quando perguntamos a Maria Vitoria o que vocé faz durante a sua
recreagao? “Brincar de quadrado, encaixe, material dourado, brincar de
correr nos corredores, brincar de bola e cantar.” Logo em seguida ques-
tionamos o que vocé gostaria de fazer durante a recreagdo? “Brincar de
boneca”.

Ainda perguntamos a entrevistada como vocé se ver diante dos
colegas durante a recreagao? “Normal. Eles me dao bom dia, chegam
perto de minha cadeira, gostam de ficar perto de mim na sala de aula.”.

Perguntamos também, o que dificulta/impossibilita a sua parti-
cipacdo na recreagdo? “Nao consigo andar iguais meus colegas, tenho
medo de andar, mas gosto de brincar com meus coleguinhas.

No que se refere a Valentina realizamos as mesmas perguntas e
obtivemos respostas também bem individuais. A estudante respondeu:
“Brincar de massinha, letra, quadrados, brincar com as formas geomé-
tricas, encaixe”.

Em outro momento pretendemos saber o que a crianga gostaria de
fazer durante a recreagdao? Ela respondeu “passear”.
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Ao procurarmos saber sobre como vocé se ver diante dos colegas
durante a recreacao? “Fico feliz quando estou brincando no chao com
meus colegas, brincando de bonecas e chuvas de letrinhas”.

Ainda em rela¢ao a recreagao perguntamos o que dificulta/impos-
sibilita a sua participagdo na recrea¢do? “Nada. Mesmo eu sendo cega
eu brinco”.

Aplicamos também entrevista com a professora da estudante
Valentina e Maria Vitoria

Quando perguntamos se ela acreditava que as alunas estao inclusas
em todas as atividades do recreio, de que forma? “Sim, acredito. Muito
embora com determinadas limitacdes, mas estdo inclusas em todas as
atividades, e sem contar que elas recebem a ajuda dos demais colegas”.

Questionamos se existia alguma brincadeira / atividade que o es-
tudante ndo conseguiu realizar com os colegas? A docente respondeu:
“de esconde-esconde, por serem deficientes visuais”.

ANALISE DOS RESULTADOS DAS ALUNAS MARIA VI-
TORIA E MARIA VALENTINA NA ESCOLA

A coleta de dados se deu por meio de uma entrevista semiestrutu-
rada com professor/aluno, onde analisamos e desenvolvemos a partir da
analise de conteudo.

Dentre os resultados, identificou-se que as concepgdes sobre defi-
ciéncia das participantes ainda estavam centradas no aspecto limitador.

As alunas em questdo estdo matriculadas no 2° ano dos anos
iniciais na em uma escola localizada no bairro de Aguas Brancas no
Municipio de Vitéria de Santo Antao-PE, ambas tém 06 anos de idade,
sdo irmas gémeas e possuem deficiéncia visual.

Maria Vitéria além da deficiéncia visual tem paralisia cerebral
o que dificulta a ter uma aprendizagem da mesma forma que sua irma
Maria Valentina. Elas estao sendo mediadas pela professora Luciana
Campelo (Professora de Apoio).

De acordo com nossa observagdo em sala de aula, vimos que
dentre as praticas que facilitam a inclusio, o ludico teve destaque, assim
como o uso de materiais diversos, que despertam a curiosidade das crian-
¢as e possibilitam multiplas experiéncias sensoriais.
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De modo geral, pode-se dizer que a professora (mediadora), possui
grande interesse e motivagdo para o trabalho com educagdo inclusiva,
demonstrando analises criticas e iniciativas proprias em seu cotidiano de
trabalho. Porém, ha muitas dificuldades em relagdo da participagdo das
criangas com deficiéncia quando se trata de recreio, pois a escola ndo tem
uma estrutura adequada para a inclusdao das mesmas, fazendo com que
se socializem, descubram suas potencialidades e criem suas autonomias
na hora do brincar.

Segundo Sacchetto (2006), é rara a escola que invista neste apren-
dizado- o brincar. Tanto escola quanto sociedade muitas vezes nao valori-
zam a brincadeira e parecem deixar para segundo plano o ato de brincar,
pois aparenta ser desprovido de grande significancia para o pleno desen-
volvimento do educando em suas atividades escolares.

Ao compararmos as falas das alunas com a da mediadora, pode-
mos constatar que as irmas nao tem um momento recreativo adequado,
com instrumentos favoraveis a sua situagdo, visando uma integrac¢do,
socializacdo e comodidade. Elas passam a maior parte do tempo sen-
tada em sala de aula, no canto reservado juntamente com a mediadora
que divide o tempo para as duas sem que tenham um momento livre e
descontraido.

Por meio de nossa entrevista com professora e alunas, vimos que
o desejo de mudanca e melhoria através da recreacao se faz presente no
contexto escolar e na vida das criangas, por nao terem um momento de
descontra¢do e uma recreacao adequada com brinquedos e parque, tal
aspecto foi contemplado na fala das criangas quando perguntadas sobre
como gostariam que fosse o recreio escolar.

Para varios autores como, (Vieira 2016, Arruda; Moura, 2007,
Kishimoto, 2011), entre outros, a recreagao significa satisfacdo e alegria
naquilo que faz, dessa forma ela retrata uma atividade que ¢ livre e es-
pontanea e na qual o interesse se mantem por si s6, portanto essas ativi-
dades devem gerar prazer, e ser tdo atraentes que a criangas nem sente
vontade de parar de brincar.

Através dessa pratica a crianga desenvolve a linguagem, o pensa-
mento, a socializagdo, a iniciativa e a autoestima, preparando-se para ser
um cidadao capaz de enfrentar desafios e colaborar para a construgao de
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um mundo melhor.

A inser¢do e utilizagdo dos brinquedos e brincadeiras na pratica
pedagdgica é uma realidade que se impde ao professor, os brinquedos
ndo devem ser explorados apenas como lazer, mas também como ele-
mentos enriquecedores para promover a aprendizagem. Para a autora,
os professores precisam estar cientes de que a brincadeira é necessaria e
que traz enormes contribui¢des para o desenvolvimento da habilidade de
aprender e pensar.

ANALISE DOS RESULTADOS DA ALUNA MARIA LUI-
ZA QUEIROZ

A aluna Maria Luiza Queiroz, tem 13 anos, é cadeirante devido a
um defeito congénito que afeta a espinha dorsal chamado mielo menin-
gocele. A mesma tem uma vida bastante ativa, atuando em todo ambito
escolar sem qualquer restricao, gosta de participar das atividades propos-
tas, tem ajuda dos amigos ao subir e descer rampas da escola, estuda em
sala regular e seu divertimento é conversar e brincar do seu modo com o0s
demais alunos.

Analise de Comparacao dos Sujeitos

Observamos no decorrer da analise, que haviam duas caracteris-
ticas diferentes dentre os sujeitos da nossa pesquisa, um grupo de su-
jeito formado por criangas menores de menor idade, sdo criangas que
tem limitagdes nos movimentos, mas que nao tinham essa percep¢ao da
limitagdo, entdo para elas, participavam das brincadeiras, porém de fato
existe, muitas impossibilidades. Ja o outro sujeito de 13 anos que tem
uma maturidade maior nao participa do recreio de uma maneira que
envolva tanto movimento, um recreio com mais intera¢ao, conversa, ou
seja, ela se adequa ao recreio de acordo com suas limitagdes. De acordo
com nossas observagdes, o espaco do recreio é apropriado de diversas
formas pelos alunos que ali circulam, recriando nele novos sentidos e
formas proprias de sociabilidade por género e idade.

O status das criangas pode ser classificado como: sozinho - crianga
distante de qualquer outra, porém demonstrando comportamentos em
direcdo aos demais; agrupado - crianga proxima de outras sem apresentar
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nenhuma interac¢ao social.

PINNO (2008) descreve o tempo do recreio como sendo um tem-
po livre, um tempo “natural”, sem vigilancia onde existe socializa¢ao,
confronto e disputas, visto que, como ja ressaltamos ao longo do texto
ele é um espago para conversas, intrigas e brigas, um tempo curto, diga-se
de passagem, mas que os alunos aproveitam muito, hora positivamente,
hora negativamente.

CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo buscou compreender como se da o recreio para
os alunos com deficiéncia na escola regular de Vitoria de Santo Antao-
PE, e assim reconhecer este espago como um momento indispensavel
para a interagcdo, o desenvolvimento e a socializacdo dessas criangas.
Vimos por meio dos dados coletados que muitas criangas, especialmente
os alunos com deficiéncia, necessitam de uma mediagdo para que con-
sigam relacionar-se com os demais colegas, com isso ressaltamos a im-
portancia de nossa pesquisa que vem para contribuir com os professores
tanto em formagdo quanto com os ja atuantes, buscando compreender
melhor o espago do recreio considerando-o também um espago de apren-
dizagem e que assim possam tornar esse um momento de efetiva intera-
¢a0 no processo de inclusao.

Por meio do levantamento de dados coletados através de observa-
¢Oes, entrevistas e videografia, fica perceptivel que as escolas precisam
se sensibilizar e buscar refletir sobre métodos que favorecam melhor esse
momento do recreio, fazendo um planejamento que busque o desenvol-
vimento motor e cognitivo dessas criangas, onde as mesmas sao estimu-
ladas pelas atividades que lhes oferecem liberdade, que valorize a espon-
taneidade e proporcionem desafios.

A ideia inicial deste estudo era de que o recreio seria um espa-
¢o importante para ser analisado por si, bem como pelos indicios que
oferece sobre a forma pela qual a inclusdo esta se dando no interior da
escola. Vimos que muitas das dificuldades encontradas para a inclusao
das criangas especiais no ambito do recreio sdo consistem em percalgos
também da sala de aula: numero grande de alunos para a quantidade de
profissionais, necessidade de capacitacdao, improvisa¢ao, insuficiéncia de
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orientagao/parceria e falta de recursos materiais.

Entendemos desta forma que, nossa pesquisa se deu como uma
forma de sensibilizar e provocar os professores a olharem mais para o
espaco do recreio e reconhecer este como uma das esferas importantes
de aprendizagem, desenvolvimento e imprescindivelmente de interagao
social.

Seguindo a linha de raciocinio de nosso artigo, iremos realizar em
nossa Pés Graduacdo a continuidade da inclusdo dessas criancgas, sendo
elas voltadas para o autismo e temos como Tema central: As Intervengdes
Psicopedagbgicas com criangas Autistas. Esse tema visa trabalhar o esti-
mulo do autista para que este conquiste dentro de sua realidade a maior
independéncia possivel e 0 apoio a equipe escolar que precisa entrar neste
universo criando oportunidades de inclusao social.
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