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APRESENTACAO

A pandemia alterou de diversas maneiras o funcionamento da nossa
sociedade, tendo efeitos na saude, na economia, em nossas relacoes sociais
e principalmente na educagao brasileira.

As escolas, universidades, alunos e professores precisaram se rein-
ventar apds a chegada da pandemia no Brasil em marco de 2020. Com
as escolas fechadas para garantir a seguranga dos alunos, professores e
funcionarios no distanciamento social foi necessario utilizar outras ferra-
mentas e tecnologias de ensino-aprendizagem para manter o vinculo de
professor-aluno se mantivesse.

Esse impacto da pandemia e os desafios processo de ensino-apren-
dizagem trouxeram as Tecnologias de Informag¢ao e Comunicag¢do (TICs)
j& eram utilizadas como alternativas complementares no setor da edu-
cagdo, mas esta em maior destaque desde 0 momento que vivemos pela
pandemia. Os desafios sdo enormes tanto para os professores, alunos e
familiares da rede publica, quanto da rede privada.

No ambito educacional, a pandemia causou sérios impactos, com base
a Organizagdo das Nagdes Unidas para a Educacao, a Ciéncia e a Cultura —
UNESCO, 64,4% dos estudantes do mundo foram afetados pelo fechamento
das escolas, isto ¢é, aproximadamente 1,22 bilhdes de criangas e jovens tive-
ram-se seus estudos interrompidos em mais de 162 paises. De acordo com a
organizac¢ao, a escala e a velocidade dos fechamentos das instituigdes de ensi-
no foram um desafio sem precedentes na educagao, tal situagdo fez com que
escolas do mundo inteiro buscassem solugdes nos ensinos remotos por meio
do uso das Tecnologias da Informacdao e Comunicagdao — TICs.

De acordo com a UNESCO, as TIC’s podem contribuir para o aces-
so universal 2 educacgdo, garantindo a equidade no processo, a qualidade
de ensino e aprendizagem, o desenvolvimento profissional de docentes,
bem como para melhorar a gestdo e a governanga educacional ao fornecer
a combinagdo certa e organizada de politicas, tecnologias e capacidades
(UNESCO, 2017).

A educacdo, assim como a comunicacdo se atualiza conforme as
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inovagdes tecnologicas, e as TDIC’s vém se alterando gradativamente a
comunicagdo no contexto da aprendizagem, que estd cada vez mais apri-
morada na construgdao dos saberes no processo de aprendizagem e insti-
gando curiosos com suas ferramentas e solugdes inovadoras.

O contexto exigiu da academia a inovacao e a adaptacdo a uma
nova modalidade de aproximacao aos professores e alunos, a fim de, mes-
mo que por via remota, expandir o conhecimento e proferir a continuagao
dos seus estudos.

Com o avango da tecnologia — como a conexao a internet, a
Inteligéncia Artificial (AI), a roboética, a biotecnologia, a ciéncia, a im-
pressdo 3D — impactou a vida da populagdo mundial. Nesse periodo, ti-
vemos um crescimento nas ferramentas ligadas ao ensino aprendizagem.
Os professores hoje, utilizam-se a educagao criativa, na qual tem como o
pilar central para a educag¢ao dos alunos e objetivos pedagogicos relevantes
no aprendizado, na qual aproxima-se o estudante diante das necessidades
onde ele esta inserido. Portanto, o ensino aprendizagem ¢é realizado por
meio de trés competéncias que foram destacadas como principais para de-
senvolver a sociedade. Essas competéncias utilizadas sdo: a resolugao de
problemas complexos, o pensamento critico e a criatividade.

Essa obra O Ewnsino de Ciéncias da Natureza e Educacdo Matemdtica —
movimentos na educagdo durante o Ensino Remoto Emergencial é acessivel na
linguagem aqueles que iniciam sua carreira, sem faltar sofisticagao técni-
ca aos especialistas e profissional. A comunidade cientifica brasileira tem
sido uma presenga atuante nos avangos tecnolégicos em relagcdo as tec-
nologias da informagdo e comunicagdo e os capitulos dos autores fazem
justica a essa atuagdo.

Espera-se que este livro seja importante ferramenta de inspiracao
para aqueles que estdao entrando na carreira da educagao e a focalizar seus
esforgos profissionais na sala de aula buscando uma equidade social.

Com carinho,
Profa. Dra. Jaqueline Alves Ribeiro

e Profa. Dra. Lucianne Oliveira Monteiro Andrade.
Agosto de 2022.



PROFESSOR CRIATIVO: UMA NOVA
ABORDAGEM DO ENSINO DE CIENCIAS

DA NATUREZA PARA O ENSINO MEDIO
Allan Pablo Gomes

Lucianne Oliveira Monteiro Andrade

INTRODUCAO

Atualmente, um dos grandes desafios dos professores de ciéncias
naturais, no contexto escolar, é despertar o interesse do aluno em aprender
um determinado conceito. Além disto, grande parte deste interesse s é
alcangada caso este conteudo tenha alguma relagdo com o cotidiano do
aluno, fazendo-o compreender este conceito cientifico e a sua aplicacao na
pratica. Neste sentido, destaca-se o professor criativo, pois ele pode desem-
penhar um importante papel na construgdo desta ligagao entre conteudo e
a pratica, favorecendo o desenvolvimento do conhecimento do estudante e
aumentando o horizonte de aprendizagem que o mesmo pode alcangar de
forma significativa (TEIXEIRA et al., 2019; SILVA; DIAS, 2020).

Recentemente, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) pas-
sou por varias transformagoes e juntamente com ela, todo o pais teve que
mudar sua forma de trabalhar o ensino. O novo Ensino Médio, bem como
as alteragdes no Ensino Fundamental aponta uma tnica dire¢ao, cada vez
mais, a criatividade do professor sera o cerne da execugao do ensino-apren-
dizagem nas escolas (ROCHA, 2021; BRASIL, 2018). Consequentemente,
o processo educativo exige uma necessidade de atualizacao, pois a socie-
dade estd em constante transformagdo e o ensino devera seguir estas mu-
dancas e para que isto possa acontecer com éxito, o professor devera se
adaptar e ousar de sua criatividade para esta nova etapa do ensino (SILVA;
DIAS, 2020; ROCHA, 2021).

Diante desta concepgao ativa de buscar novas formas de ensino, o
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papel do professor criativo é essencial para a contribui¢do produtiva em
sala de aula, pois ¢ através dele que o desenvolvimento da criatividade de
seus alunos sera aflorado. Muito se fala em buscar e desenvolver a criati-
vidade dos alunos, isto tem sido foco até mesmo da BNCC, mas antes de
alcancgar os alunos, primeiro devemos destacar aquele que ird instigar este
efeito, o professor (ROCHA, 2021).

O professor criativo apresenta um maior comprometimento com
este desenvolvimento em seus alunos, ele consegue estabelecer relagdes
mais positivas em sala, estimula questionamentos, desenvolve projetos
curriculares, apresenta informagdes significativas e atualizadas sobre
conteudos e finaliza com um senso de humor agraddvel em suas aulas.
Consequentemente, sera através dele e sua colaboragao criativa que o alu-
no ira se espelhar e despertar seu interesse, sua criatividade, curiosidade
e motivagao no desenrolar do seu ensino-aprendizagem (SILVA; LIMA,
2020; OTAVIANO ez al., 2012).

Neste contexto, podemos destacar os trabalhos de Alencar (2002,
2007), Alencar e Fleith (2009, apud Otaviano et al., 2012), Fleith (2007),
Lubart (2007, apud Otaviano et al., 2012), Martinez (2002, apud Otaviano
et al., 2012), Martinez (2006) (apud Otaviano et al., 2012) Fleith (2012) e
Teixeira et al. (2019), que evidenciam a importancia do papel do profes-
sor criativo no desenvolvimento educacional. Além disso, elas apresentam
fatores que exercem influéncia direta na constru¢ao do saber através de
técnicas criativas docentes. Para as autoras, o clima em sala de aula, jun-
tamente com a receptividade do professor em trabalhar novas ideias sao
pontos cruciais para facilitar o processo criativo, bem como desenvolver o
potencial criativo do aluno, permitindo o mesmo a ser protagonista do seu
proprio conhecimento.

Desta forma, varios sao os fatores que estdo a contribuir com o
processo criativo dos professores, no entanto, segundo Oliveira e Alencar
(2007), a formacgdo inicial e a influéncia do contexto sociocultural his-
térico carregam um peso ainda maior. Sendo assim, o professor devera
ter sido estimulado a ser criativo, para que esteja conscientizado de sua
importancia e terem participado de praticas pedagogicas que nao so esti-
mulassem a sua criatividade, mas que instigasse o seu intelecto para que
possa passar adiante. Além disso, o professor criativo, sob uma perspectiva
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sociocultural, devera agir como manifestador de criatividade, envolven-
do o aluno no contexto social em que ele estd inserido, apresentando os
diferentes campos do saber que o englobam e preparando-o a continuar
instigando os demais em seu meio social.

No entanto, apesar da extrema importancia que o professor cria-
tivo apresenta no desenvolver do ensino-aprendizado e no despertar do
potencial criativo do aluno, dentro dos cinco tltimos anos, com base em
pesquisa nas principais fontes de materiais académicos em portugués
(Scientific Eletronic Library Online, Portal de Peridédicos da Coordenacgdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior/Ministério da Educagado e
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes) e Google Académico,
nao ha muitos trabalhos publicados na literatura nos quais abordam estes
assuntos. Principalmente na area de ciéncias da natureza no dmbito do
Ensino Médio, visto a importancia desta area de conhecimento frente aos
desafios diarios que varios professores enfrentam para buscar melhorar a
qualidade do ensino.

Desta forma, este artigo tem como finalidade, oferecer um breve em-
basamento tedrico sobre as relagdes entre o professor criativo e a BNCC do
Novo Ensino Médio, os aspectos gerais de “ser” um professor criativo e por
fim, um relato de experiéncia do professor (autor) em sua vivéncia na area
de ciéncias da natureza no ambito escolar enquanto professor criativo. Neste
altimo, sera abordado um projeto de intervenc¢ao pedagdgica como recurso
didético que instigou o desenvolvimento criativo dos alunos de uma unida-
de escolar no municipio de Rubiataba — GO. Na discussdao das observagdes
realizadas pelo professor, sera tracado uma analise e interpretacdo dos da-
dos cruzando-os com diferentes fontes da literatura que apresentaram uma
margem significativa de concordancia com o objeto de estudo em questao.

METODOLOGIA

Como procedimento metodoldgico utilizou-se a revisao de literatu-
ra e um relato de experiéncia obtido pela analise dos resultados através de
observagdes realizadas pelo professor diante de um conjunto de aulas na
2° série do Ensino Médio em uma escola da cidade de Rubiataba-GO. As
buscas para a revisao foram feitas utilizando as bases de dados da Scientific
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Eletronic Library Online (SCIELO), Portal de Peridédicos da Coordenagao de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior/Ministério da Educagdo
(CAPES/MEC), Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Disserta¢des
(BDTD) e Google Académico, partindo do assunto “professor criativo” e
foi considerado os ultimos 5 anos.

Foram obtidos, dessa forma, 459 produgdes cientificas, que pas-
saram por uma triagem a partir de seus titulos e resumos, identificando
que apenas 4 discutiam sobre professores criativos no contexto do ensino
de ciéncias da natureza (Quimica, Fisica ou Biologia) no Ensino Médio.
Estes ultimos, juntamente com outros referenciais teéricos, foram lidos
integralmente para a formulagdo do presente artigo e encontram-se descri-
tas, na Tabela 1, quanto ao tipo de producao, titulo, autoria e ano.

Tabela 1: Produg¢des, recolhidas mediante revisao da literatura, acerca do assunto
professor criativo no ambito das ciéncias da natureza no Ensino médio.

Tipo d~e Titulo Autoria e ano
produgio
O'docente de quimica e a busca do fa;er diferen- (TETXEIRA et dl.,
te: um estudo sobre as formas alternativas para 2019)

ensinar

Artigos | Criatividade e autoria na produgdo de jogos sobre (SCHOLL; EI-
fungdes organicas por estudantes do ensino médio | CHLER, 2018)

Praticas docentes para a criatividade segundo (SILVA; LIMA,
professores do Ensino Médio 2020)

Desafios educacionais criativos associados as
Tese praticas docentes: estudo de caso considerando (POOL, 2018)
rpg educacional

Fonte: Construgdo autoral, 2022.

Resultados e Discussdao

O desenvolvimento criativo do professor e a Base Nacional Comum Curri-
cular (BNCC)

Apesar de varias discussdes que autores tais como Filipe et al. (2021),
Pinto e Melo (2021), Lima e Ribeiro (2021), trazem sobre as implica¢des
controversas que permeiam a formulagao da BNCC e seus objetivos em
relagdo a educagdo brasileira no ambito politico educacional, esta ainda
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mais evidente que o papel do professor neste momento sera de grandes
enfrentamentos em suas metodologias e praticas diarias.

De acordo com os autores, a recente mudanca em torno deste docu-
mento tao importante para a educagao e o desprezo para com a formagao
dos professores em tempo habil para suas praticas pedagdgicas, fazem jus
ao descontentamento que vem sendo tragcado ao longo dos anos desde sua
apresentagao. Neste cenario, a importancia do professor criativo tem se
tornado cada vez mais fundamental, pois as habilidades desenvolvidas ao
longo de suas experiéncias o tornam a pega principal para a elucidacao
deste misterioso quebra-cabegas que se encontra a nossa educagao.

Neste contexto, Neves-Pereira (1996, apud TEIXEIRA, 2016) e
Teixeira (2019) ja alertavam sobre o olhar critico que professores criati-
vos deveriam ter nestes tempos de mudancgas. Para as autoras, nao s6 os
professores, mas a escola precisa identificar e valorizar as diferengas, a
pluralidade e diversidade cultural como meio de enriquecer a dindmica
em sala de aula e assim relaciona-los aos curriculos norteadores. Para que
isto acontega, a escola precisa ver a criatividade como uma ferramenta de
trabalho para o professor, e este podendo promover o desenvolvimento
e aprendizagem tanto do aluno quanto da prépria escola. Por fim, elas
complementam a necessidade de se analisar estes pardmetros dentro da
sua realidade e so assim, formularem seus projetos politicos pedagdgicos e
praticas educacionais seguindo as orientagdes dos curriculos norteadores.

Apoiando nestas informagdes, tanto o professor quanto a escola numa
abordagem criativa podem basear sua realidade socio escolar por meio desta
nova BNCC. O curriculo base de 2018 traz consigo dez competéncias gerais
que devem ser asseguradas aos estudantes ao longo da Educagdo Basica,
que segundo Brasil (2018), elas devem contribuir com a transformac¢ao ho-
mogénea da sociedade, tornando-a mais humana, justa e com uma perspec-
tiva mais ambiental. No que se referem as dez competéncias, a segunda em
especial, Brasil (2018) destaca esta abordagem criativa da seguinte forma:

Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem proépria
das ciéncias, incluindo a investigagdo, a reflexao, a analise critica, a
imaginacdo e a criatividade, para investigar causas, elaborar e testar
hipéteses, formular e resolver problemas e criar solugdes (inclusive
tecnologicas) com base nos conhecimentos das diferentes areas (p. 9).

10
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Logo, diante desta realidade frente aos enfretamentos dessa nova
mudanga, caberd aos professores, partir por uma visao criativa, analisar
a realidade e o contexto que estdo inseridos. Consequentemente, s desta
forma poderao compreender em como aplicar esta realidade as dimensoes
curriculares da BNCC. O préprio documento, em seu pormenor, ainda da
subsidios aos profissionais da educagao a se exporem a estas praticas que
muitas vezes ndo sao tao discutidas e difundidas. Frequentemente nestes
documentos oficiais, o aluno é o foco do desenvolvimento da criativida-
de, o que ¢ totalmente plausivel, no entanto, se o proprio professor, ndao
for amparado e/ou incentivado por metodologias e praticas que busquem
este desenvolvimento, esta competéncia pode entrar no esquecimento e o
aprendizado do aluno pode estar ficando defasado.

Portanto, o papel do professor criativo, em sua rotineira elaboragao
de planejamentos com base em curriculos, deve ser entendido primeira-
mente, levando em considera¢do o aspecto social, histérico e cultural no
qual o professor e o aluno estdo inseridos. Além disso, 0 mesmo deve ser
atraido pelo conhecimento que transmite aos seus alunos, pois esta atra-
¢do é contagiante e vai estimula-los em suas atividades em sala de aula. E
por fim, depois de analisar este contexto, os assuntos que serao abordados
podem ser reordenados de acordo com os curriculos norteadores, levando
em consideracdo todas as habilidades e competéncias' esperadas.

Uma breve visdo do ser “professor criativo” em sala de aula

O homem, enquanto ser social, tem a capacidade de criar e de se desen-
volver e isto traz a possibilidade de evoluir para uma espécie Unica, que apre-
senta uma mente cultural. Esta possibilidade nos torna capazes de produzir,
reproduzir, criar e recriar 0 nosso meio, agindo como um organismo trans-
formador. Por sermos estes agentes transformadores, diante de exposi¢oes as
influéncias do meio, somos capazes de conservar as informagdes recebidas e

1 De acordo com Brasil (2018), competéncia é determinada como a mobilizagido de
conhecimentos, sejam eles conceitos e/ou procedimentos que irdo desenvolver as
habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais), desenvolvendo atitudes e va-
lores para resolver necessidades complexas do cotidiano. Ja as habilidades sdo os
conhecimentos necessarios para desenvolvimento destas competéncias. logo, ao de-
senvolver uma competéncia, o professor estara mobilizando varias habilidades que
juntas proporcionam o dominio de um determinado contexto.

11
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armazena-las para futuras experiéncias (OLIVEIRA; LIMA, 2017).

No entanto, ndo restringimos apenas a preservagao de experiéncias pas-
sadas, também possuimos uma resposta criativa, aquela que nos faz combinar
e recriar informagdes e projetar nosso valor cultural para o futuro, criando e
transformando o seu presente. Esta série de eventos organicos nos faz sermos
criativos e assim evoluimos como seres vivos, sempre nos adaptando ao meio
no qual estamos inseridos (OLIVEIRA; LIMA, 2017). Em outras palavras, o
homem criativo € a assinatura da nossa identidade no mundo.

Diante desta informag¢do, o momento histérico em que estamos Vvi-
venciando traz consigo uma série de eventos bastante singulares, que estao
exigindo ainda mais a criatividade das pessoas, com a finalidade de atingi-
rem respostas para diversos problemas sociais. Sao inimeras as incertezas
e desafios enfrentados em um momento de globaliza¢ao, disseminagao
cultural, social, tecnoldgica, bem como a origem de novas areas do saber
e das ciéncias.

Contudo, ha um profissional, dentre tantos outros, que precisa de-
sempenhar um papel diferencial, independente do momento histérico que
vivemos: o professor. Apesar de todas as alteragdes e transformagdes que
o mundo passa, o professor deve, além de se adequar as mudangas da
sociedade e do mundo, 0 mesmo precisa estar ciente que serd responsavel
em formar os novos cidadaos que irdo usufruir deste mundo em repleta
continuidade (SILVA; LIMA, 2020; OLIVEIRA; ALENCAR, 2007).

Por conseguinte, a educagdo também esta passando por muitas mu-
dangas, principalmente devido aos indispensaveis questionamentos sobre
a maneira nas quais os conteudos em sala de aula vém sendo aplicados.
As mudangas mais notaveis estdo relacionadas a um novo modo de se
analisar o ensino, onde suas principais causas tém como substanciais con-
sequéncias, o intuito de facilitar a aprendizagem.

A facilitagdo da aprendizagem estd diretamente relacionada a com-
patibilidade dos recursos educativos ja oferecidos pelo proprio ensino e
aos interesses do seu principal publico, os educandos. Logo, partindo da
ideia central de que devemos, como professores, reverter alguns problemas
no ensino, muitos estudiosos afirmam que a implementacao de novas ou
diversificadas praticas e estratégias educativas, podem colaborar na supe-
racao desses obstaculos (TEIXEIRA er al., 2019; SILVA; DIAS, 2020).
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Neste ponto, a criatividade, aquela desenvolvida com experiéncia e com a
combinagdo e a recriacao das vivencias, podera tornar o professor o maes-
tro que ira conduzir os novos individuos, desenvolvendo as habilidades
necessarias neles para sua inser¢ao ao mundo moderno.

Todavia, ao analisar o contexto atual educacional, os autores
Oliveira e Alencar (2007), Oliveira e Lima (2017) e Otaviano et al. (2012),
concordam que ha uma caréncia em espagos propicios para o fomento da
criatividade tanto de professores quanto de alunos nas nossas escolas. Este
espaco deve se dar inicio por meio da elaboragdo de projetos de politicas
publicas que contribuam para este desenvolvimento, pois muitas escolas
ndo possuem nem mesmo estrutura minima para esta agdo. Mas, embora
algumas delas possuam tal ambiente, a mesma deve investir em professo-
res criativos, para que esta habilidade se desenvolva em seus alunos e assim
possa contribuir para a formagdo geral deles.

Em varias realidades escolares, nota-se que o papel do professor é
simplesmente a de um transmissor de conhecimento, e ndo ha valoriza¢ao
de estratégias de ensino que buscam desenvolver as capacidades criativas
dos alunos. Para que haja uma transformacao, a escola deve superar es-
tas praticas reprodutivas e estimular as dindmicas, nas quais fornega aos
professores ferramentas necessarias para que ele possa desenvolver a cria-
tividade dos estudantes, pois se torna cada vez mais indispensavel prepa-
rar o estudante para os desafios contemporaneos (SILVA; LIMA, 2020;
OTAVIANO et al., 2012).

Nesse sentido, segundo Morais e Miranda (2021), um ambiente es-
colar de clima criativo pode ser conduzido por um professor que possua
autonomia, ser aberto a experiéncias, autoconfianga, tolerancia a incerte-
zas, paixao pelo que faz, facilidade em se arriscar e persisténcia. Para as
autoras, estas concepgdes nao sao independentes visto que, a persisténcia
pode ser traduzida pela motivagdo profissional, enquanto a paixdo pelo
que se faz esta associada ao comprometimento das tarefas realizadas em
sala, pois, quanto maior o controle das praticas criativas, maior sera o pra-
zer em coloca-las em acao.

Em compensagdo, as autoras ainda confirmam que estar aberto
a experiéncias esta bastante associado a uma caracteristica criativa, vis-
to que o professor estad apto a mudancas e novidades, possibilitando a
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experimentac¢ao e flexibilidade curriculares, sempre avaliando diferentes
perspectivas educacionais. E por fim, ndo ha um ambiente criativo, caso o
professor ndo aja com autonomia e autoconfianga, uma vez que estas ca-
racteristicas possibilitam que ele possa agir de forma original e inovadora.

Em acréscimo, para Martinez (1997; 2006, apud TEIXEIRA, 2016),
o aperfeicoamento da criatividade dos alunos necessita, acima de tudo da

promogao da criatividade dos professores, para que estes sejam ca-
pazes de desenvolver estratégias e agdes intencionais, que visem a am-
pliagao habilidades criativas dos educandos, por meio de atividades
inovadoras que favorecam o alcance de objetivos educacionais efi-
cientemente. Assim, a criatividade pode oferecer tanto aos estudan-
tes, quanto aos professores um sentimento de realizagdo, bem-estar e
satisfacdo em relagdo aos desafios de ensinar e aprender (p.15).

Com este proposito, o professor deve estar capacitado e ciente da
necessidade da criatividade para sua area de atuagao e sua influéncia na
sociedade. Consequentemente, a relevancia da criatividade no ambito es-
colar ndo esta relacionada em deixar o aluno fazer o que bem entender,
nao esta direcionado a apenas disciplinas especificas ou etapas distintas da
educagdo, nem ao menos restrito a disponibilidade de tempo e vontade dos
professores. Mas deve-se entender ela, como a atitude frente aos conteudos
que sera ensinado aos alunos (VIERA; COIMBRA, 2020).

Desta forma, quando se for discutir a criatividade como recurso
educacional, deve-se compreender sua necessidade tanto para docentes
quanto para discentes. Pois, ser um professor criativo, nao esta relacionado
apenas ao desenvolvimento de materiais complexos para sala de aula, ou
se tornar o melhor em atividades ludicas e a produzir os melhores videos
para os alunos, mas esta no agir diario criativamente e atigar esta habilida-
de de criatividade nos alunos.

Um fragmento de uma experiéncia vivenciada pela criatividade do professor
de ciéncias da natureza e sua relacdo com a criatividade despertada dos alunos

O ensino de ciéncias da natureza, agora composta pelos trés com-
ponentes curriculares: Quimica, Fisica e Biologia se encaminham para um
processo de ensino no qual a aprendizagem do aluno deve ser analisada
de uma forma em que eles, ao final desta etapa de aprendizado, possam
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compreender a importancia e a necessidade do pensamento e letramento
cientifico. Esta série de conhecimentos se une para que possam estar aptos
aos debates cientificos na sociedade em que vive, compreender conceitos
ligados a tecnologia e meio ambiente, criticismo e criatividade nas situa-
¢oOes de globalizagdo e as diversas interagdes complexas que estao em tor-
no da ciéncia e sociedade (BRASIL, 2018).

Partindo dessa ideia, os professores, enquanto formadores destas
habilidades, deve buscar metodologias alternativas que visem a constru-
¢do dessas habilidades sem deixar o protagonismo dos alunos de lado,
homogeneizando a relagdao professor-aluno e aluno-conteudo. Neste sen-
tido, pensando em todos estes fatores iniciais, foi proposto uma aplicacao
de um material alternativo didatico para duas turmas de segundo ano do
ensino médio para um colégio da cidade de Rubiataba - GO.

O material consistiu em um livro-jogo com histéria e arte produ-
zidas pelo proprio professor (autor do artigo). O livro jogo é Role-Playing
Game (RPG), que em uma tradugdo mais comumente, seria algo como
“jogo de interpretacdo de papéis”, tem sido amplamente utilizada em di-
versas atividades educacionais, assim como afirma Amaral (2008) e Pool
(2018), devido ao seu carater socializador, cooperativo, interdisciplinar e
de desenvolvimento da capacidade do aluno em resolver problemas.

Uma justificativa para a escolha do desenvolvimento deste material,
pelo professor, esta de acordo com os autores Pool (2018), Silva (2015) e
Cavalcanti e Soares (2009). Eles afirmam que este material pode ser um pre-
cioso recurso pedagogico e grande facilitador do processo de aprendizagem,
pois a maioria dos RPGs comuns se baseia, principalmente, em lutas entre
personagens e o elemento sorte. J& quando trabalhado no meio pedagdgico,
ao invés de se priorizar as lutas, a historia pode envolver situagdes-problemas
a partir do uso de conceitos cientificos, fazendo paralelos entre as situagoes
e os conteudos estudados. Além disso, o livro jogo pode incentivar a leitura,
alfabetizacdo, interpretacao de texto e estimular a criatividade do aluno.

Outra excelente relagao é no que se refere aos alunos serem donos
de suas proprias escolhas e ser agente da construgao de seu préprio conhe-
cimento, ja que o professor, ndo necessariamente precisa intervir quanto o
aluno toma alguma decisao equivocada, seja por um calculo ou uma inter-
pretagdo erronea, pois 0 mesmo ird identificar isto em algum momento do
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processo da historia, simulando e aproximando esta situagao até mesmo
com a vida real do aluno (SILVA, 2015).

Desse modo, o professor, ao conhecer os integrantes de suas turmas,
bem como compreender os aspectos ludicos que os atingem e por fim,
notando a dificuldade didria de compreender determinado assunto de sua
disciplina, opta em trazer este conceito para os alunos e assim observar em
quais aspectos aquele material didatico podera atingir seus alunos e suas
expectativas em relagdo ao conteudo abordado. Nesse sentido, a histéria
desenvolvida pelo professor tem como foco principal, trabalhar questoes
problemas envolvendo a tematica Eletroquimica. No entanto, a histéria
conta também com varios assuntos transdisciplinares, tais como: fisica,
biologia, astronomia, geologia, filosofia e sociologia.

No momento da aplicagdao deste material, o professor explicou que
havia desenvolvido um livro-jogo para aplicar em sala de aula com todos.
Apo6s a explicagcdo do que se tratava um livro-jogo, a primeira impressao
foi a reagdo dos alunos diante de uma histéria e arte desenvolvida pelo
proprio professor deles. Muitos alunos vieram até o professor, muito sur-
preendidos, pois ndo esperavam que o mesmo possuisse tal habilidade de
escrita e desenho. Neste ponto, pode-se perceber uma maior proximida-
de dos alunos com o professor, pois mesmo os alunos mais “timidos” se
aproximaram do professor em busca de entender quais as motivagoes e
inspiragoes que o levou a desenvolver tal material.

Ap0s este momento, a turma estava eufdrica e ansiosa para conhe-
cer 0 material e entender como iria funcionar a dindmica da aula. Neste
momento, é explicado que aquele material foi pensado inicialmente para
ser aplicado durante a pandemia, pois o livro jogo ¢é feito apenas para um
jogador. No entanto, foram feitas algumas modificagdes para que todos da
sala pudessem participar e tornasse a experiéncia a mais completa possivel.
Desta forma, como a histéria conta com alguns personagens, foi atribuido
aos alunos estes personagens e cada um seria responsavel em interpreta-los.

Além disto, como o jogo ¢ feito de escolhas, sempre que houvesse
um momento da histéria em que tivessem que tomar uma decisao, eles
iriam fazer uma votagao entre eles e assim decidir o caminho que o per-
sonagem principal tomaria. Esta experiéncia de fazé-los tomar decisoes
diante situagdes problemas, de debates entre eles, bem como a democracia
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e socializagdo existente naquele momento da votagdo, estao totalmente
de acordo com as atribuigdes das competéncias e expectativas da BNCC
diante da formacao esperada dos alunos.

Ao comego do jogo ja surge uma das primeiras escolhas nas quais 0s
alunos podem tomar. As escolhas sdo: “Chegando la, vocé percebe ao nordeste
um grande desnivel no solo e observa um géiser esguichando um liquido semelhante
com dgua. Neste instante vocé usa o Elétron para registrar as imagens e comparti-
lha-las com os demais membros da equipe. Vocé aproveita o momento para discutir
com seus colegas sobre explorar a regido e entdo fica entendido que vocé deve tomar
a decisdo. Para explorar vd para 34, caso decida ndo explorar vd para 42" .

O trecho citado acima é importante, pois aqui o professor pode fa-
zer uma leitura mais particular dos individuos presentes na sua sala, pois a
discussdao que gerou neste ponto demostra pessoas mais racionais e aquelas
mais aventureiras em tomadas de decisdes. Uma percep¢ao desta, observada
pelo professor, pode auxilia-lo a conhecer mais sobre seus alunos e entender
um pouco do comportamento sociocultural e as diversidades existentes no
ambiente escolar, ajudando-o em futuras atividades em sala de aula.

Outro momento de discussdo, no qual envolvia os alunos e também
de extrema relevancia para se destacar, sendo um excelente indicativo para
o professor observar, envolve as situagdes onde as questdes problemas sao
abordadas na historia. Um exemplo de uma das questdes problemas en-
volvendo eletroquimica é: “Vocé aciona o botdo que estava na porta e de repente
a fechadura projeta seis formulas moleculares de substancias quimicas, seis espagos
e logo abaixo estava escrito “insira a senha”. Vocé acha estranho aquele pedido de
senha na porta, pois se lembra que ndo havia visto isto anteriormente.

Figura 1: Substancias hipotéticas para a resolugao da questdo problema e encontro
da senha.

(Fonte: Autor)

Elétron aparece diante de vocé dizendo. — Pelo que consta na minha base de
dados, vocé deve encontrar o niimero de oxidagdo (NOX) de cada um dos elementos
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que estd representado por Z, das seis espécies quimicas ai demonstradas e o Nox de
cada um serd a senha de 6 digitos.”

Nesta questao problema, para que o aluno possa prosseguir na histo-
ria e conseguir a senha de acesso a porta, eles devem resolver um problema
de eletroquimica. Neste momento, toda a turma se mobiliza para resolverem
os calculos em conjunto até chegarem em uma resposta tinica. Aqui o pro-
fessor pode interferir na discussao, orientando nos pontos de maior dificul-
dade e analisando quais os pontos que houve maior facilidade e dificuldade.

Como pode-se observar nestas duas situacdes descritas, os alunos
apresentaram um maior empenho na resolugao das questdes, e isto € apon-
tado por Kishimoto (2011, apud KIYA, 2014) e Teixeira et al. (2019), afir-
mando que, durante a aplicagdo de um jogo didatico, além do aluno po-
tencializar a sua exploragao e constru¢ao de seu conhecimento, visto que
a agdo ludica ira trazer esta motivagdo interna do mesmo, ele ira socializar
mais com as pessoas a sua volta. Logo, quando o professor usa o jogo
como um recurso didatico, ele pode contribuir com que o aluno possa re-
lacionar a aprendizagem com algo mais prazeroso, despertando um maior
interesse sobre o conteudo ensinado. Esta situacdo se repetiu por varias
vezes durante aquela mesma série de aulas.

Por fim, cabe destacar a conclusdo da aula. Naquele ponto, os alunos
estavam muito impressionados com o final deixado “em aberto” da hist6-
ria e como ela veio a conectar outros elementos do conhecimento cientifi-
co. Apos o término, ao notarem que a historia ndo havia um final, muitos
ousaram em querer desenvolver eles mesmos uma continua¢dao, onde com
a ajuda do professor, poderiam criar questdes problemas, de outras areas
do conhecimento e assim construirem um novo arco para a historia. Além
disso, o interesse pelo estilo de arte apresentado na historia instigou muitos
alunos a buscarem informagdes sobre as ferramentas utilizadas para apren-
derem este estilo. Pode-se notar aqui o desenvolvimento e o despertar da
criatividade dos alunos com a aplica¢ao deste material didatico.

Com a aplicag¢ao deste material, como professor, pode-se observar o
“fazer ciéncia” de forma diferente, pois como aponta Lemke (1977, apud
TEIXEIRA, 2019), o fazer ciéncia comportaria em

observar, descrever, comparar, classificar, analisar, discutir, levan-
tar hipoteses, teorizar, questionar, desafiar, argumentar, sugerir
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procedimentos, julgar, avaliar, decidir, concluir, generalizar, infor-
mar, escrever, ler, de modo que o uso da linguagem das Ciéncias
deve ser colocada de maneira a propiciar habilidades relacionadas a
compreensao, dominio e pratica no ensino cientifico. Deve ser res-
saltado, portanto, o importante papel do professor, tendo em vista
que sua interven¢do deve ser intencionada e fundamentada, buscan-
do recursos estratégicos para manter os seus alunos engajados no
enfrentamento de desafios. Ensinar Ciéncia esta relacionado a uma
aprendizagem que leve em conta o envolvimento dos alunos em no-
vas formas de pensar: existe a necessidade de uma articulagio com
os modelos proprios da Ciéncia, envolvendo o aluno numa cultura
cientifica, envolvendo-o, por exemplo, na busca de solugdes de pro-
blemas e na tomada de decisdes, atuando com capacidade critica na
desmistificacao de crengas e valores [...] (p.852).

Concomitantemente, pode-se observar o desenvolver da criatividade
dos alunos, como aponta Fleith (2012), pois todas as questdes problemas
da historia tem como finalidade levar o aluno a produzir ideias, analisar
criticamente um determinado acontecimento, estimula-lo a levantar ques-
tdes, a gerar multiplas hipoteses e a motivar a habilidade de investigagcao
de varias consequéncias que um determinado acontecimento podera acar-
retar no futuro. Estas atividades sugeridas pela autora foram todas levadas
em considera¢do quando as questdes problemas e as proprias escolhas dos
alunos no livro jogo foram desenvolvidas.

Dessa forma, as observagdes realizadas em sala de aula apontaram
para uma crescente motivagcdo da criatividade dos alunos, mesmo apos al-
guns dias depois da aula. O proprio interesse tanto pela disciplina quanto
para o conteudo pode ser notado. A espontaneidade propria dos alunos
em se colocarem a disposi¢ao em concluir a historia e ainda a desenvolver
questdes problemas sao grandes indicativos que a atividade proposta des-
pertou ou incrementou a habilidade de criatividade nos alunos.

Todas estas motivacOes estdo de acordo com Teixeira (2016), onde
a autora confirma que quando o professor criativo cria um ambiente fa-
voravel, ele desenvolve a habilidade criativa dos alunos, pois estas prati-
cas pedagdgicas dao uma maior flexibilidade na formulacido das ideias
do aluno com o contetudo, apresentando o protagonismo e autonomia no
seu aprendizado, motivando-o a conquistar desafios e contribuindo com a
construgao de sua criatividade, levando a superar os desafios da sociedade.
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CONSIDERACOES FINAIS

Numa perspectiva atual da BNCC o aluno ¢ o foco, no entanto, o
desenvolver do professor criativo precisa se colocar em uma posi¢ao no
qual possa contribuir para a formagao criativa do aluno para nao haver
perdas de aprendizado. Neste sentido, o professor criativo deve entender
0 contexto socio-historico-cultural tanto do aluno, quanto de si mesmo.
Assim, podera integrar de forma coerente as habilidades e competéncias
exigidas pelo documento curricular e sua realidade escolar, para enfim,
realizar um planejamento que possa atingir o seu objetivo.

Neste sentido, o professor ao conhecer suas capacidades criativas, é
de grande importancia, visto que o agir criativo em sala de aula incentiva
os alunos a desenvolverem esta habilidade diante da assimilacdo espe-
lhada que ocorre nas relagdes professor-aluno. O ato de ser criativo nao
envolve necessariamente ter as mais variadas ferramentas ou materiais
didaticos, mas sim, em atitudes diarias, tais como: gostar do que ensina,
agir com alegria, mostrar a realidade do aluno dentro do contexto do
conteudo, entre outros.

Concomitantemente, o mostrar “ser” criativo do professor ao aluno
pode trazé-lo mais proximo da realidade criativa, visto que muitos alunos
se sentem intimidados ou timidos diante de um professor. A ideia de apre-
sentar um livro-jogo elaborado pelo préprio professor demostrou quebrar
muitas dessas barreiras existentes, fazendo com que o aluno se sentisse
mais a vontade em mostrar seus pensamentos e ideias diante do contet-
do requerido. Além disto, o livro-jogo contribuiu para uma maior socia-
lizacdo, discussao e construcdo do conhecimento dentro da sala de aula,
contribuindo fortemente para o desenvolvimento criativo e a aplicagao de
varias habilidades e competéncias da BNCC.

Portanto, espera-se que este artigo possa servir como base para futu-
ras pesquisas no ambito de professores criativos e também para os profes-
sores da grande area de ciéncias da natureza, visto que nos ultimos anos,
ndo ha muitos referenciais bibliograficos sobre este importante assunto a
disposi¢ao.
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TDIC’S E O ENSINO REMOTO:
ANALISE DOS ESTUDANTES E PROFESSORES
DO CENTRO DE ENSINO EM PERIODO
INTEGRAL JOAO XXIII

Cassia Gabriela Souza Pereira Borges
Jaqueline Alves Ribeiro

INTRODUCAO

Com o passar dos anos os procedimentos de ensino tornaram-se
tado importantes quanto os proprios conteudos de aprendizagem. Desta
forma, as técnicas de ensino tradicional passaram a fazer parte do escopo
de tedricos ndo so6 da area da educagdo, mas de toda a comunidade intelec-
tual que busca identificar suas deficiéncias e propor novas metodologias de
ensino-aprendizagem (PAIVA et al., 2016).

Atualmente, pode-se constatar que na sociedade da informacgao,
existem produtos para diferentes perfis de usuarios, mas se os sujeitos
educadores continuarem como apenas consumidores, se tornara cada vez
mais dificil falar de ensino e aprendizagem, uma vez que inovagdes tecno-
logicas ndo significam inovagdes pedagdgicas. E preciso perceber como
as modificagdes das tecnologias de informag¢do e comunicagao interfere
no cotidiano da formagao discente e na constru¢ao de novas formas de
acessar e difundir o conhecimento no ambiente educacional. E preciso
entender que, como agente educador, a agao docente ultrapassa a de um
mero operador de tecnologias (TONNETTI, 2015).

A comunicagdo e a tecnologia estdo cada vez mais acessiveis na
realidade atual, fazendo com que o acesso ao conhecimento se dé de for-
ma mais rapido. Isso reflete na educagdo, pois o ensino se torna mais pro-
veitoso tanto para o discente quanto ao docente. Apds anos estagnados
quanto a educacao, a cultura onde o professor é a pega principal dentro da
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sala de aula esta se modificando e abrindo espago para o aluno se tornar o
personagem principal e maior responsavel pelo processo de aprendizagem.
Com o emprego das novas metodologias e tecnologias, surgem novas pos-
sibilidades dentre desse processo.

Com toda a globalizacao e evolugdo, o que nao era esperado, até
mesmo para os que ja eram adeptos as praticas digitais, seria a adequacao
emergencial ao uso destas tecnologias, o que se deu devido a expansao da
doenga COVID-19, causada pelo virus Sars-CoV-2 (corona virus), que, ao
ser contraido, causa infec¢des respiratorias em seres humanos e em ani-
mais, podendo, inclusive, levar os mesmos a 6bito.

Diante dessa nova realidade, o cenario educacional precisou, de for-
ma emergencial, se adequar ao novo contexto, onde as atividades presen-
ciais foram suspensas obrigando discentes e docentes a migrarem para reali-
dade digital, se adequando as novas praticas pedagodgicas do ensino remoto.

O ensino remoto se apresentou como uma possiblidade para as ins-
tituicdes oferecerem aulas sem o contato presencial em época de isola-
mento social. Essa modalidade considera o uso de Tecnologias Digitais de
Informagdao e Comunicagdao — TDIC, para realizar atividades sincronas e
assincronas. Esta migra¢do de ambiente presencial para o virtual tornou o
aluno ativo e corresponsavel por sua aprendizagem.

A transicdo do ensino presencial, interacao fisica entre publico e
recursos de infraestrutura disponivel para o ensino remoto foi um grande
desafio para alunos e professores. Foi parte importante do processo de
mudanca que o docente aceitasse o uso das tecnologias digitais e os be-
neficios que as mesmas poderiam oferecer, dentro do processo de ensino-
-aprendizagem, quando aplicadas na modalidade de ensino (MOREIRA,;
HENRIQUES; BARROS, 2020).

Em meio ao contexto vivido pela populagao mundial, com a im-
posi¢do do isolamento social, a mudang¢a no processo de ensino-aprendi-
zagem, migrando o ensino presencial para o remoto se fez indispensavel.
Uma vez que toda mudanga drastica, que possa impactar o sistema de
ensino, deve ser analisada, o tema passou a ser de grande importancia
para pesquisadores, principalmente pelo fato de a populagao nao ter se
mostrado preparada para a mudanga. Para muitos, o acesso a tecnologia,
principalmente no que diz respeito a internet, nao era uma realidade.
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Apos dois anos de utilizagao de ensino remoto na rede publica de
ensino, as aulas tradicionais presenciais retornaram, esse processo foi feito
de forma gradual a partir do segundo semestre de 2021, sendo efetivamen-
te implementado no primeiro semestre de 2022. Num primeiro momento
foi necessario estabelecer um protocolo de seguranga visando assegurar a
saude e o bem-estar de todos.

Diante do exposto, o presente trabalho teve por objetivo apresentar as
principais dificuldades na adaptagdo ao ensino remoto sofrido por docentes
e discentes. Visou ainda analisar o preparo dos professores para a mudanca
a disposi¢ao dos discentes, além de observar a qualidade do ensino recebido,
considerando a mudanga inesperada e a interagao com as TDIC'’s.

Tecnologia na Educagdo

A Tecnologia da Informag¢do e Comunicagdo - TIC surgiu em
meados de 1970, no cenario entre a Terceira Revolu¢ao Industrial e a
Revolugao Informacional. Segundo Silva et al. (2016), esta é uma area que
utiliza ferramentas tecnolédgicas visando facilitar a comunicagdo e o alcan-
ce de um alvo comum. Essas ferramentas, segundo o autor, beneficiam a
produgdo industrial de um determinado bem, potencializando os proces-
sos de comunicagao.

O termo TIC se refere ao uso de ferramentas tecnoldgicas e com-
putacionais para criagdo e armazenamento da informacgao, facilitando a
comunicac¢do e a dissemina¢do da informagdo. Sendo assim, a educagao é
uma das areas que mais se beneficia com seu uso, uma vez que a pesquisa
e a troca de informagodes sao facilitadas.

De acordo com a Organizag¢dao das Nagdes Unidas para a Educagdo,
a Ciéncia e a Cultura - UNESCQO, as TIC’s podem contribuir para o acesso
universal a educagao, garantindo a equidade no processo, a qualidade de en-
sino e aprendizagem, o desenvolvimento profissional de docentes, bem como
para melhorar a gestdo e a governanga educacional ao fornecer a combinag¢ao
certa e organizada de politicas, tecnologias e capacidades. (UNESCO, 2017).

O notavel avango das novas TIC’s ocorreu a partir da década de
1990, com o objetivo de captar, transmitir e distribuir de forma precisa
e rapida as informagoes. Porém, o termo TIC, ¢ utilizado para se referir
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aos dispositivos eletrOnicos e tecnoldgicos mais antigos, o termo atual e
que serda utilizado para realizar esta pesquisa ¢ TDIC — Tecnologia Digital
da Informag¢dao e Comunicagdo, pois abrange dispositivos que permitem a
navegagao na internet, tornando cada vez mais importante e imprescin-
divel na comunicac¢do e informag¢do. Este recurso empregado a educagdo
favorece a interagdo entre alunos, trocas de experiéncias, pesquisas com
retorno imediato, o que os motiva ainda mais, pois se sentem parte ativa e
importante do processo de aprendizagem.

Partindo deste cenario, Monteiro ez al. (2015) define as TDIC’s como
um conjunto de recursos tecnologicos que sao utilizados de forma integra-
da, com um objetivo comum, e que podem ser utilizadas de maneiras di-
versas. Em termos da educagao, por exemplo, cita-se o processo de ensino
aprendizagem, a educagdo a distancia, entre outros, podendo ser definida,
ainda, como todas as tecnologias que interferem nos processos informacio-
nais e comunicativos dos seres, por isso uma das areas mais favorecidas com
as TDIC’s ¢ a educacional (MOREIRA; HENRIQUES; BARROS, 2020).

A educagdo, assim como a comunicagdo se atualiza conforme as
inovagdes tecnologicas, nisto, as TDIC’s vem alterando gradativamente a
comunicagdo no contexto da aprendizagem, que esta aliada a construgao
de novos saberes, onde o papel do professor passa a ser o de orientador,
instigando a curiosidade e o interesse. Alves (2003, apud MILTRE et al.,
2008) diferencia educador de professor, afirmando que

Enquanto o educador (pessoa) valoriza a interioridade na relagao
com o estudante, suas paixoes, esperangas, tristezas, sonhos e his-
téria, o professor (funcionario) - um elemento administrado - valo-
riza o crédito obtido pelo aluno na disciplina, julgando-o de acordo
com um sistema opressor. O professor ou educador, de acordo com
Demo, deve ser um reconstrutor do conhecimento, um pesquisador,
ndo sb sob o ponto de vista da ciéncia e da tecnologia, mas também
da humanizag¢do na educagio. Precisa cuidar da aprendizagem do
aluno e da formagao critica e criativa de um cidadao (p. 2137).

Dentro dessa perspectiva, o estudante precisa assumir um papel
cada vez mais ativo, ndo se comportando mais como um mero receptor
de conteudo e buscando de forma efetiva os conhecimentos relevantes aos
problemas e aos objetivos da aprendizagem. Dentre as caracteristicas fun-
damentais a serem desenvolvidas em seu perfil, Miltre et al. (2008) ressalta
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a iniciativa criadora, a curiosidade cientifica, o espirito critico-reflexivo, a
capacidade para auto avaliagdo, a cooperagao para o trabalho em equipe,
o senso de responsabilidade, a ética e a sensibilidade na assisténcia.

A partir da inovagdo e modernizagao surge a necessidade de tornar
o aluno o protagonista, quebrando toda a cultura do professor ser o agen-
te principal, enquanto os alunos s6 acompanhavam o que estava sendo
exposto. O uso das TDIC’s surgiu com a realidade tecnoldgica, os alunos
estdo inseridos na cultura digital, onde toda a sociedade ¢ conectada, logo
a forma de se aprender e ensinar também evoluiu.

Para Moran (2015), a tecnologia atualmente proporciona a integra-
¢do do espago e tempo, entdo a forma tradicional do ensino-aprendiza-
gem, onde os professores obtinham todo o conhecimento e repassavam
por meio de aulas expositivas, ndo fazem mais sentido, visto que com o
facil acesso a internet, podemos aprender a qualquer hora, lugar e com di-
ferentes pessoas, devido a ampla opg¢do de cursos, informagdes e materiais.

O ensinar e aprender, quando analisados simultaneamente, aconte-
cem numa interligacdo simbidtica, profunda, constante entre o que cha-
mamos mundo fisico e mundo digital. Nao sao dois mundos ou espagos,
mas um espago estendido, uma sala de aula ampliada, que se mescla, hi-
bridiza constantemente. Nessa perspectiva, o professor precisa seguir com
uma comunicagdo precisa com os alunos, que acontece também digital-
mente, com as tecnologias moveis, equilibrando a interagdo com todos e
com cada um (MORAN, 2015).

As TDIC'’s, dentro da analise do que foi mencionado, tém sido uma
alternativa para suprir as demandas criadas diante do cenario pandémico
que surgiu e precisou ser enfrentado, devido a Corona Virus. O distancia-
mento social e isolamento impossibilitou a realizagdo das aulas presencias,
e a melhor alternativa para resolu¢ao do problema foi a adogao do ensi-
no remoto, que utiliza de recursos multimidias e tecnologias digitais para
acontecer.

Ensino Remoto

Como melhor forma de conter a pandemia, visando o bem-estar
e saude da populagdo, as aulas tradicionais foram suspensas, migrando
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emergencialmente e sem muito preparado ao ensino remoto. Essa foi, sem
duvida, a melhor forma de os alunos nao perderem os anos escolares e
ficarem sem estudo durante o periodo pandémico, que até entdo nao havia
previsdo para o “fim”. Essa modalidade de estudo faz uso de Tecnologias
e Internet para sua realizagao, possibilitando que alunos e professores con-
seguissem dar prosseguimento aos estudos, cada um de sua casa, sem o
contato fisico.

De acordo com a UNESCO em 2020, estimou-se que 90% dos es-
tudantes do mundo teriam seus estudos impactados de alguma forma pela
pandemia que assolou o mundo. De modo a mitigar os impactos causados,
o 6rgao defendeu que o ensino fosse realizado a distdncia, mas reconhe-
ceu, ainda, a complexidade em oferecer esse tipo de educacao, devido a
fatores como a oferta de formagao e apoio a professores para utiliza¢ao
de ferramentas tecnoldgicas, engajamento das familias e os desafios da
conectividade (SOUZA; MIRANDA, 2020).

Como afirma Garcia et al. (2020), apesar de ser relacionado e desen-
volvido em meios digitais, ao contrario que muitos pensam, 0 ensino remoto
ndo ¢ o mesmo que o ensino a distancia. O ensino remoto permite a utili-
zagdo de plataformas, aplicativos e ambientes que possibilitam o compar-
tilhamento de conhecimento, informagdes e contetidos diversos, podendo
utilizar meios nao estritamente para fins escolares, porém, que auxiliam
como ferramentas na introdug@o a novas praticas educacionais, dependen-
do apenas da habilidade e interesse do docente em adotar novos recursos.

No entanto, esta nova modalidade, demandou que alunos e pro-
fessores mudassem e criassem novas praticas e metodologias para que
funcionassem. O professor, precisou rapidamente adequar todo seu pla-
nejamento e atividades pedagogicas para o novo método, e em muitos ca-
sos, aprender e se familiarizar ao uso de tecnologias e aparelhos. Muitos
professores ndo estavam preparados e capacitados para esta modalidade,
acostumados com o ambiente presencial, fisico e de forma inesperada li-
dar com uma pandemia e ser posto a prova para conseguir aprender, se
adaptar, para poder ensinar.

Para o aluno, talvez tenha sido ainda mais desafiador, considerando
que em toda sua carreira escolar, sempre esteve em um mesmo ambiente
(sala de aula, comandada por um professor), e de repente se vé em outra
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realidade onde, seu aprendizado depende mais dele do que da escola e/
ou do professor. Onde seu estudo acontece no mesmo ambiente de seu
descanso, lazer, onde seu interesse e forca de vontade sao postos a pro-
va. Considerando também, para ambos, além da falta de ambientalizagao
com o ensino remoto, a falta de aparelhagem para realizag¢do de tal, as
dificuldades podem ser consideradas muito grandes. A desigualdade eco-
nomica acabou dificultando para a grande parte.

Percebeu-se, logo no inicio do periodo pandémico, que tanto alunos
quanto professores, estiveram em processo de mudangas e interagao. Vale
ressaltar que, ao mudar o papel de um, implica no papel do outro. Assim,
o professor deixando de ser o protagonista, o aluno passa de passivo para
agente ativo, participativo no processo de ensino —aprendizagem. O profes-
sor precisou modificar sua pratica de ensino para se adequar a tecnologia e
ao periodo em questdo, guiando o estudante a desenvolver suas capacida-
des e autoaprendizagem, sendo mediador entre a tecnologia e o conheci-
mento, estimulando e liderando o atual processo de ensino-aprendizagem.

METODOLOGIA

Para realiza¢do do presente trabalho, foram utilizadas, como técni-
cas da investigagdo, a pesquisa bibliografica e um estudo de caso. A revisdo
teodrica foi realizada para levantar informagoes acerca do preparo ao ensino
remoto, por parte dos docentes e discentes de 3° ano do Centro de ensino em
periodo integral Jodo XXIII, localizado na cidade de Ceres-GO, 76300-000.

A entrevista contou com a participa¢ao dos estudantes da 3° série
do Ensino Médio e seus respectivos professores, que atuaram no ensino
remoto na época de distanciamento social. Apesar do curto tempo, os gru-
pos entrevistados tiveram contato com a escola, aluno- professor e com
ensino médio presencial antes do decreto de suspensdo de aulas, partici-
pando assim de toda transi¢ao ao ensino remoto, e o retorno ao presencial.

Primeiramente, realizou-se o referencial tedrico, apresentando
o surgimento e a evolugdo, bem como os conceitos sobre as TDIC’s e o
ensino remoto. Com o embasamento tedrico necessario para o desen-
volvimento do estudo de caso, foi aplicado um questionario online, utili-
zando a ferramenta Google Forms, e realizada, ainda, uma entrevista por
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videoconferéncia com os participantes da pesquisa, a fim de realizar um
levantamento de como foi o retorno das atividades presenciais, conside-
rando todo o periodo de ensino remoto, quais sao as dificuldades, anseios
e oportunidades percebidas.

As principais indagagdes realizadas foram: se os discentes se adapta-
ram ao processo de ensino remoto; quais foram as estratégias utilizadas em
relagdao as TDIC’s; qual a percep¢ao do professor do desenvolvimento dos
alunos; € possivel identificar as falhas e os ganhos, em relagao ao aproveita-
mento por parte dos alunos; e, por fim, se apds o retorno foi possivel notar
alguma deficiéncia nos contetdos ministrados durante o ensino remoto.

Em seguida, foi entdo montado, apds o levantamento dos dados, o
perfil dos professores e alunos, que participaram da pesquisa. E importan-
te salientar que os questionarios aplicados foram de ambito informal, nao
havendo a identificacdo do professor ou aluno que os responderam. No
entanto, a publica¢ao dos dados foi autorizada pela institui¢ao de ensino e
pelos participantes. Nao sendo necessario passar pelo comité de ética por
se tratar de uma pesquisa impessoal.

RESULTADOS E DISCUSSAO

O Centro de Ensino em Periodo Integral Jodo XXIII, localizado na
Av. Goias, n° 543 Centro, Ceres — GO, primeiramente chamado de Ginasio
Estadual de Ceres, foi fundado em 1960, pelo mentor Dr. Domingos
Mendes da Silva, com o intuito de atender aos alunos de 5* a 8* série. Com
a finalidade de fornecer o Ensino Médio integrado ao Técnico seu nome foi
alterado para Colégio Estadual Jodo XXIII, pelo decreto-lei n°. 6.864 DE
15/12/1967. Logo mais em 1982, foi criado o Ensino Fundamental 1 fase,
no entanto, em 2001 foi transferido para outras unidades escolares, a 2* fase
foi sendo eliminada gradativamente e o curso Técnico também foi suspenso.

Em 2007 O Colégio passou a funcionar apenas com o Ensino Médio
e dez anos depois, em 22 de junho de 2017 O Colégio se torna Centro de
Ensino em Periodo Integral Jodo XXIII, pela Lei 19.687, e desde entao
atende a maior parte de jovens estudantes da rede publica na cidade de
Ceres e cidades vizinhas (LEITE; SOUSA, 2021, nao publicado). Neste
ano de 2022, O Colégio conta com 226 alunos matriculados, sendo 75
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alunos cursando a 3? série e 21 professores incluindo gestores, sendo que,
apenas 12 trabalha diretamente com as turmas de 3°.

Desigualdade

Dos alunos que responderam ao questionario, 23,5% nao contavam
com aparelhos e estruturas necessarias para realizagao de atividade e aulas
na modalidade remota. Conforme pode-se observar na Figura 1 abaixo:

Figura 1: Indice de alunos que contavam com estrutura e aparelhos para o Ensino Remoto.

@ Sim,
@ Mo

Fonte: Elaborado pelo Autor (2022).

Neste periodo de crise sanitaria, satude e financeira, o brasileiro pre-
cisou contar com a ajuda de familiares, amigos e vizinhos ou realizar divi-
das para que os filhos continuassem a estudar. A desigualdade de oportu-
nidades, aspectos socioecondmicos interferem gravemente neste método.
Conexao a internet e aparelhos tecnoldgicos nao fazem parte da realidade
das casas de muitos brasileiros, dificultando as atividades escolares.

De acordo com Souza e Miranda (2020), essa realidade, onde mui-
tos estudantes possuem dificuldades de acesso ou nao possuem acesso a
internet, fez com que 0s mesmos nao conseguissem se conectar as plata-
formas virtuais de ensino. Segundo a Pesquisa Nacional por Amostra de
Domicilios Continua - Tecnologia da Informag¢ao e Comunicagao, (IBGE,
2020), o indice de pessoas sem acesso a internet em areas urbanas é de
16%, nas areas rurais chega a 50%. A pesquisa mostrou que o rendimento
real médio per capita dos domicilios com acesso a internet foi quase o do-
bro dos que ndo tém acesso.

Tokarnia (2020), afirma que uma em cada quatro pessoas no Brasil
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nao tem acesso a internet, somando um total de cerca de 46 milhdes de
brasileiros. Santos (2020) ressalta que cerca de 70 milhdes de pessoas no
Brasil teve acesso precario a internet durante a pandemia.

Lopes (2020) revela preocupagdao com os estudantes sem acesso a
internet, especialmente em relacdo ao seu retorno ao ensino presencial.
Além disso, muitos ndo possuem recursos tecnoldgicos que permitam
acompanhar de forma igualitaria os contetidos escolares.

Ja para os professores, foi preciso realizar investimentos visando
melhorias na qualidade de servigo e ensino aprendizagem, 63,6% reali-
zaram investimentos acima de 1000 reais, enquanto 9,1% afirmaram nao
ter tido a necessidade ou condicdo de realizar qualquer investimento. Os
demais realizaram investimentos de valores variados, podendo entao cons-
tatar a partir disso que, os professores também ndo estavam preparados
para tal adequagdo repentina.

Dominio das ferramentas digitais

Para professores e alunos as TDICs ja eram conhecidas e utilizadas
em salas de aulas, porém o conceito de ensino remoto foi novidade para
75% dos professores, e apenas um aluno afirmou que nao utilizava a tecno-
logia para os estudos. Em contrapartida 29,4% dos alunos nao conheciam
o ensino remoto e 41,2% conheciam a diferenca entre o ensino a distancia
€ 0 ensino remoto.

De acordo com Lavor et al. (2020) é exigida uma predisposi¢do para
ensinar e aprender pelo ensino remoto. O professor, nessa modalidade,
precisa estar disposto a se capacitar quanto a novas tecnologias e novas
abordagens metodologicas para promover uma aula que desperte moti-
vagdo e concentracao dos discentes. O tempo de preparo das aulas nes-
sa modalidade foi um ponto abordado pelos professores como de grande
dualidade, uma vez que foi necessario, inclusive, a gravacao e edi¢do de
videos. Outro ponto mencionado foi a falta de um ambiente apropriado
para a realizagdo da aula.

O autor, mencionado anteriormente, afirma ainda que planejar e
ministrar as aulas no formato remoto requer uma capacidade técnica que
os professores nao tinham e, para dificultar a situagdo, nao houve tempo
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habil para esse preparo e os professores acabaram tendo que aprender no-
vas ferramentas de ensino, novos ambientes e novas tecnologias sozinhos,
ao passo que precisavam, ainda, executar de forma rapida esse aprendiza-
do para tentar enviar algo de qualidade para os alunos.

Um comparativo levantado, considerando o nivel de adaptacdao dos
professores ao ensino remoto demonstra que no inicio de 2020, cerca de
9,1% teve facilidade a adequagao, enquanto no final de 2021, 54,5% ja ob-
tinha facilidade com a nova metodologia, é o que demonstram as Figuras
2 e 3 abaixo:

Figura 2: Nivel de adaptacdo ao Ensino Remoto em 2020.

@ Facil
@ Medio
@ Dificil

Fonte: Elaborado pela Autora (2022)

Figura 3: Nivel de adapta¢do ao Ensino Remoto em 2021.

@ Facil

@ Médio
@ Dificil

Fonte: Elaborado pelo Autor (2022)
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E possivel analisar que, 63,6% costumavam achar as ferramentas
complicadas, mas ja conseguem trabalhar com facilidade, enquanto 36,4%
teve dificuldades no inicio, mas se adaptaram rapidamente. 54,5% dos pro-
fessores ja classificam suas habilidades com a utilizagao de ferramentas
digitais boas e 18,2% muito boas. E notorio que um dos maiores empeci-
lhos do ensino remoto foi a urgéncia com que tiveram que oferta-lo. Nao
houve tempo habil para capacitacio dos professores. E possivel perceber
que 100% dos professores utilizavam as TDICs como ferramentas de ensi-
no antes do ensino remoto emergencial e 94,1% dos alunos as utilizavam
para estudos, enquanto o restante, apenas para lazer.

Avaliacdo Digital

Ao questionar os professores sobre a diferenca na produtividade e
rendimento dos alunos, os mesmos afirmaram que houve, visto que, “No
ensino remoto os alunos sao bem menos produtivos. Uma das justificativas
para isso ¢ que os alunos nao possuiam, naquele momento, maturidade para
organizar sua rotina de estudos fora do presencial, que pode ser justificada
pela falta de familiaridade com a nova realidade. Outro ponto que pode ser
questionado ¢ a falta de cobranga dos pais ou responsaveis pela dedicagao
do aluno. O ambiente doméstico também influencia nesse quesito, uma vez
que o mesmo nado possui a mesma formalidade de uma sala de aula. Os
professores avaliados afirmaram que houve um baixo rendimento, uma vez
que os alunos realizavam o minimo para alcangar a média.

Quando questionados sobre a forma de avaliacdo de aprendizagem,
100% dos professores concordam que a avaliagdo ndo avalia conhecimen-
to em qualquer metodologia, principalmente na remota. “Nem sempre 0s
resultados de uma avalia¢ao online reproduzem o conhecimento verdadei-
ro do aluno, seja pela oportunidade de pesquisa na internet ou até mesmo
pela ajuda de familiares ou outras pessoas.”

Em contrapartida, conforme a Figura 4, 64,7% dos alunos afirmam
ter tido boa desenvoltura enquanto os processos de avaliagdo nesta meto-
dologia de ensino, explicando este fendmeno pelos motivos de “Tinhamos
mais tempo para fazer as tarefas com mais calma, ter intervalos maiores.”
e “Por que pesquisavamos e descobrimos coisas novas”,
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Figura 4: Boa desenvoltura na forma de avaliagao de aprendizagem.
@& Sim,
& Nio.

Fonte: Elaborado pelo Autor (2022)

Souza e Miranda (2020) ressalta que um dos grandes desafios en-
frentados pelo ensino remoto ¢é a efetividade da aprendizagem, uma vez
que estar conectado nao significa, necessariamente, dedicacao as aulas
online. O fato do estudante, durante uma aula remota, poder desligar sua
camera e microfone, por vontade propria ou a pedido do docente (visando
melhoria na conexdo com a internet) prejudica o processo uma vez que
durante este periodo, ele pode estar desenvolvendo outras atividades para-
lelas as atividades propostas pelo professor. O ensino remoto, necessario
para a auséncia de interacao fisica, acabou deixando os alunos mais dis-
persos, tornando a aula menos produtiva com queda no rendimento dos
discentes, opinido que foi consenso entre professores entrevistados.

Evasao

A falta de recursos pode acabar gerando desmotivag¢ao na realizagao
das atividades e o acesso as aulas online. A responsabilidade de assumir o
papel de sua aprendizagem, de autonomia, e 0 aumento de desigualdade
acaba levando o estudante a deixar os estudos para trabalhar, no que resul-
ta em um grande nimero de evasao.

A UNESCO (2020) expde a necessidade de equidade entre os es-
tudantes com e sem acesso a internet, apontando que o fechamento das
escolas prejudica principalmente os mais vulnerdveis e desfavorecidos,
que dependem das escolas para, além de receber o ensino sistematico,
uma gama de servigos sociais. A institui¢do ainda refor¢a que para muitos
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jovens estudantes o fechamento das escolas representa a perda de uma
rede Unica de seguranca vital, especialmente: nutri¢do, protecdo e apoio
emocional, Seu retorno as aulas presenciais devera ser preparado de for-
ma diferenciada, para evitar o aumento das taxas de abandono escolar
(SOUZA; MIRANDA, 2020, p. 85). E evidente que, ensino remoto foi
mais desafiador para uns que para outros, justificando serem por “falta
de acesso”, “distragdes em casa e com a internet”, “por ser mais dificil o
aprendizado ‘sozinho’, sem a presenca dos colegas e professores”, essas e
outras sao as justificativas dadas pelos alunos para a redug¢ao do interesse
e motivagao para os estudos, durante este periodo.

Professores relataram situagdes como, por exemplo: “Uma parcela
pequena interessou-se pelo ensino remoto. Mesmo o ensino remoto pos-
suindo varios recursos para tornar o aprendizado interessante, este nao
substitui 0 modelo presencial, por inimeros motivos, dentre eles, a so-
cializagdo e o contato direto com o professor.” Outra resposta dada pelos
docentes foi que “O aluno demonstrou interesse com a interagdo com as
tecnologias e com o ‘mundo novo’, porém, para com as disciplinas e ativi-
dades, estes ndo estavam motivados.” Essas podem ser algumas justificati-
vas para o namero elevado de evasao.

CONSIDERACOES FINAIS

Diante do exposto, é possivel observar que a pandemia e o isolamento
social impactaram de varias formas a vida de todos, nao sendo diferente para
professores e alunos. O periodo intensificou a desigualdade social, o nimero
de pessoas com problemas psicologicos, influenciou relagdes, quebrou pra-
ticas tradicionais e se criou, aderiu a novas metodologias e as tecnologias.

As aulas remotas foram a melhor forma de continuac¢iao dos estu-
dos, o que impulsionou a evolugao das TDICs. Professores e alunos que
ndo utilizavam a tecnologia para o ensino-aprendizagem se descobriram
nesta nova realidade. Novas praticas de estudos, de desenvolvimento, ava-
liagao e de descoberta para ambos, pois apesar de grande parte ser adepto
as TDICs no processo de aprendizagem, ndo estavam preparados para o
ensino remoto emergencial.

A partir de reflexdes trazidas neste estudo, pode-se pontuar a demanda
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existente em uma formagao continuada, com processos de aprimoramento,
atualizagdo das praticas e metodologias para professores. Segundo as ana-
lises realizadas, os docentes com maior tempo de atuagdo foram os que
apresentaram maiores dificuldades na interagao com tecnologias, ambientes
virtuais e demoraram mais tempo para se sentirem confiantes.

Diante do explanado foi possivel concluir que o ensino remoto nao
substitui as aulas presenciais e o contato e interac¢ao fisica, porém, é uma
alternativa para momentos de isolamento e para aqueles que ndo possuem
outra opg¢ao disponivel de estudo. Em relagdo as TDIC’s, espera-se que
as mesmas sejam tratadas como uma ferramenta de aptidao e assisténcia
para todas as atividades realizadas no processo de Ensino-Aprendizagem
em salas de aula, devido a sua efetividade.
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O ENSINO REMOTO EMERGENCIAL (ERE)
EM GOIAS E A COMUNICACAO ENTRE OS
SUJEITOS: UM DIALOGO NECESSARIO

Charles Lourengo de Bastos

Lucianne Oliveira Monteiro Andrade

INTRODUCAO

Era margo de 2020, noticias sobre a pandemia mundial da doenga co-
vid-19, causada pelo virus SARS-CoV-2, eram propagadas pelas midias ja ha
alguns meses e no Brasil comegava o distanciamento social de forma repentina
e sem organizac¢ao. A sociedade se viu em uma nova realidade e a educac¢ao
nao ficou isenta; pelo contrario, viu-se uma corrida, na maioria dos estados e
municipios brasileiros, para garantir a continuidade do ensino escolar.

Em Goias, o Conselho Estadual de Educa¢ao (CEE), pela Resolugdo
n° 02/2020 de 17 de marco (GOIAS, 2020), considerando documentos ante-
riores de varios outros 0rgaos, tratou sobre o regime especial de aulas ndo pre-
senciais (REANP) no Sistema Educativo do Estado de Goids, como medida
preventiva a disseminagao da covid-19. Esta resolugao estabelecia até 30 de
margo de 2020 o REANP, mas surgiram novas resolu¢des e normativas, que
estenderam o Ensino Remoto Emergencial (ERE) por mais de um ano.

Diante desse cenario, surgem desafios aos professores, uma vez que,
enquanto atuavam no ensino presencial, em pouco ou em nada faziam
uso das tecnologias digitais (TD) no processo de ensino e aprendizagem.
Certamente, a maioria dos professores ja deveriam ter participado de al-
guma formacgao sobre tecnologia da informagdo e comunica¢do (TIC),
tecnologia digital da informagdo e comunicagao (TDIC) ou tecnologia
digital (TD) e outros similares, mas por diferentes motivos ou desculpas,
evitavam 0 uso em suas praticas pedagdgicas.

Eis que a sociedade necessita estar em distanciamento social, a
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alternativa do ensino remoto na educag¢dao nao da outra saida ao professor
sendo ao uso de TDIC. Nisso, ndo havia tempo para formagdo especifica, es-
colha de recursos tecnoldgicos, ambientacao professor-aluno com as TDIC e
planejamento de uma nova pratica pedagogica. E, nessa pratica pedagdgica
seria necessario observar ainda como proceder com os estudantes que nao
possuiam acesso as TDIC escolhidas para a continuidade da oferta de ensi-
no, que, neste estudo, foi investigada considerando duas escolas de Goias.

As escolas buscaram, de modo abrupto, alternativas para atender a
uma forma de ensino que, para elas, era nova, observando as especificida-
des dos sujeitos que compdem sua comunidade. Gestores, coordenadores,
professores, responsaveis e alunos, comegam um movimento de migracdao
do presencial para o on-line, entrou em vigéncia o ERE. Foi preciso repen-
sar uma reestruturagao pedagbgica, e sem tempo para muito planejamento;
varias agdes foram implementadas como teste € aos poucos passaram por
adequagdes e foram incorporadas as praticas de ensino e aprendizagem.

O ensino remoto surge neste contexto de pandemia, quando profes-
sores e alunos precisaram recorrer as TDIC, nao mais como um comple-
mento ao ensino e a aprendizagem, mas enquanto recursos indispensaveis
para a comunicagdo entre a maioria dos sujeitos; modificou-se, assim, o
fazer pedagogico na busca de continuidade do processo de ensino e apren-
dizagem. Mesmo assim, o uso das TDIC nao conseguiu alcanc¢ar todos os
alunos e outras praticas precisaram ser implementadas.

Nessa realidade, as escolas, em especial as publicas, acabam por
evidenciar “a crise cronica educacional, desconsiderando as desigualda-
des sociais e 0 acesso as TDIC, reforcando o carater elitista da educacdao”
(FIRMINO; FEREIRA, 2020, p. 5). Internet e TDIC de qualidade ndo sao
realidade a maioria dos alunos das escolas publicas e, mesmo que fossem,
professores e alunos ndo estavam, e ainda nao estdo, preparados para o
processo de ensino e aprendizagem de forma remota.

Mas como fica a comunicac¢ao, o didlogo, a interagdo no ensino
remoto? As tecnologias digitais, imprescindiveis no ERE, nos cercam por
todo canto, mas o acesso a internet e aos recursos tecnoldgicos nao € para
todos e nem é capaz de suprir as necessidades emocionais/sociais dos su-
jeitos, como ocorria no modelo presencial. A maioria dos professores “nao
tiveram formacgao especifica para a integracdo da TDIC enquanto praxis
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pedagdgica” (SIQUEIRA et al., 2021).

Muitos alunos ndo tém autonomia e responsabilidade para corres-
ponder aos moldes do ensino remoto e conseguir aprender; grande parte
desses sequer possui celular e acesso a internet, principalmente aqueles
que vivem com menos recursos financeiros ou que residem na zona rural.
Estas sdo algumas inquieta¢des vivenciadas por mais de um ano por pro-
fessores e alunos, provocadas pela emergéncia do ensino remoto no Brasil.

Foram analisados alguns estudos publicados sobre ERE nos dois
ultimos anos, Resolugdes e normativas de 6rgaos competentes (Conselho
Estadual de Educacdo de Goias — (CEE-GO), Secretaria de Estado da
Educacdo de Goias — (Seduc), Coordenagdes Regionais de Educagao —
(CREs)) e praticas vivenciadas pelo autor deste artigo em duas escolas
publicas desde o inicio do ERE em Goias. Ambas as escolas sao publi-
cas, uma delas sendo municipal (escola A) e a outra estadual (escola B).
As aulas do autor sdo ministradas em turmas do 6° ao 9° ano do Ensino
Fundamental e 1° ao 3° periodo do Ensino Médio da Educacao de Jovens
e Adultos — (EJA). Na escola A, o mesmo autor, também vivenciou o pe-
riodo de pandemia enquanto gestor escolar (diretor). Foram considerados,
ainda, relatos de sujeitos (pais, outros responsaveis por alunos, professo-
res, etc.) em momentos de “busca ativa”, entrega de materiais, reunioes,
Trabalhos Coletivos e Conselhos de Classe.

Neste artigo, procurou-se caracterizar o ensino remoto, que surge
pela pandemia da covid-19, em escolas publicas estaduais e municipais,
observando alguns questionamentos e mudangas na forma de comunica-
¢ao entre os sujeitos professor e aluno, saindo do presencial para o digital/
virtual. O objetivo foi evidenciar as alternativas de comunicagdo buscadas
para dar continuidade ao processo de ensino e aprendizagem, bem como
observar barreiras que dificultam essa comunicagao.

O Ensino Remoto Emergencial em Escolas Publicas de Goias

Oliveira, Corréa e Morés (2020, p. 3) caracterizam o Ensino Remoto
Emergencial como

O modelo de educagdo como aulas sincronas com uso de tecnolo-
gias digitais interativas via Internet e, por vezes, complementadas
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com materiais impressos, disponibilizados nas secretarias das es-
colas, com uma metodologia semelhante ao ensino presencial, in-
cluindo horérios fixos de aulas por periodos e com salas virtuais
com 0 mesmo numero de estudantes do modelo presencial.

Cabe detalhar mais o ensino remoto, baseando em Moreira e
Schlemmer (2020, p. 8-9), como sendo:

(...) uma modalidade de ensino ou aula que pressupde o distancia-
mento geografico de professores e estudantes (...).

(...) o ensino presencial fisico (...) é transposto para os meios digi-
tais, em rede. O processo ¢ centrado no conteudo, que é ministrado
pelo mesmo professor da aula presencial fisica. (...) A comunica¢ao
é predominantemente bidirecional, do tipo um para muitos, no qual
o professor protagoniza video-aula ou realiza uma aula expositiva
por meio de sistemas de webconferéncia. Desta forma, a presenca
fisica do professor e do aluno no espago da sala de aula geografica
sdo substituidas por uma presenca digital numa sala de aula digital.
(...) o foco esta nas informagdes e nas formas de transmissao dessas
informacdes.

O modelo de ensino remoto emergencial adotado no Sistema
Educativo do Estado de Goias é similar ao que esta configurado pelos au-
tores Oliveira, Corréa e Morés (2020) e Moreira e Schlemmer (2020). Em
Goias, o ensino remoto, em escolas publicas estaduais e municipais, come-
ca a ganhar moldes a partir da Resolucio n° 02/2020 (GOIAS, 2020), com
o que foi chamado regime especial de aulas nao presenciais (REANP),
estabelecendo, entre outros:

- a “manutenc¢do das atividades pedagdgicas sem a presencga de alu-
nos e professores nas dependéncias escolares”;

- “planejar e elaborar,..., as agcbes pedagdgicas e administrativas a
serem desenvolvidas... viabilizar material de estudo e aprendizagem
de facil acesso, divulgacdo e compreensao por parte dos alunos e/
ou familiares”;

- “preparar material especifico para cada etapa e modalidade de en-
sino, com facilidades de execu¢do e compartilhamento, como; video
aulas, contetidos organizados em plataformas virtuais de ensino e
aprendizagem, redes sociais e correio eletronico”;

- “zelar pelo registro de frequéncia dos alunos, por meio de relato-
rios e acompanhamento da evolugao nas atividades propostas”;

Tal regime, previsto para seguir até 30 de marco de 2020, foi
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prorrogado e alterado por outras Resolu¢des e normativas, conforme in-
dicado no Quadro 1, estendendo o REANP para um periodo que durou

mais de um ano.

Quadro 1 — Resolugdes CEE de Goias sobre o REANP em 2020.

Identificacao da
Resolugdo do Tratativa
CEE de Goias
N° 02, de 17 | Regime especial de aulas nao presenciais no Sistema Educativo
A | de mar¢o de | do Estado de Goias, como medida preventiva a disseminagao
2020. da covid-19.
N°04, de 25 | Altera a Resolugao CEE N° 02/2020, ampliando o periodo do
B | de margo de | regime especial de aulas ndo presenciais em Goids, para até o
2020. dia 04/04/2020.
N° 05, de 01 Altera as Resolugdes CEE N° 02 e 04/2020, passando o
C | deabril de REANTP para vigorar até dia 30 de abril de 2020 e revoga a
2020. Resolugdo CEE N° 04/2020.
N° 08, de 24 Altera a Resolugao CEE N° 02/2020 e Revoga a Resolu-
D | deabrilde ¢do CEE N° 04/2020, passando o REANP para vigorar até
2020. 30/05/2020.
N° 09, de 30 Altera a Resolugao CEE N° 02/2020 e Revoga a Resolugdo
2 CEE N° 08/2020, passando o REANP para vigorar até 30 de
E | demaiode | . . . N
2020 junho de 2020. Conﬁrmgndo ainda, férias escolares no més de
) julho de 2020.
o Reafirma o periodo de férias escolares para julho de 2020.
N° 11, de 30 D . todo leti P L
F | de junho de etermina o periodo letivo referente ao primeiro semestre de
2020 2020, realizado por REANP ou aulas presenciais mediadas por
’ tecnologias, finalizado em 30/06/2020.
N ¥3’ de 28 Determina que o REANP seja estabelecido até o dia
G | dejulhode
31/08/2020.
2020.
N® 14, de 07 Estabelece normas para a oferta do REANP no Sistema de
H | de agosto de - . .
2020. Educagdo Superior no semestre letivo de 2020/2.
N 15, de 10 Autoriza o REANP até o final do ano letivo e estabelece nor-
I | de agosto de S L
2020 mas para realizacdo de avaliagdes.
N°17,de 06 | Aprova os parametros para o Calendario Escolar das unidades
J | de novembro | escolares de Educac¢dao Basica do Sistema Educativo do Estado
de 2020. de Goias para 2021.
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Autoriza as instituigdes do Sistema Educativo do Estado de

K (Ii\i nlog\;ecrl'ﬁborg Goias a adotarem o REANP para o ano letivo de 2021, en-
de 2020 quanto durarem as medidas de isolamento social impostas pela
’ pandemia.
N° 20, de 04

Dispde sobre varias agdes tomadas no sentido de promover e
L | de dezembro : .
de 2020. validar o ano letivo de 2020 e sobre seu encerramento.

Fonte: Goias (2020), organizado pelo autor (2021).

As Resolugdes foram normatizando o REANP de acordo com di-
versos fatores que envolvem este periodo pandémico. Com isto, gestores,
professores, alunos e familiares caminhavam em meio a diversas incertezas
e na expectativa de retorno presencial ou de manuten¢do do ensino remoto.

O ERE em Goias, visto como uma saida breve para manter o pro-
cesso de ensino e aprendizagem, foi sendo prorrogado e com isso ganhan-
do forma e face. Ele apresentou caracteristicas de outros modelos de en-
sino, mas nao pode ser confundido com estes modelos, por ser algo para
superar o periodo de pandemia; nao é Ensino a Distancia, Educagdo a
Distancia, eLearning, Educacao on-line, Web-Based Learning, Open Learning,
Blended Learning ou educagdo hibrida como buscam caracterizar e diferen-
ciar os autores Moreira e Schlemmer (2020).

Observa-se no Quadro 1, que, a partir do item F, a Resolu¢ao CEE,
de Goias, N° 11, de 30 de junho de 2020, ¢ adicionado a designagao do
REANP o termo “aulas presenciais mediadas por tecnologias”. Talvez
fosse uma tentativa ou previsao de que, a partir de agosto de 2020, seria
possivel implantar o regime de ensino hibrido; de fato, o ensino presencial
chegou a ser confirmado no portal da Seduc e discutido nas escolas, mas
nao sendo implantado, dadas as recomendagdes de varios setores sobre a
situagao pandémica no Brasil.

A medida em que iam passando os meses e ocorria continuidade do
ensino remoto, novas agdes eram tomadas de forma similar para a maioria
das escolas publicas em Goias, no sentido de garantir a continuidade do
processo de ensino e aprendizagem e a validade do ano letivo. A maioria
destas ac¢Oes surgia nas escolas, por necessidades especificas de atendimen-
to ao publico, elas eram validadas junto a outras organizadas por 6rgaos
competentes do estado de Goias (GOIAS, 2021). Algumas delas sio:
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- Margo de 2020 — normatizagao do ERE, por meio de resolugdes e
normativas, no que se chamou regime especial de aulas ndo presen-
ciais — REANP; tal regime permitiu que o ensino pudesse continuar
de forma remota por meio de tecnologias digitais variadas, adotadas
pelas escolas de acordo com a realidade de cada comunidade (uso do
WhatsApp, de redes sociais, do Youtube, de plataformas de ensino,
de repositérios como o Google Drive, de videoconferéncias através de
diversos produtos — Google Meet, Zoom, Microsoft Teams, etc.);

- Margo de 2020 — criag¢ao, pelo Centro de Estudos, Pesquisa e
Formagao dos Profissionais da Educagao (Cepfor), do grupo de co-
municag¢ao no Telegram nomeado: “Grupo Cepfor — Seduc Goiés”,
como um espago para compartilhar materiais e praticas, como auxi-
lio no uso de tecnologias digitais nas aulas ndo presenciais;

- Margo de 2020 — disponibilizacao e entrega de material didati-
co impresso, seja 0 material organizado pela Seduc, que mais tarde
estaria reunido no portal NetEscola (sugestdes de praticas pedago-
gicas e Atividades Pedagogicas Complementares (APCs)), ou o ma-
terial confeccionado pelos professores atendendo as especificidades
de suas escolas e seus alunos;

- Abril de 2020 — criagao do portal NetEscola (https://portal.edu-
cacao.go.gov.br/) alimentado com sugestdes de praticas didatico-
-pedagogicas para todas as séries do Ensino Fundamental (1° ao
9° ano), Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) e Exame Nacional
do Ensino Médio (ENEM), Emocionario, videoaulas do programa
Seduc em Acédo e outros materiais coletados na web;

- Maio de 2020 — inicio de transmissao de videoaulas do programa
Seduc em Acéo, (ensino fundamental e ensino médio), além dos
programas GoiasTec e Goias Bem no Enem, a partir de um estadio
da Secretaria de Estado de Desenvolvimento e Inova¢ao (Sedi), por
meio da TV (Televisdo Brasil Central — TBC) e do Radio (Brasil
Central AM 1270 e RBC FM 90.1);

- Junho de 2020 — inicio da oferta, pelo Cepfor, dos Ciclos de
Formacgao on-line (detalhes no Quadro 2);

- Agosto de 2020 — veiculag¢ao do guia de Recursos para Atividades
Pedagobgicas (organizado e disponibilizado pelo Cepfor);
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- Outubro a Dezembro de 2020 — institui¢ao do Programa Equipar
que destinou R$ 157,5 mil para cada escola, para compra de equi-
pamentos e servicos de manutencgao, higienizagdo e desinsetizagao;

Segundo a Seduc (GOIAS, 2021), ainda em marg¢o de 2020, o nu-
mero de escolas estaduais que haviam aderido ao ERE ja era de 1017,
cerca de 98,8% do total de 1029. A maioria das escolas municipais acom-
panharam as normativas estabelecidas para as escolas estaduais, atentas
as capacidades de cada Secretaria Municipal, as caracteristicas de cada
regido e particularidades das comunidades escolares.

Em agosto de 2020, a Seduc apresentou nova matriz de Habilidades
Estruturantes do Documento Curricular para Goias (DC-GO), que procu-
rou promover flexibilizagdo do curriculo no Ensino Fundamental. Nesta
matriz, foram organizadas “as habilidades essenciais, prioritarias, de cada
ano e cada componente curricular” (GOIAS, 2021), e segundo os organiza-
dores, o documento visava dar continuidade ao processo de ensino e apren-
dizagem frente as adversidades do ERE. Houve reorientagdo na organiza-
¢do dos periodos do ano letivo, que costumeiramente estava prevista para 4
periodos (4 bimestres), e passou a ser organizada em 3 ciclos, havendo, entre
outros, reorganiza¢ao curricular e 3 periodos de avaliagdo da aprendizagem.

Cinco meses ap6s o inicio do periodo da pandemia e a implemen-
tacdo de varias a¢bes que buscavam a manutencdo da oferta de ensino e
o distanciamento social, foi validada uma alternativa que ja vinha sendo
pratica em boa parte das escolas de Goids: na inexisténcia de comunicagao
por meio de TDIC, recorreu-se ao transporte escolar para a entrega de
correspondéncia (material impresso) aos estudantes residentes em areas de
dificil acesso e da zona rural (Quadro 1, item I).

Com a implementagido do portal NetEscola e com a orientagido de
que os professores utilizassem os materiais disponibilizados no portal, o
material impresso ndo era mais apenas o produzido pelos professores. A
partir de agosto de 2020, passou-se a ofertar “transporte escolar como alter-
nativa para entrega e recebimento de atividades e/ou avaliagdes impressas,
prioritariamente para os estudantes de zona rural ou areas de dificil aces-
s0” (GOIAS, 2021). Neste mesmo més, comegou-se a oferecer kit meren-
da a todos os alunos da rede estadual de ensino, o que foi acompanhado
também na rede municipal; na escola estadual observada, o kit merenda
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foi disponibilizado até julho de 2021 e na escola municipal até setembro de
2021.

Em janeiro de 2021, as escolas de Goias puderam sair do ensino remo-
to para o ensino hibrido que “mescla o modelo presencial, tradicional, com
estudos on-line, mediados pelas tecnologias digitais” (OLIVEIRA; SILVA;
SILVA, 2020, p. 36). A Secretaria de Estado da Educagdo noticiou, em 30
de margo de 2021, que o ano letivo de 2021 comegou com cerca de 8% da
rede em aulas hibridas, subindo para proximo de 15% em fevereiro, mas em
poucos dias recuaram ao ensino remoto, dados o agravamento da situacdao
da satde no Brasil e 0 aumento de casos de contaminados (GOIAS, 2021).

A comunicacdo e o processo de ensino e aprendizagem no Ensino
Remoto Emergencial

As tecnologias estao cada vez mais presentes entre os individuos. Os
recursos tecnologicos agregam novas funcionalidades, acirram o mercado,
ampliam o consumismo. E a escola, o que vinha ocorrendo nela enquanto
a sociedade vivia uma transformag¢ao provocada por uma avalanche tec-
nologica? E mais, e na pandemia, quando o ensino foi remoto e as TDIC
foram fundamentais?

A busca pela compreensdo de si e do outro, para se perceber no
mundo e para percebé-lo jamais foi recente e nao cessa. Tal inquietagdo ¢
movida pelo que se entende por comunicagdo; um termo cheio de signi-
ficados que se amplia, adquirindo novos recursos, encurtando caminhos,
modificando e sendo modificado pelos seres que procuram apreendé-lo
e, assim, ndo pode ocorrer por apenas um individuo; exige a relagdo, o
comprometimento, a ida e a volta, a necessidade de mais que um emissor
e um receptor, mas que a todo instante, estejam presentes os dois papéis.

O suyjeito pensante ndo pode pensar sozinho; ndo pode pensar sem
a co-participa¢ao de outros sujeitos no ato de pensar sobre o objeto.
[...] Esta co-participagdo dos sujeitos no ato de pensar se da na comu-
nicag¢do. [...] Implica numa reciprocidade que ndo pode ser rompida.
[...] A educagdo é comunicagdo, é didlogo, na medida em que ndo é
a transferéncia de saber, mas um encontro de sujeitos interlocutores
que buscam a significagao dos significados (FREIRE, 1985, p. 45-46).

Entendendo educagdo como comunicacdo e didlogo, segundo
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afirmou Freire (1985), se esta diante de dois dos sujeitos da escola que neces-
sitam manter estrita relacdo para que se afirme o ensino e a aprendizagem.
Sao eles, professor e aluno. O professor deve estar constantemente estudan-
do, e é imprescindivel estudar sobre formas de comunicag¢io e dialogo; nao
¢ tarefa simples, em contato com o aluno, manter uma relagdo de didlogo,
que é algo ainda mais dificil no ensino remoto. Dialogar é um ato de se
permitir ao outro, de permiti-lo e as suas contribuigdes sobre seu mundo.
Freire (1987, p. 45) afirma que didlogo é “o encontro dos homens”, ndo se
esgota numa relagao, é o caminho pelo qual os homens ganham significacao
enquanto homens e que os sujeitos sao ‘“mediatizados pelo mundo”.

Beauclair (2007, p. 43-44), ao referenciar-se em Freire (2002), afirma
que “nessa mediagao, o mundo de um pode ser percebido e apropriado pelo
outro, com as diferentes percepgdes de cada um complementando a busca de
sentido para o humano existir de todos”. A educagdo ndo deve ser entendida
como um processo da institui¢ao escola, mas como o percurso na mediagao,
no didlogo, na comunicagao, que ocorrem com os sujeitos a todo instante, nos
diversos meios, em contado direto e indireto, proximo ou distante, presencial
ou virtual. H4 uma nog¢ao de espaco e tempo que se fazem permitidas quando
permitimo-nos a dialogicidade (termo observado em Freire, 2002).

De modo algum uma aula ndo serd planejada, nao contard com momen-
tos em que o professor ira expor os conteudos, direcionando-a; tais agdes fazem
com que o conhecimento seja apropriado se a liberdade na comunicagdo entre
professor e aluno for bidirecional. E mais, amplia-se a possibilidade de constru-
¢do e expansao deste conhecimento. Freire (2002, p. 52) trata de esclarecer que:

A dialogicidade ndo nega a validade de momentos explicativo, nar-
rativo em que o professor expde ou fala do objeto. O fundamental é
que o professor e alunos saibam que a postura deles [...] é dialdgica,
aberta, curiosa, indagadora e ndo apassivada, enquanto fala ou en-
quanto ouve. O que importa é que professor e alunos se assumam
epistemologicamente curiosos.

Ao relatar sobre comunicagdo, ndo se pode negar as modificagdes
que o individuo propde e é instigado a inser¢do em sua vida, diante das
mudangas em que a sociedade vem passando. A presenca da tecnologia
nos diversos segmentos € inegavel; de algum modo, o ser humano parti-
cipa ou se vé presente as mudangas provocadas na sociedade. O ensino
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remoto, necessario dado distanciamento social, forcou professores e alu-
nos a se comunicarem de forma virtual.

Com a introdugdo de novos instrumentos em suas agoes, estagios
anteriores sao suplantados progressivamente, dando origem a novas
formas de atividade. O reequipamento por meio dos instrumentos
culturais seria, desse modo, a for¢a motriz responsavel pelo proces-
so de Qesenvolvimento humano. (VYGOTSKY; LURIA, 1996, apud
DURAN, 2005, p. 2).

Observando o que reafirma Duran (2005), a tecnologia na educacao
tem provocado, como em outros meios, as necessidades de criar, adaptar,
estar cada vez mais em constante formag¢do e rever movimentos indivi-
duais ao lidar com novas fun¢des, novas formas de se comunicar, novos
recursos. Mas esta comunicagdo virtual, intermediada pela internet e por
aparatos tecnoldgicos, ndo ¢é privilégio de todos. Na educagdo publica,
a comunicacao virtual ndo é suficiente para garantir acesso a todos os
estudantes; existem intmeras barreiras sociais.

Neste mesmo trabalho de Duran (2005), escrito numa perspectiva
de Vygotsky (1981), constata-se que os instrumentos tecnoldgicos e as tec-
nologias digitais nao lidam por si das mazelas que vive o ser humano, mas
provocam um novo estado no entendimento sobre educagdo e sobre co-
munica¢ido. Novamente, se esta diante da relacdo social, do conhecimento
que ¢ absorvido, provocado, criado, por intermédio da troca entre os in-
dividuos e deles com o meio. Sdo as relagdes entre os individuos, maiores
responsaveis por seu desenvolvimento; ou seja, as tecnologias digitais sao
parte das mudangas na humanidade, mas nao se deve responsabiliza-las,
por exemplo, pela qualidade da educagao.

Na comunicagdo e na educagdo, é preciso propor situagdes que o
individuo vivencia ou podera vivenciar em outros meios sociais. A escola
seria um lugar de constantes movimentos em acordo com que o individuo
tem ou podera ter disponivel para além de seus muros, seja ela com ensino
presencial ou remoto. Comunica-se conforme o que se vive; a educagao
ndo € algo estatico, ndo se trata de transmissdo do mesmo, mas de constan-
tes mudancas “refazendo” o conhecimento. Isso se faz com o meio, sobre
ele; ha que experienciar, testar as sensagdes, instigar percepgoes, mover-se
com o movimento do que o cerca. Mas como seria possivel isto, quando se
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esta distante, quando a comunicagao € virtual e nem todos os sujeitos tém
o privilégio de estar imerso no virtual?

E hora do movimento de transformar, de tornar-se novo frente ao
que ja nao é tdo novo, mas que ¢ cada vez mais indispensavel. Nao se esta
supervalorizando o uso de instrumentos ou tecnologias, ou propondo que
eles sejam os responsaveis por possiveis saltos de qualidade; ha que lidar
com questdes socioculturais que dificultam acesso, que ampliam a exclusao,
que marginalizam e que ndo garantem o direito & educagao. Nao se pode
ficar a margem, nao da para parar, estar assim é deixar-se ser dominado e
esquecido no tempo e no espago.

Com a inser¢do de novos recursos tecnologicos digitais na educa-
¢do, é preciso transformar o modo que se comunica, seja com 0 meio, com
0S recursos ou com O outro sujeito, e isso ocorre pela media¢do. Molon
(2000, p. 11) afirma que “a mediagdo ¢ processo, nao € o ato em que algu-
ma coisa se interpde; mediagao ndo esta entre dois termos que estabelece
uma relacio. E a propria relagio”.

Lévy (2011), afirma que:

A inteligéncia ou a cogni¢do sdo o resultado de redes complexas
onde interagem um grande numero de atores humanos, bioldgicos e
técnicos. Nao sou “eu” que sou inteligente, mas “eu” com o grupo
humano do qual sou membro, com minha lingua, com toda uma
heranga de métodos e tecnologias intelectuais (p. 137).

[...] toda estrutura social s6 pode manter-se ou transformar-se atra-
vés da interacdo inteligente de pessoas singulares (p. 146).

O que se vivenciava nas salas de aula presenciais, estava distante da
interagdo, via-se mensagens do emissor ao receptor; no ensino remoto isto
pode ser ainda mais evidente. E frequente ao professor o papel de repasse
de informacgodes e ao aluno de ser o estocador. Nem ha duplo sentido — s6
ida, sem volta —, ndo se afirma a comunica¢do, os sujeitos nao vivenciam a
interacdo presente em Lévy, nem a interagdo esta apenas entre 0s sujeitos
que ele cita. O receptor ndo se expde, ndo manifesta, torna-se inerte e isto
lhe é comum, um habito inquestionavel; as vezes a mensagem nem chega
aquele que seria o receptor.

Exemplo de dificuldade de comunicagdo pela falta de retorno ou
pela frieza da quase inexisténcia do outro sujeito esta nos alunos residentes
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em regides distantes do centro dos municipios, de familias de baixa renda,
de estudantes sem acesso a internet ou com acesso precario, de responsa-
veis que ndo se importaram com a continuidade da oferta de ensino e a
possibilidade de aprendizagem daqueles que lhes sdo responsabilidade. A
alternativa foi o recebimento de material impresso, muitas vezes apenas
com atividades, ndo trazendo conteudo, exemplos ou mesmo instrucoes
de estudo. Recorreu-se a um instrumento caracteristico do que foi a pri-
meira geragdo da EaD no inicio do século XIX (BURCI ez al., 2020, p. 5),
para um publico que estava acostumado com o presencial.

Os alunos residentes no Campo, que, segundo Censo Escolar de
2019, em Goias foram 47.642 matriculas, o que representa cerca de 3,51%
dos alunos matriculados naquele ano, com boa parte deles. Nao possuindo
internet, telefone ou sinal de canais de TV e Radio, representam um
recorte especial daqueles alunos que pouco ou nada participaram do ERE,
por falta de comunicagao, por falta de incentivo, por ndo se motivarem aos
estudos, por receberem apenas frivolas listas de atividades.

Moreira e Schlemmer (2020, p. 7) alertam que, com o ensino remo-
to emergencial, as “tecnologias foram e estdo a ser utilizadas numa pers-
pectiva meramente instrumental, reduzindo as metodologias e as praticas
a um ensino apenas transmissivo”. Observa-se que essa transmissao esta
longe de se caracterizar por intera¢ao, ndao ha de fato comunicagdo satisfa-
téria, por vezes ela é unidirecional.

O professor necessita estar também na posi¢do de receptor, permi-
tir que o aluno questione, que proponha novas mensagens ou as mesmas
mensagens por outras palavras; prever as possibilidades de rebate do alu-
no, propor situagdes que o permitam retrucar, instigd-lo a ‘remensagem’,
ser a0 maximo imediato no retorno. Ha que descaracterizar os sujeitos,
de que cada um tem um espago exclusivo e que a cada um compete tinica
funcao. Nao ¢ facil, mas o planejamento, a inten¢ao no que se propoe, a
formagdo continuada, a reelaboracdo, o pensar sobre a acdo, permite-lhe
a constancia e o ser mediador para um ambiente interativo de ensino e
aprendizagem. Ocorre que tudo isto ndo tem sido suficiente para superar
as inumeras barreiras evidenciadas no ERE.

Silva (2001, p. 9), indica que

O professor disponibiliza um campo de possibilidades, de caminhos
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que se abrem quando elementos s3o acionados pelos alunos. Ele garan-
te a possibilidade de significa¢des livres e plurais e, sem perder de vista
a coeréncia com sua op¢ao critica embutida na proposi¢ao, coloca-se
aberto a ampliagGes, a modificagdes vindas da parte dos alunos. Uma
pedagogia baseada nessa disposi¢ao a coautoria, a interatividade, re-
quer a morte do professor narcisicamente investido no poder.

Saindo do ensino presencial para o ensino remoto, a pratica peda-
gbgica € outra; ela ndo deixa de ter as caracteristicas apontadas por Silva
(2001) e como afirmam Moreira e Schlemmer (2020, p. 6), “a tecnologia
sozinha ndo muda as praticas pedagobgicas, (...) importa alterar a forma
como se pensa a educagdo”. Ha toda uma nova ordem de tempo e espago
a ser observada. Os sujeitos ainda sdo praticamente os mesmos, mas a eles
surgem novas faces, outras atribui¢des, entre elas, uma forma de comuni-
cagdo que ja nao é nova, mas que pouco ou nada era explorada no ensino
presencial. Os sujeitos precisam se adequar, simular, testar, criar alterna-
tivas, formar na pratica, ampliar suas capacidades, superar obstaculos do
virtual, ir além do ensino remoto emergencial.

Se a interatividade ndo tem ocorrido entre os sujeitos, por vezes
também nao ocorre entre sujeito e recurso tecnolégico. Compreender uma
nova simbologia presente nestes instrumentos inseridos no processo de en-
sino e aprendizagem ¢é arduo labor ao professor; mais ainda, utiliza-los na
interagdo, para transformar qualitativamente o sujeito, esta justamente na
legitima mediagdo sujeito-instrumento-sujeito. Mas interagir — sujeito-ins-
trumento — estd além da compreensao de sua simbologia, de suas capaci-
dades e potencialidades; o receptor nao deve apenas querer uma nova face
do instrumento segundo suas vontades. A emergéncia da interatividade
¢ entendida “ndo apenas como possibilidade de modificar o conteudo da
mensagem, mas como experiéncia inovadora de conhecer potenciada no
universo infotécnico, como possibilidade libertadora da autoria do usuério
sobre sua a¢do de comunicar, conhecer e criar” (SILVA, 2000, p. 5).

Comunicar em sociedade, mais especifico em educagdo, é desafio
necessario aos individuos que ndo param, que de algum modo estdo sem-
pre em desenvolvimento. H4 um entendimento que centraliza um destes
atores, propondo aos demais serem os coadjuvantes. Ao desvelar esse exer-
cicio que tem formado praticamente todos os sujeitos, percebe-se que a ob-
tencdo de internet e de aparatos tecnoldgicos aos professores e aos alunos
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¢ indispensavel, mas ndo ¢ a unica dificuldade no ensino remoto.

Os esforcos e angustias dos sujeitos para manter a oferta de ensino

A implantag¢do do ERE fez com que gestores, coordenadores, pro-
fessores, responsaveis, familiares e alunos, saissem de um espago e tempo
de conforto. A costumeira rotina foi quebrada, foi necessario buscar alter-
nativas no mundo virtual ou em praticas quase em desuso como material
didatico encaminhado por correspondéncia e mudar rotas no presencial.
Professores trocaram o quadro, a lousa, a sala de aula por uma tela lumi-
nosa e outros aparatos e por material impresso com conteudos, atividades
e narrativas de explicagdo ou de orientacdo de procedimentos de estudo;
muitos familiares e responsaveis perceberam o quao necessarios sao no
acompanhamento do processo de ensino e aprendizagem dos estudantes;

7

ndo havia mais atividades de sala, tudo agora é “Para Casa”.

Podem inventar tecnologias, servigos, programas, maquinas diver-
sas, umas a distancia outras menos, mas nada substitui um bom
professor. Nada substitui o bom senso, a capacidade de incentivo
e de motivagdo que s6 os bons professores conseguem despertar.
Nada substitui o encontro humano, a importancia do didlogo, a
vontade de aprender que s6 os bons professores conseguem promo-
ver (NOVOA, 2007, p. 18).

Escolas, professores e responsaveis tém feito esfor¢cos para promover
o ensino e a aprendizagem a todos os alunos. Como afirmou Névoa, um
bom professor nao é substituivel e em meio a esta realidade pandémica,
a maioria dos professores tém superado obstaculos e dificuldades para di-
minuir os fatores que contribuem para a exclusdo dos alunos da educacao.

Assim como para as escolas, professores, alunos e familiares, 0 ERE
provocou uma série de novas agoes tomadas as pressas por 6rgaos da Educagdo
de Goias. Conforme se foi percebendo que o ERE continuaria por mais tem-
po, houve direcionamento de esforgos em atender uma demanda de formagao
dos professores e outros trabalhadores na educagao, voltada para o uso de re-
cursos tecnologicos e de praticas pedagogicas no ambiente digital. O Quadro
2 apresenta algumas formagdes ofertadas por 6rgdos ligados a Educagao de
Goias a partir do inicio do ERE; entre eles, destacam-se aqueles de orienta¢ao
sobre TDIC e os Ciclos de Formagao On-line ofertados pelo Cepfor.
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Quadro 2 — Formagdo continuada 2020-2021 — Governo de Goias.

Data Formacao / Orientagdo. Responsavel.

Curso: Produgdo audiovisual para videos educacionais. Universidade Esta-
dual de Goias (UEQG).

0372020

Disponibilizagdo de Tutoriais sobre TD que podem contribuir para o traba-

lho de professores e gestores. Cepfor.

‘Webconferéncias: orientac¢do e debate sobre a educacdo durante a pande-
04/2020 . -

mia. Seduc Goias.

Cursos online: Producdo Textual na Cultura digital e Inova Escola — Papel
05/2020 do Professor. Fundagdo Telefonica Vivo e Seduc Goias.

Webconferéncia: praticas pedagogicas na modalidade de aulas ndo presen-
ciais. Cepfor.

06/2020 | I Ciclo de Formagao On-line: Recursos de Criagdo para Videoaulas. Cepfor.

Webinario Caminhos para a Educagdo 4.0: Desafios e Oportunidades. Fun-
dag¢do de Amparo a Pesquisa do Estado de Goias (Fapeg)

0872020 — - -
Curso: Habilidades pela Pratica Curricular (HPC) — professores da rede

estadual de ensino — Ensino Fundamental II. Cepfor.

II Ciclo de Formagao On-line: Por uma pratica pedagdgica pelo uso da

0972020 plataforma Foco na Aprendizagem — Areas de Conhecimento. Cepfor.

III Ciclo de Formag¢ao On-line: Educagdo e Tecnologia — Experiéncias e
Vivéncias. Cepfor.

IV Ciclo de Formagdo On-line: Experimentando praticas de cidadania e
suas linguagens no processo educativo. Cepfor.

1072020 V Ciclo de Formag¢édo On-line: Lives em contexto de pandemia e p6s-pande-

mia. Cepfor.

Curso: Habilidades pela Pratica Curricular (HPC). Cepfor.

VI Ciclo de Formagdo On-line: Competéncias socioemocionais. Cepfor.

Ciclo de Formagao On-line I — Eixo Educa¢do e Saude: Retorno as Aulas
Presenciais. Apresenta-se o protocolo de Biosseguranga. Seduc Goias.

Curso: As Novas Linguagens e Tecnologias da Educacdo. Seduc Goias e
Centro Universitario Alfredo Nasser.

01/2021 | Formagdo Continuada para coordenadores pedagogicos (Rede Estadual e
Municipal de Educagdo de Goias): Por uma coordenagdo pedagogica trans(-
formadora). Geréncia de aprimoramento Técnico Gerencial.

Formacdo Continuada: O Papel do Profissional de Apoio Pedagogico na
Educagdo Especial. Superintendéncia de Modalidades e Tematicas Especiais
/ Geréncia de Educagdo Especial / Cepfor.

02 e 03/ | Projeto: Interacdes Pedagodgicas em Rede — série de palestras. Temas: Ensino
2021 Hibrido e outros. Seduc de Goias e Cepfor.

Fonte: Goias (2020, 2021), organizado pelo autor (2021).
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Algumas destas formagdes e orientagdes surgiram com a mesma ur-
géncia que o ERE, a maioria destas formagoes foram direcionadas para a
Educacgao e a Satude; elas foram e sao necessarias, mas nao alcangam gran-
de parte dos sujeitos a frente da realidade do ensino escolar ndo presencial.
A demanda por outros afazeres, a forma como os cursos eram e sdo ofer-
tados, o aumento no tempo dedicando-se a profissao e o desconhecimento
do basico para lidar com TDIC, podem ter contribuido para a nao partici-
pacao ou nao eficiéncia das formagoes ofertadas pelas instituicdes por boa
parte do publico alvo.

O Ciclo de Formag¢ao On-line I e o Projeto Interagdes Pedagogicas
em Rede (Quadro 2), formagdes ofertadas em 2021, trouxeram uma sé-
rie de lives e palestras tratando de assuntos relacionados a Educacao e
a Saude, como parte da proposta de retorno as aulas presenciais e tam-
bém reflexdes sobre o ensino hibrido. Estas formacdes deixam evidente
a busca gradual pelo retorno do ensino presencial, que chegou a ser reto-
mado em algumas escolas publicas do Estado, mas que em poucos dias
retornou ao REANP.

O retorno de aulas presenciais foi previsto de acordo com as delibe-
ragdes do Centro de Operagdes de Emergéncias (COE) em Saude Publica
de Goids para Enfrentamento ao Coronavirus, que indicou um limite de
até 30% da capacidade das institui¢cdes, que passariam a trabalhar de forma
hibrida (meio que um misto de ensino presencial e REANP); a ideia era
priorizar o retorno presencial para estudantes que nao tivessem acesso a in-
ternet ou que nao acompanharam o REANP em 2020 (GOIAS, 2021), por
exemplo, alunos sem recursos tecnolédgicos, vindos da periferia das cidades
ou da zona rural e alunos que deixaram os estudos para trabalhar.

Para além das formagdes institucionais, percebeu-se e tem havido as
“formagoes informais”; sdo formagdes na pratica, pela tentativa, no erro e
no acerto ou sao formagdes colaborativas entre colegas de profissdo. Estas
formagdes tém se mostrado produtivas ao passo que ocorrem mais proxi-
mas da necessidade dos professores, de seus alunos e dos responsaveis que
acompanham os estudos.

Um fator positivo no ERE, além de manter o processo de ensino
e aprendizagem, talvez tenha sido o enfrentamento, a superagdo e a for-
macdo (formal ou ndo) de muitos profissionais quanto ao uso de recursos
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tecnoldgicos e quanto a pratica pedagogica intermediada por TDIC. E claro,
que ha muito que melhorar quanto as TDIC no ensino e na aprendizagem,
mas vé-se uma oportunidade que nao pode retroceder no pds-pandemia.

Apesar de que se estabeleca um horario de aula, os alunos e res-
ponsaveis precisam ser atendidos fora deste horario, dados os impactos de
falta de recursos, de Internet com baixa qualidade, de alunos terem troca-
do o tempo de estudar por um emprego, etc. Isso impacta diretamente na
rotina de trabalho dos professores, que em sua maioria, atendem os alunos
e familiares em qualquer horario e dia, o que contribui para um desgaste
fisico e emocional.

Em casa, quase sempre, ndo ha o espago e o tempo para os estudos,
ndo ha a rotina de aula, percebe-se a falta de autonomia do aluno, a depen-
déncia de um professor, a angustia dos familiares em nao conseguirem ou
ndo poderem auxiliar seus filhos. Tudo isso e mais, frente a uma pandemia
que impacta varios outros setores da sociedade a qual os sujeitos estdo
inseridos e que neles provoca sentimentos adversos.

A oferta de ensino remoto foi similar para todos os alunos da escola
publica, ao menos nas escolas observadas; uma intermedia¢ao feita em gru-
pos das turmas organizados no WhatsApp, com envio de material de leitura,
sugestao de links de videos e atividades em Portable Document Format (PDF)
ou convertidos em imagem, audios, mensagens em texto, etc., mas para mui-
tos alunos nao existia o0 acesso a internet ou 0 acesso era precario, o aparelho
de comunicac¢ao ndo comportava alguns formatos de arquivo ou nao pos-
suiam espago de memoria suficiente para o volume de material repassado.

A alternativa viabilizada na tentativa de evitar evasao, provavelmente
por iniciativa de varios professores e outros funciondrios nas escolas, foi de
reunir os materiais produzidos para as aulas on-line no formato impresso e
disponibilizar a todos os alunos da escola ou a0 menos aqueles que estavam
com dificuldade de acesso digital. O material ou era retirado na escola por
algum responsavel ou era encaminhado nas casas dos estudantes e, nestes
momentos, as atividades de entregas anteriores que tivessem sido realizadas
eram recolhidas e destinadas de volta a escola para que os professores pudes-
sem observar o que cada aluno conseguiu ou nao desenvolver.

Com essa “busca ativa”, procurou-se alcangar o maximo de alunos,
disponibilizando materiais on-line e impressos, levando estes materiais nas
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casas, seja na cidade ou na zona rural, realizando ligagdes por audio ou vi-
deo, encaminhando mensagens rotineiras, e os professores de apoio visita-
vam os alunos que necessitam de atendimento educacional especializado
(AEE) e auxiliavam em algumas atividades.

O material ofertado no portal NetEscola ndo observava o publico
especifico da zona rural e outros publicos que nao tinham acesso a TDIC,
pois traziam recomendacgdes de links de videos, de textos e arquivos
complementares, em que inviabilizava aos estudantes cumprirem todo
o roteiro de estudo. Nas duas escolas observadas, muitos professores
realizavam adaptagdes neste material, de modo a permitir que o
estudante pudesse compreender contetdo e realizar atividades similares
as recomendadas e orientadas nos documentos curriculares. Alguns deles
chegavam a acompanhar a entrega dos materiais e a realizar algumas bre-
ves orientagdes a seus alunos.

Nas reunides de colegiado, nos trabalhos coletivos ou nos conselhos
de classe, percebeu-se a angustia de muitos professores em estarem pro-
duzindo mais material, dedicando maior tempo ao ensino e tendo menor
retorno dos estudantes. Houve uma nitida falta de interacdo com a comu-
nicagdo virtual, assincrona e unidirecional, e isto impactaria diretamente
na qualidade da aprendizagem.

Foi possivel questionar alguns professores sobre o sentimento que ti-
veram quanto ao retorno das aulas presenciais, um destes relatos expressa
bem a opinido da maioria deles:

[...] eu senti assim, uma angustia muito grande, um nervoso, um
medo; mas a0 mesmo tempo uma esperanc¢a muito grande de que
tudo vai passar e que a gente esta retornando né, com muita res-
ponsabilidade. Senti que as criangas estdo assim, precisando muito
de no6s em termos de alfabetizacdo, estdo carentes demais é uma
satisfagao assim,... inexplicavel, que no primeiro dia parecia que o
meu coragdo ia sair pela boca. Eu achei interessante que até o fato
de escrever no quadro me emocionou sabe?! (VVS, outubro/2021).

Pela fala da professora da escola A, é possivel perceber que ainda
havia um sentimento de angustia e medo pelo periodo pandémico, mas que
pequenas coisas para os professores e alunos ja eram encantadoras, a chega-
da a escola, o contato presencial, o retorno da socializagdo entre colegas, a
troca de olhar com professores e outros servidores, a ida ao banheiro, a hora
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do lanche etc., foram prazeres surgidos na volta a uma rotina tao esperada.

O inicio do ano letivo de 2022 foi marcado pela constatagdo da
grande defasagem dos estudantes quanto a aprendizagem. Algumas a¢oes
foram planejadas pelos professores, para ocorrerem durante o horario das
aulas, ja prevendo que terdo alguns anos para recompor a aprendizagem
dos estudantes e que por hora, nao surgiu qualquer programa de amplia-
¢do de carga horaria em turno ou contraturno que seja especifico para
mais e melhor ofertar ensino e proporcionar aprendizagem.

O retorno gradativo ao ensino presencial

A escola B retornou ao presencial em agosto de 2021, com a possibi-
lidade de atender presencialmente 100% dos alunos (6° ao 9° ano) no tur-
no vespertino e 50% dos alunos no turno noturno (EJA — ensino médio),
mantendo, portanto, a oferta do ensino remoto.

A previsao era de que fosse ofertado o modelo hibrido, mas este ndo
era possivel nem mesmo a maioria dos que residiam na cidade, ja que mui-
tos possuiam internet de ma qualidade ou aparelhos eletronicos defasados
que ndo suportavam o acesso a aulas sincronas intermediadas por aplicati-
vos de videoconferéncia, como Microsoft Teams, Google Meet, Zoom, etc.

O que se fez foi ofertar ao mesmo tempo as duas modalidades de en-
sino, o presencial e o on-line (remoto), ocasionando extrapolagao da carga
horaria de trabalho dos professores, com repeticdo de aulas e produgao de
materiais diferenciados que atendessem aos dois formatos.

A escola A retornou ao presencial em outubro de 2021 com a orien-
tacao de que cada sala de aula comportaria o quantitativo de alunos em
que fosse possivel manter distanciamento de 1 metro entre eles na sala de
aula. E similarmente a escola B, foram ofertados os dois modelos de ensi-
no, presencial e on-line (remoto).

Muitos alunos ndo retornaram ao ensino presencial no segundo se-
mestre de 2021. Relatos deles para a inviabilizagao ao retorno presencial
vao além da preocupacdo com o periodo pandémico, mas por estarem
trabalhando no horario das aulas presenciais, pelo cansaco do dia de traba-
lho, pela continuacao da oferta do ensino remoto, pela distancia que estao
residindo em relagdo a escola, etc. Nas escolas A e B, a oferta de transporte
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escolar continuou a ocorrer apés 0 retorno presencial.

O inicio do ano letivo em 2022 na escola B (municipio de Rubiataba)
coincidiu com o aumento do nimero de contaminados pela covid-19, e na
escola surgiram alguns casos, nao sendo possivel garantir que tenha sido
pelo retorno presencial que os estudantes e professores tenham sido con-
taminados. Certo é que os efeitos da contaminagdo e a recuperag¢ao para a
maioria deles foram mais brandos e mais breves.

Na escola A, por haver um grande nimero de estudantes com idade
menor que 11 anos, a maioria deles ainda nao vacinados e, pelo crescimento
dos casos de covid-19 no municipio de Uruana, foi emitida norma técnica
indicando o adiamento em duas semanas do inicio do ano letivo e a manu-
tengdo do ensino remoto para estudantes de 3 a 11 anos e presencial para es-
tudantes de 12 anos ou mais a partir de 1° de fevereiro de 2022. Por ordem ju-
dicial, observando a redugao do nimero de contaminados e com o avango da
vacinagao, o retorno 100% do ensino presencial ocorreu em 21 de fevereiro.

A rede estadual de educacdo anunciou ter realizado, em fevereiro
de 2022, o primeiro periodo de recomposi¢do de aprendizagem do ano
letivo, como parte do Plano Pedagogico de Ampliacdo e Recomposicao
da Aprendizagem do Ensino Fundamental. Indicou o uso de materiais
no portal NetEscola como suporte a atividades desenvolvidas pelos pro-
fessores “para atenuar a ndo-aprendizagem ocasionada pela pandemia”
(GOIAS, 2022), nada além de listas de atividades por serem trabalhadas
pelos professores e alunos.

Nao houve acompanhamento direto dos 6érgaos competentes (seja do
estado ou do municipio de Uruana) no sentido de propor agdes com amplia-
¢ao de carga hordria especifica para atender uma demanda de defasagem.

As propostas tiveram que vir dos professores, algumas delas sendo
plantdes de davida, reforgo escolar, recomposi¢ao de aprendizagem, reto-
mada de conteudo, etc.; 0s 6rgdos competentes tdo somente indicaram esta
necessidade ja sabida pelos profissionais da educa¢ao atuando nas escolas,
e de que elas deveriam constar nos planos de agdes das escolas. Até mar-
¢o de 2022, nenhum projeto ou programa surgiram especificamente para
atender o problema da defasagem de aprendizagem devido a pandemia.

A sociedade é cada vez mais provocada ao uso das tecnologias di-
gitais, ampliam-se as formas de se comunicar, compreender e se apropriar
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destas formas é cada vez mais necessario. Buscar a constancia na forma-
¢do, estar disposto e presente ao novo, experienciar, saber ouvir, instigar a
fala, mediar, planejar... sdo para o professor, condi¢des que tornam o dia-
logo possivel e que contribuem a qualidade na educagdo; uma educacgao
que tanto padece de outros atores, que ndo s6 o professor.

A escola se viu neste ponto de continuar o processo de ensino e
aprendizagem em meio a mais uma adversidade. O ponto de lidar a cada
instante com mais papéis, por exemplo, sendo sujeitada a metas que por
vezes confrontam qualidade e quantidade, tomando esta ultima como a
anterior. Professores sendo vigiados e perseguidos, desvalorizagao dos es-
tudos pela sociedade, desrespeito e desinteresse de governantes, estrutura
fisica e virtual precarias, bibliotecas e laboratorios parados ou inexistentes,
projetos cancelados. Nao ¢é objetivo fugir do assunto ou justificar a situa-
¢do, mas é um desabafo necessario. E mesmo em cenarios como o descri-
to, os sujeitos ainda buscaram dialogar, comunicar, compreender e lidar
com o tecnoldgico, promovendo ensino e aprendizagem.

A escola, de modo geral, tem lidado com questdes anteriores as pre-
senciadas na pandemia, ndo se resolveu o passado, nao se resolve o pre-
sente; tem-se remediado e procurado garantir um minimo para o presente
e futuro cidadao. Os sujeitos que a habitam sdo tao diversos quanto nos
outros cantos da sociedade; se preparam com o que podem, idealizam,
protestam, muitos se sobressaem as moléstias que os afligem — que se re-
fletem na qualidade da educacdo, outros, nao tém condi¢des e ficam a
margem ou simplesmente se deixam dominar.

CONSIDERACOES FINAIS

Boa parte das regulamentagdes e normativas foram sendo imple-
mentadas para validar praticas estabelecidas pelas escolas e que foram
exitosas ao colaborarem para a manutengao da oferta de ensino, o que é
uma evidéncia da urgéncia do REANP em que as a¢des eram implemen-
tadas quase que sem planejamento. Foi louvavel e imprescindivel que se
mantivesse 0 ERE, mas era necessario pensar nos sujeitos, numa proposta
de acolhimento e de entendimento deste periodo pandémico, em estraté-
gias de recuperagao e de afirmacgdo da aprendizagem tao prejudicada pela
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mudancga na forma de comunicagdo entre os sujeitos.

As orientagdes vindas da Seduc indicam que nos planos de agdes e
no cumprimento destes planos, os professores deveriam propor atividades
complementares em contraturno ou mesmo durante o horario de aulas, de
modo a recompor a aprendizagem dos estudantes. Entende-se que o que de-
veria ser prioridade ficou apenas a cargo dos professores e sem remuneragcao
para isto, quando eram esperados projetos e agdes de ampliagao da oferta
de ensino em turno ou contraturno contundentes dos 6érgaos competentes.

E certo, que o momento de distanciamento social vivido, tem provo-
cado um movimento de inser¢ao digital na educagao, mesmo que a duras
custas e que tenha evidenciado, ainda mais, algumas mazelas do pais. Ha
que pensar nesse quase pos-pandemia, no retorno ao presencial, em aprovei-
tar experiéncias exitosas e em nao retroceder ao que era antes, mas o que se
tem percebido é a reacomodagdo aos moldes do presencial praticados antes
da pandemia, a maioria dos professores deixaram de lado o uso de TDIC ou
de outras praticas que foram implementadas durante o REANP.

Varias formagdes continuam sendo ofertadas, ha incentivo financei-
ro que permanece caso o servidor apresente certificagdao de participacao
de formagodes, por exemplo, das ofertadas on-line pelo AVAMEC ou pela
Escola Virtual da SEDUC. Existem também formacoes em lives direcio-
nadas para praticas pedagogicas, para o novo Ensino Médio (como as tri-
lhas, o DC-GO, etc.), para o servidor administrativo, etc.; boa parte destas
lives ocorre nos horarios de trabalho dos professores.

A comunicag¢ao entre os sujeitos professor e aluno, agora no retorno
ao modelo presencial de ensino, ainda tem passado por dificuldades dada
a defasagem percebida nos estudantes, o alto indice de baixa frequéncia, a
resisténcia de algumas familias em permitir que o aluno frequente presen-
cialmente as aulas por receio quanto a covid-19, a desisténcia de estudan-
tes que preferem estar trabalhando para colaborar no sustento familiar a
retornar aos estudos, etc.
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0O ESTAGIO COMO MEDIADOR NA
FORMACAO INICIAL: REFLEXOS DA
CONSTRUCAO DOCENTE MARCADOS PELA
PANDEMIA DA COVID-19

Luana Magoni Faria
Lucianne Oliveira Monteiro Andrade

INTRODUCAO

No ambito educacional contemporaneo hd um cenério com uma
nova perspectiva ao processo de ensino-aprendizagem ligado a todos os
niveis de ensino, desde a pré-escola até a graduagado. Estas inéditas concep-
¢Oes e até mesmo o sucesso escolar podem estar relacionados com as me-
todologias e atividades praticas adotadas pelo professor em sala de aula.

Para Andrade e Massabni (2011, p. 836) “a possibilidade de que
estas atividades estejam praticamente ausentes no cotidiano da escola é
preocupante, em especial quando ocorre nos primeiros contatos com a
Ciéncia, no Ensino Fundamental”. Sendo assim, a realizacdo das ativi-
dades praticas nao depende somente do professor, mas de uma série de
fatores que subsidiam e garantem o ensino-aprendizado do discente.

Entretanto, a pratica e as estratégias de ensino que sdo adotadas
durante o trabalho docente podem depender integralmente do processo de
formagao inicial do professor. Conforme Medeiros (2015),

A formagio inicial propde diversas situagdes de aprendizagem, na qual
podemos incluir estudo tedrico em que os professores transmitem estu-

dos de autores renomados na area da educagio, pesquisa atuais volta-
das para o ambito escolar, politicas publicas e entre outras (p. 3).

Desta forma, pode-se relacionar a grande relevancia de variados ele-
mentos essenciais na formagao dos estudantes principalmente durante a gra-
duacgdo compondo-se de elementos curriculares e disciplinares que estruturam
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sua formagao. Conforme Nunes (2001) a partir da ideia de que a profissao vai
sendo construida a medida que o professor articula o conhecimento tedrico-a-
cadémico, a cultura escolar e a reflexao sobre a pratica docente.

Todavia, o ensino enfrenta a complexa situagao na oferta da Educagao
em todos os niveis em virtude da pandemia da COVID-19'. De acordo com
Pasini, Carvalho e Almeida (2020) a crise sanitaria esta trazendo uma revo-
lugao pedagdgica para o ensino presencial, a mais forte desde o surgimento
da tecnologia contemporanea de informagao e de comunicagao.

Os cursos oferecidos em regime presencial tiveram que se adaptar
a nova realidade, desenvolvendo o processo de ensino-aprendizagem uti-
lizando amplamente o computador e a internet como ferramentas essen-
ciais da aproximac¢ao dos académicos com seus cursos.

O tema desta pesquisa compreende-se na perspectiva da formagao
de professores e a utilizagdo do Estagio Curricular Supervisionado como
instrumento mediador entre os contextos da escola e universidade, buscan-
do analisar na literatura contextos do Estagio Curricular Supervisionado
em cursos de licenciatura.

Dessa forma a problematica central desta pesquisa é: compreender
como o estagio contribuiu para a formagao de estudantes de cursos de licen-
ciatura durante a pandemia da COVID-19, do periodo de 2020 até o presen-
te momento, investigar especificadamente as perspectivas das experiéncias
do estagio em cursos de Ciéncias Biologicas de variadas regides do pais.

O objetivo geral desta pesquisa é compreender por meio de uma revisdo
bibliografica de literatura como o Estagio Curricular Supervisionado (com-
ponente curricular obrigatorio), forma os futuros profissionais da Educacao,
através das experiéncias na concep¢do do educando/educador, analisando-
-se relatos de experiéncias descritas em artigos e pesquisas sobre a oferta do
Estagio Curricular Supervisionado em regime emergencial remoto.

Dos objetivos especificos compreender através da investigacao dos
relatos de experiéncia, identificar concepgdes tedricas sobre o estagio,

1 A COVID-19 é uma doenga infectocontagiosa causada pelo coronavirus da sindro-
me respiratoria aguda grave 2 (SARS-CoV-2), do inglés severe acute respiratory syndro-
me-associated coronavirus 2. Segundo a Organiza¢do Mundial da Satde (OMS), em
31 de dezembro de 2019, em Wuhan, na China, foram descritos os primeiros casos
de pneumonia causada por um agente desconhecido e reportados as autoridades de
saude. (BRITO et al., 2020)
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comparadas as experiéncias dos estagiarios e explicitar o perfil dos pro-
fessores supervisores das escolas-campo, como estes contribuem para a
dindmica do estagio. Esta pesquisa justifica-se na compreensdo da utiliza-
¢ao do Estagio Curricular Supervisionado como subsidio para a formagao
primdria de professores, reconhecendo as perspectivas e desafios do esta-
giario no periodo pandémico.

O Estagio Curricular Supervisionado e a Legislacao

O Estagio Curricular Supervisionado é categorizado como um com-
ponente curricular que compdem a grade de cursos para formagao docen-
te. A regulamentacgdo geral do Estagio estabelecida pela Lei n° 11.788, de
25 de Setembro de 2008, que define em seu Art. 1 que “o estagio é um ato
educativo escolar supervisionado, desenvolvido no ambiente de trabalho,
que visa a preparagao para o trabalho produtivo de educandos que estejam
frequentando o ensino regular em instituigdes de ensino superior [...] entre
outros niveis e modalidades de ensino” (BRASIL, 2008).

O estagio, por sua vez, assume um importante papel na formagao
inicial de professores, sendo assim pode ser categorizado como “uma ati-
vidade individual ou coletiva que se constitui por varias etapas, entre elas a
observagdo, o diagnostico e a regéncia articulada a reflexdao” (ALMEIDA,;
LIMA, 2014, p. 3). Sendo assim, podemos compreender que o estagio as-
sume um importante papel na formagao profissional, pois aproxima o fu-
turo professor de seu campo de trabalho.

Contudo, o ensino-aprendizagem busca ser refletido pelo docente
ao longo de sua trajetoria profissional, assim o estagio visa colaborar com
analise e propostas de intervengdo que facilite o trabalho do professor para
alcancar melhores resultados. “O conhecimento do objetivo, o estabeleci-
mento de finalidades e a interveng@o no objeto para que a realidade seja
transformada enquanto realidade social” (PIMENTA, 1995, p. 61).

O estagio representa uma configuracao de aproximacao dos futuros
professores com o campo de trabalho “pode ser visto como um momento
excepcional para a produgdo de saberes necessarios a pratica educativa”
(BRONSTRUP, 2016, p. 1) consolidando o perfil de educandos que se tor-
nardo educadores.
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O papel do estagio esta vinculado a um espago de aprendizagens
“trata-se de um momento fundamental da formacgdo, capaz de explorar
as demandas impostas diariamente na sala de aula” (SILVA; GASPAR,
2018, p.208). E a partir das experiéncias vivenciadas em sala de aula, que
o futuro educador, ainda educando compreende a realidade das unidades
de ensino, bem como as necessidades que a mesma possui.

A visao dos estagiarios, podem desencadear a idealiza¢ao de novas
estratégias no ensino “desse modo, o professor deve adaptar-se as novas
demandas e necessidades dessa nova realidade, o que faz surgir novos mo-
delos na formagao do docente” (ALMEIDA; LIMA, 2014, p.2). O contex-
to pandémico, pode modificar o cendrio educacional e trouxe consigo a
necessidade da utilizacao das tecnologias digitais, as quais possivelmente
contribuem com o ensino — aprendizagem.

Segundo Alfaro, Clesar e Giraffa (2020),

Visto que € existente uma debilidade na formagao primaria dos pro-
fessores em relagcdo as tecnologias digitais, ndo atingindo de forma
compreensivel a introdu¢do de novas ferramentas pedagogicas no
contexto atual, o que ficou ainda mais nitido atualmente durante o
periodo pandémico (p.9).

Portanto, ¢ necessario um melhor preparo na formagao inicial de
professores, pois os mesmos poderdo desenvolver novas metodologias de
trabalho em sala de aula, melhorando os resultados. A nova realidade tem
modificado o processo de ensino-aprendizagem, despertando o uso inten-
so de tecnologias para o processo de ensinar e para o aprender. A oferta do
Estagio Curricular Supervisionado nas institui¢des de ensino superior se
deu por meio da utilizagdo das ferramentas tecnologicas utilizadas pelas
unidades de ensino. Segundo Motta (2021),

Em verdade as tecnologias, aulas remotas, aulas presenciais, o dia-
logo virtual e presencial sdo partes da educacdo da geragdo atual,
onde esse conjunto fomenta educadores e estudantes a construir
novos conhecimentos a partir de suas trocas de experiéncias (p. 24).

Desta forma, a construgao docente deve procurar abarcar as tecno-
logias como amparo no trabalho do professor na educagao, bem como no
seu exercicio ainda como estagiario, onde inicia seu primeiro contato com
seu campo de trabalho.
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O Estagio Curricular Supervisionado e a Formac¢ao Inicial Docente

A formacgao de professores baseia-se na construg¢ao do perfil profis-
sional a partir das experiéncias vivenciadas durante o estagio, este propicia
ao educando/educador aproximagao com seu futuro ambiente de trabalho
permitindo-o desenvolver estratégias, repensar sua pratica, bem como pre-
senciar a realidade do ensino.

Segundo Melo, Adams e Nunes (2021, p.2) “os licenciandos pode-
rdo compreender a logica e a dindmica do processo de ensino e aprendi-
zagem ao vivenciarem os problemas e desafios desta escola real em toda
sua complexidade”. Desta forma, pode-se compreender que a inser¢ao do
licenciando nas escolas-campo seja de extrema importancia, pois permite
um “encontro” com o ambito de atividade profissional. “O que se espera
¢ que os futuros professores tenham acesso a cultura profissional docente,
compreendida como um conjunto de experiéncias e de conhecimentos ine-
rentes a profissdao professor” (BRITO, 2020, p.161).

O estagio curricular supervisionado, contribui amplamente para
que o licenciando consiga participar da realidade das salas de aulas, e
consegue despertar consciéncia para que o mesmo consiga subsidiar fer-
ramentas relevantes para o processo de ensino-aprendizagem dos alunos.
“O estagio ¢ muito importante para a formagao do educador, pois vai pro-
mover a relagao teoria-pratica através das reflexdes, analises e experiéncias
vivenciadas dentro de sala de aula” (BOTELHO, 2018, p.3).

Durante a formagao inicial, muitos conhecimentos sao adquiridos,
mas so a pratica consegue configurar o papel de atuagao do profissional.
No contexto do estagio, o estagiario deve ser preparado para lidar com as
adversidades ocorrentes nas unidades de ensino. Silva (2020) traz que:

O estagio deve ser visto como um espago unico e totalmente enrique-
cedor onde o estudante podera adquirir uma maior aprendizagem
relacionada as praticas além de construir suas proprias estratégias de
ensino e desenvolver junto ao professor atividades educacionais (p.12).

Nessa concepg¢do, para a formagdo docente é necessario que o edu-
cando/educador reflita sobre possiveis estratégias que possam ser perti-
nentes para o processo de ensino-aprendizagem. Sendo assim, pode-se au-
xiliar o professor regente no periodo da execugao do estagio, e ampliando
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sua formag¢ao com qualificagdo em cursos, minicursos e atividades extra-
curriculares que somardo taticas necessarias no ensino atual.

Nao somente o estagio, mas a vida académica durante a formagao
do profissional da educagao, implica a preparagao dos mesmos para uma
educagdo inclusiva e tecnoldgica. Essas ferramentas tecnoldgicas podem
otimizar o trabalho do professor em épocas tao dessemelhantes, onde o
ensino precisou se adequar e acontecer de forma virtual.

O uso das tecnologias e os desafios impostos pelo ensino de forma
remota emergencial destaca a importancia de uma formagao inicial com
perspectiva tecnologica. Sendo assim, “trabalhar estagio e tecnologia consti-
tui dois temas desafiadores, porém necessarios a formagao docente e pensa-
-los em conjunto abre uma janela de perspectivas para pensar a sala de aula
assim como a relagdo professor-aluno” (SALAZAR; SILVA, 2020, p. 3).

A vista disso, é relevante pensar que o estagio curricular supervisionado,
deve proporcionar aos estagiarios uma aproxima¢ao com a aprendizagem
baseada em principios tecnoldgicos, preparando-os para a realidade de uma
possivel educagao hibrida, e aos desafios impostos pela nova forma de ensinar.
Segundo Silva e Borelli (2021, p.3) “ser um profissional do século XXI per-
passa pela construg¢ao de multiplas habilidades e do preparo para lidar com o
inesperado, com a pluralidade e os intensos desafios do contexto atual”.

Sendo assim, caracteriza-se que a formacgao inicial de um professor,
depende de muitos fatores que possam contribuir com saberes numa nova
dimensao do ensino. Conforme Frizon et al. (2015, p.3) investir na forma-
¢do inicial e continuada do professor, representa o fortalecimento para a
educagdo, permitindo ao professor maior autonomia no uso das tecnolo-
gias digitais, implementado, dessa forma, suas praticas pedagdgicas.

O Estagio Curricular Supervisionado no Periodo da Pandemia de
Covid-19

As perspectivas e desafios impostos ao ensino no periodo pandémi-
co marcam a educag¢do em todos os seus niveis, revelando o despreparo,
a inseguran¢a e 0 medo do novo. E, ao mesmo tempo, destacam as rein-
vengdes dos professores nesse periodo, repensando a pratica pedagogica
e a sala de aula assumindo uma perspectiva virtual. Neste sentido Silva e
Borelli (2021) trazem que:
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Um dos grandes desafios desse contexto educacional é garantir o
acesso de todos a educagdo, pois ainda hd uma exclusdo digital
muito forte no pais, além das dificuldades econdmicas e a falta de
preparo das familias em acompanhar os estudos de seus filhos e
a formacao dos professores para a mediagao da aprendizagem no
ensino remoto (p. 10).

A estrutura do estagio curricular supervisionado nos cursos de li-
cenciaturas sofreu modificagcdes por conta da pandemia e consequente-
mente, 0s estagiarios tiveram que se adequar ao novo formato do estagio.
De forma remota, os estudantes puderam perceber a luta diaria de profes-
sores e alunos durante o afastamento das salas de aula, visando preservar
a saude de todos. Para Biasotto ef al. (2020, p.3) destacam que “a formagao
de professores requer o exercicio de outras fungdes, em outros contextos:
motivagdo, participagdo, colaboracdo, lutas contra exclusdo social, rela-
¢Oes com estruturas sociais, com a comunidade, com as redes, sofrimento,
isolamento fisico, etc”.

E importante compreender que durante as aulas em regime nio pre-
sencial, professores e alunos tiveram que se reinventar e lidar com desafios
diarios para que o processo de ensino-aprendizagem nao fosse prejudica-
do. Segundo Santos, Junior e Dias (2020) destaca que:

Podemos pontuar que as aulas remotas, o uso de tecnologia digitais
em prol da educagdo, em especial aos professores que ndo eram ha-
bituados e em um curto periodo passaram forcosamente a utiliza-las
nesse contexto educativo online e, decorrendo dificuldades e desa-
fios durante a realizagdo das mesmas (p. 3).

A pandemia da COVID-19 revelou-se a falta de investimentos na edu-
cagdo, a falta do aprimoramento profissional, bem como as diferengas so-
ciais instauradas na sociedade brasileira, marcando reflexos que evidenciam
a grande evasao de estudantes da escola. De acordo com Silva e Silva (2020),

No entanto, cabe destacar que a realidade em questao chegou de surpre-
sa para todos, os professores tiveram que adaptar todo o seu cotidiano
e praticas para atender as demandas educacionais, sem uma formagao
adequada para lhes garantir o suporte necessario ao desenvolvimento
das atividades desempenhadas neste momento (p. 3).

A formagdo de professores também alterou formatos no oferecimento
de estagio curricular supervisionado e componentes curriculares no periodo
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pandémico. Sendo assim “o desafio do ensino remoto € ter professores que
consigam garantir aprendizagens essenciais, que favorecam o didlogo entre
os diversos saberes e nos quais o aluno se torne protagonista da sua aprendi-
zagem para aprender mais e melhor” (SANTOS; LIMA, 2020, p.5).

O processo de ensino-aprendizagem aconteceu de variadas formas
em diversas partes do pais, cada unidade educacional adotou formas dife-
renciadas para o desenvolvimento e execu¢ao das atividades nao presen-
ciais. Segundo Macedo er al. (2020, p.218) “ressalta-se que em nenhum
momento a escola ficou sem prestar atendimento a comunidade”. Pelo
contrario, nesse momento os profissionais da educagdo desenvolveram ati-
vidades ndo presenciais, bem como participaram de formagdes virtuais
para melhorar as metodologias utilizadas no processo de ensino-aprendi-
zagem, se adequando ao ensino remoto.

Na visdo das experiéncias vivenciadas durante o estagio curricular
supervisionado em cursos de licenciatura, a educagao viveu novos dilemas
durante a pandemia da COVID-19. “A pandemia evidenciou um grande
gargalo para a educagao, pois ficou clara a grande desigualdade de acesso
a tecnologia para a aprendizagem no Brasil, e assim, determinou quem
teria acesso ou nao as aulas” (CARVALHO, 2021, p.7).

Para Oliveira, Gomes e Barcellos (2020, p.566) “as saidas conside-
radas mais 6bvias para o periodo pos-pandemia — como o Ensino remoto,
o uso de tecnologias e o aumento da carga horaria — dificilmente consti-
tuem solugdes robustas para enfrentar as consequéncias da interrup¢ao do
calendario escolar”. Nao somente em razdo ao acesso dos estudantes, po-
de-se ressaltar que nesse periodo muitos estudantes abandonaram as aulas,
e hoje com a retomada presencial do ensino nas salas de aulas, ¢ possivel
detectar a grande dificuldade na aprendizagem pelos estudantes.

METODOLOGIA

A revisao de literatura apresentada nesta pesquisa contempla tra-
balhos publicados, entre o ano de 2020 até o presente ano de 2022, com
buscas nas bases de dados Scientific Eletronic Library Online (ScIELO) em re-
vistas nacionais de Educacdo, sendo algumas delas: Cadernos de Estagio,
Ciéncia & Educacio e com buscas de resumos em anais de eventos
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cientificos. A revisao bibliografica seguiu os procedimentos caracteristicos
da andlise de conteudo: pré-andlise, exploracao do material e tratamento
dos resultados (BARDIN, 2011).

Na primeira etapa foram selecionados artigos com a tematica da
pesquisa em questdo, dando preferéncia a artigos que busca refletir as ex-
periéncias dos estagiarios no periodo do ensino em regime emergencial
remoto, partindo de termos “estagio” AND “Formacao de professores”
AND “Pandemia” considerando artigos, anais de eventos cientificos, bem
como teses e dissertacoes dos ultimos 02 anos.

Na exploragao do material, os artigos foram lidos, priorizando o
titulo, resumo e palavras-chave. E na tltima parte da analise de contetudo,
no processo de tratamento dos resultados, os dados foram agrupados em
tépicos especificos sobre as vivéncias dos estagiarios no estagio em regime
remoto.

A analise das produgdes utilizadas como referencial tedrico da pes-
quisa, baseia-se nas experiéncias adquiridas por estagiarios de cursos de
licenciatura de todo o pais, tratando de concepgdes sobre o ensino em
diferentes modalidades, mas priorizando experiéncias nas escolas publicas
que oferecem ensino fundamental e ensino médio, visando compreender
como o ensino percorreu o periodo pandémico e evidenciando os possiveis
desafios e perspectivas no ensino-aprendizagem durante a pandemia.

Tabela 1 — Produgdes recolhidas mediante revisao de literatura.

Titulo

Tipo de producdo Sobrenome (ano)

Formagao inicial de professores e o estagio

supervisionado: experiéncia formadora? Brito (2020)

Artigo

Estagio Supervisionado em Ciéncias du-
rante uma pandemia: relato de uma expe-
riéncia formativa remota.

Lohmann e Ven-
turi (2021)

Anais de evento
cientifico

Estagio Supervisionado em Tempos de

. Al Macedo et al
Pandemia: Um relato de experiéncia na

Anais de evento

cientifico

educacgio infantil.

(2020)

Artigo

A Covid-19 e a volta as aulas: ouvindo as
evidéncias.

Oliveira, Gomes
e Barcellos (2021)

Anais em evento
cientifico

Estagio surpervisionado em biologia em
tempos de pandemia e o retorno as aulas
presenciais.

Oliveira e Venturi
(2021)
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Artigo Os desafios ao professor de estagio super- | Reinaldo e Priva-

visionado em tempos de pandemia. do (2021)
As contribuigdes do estagio supervisio-
Artigo nado na formagdo docente em tempos de | Silva (2020)

pandemia.

Anais em evento | Educagdo e ensino remoto em tempos de | Silva e  Silva
cientifico pandemia: desafios e desencontros. (2020)

Fonte: Elaborado pela prépria autora.

RESULTADOS E DISCUSSAO

O contexto e a atua¢do do estagio supervisionado nos cursos de
licenciatura foram alterados pela pandemia, e assim retratou as varias re-
flexGes acerca da educacdo brasileira. Marcando as diversificadas metodo-
logias utilizadas no periodo de ensino remoto e salientando ainda mais as
desigualdades sociais de estudantes de todo o Brasil.

Os contrastes que permeiam a realidade escolar sdo diversos, partin-
do de uma conjuntura social. E notério evidenciar que o processo de ensi-
no-aprendizagem em escolas particulares, se deu utilizando mais recursos
e ferramentas tecnologicas, como o uso de plataformas tnicas da propria
unidade escolar. Ja nas escolas publicas, as ferramentas mais utilizadas fo-
ram o aplicativo de mensagens (WhatsApp), Telegran e Google Meet. Em um
relato de uma estagiaria na cidade de Palotina — PR, trazido por Lohmann
e Venturi (2021), pode-se compreender que alunos com mais acesso as
tecnologias e internet conseguiram acompanhar e interagirem durante as
aulas em regime remoto.

Observei que os alunos nao tinham grandes dificuldades em relagao
ao acesso, ja que 100% dos alunos possuiam computador e acesso
a internet e ainda usufruiam de boa estrutura familiar e de um con-
forto para assistir as aulas. Realidade essa, como sabemos, muito
diferente da maioria dos alunos da rede basica de ensino, que muitas
vezes sequer possuiam um celular em casa ou entdo moravam em
locais isolados que nem havia sinal de operadora de celular, quem
dird sinal de internet (p. 1574).

Sendo assim, muitos desafios foram mencionados pelos estagid-
rios durante as experiéncias do estagio supervisionado, através das leitu-
ras é evidente que os professores necessitam se preparar para um ensino
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tecnologico e hibrido, se apropriar de ferramentas que auxiliem o docente
no processo de ensino-aprendizagem. Segundo Oliveira e Venturi (2021),

Ha anos as tecnologias vém sendo implementadas a passos lentos
nas escolas, mas apds o ensino remoto, a educagdo tornou-se com-
pletamente dependente das Tecnologias Digitais de Informagdo e
Comunica¢do (TDICs), obrigando os professores a repensar suas
praticas, com a finalidade de se adaptar ao momento vivido, exer-
cendo a criatividade, principalmente, com o objetivo de buscar for-
mas diferenciadas de ensinar e aprender (p. 4).

O papel das tecnologias associadas ao processo de ensino de acordo
com Reinaldo e Privado (2021) contribuiu amplamente com a educagao
em regime remoto durante a pandemia da COVID-19:

As tecnologias moveis também podem aumentar a eficiéncia dos
professores, automatizando a distribuigdo, a coleta, a avaliagdo e a
documentagdo das avaliagdes. Por exemplo, varios aplicativos mo-
veis facilitam a aplica¢do de pequenos testes, com vistas a assegurar
que os estudantes completem certa tarefa de leitura (p. 8).

A formacao inicial do docente baseia-se na construg¢ao de um profis-
sional preparado para enfrentar os desafios do ensinar, como ja salientamos
alunos e professores tiveram dificuldades e que tiveram que se reinventar
no periodo pandémico. Entretanto, as variadas concepg¢des advindas do
estagio curricular supervisionado impulsionaram ao educando/educador
a reflexdo e a implementac¢ao de novas metodologias de ensino, utilizando
ardorosamente as ferramentas tecnoldgicas, isto é, valorizando o uso das
tecnologias como instrumentos mediadores no ensino-aprendizagem.

E relevante pensar também na ampliacio das politicas ptblicas que
garantam o acesso, € a permanéncia dos estudantes na trajetoria escolar,
fomentando recursos para a chamada “inclusdao digital” de estudantes
e professores, visando uma otimizagdo na oferta de ensino a distancia.
Segundo Souza er al. (2021, p.8) “politicas de inclusdo digital incluem a
criagdo de pontos de acesso a internet em comunidades carentes (favelas,
cortigos, ocupagdes, assentamentos) e capacitagao (treinamento) de usuéa-
rios de ferramentas digitais”.

Sendo assim, é necessario que os cursos de licenciatura utilizem
como subsidios na formagao de futuros docentes utilizacao das tecnologias,
contato com ferramentas digitais capazes de preparar o futuro profissional
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para a realidade do pos-pandemia nas unidades escolares. Aradjo, Murcia
e Chaves (2020) destacam que:

E preciso se atentar de que somente se apoderar e fazer uso das
ferramentas e potencialidades que as TDICs trazem, ndo significa
novas formas e praticas pedagogicas aplicadas ao ensino. E neces-
sario aliar o conhecimento teorico e tecnoldgico, e neste ambito, se
refor¢a a importancia da formagdo de professores, visto que estes
possuem um importante papel no processo de melhoria da educa-
¢do como um todo (p. 175).

Contudo, pode-se evidenciar que o pos-pandemia transformara para
sempre o ensino nas unidades educacionais, sendo assim é necessario in-
vestigar os prejuizos causados pela pandemia, bem como estratégias, expe-
riéncias positivas e negativas devem ser compartilhadas entre professores e
estagiarios. Nessa perspectiva deve-se ampliar as produgdes bibliograficas
sobre o tema em questao.

CONSIDERACOES FINAIS

O distanciamento da sala de aula e a pandemia da COVID-19
conduziu novas perspectivas ao ensino-aprendizagem de alunos, e tam-
bém provocou mudangas na formagao inicial de professores. O Estagio
Curricular Supervisionado no periodo pandémico encaminhou a verda-
deira realidade das salas de aula, destacou as condi¢cOes e diferencas so-
cioecondmicas dos sujeitos inseridos no ambiente escolar, e demonstrou
a fragilidade do trabalho docente frente ao uso constante das ferramentas
tecnoldgicas e dos ambientes virtuais para aulas remotas.

E relevante destacar que o perfil de profissionais da educagio a se-
rem formados e levados ao mercado de trabalho, devem abarcar compe-
téncias necessarias para desenvolver seu trabalho de forma articulada e
utilizando cada vez mais as tecnologias e a internet. Desta forma, a am-
pliagdao dos conhecimentos nesse viés deve ocorrer por meio da formagao
continuada, essa que se faz muito importante no trabalho docente.

A falta de investimentos nas escolas brasileiras comprova, que ain-
da no século XXI, lidamos com uma grande assimetria econdmica, e que
durante a pandemia muitos estudantes desistiram dos estudos, pois nao
conseguiam acompanhar as aulas. A implantac¢ao de politicas publicas que
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visem a permanéncia de estudantes, sao de extrema importancia, pois con-
diciona o prosseguimento em suas atividades académicas. Sao necessarias
também capacitagcdes para professores e o compartilhamento de estraté-
gias e metodologias utilizadas nesse periodo.

Sendo assim, a produgdo de trabalhos que destaque as experiéncias
vivenciadas no periodo da pandemia da COVID-19 é imprescindivel, pois
torna publico os pontos positivos e negativos construidos durante a pande-
mia. Nesse sentido, pode-se pensar na educagdo pds-pandemia, refletindo
abertamente sobre o que foi desenvolvido, o que funcionou, e o que precisa
ser melhorado.
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