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I ntroducdo

“Para narrar tantas historias, precisei “ler” a minha histéria e refletir
sobre como me tornei o que sou, ou seja, busquei cartografar uma
vida traduzida numa narrativa que também se entrelaga com outras
tantas historias”. (PORTUGAL, 2010, p.42).

Acredito, assim como Portugal (2010), a quem recorri para trazer a
epigrafe acima, que ao rever nossa propria historia nos damos conta que
ela entrelaga nossa vida a outras trajetdrias e por isso nossa cartografia de
vida manifesta de algum modo os sentidos e produtos de outros tempos e
outras pessoas. Ecoam nas linhas autobiograficas outras vozes e as vezes €
preciso explorar as historias nas quais esta conexao se evidencia. No meu
caso, sempre considerei que nas historias dos professores de onde nasci e
me criei me revelariam muito mais que elementos e pistas acerca de mim
mesmo, mas o retrato da propria educa¢ao goiana ainda a ser descortinado.

Nasci e fui criado em Orizona!, sou filho de pequenos agricultores
que se ocupavam, como muitos dali, da criacao dos animais, dos cuidados
com a casa, da semeadura, da colheita e da educagao dos filhos. Esse jeito
de vida reflete a logica da vida campesina na qual as familias convivem
quase que constantemente em espagos de quintal e cultivo nos quais as
“relages de compadrio” (ARAUJO, 2009) orientam as demais relagdes.

Por minhas memorias é que consigo compreender melhor o lugar
ocupado pela educagio neste lugar. E lugar de respeito, ¢ caminho para a
ascensao social, para conquistar a “cultura”. A educag¢do por muitas vezes
¢é quase dadiva. Para quem como minha mae foi “tornada professora” a
mudancga que ela executa na vida de si e dos seus era visivel. Convidada

1 Segundo Pereira Neto (2010) “Orizona, antiga Capela dos Correias, depois Campo
Formoso e posteriormente Orizona, edificada & margem direita do Ribeirdo Santa
Barbara, afluente do Rio Corumb4, foi fundada por Joaquim Fernandes de Castro e
José Pereira Cardoso que, em, 1850 deram comego aos trabalhos de construcdo de
uma capela dedicada a Nossa Senhora da Piedade.
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para lecionar numa escola rural no Taquaral, um povoado do municipio
de Orizona-GO em 1998 ela manifestava o quanto esse acontecimento
alterara sua historia e também a de todos nos, sua familia.

Em analise mais ampla enxergo hoje que ela “foi tornada professora”
como tantas outras devido a demanda local, devido a recusa de professores
urbanos a atuar na roga. Rios e Vicentini (2013) ao analisarem a docéncia
e profissionalizagdo: experiéncias de professores leigos na zona rural,
encontraram as mesmas condigdes de acesso a carreira e explicam que:

A entrada na profissio na roca se deu também por demandas
locais de mobilidade pelas comunidades, caracterizando-se por
uma iniciagdo a docéncia precoce e com precarizagdo nas diversas
condigdes (fisicas, matérias e humanas) para o exercicio do
magistério. Muitas destas professoras nao escolheram a profissao,
mas foram levadas até ela. (p.119).

¢

As falas do tipo “- Estudar garante um futuro melhor” povoam
minha incursdo autobiografica. Elas explicam meu mergulho precoce
em um universo de letras e numeros criado por mim e para mim na casa
de meus avés onde a “liturgia escolar” (BOTO, 2014) com seus ritos de
siléncio e obediéncia eram representados com a seriedade que tem o
brincar em tenra idade. Brincando na escolinha montada no alpendre a
docéncia era o ensaio do “mudar de vida”.

A ida real para a escola aconteceu aos trés anos de idade para
acompanhar meu irmdo mais velho, que s6 ia a escola se eu fosse. Isso me
marcou muito, pois, mesmo tendo uma idade menor dos demais colegas
aprendi sem grandes dificuldades a ler e a escrever. Ele se adaptou bem a escola
e eu também. Os professores e a equipe administrativa da Escola Municipal
“Ana Candida Vieira”, pareciam estar de conluio com minha familia pois
reproduziam o mesmo discurso sobre a necessidade do estudo. Usavam por
vezes o argumento de que eu me destacava dentre os demais alunos pelo bom
comportamento e pelo interesse quanto aos conteudos lecionados.

Conforme reflito para produzir essa escrita introdutoria comprovo
que a narrativa de fato orienta um processo de formac¢ao. Concordo com
Josso (2004) que “as vivéncias sobre as quais ha reflexdo assumem o status
de experiéncias que sdo significativas na a¢ao de formar-se” (p.48). Neste
processo vao sendo evidenciados os professores de Orizona como: Joelma

10
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Vaz, Elaine Mendes, Silvia Castro, Fabio Acacio. Em suas memorias
estdo guardados saberes de professores que sdo extremamente queridos e
respeitados pela populacao e que estao na genealogia de muitos, que como
eu, hoje escrevem no quadro negro. Isso explica o objeto da pesquisa (o
desenvolvimento profissional de professores aposentados de Orizona) que
originou este livro que é um recorte da minha pesquisa de mestrado.

Sao eles, a partir de suas narrativas que podem ajudar a produzir a
histéria da educagao rural goiana em décadas passadas que sdo tdo escassas
na literatura de pesquisa em educacio. E essa inclusive a ancoragem da
problematica que foi sendo estabelecida a partir de questdes como: Como
e por quais motivos teria se dado o ingresso na docéncia? Qual seria o
perfil destes professores pioneiros nas escolas de Orizona? Quais fatores
balizaram a aprendizagem da docéncia? Quais fundamentos marcavam
suas praticas e decisdes? Como se deu o afastamento da profissao? Quais
sentidos produziram sobre a carreira do magistério no campo?

Na confluéncia de tantos questionamentos uma questdo sintese
passou a conduzir a pesquisa: Quais elementos marcaram o desenvolvimento
profissional docente de professores que atuaram em escola do campo
de Orizona entre 1950 e 19807 Atrelado a essa questdo que alcangou
centralidade emergiu o objetivo da pesquisa que foi analisar o desenvolvimento
profissional docente de professores aposentados de Orizona GO.

A op¢ao por adotar como objeto da pesquisa o desenvolvimento
profissional docente (DPD) se fundamentou na consideracdo de que o
termo “trajetéria” nao produzia, e cremos que nao produz, clareza suficiente
quanto ao que queremos analisar. Nao nos acenava categorias ainda que
tenhamos em mente que elas possam ser produzidas durante a pesquisa. Os
escritos de Garcia (1999; 2009) e Huberman (2000), nos permitiram instituir
critério e guia para manter o foco e para a analise na medida em que orientou
categorias alicer¢adas no ciclo de vida dos professores. Trabalhos como os
de Prado (2017) nos permitiram fortalecer um caminho interpretativo para
contribuir com a historia da educa¢do goiana.

Sobre a metodologia, a dindmica dada pelo processo narrativo
foi particularmente importante para trazer a luz do registro escrito que
¢ a dissertacdo as memorias de trés professores aposentados que foram
entrevistados para a pesquisa. Além disso, as narrativas criam um

11
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substrato de informagdes e dados rico para produgdo de uma interpretagao
fenomenologica, portanto atenta ao fendmeno em si mesmo. Ja havia
utilizado esta metodologia para a realizacio de meu Trabalho de
Conclusdo de Curso em 2013 por influéncia da presenga em um Simposio
de Historia, no qual o professor Rubislei Sabino da Silva apresentou uma
palestra sobre a historia de vida de professores. Vem desde esse periodo a
adogao de Josso (2004), de Braganga (2011) e de Momberger (2012).

O cenario é Orizona na dimensdo da educagdo do campo?® das
décadas de 1950 a 1980 que é o periodo em que os professores aposentados
entrevistados atuaram em uma escola de povoado.

Sobre os professores entrevistados, vale destacar que foram trés
aqui nominados como: professor Vencedor que acredita hoje ter sido um
homem com muita forga e garra, pois venceu na vida. A professora Sorriso,
que se julga hoje uma mulher feliz, pois lidava com os problemas sempre
mostrando o lado bom das coisas, e a professora Conselheira que se intitula
assim por ter aconselhado tantas pessoas ao longo de sua trajetdria.

Marcas de minha autobiografia podem aparecer na escrita ao longo
de todo o texto. Ela me deu o “fio da meada”. Por isso talvez abandone nas
préoximas paginas desta dissertagdo a escrita em primeira pessoa. Talvez nao.

Este livro se apresenta em trés capitulos. No primeiro capitulo o
objetivo é promover condigdes para compreensao das delimita¢des tedricas
e metodologicas que particularizam a pesquisa € que evidenciam parte do
processo de tornar-se pesquisador. Intitulado “Sobre a educagdo do campo,
sobre o desenvolvimento profissional docente e sobre as narrativas”, o
capitulo apresenta trés itens fundamentais para explorar e explicitar as
bases da composicao-execugdo da pesquisa: a) um sobrevoo historico sobre
a Educa¢do do Campo para compreensao das condigdes e registros que
possibilitam situar melhor o cenario de Orizona b) uma discussdao sobre
o conceito de desenvolvimento profissional docente, mergulhando em
Garcia (1999, 2009), Isaia (2006), Oliveira e Gama (2014), e de algumas
categorias subjacentes como o ciclo de vida dos professores Ferreira (2014)
e Huberman (1995) para explicitar o campo teodrico; e ¢) pormenores da
metodologia e do percurso metodologico trilhado.

2 Ao longo do livro sera utilizado educagio rural e/ou do campo, acompanhando o
periodo no qual estamos falando.

12
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No segundo capitulo intitulado “Orizona, trés pessoas e convites
que produzem professores”, é nossa inten¢ao tornar mais palpavel ou
melhor compreendidos o cenario e os sujeitos da pesquisa, os professores
aposentados de Orizona. Santos (2007) assevera que “o papel do lugar é
determinante. Ele ndo € apenas um quadro de vida, mas um espago vivido,
isto é, de experiéncia sempre renovada, 0 que permite, a0 mesmo tempo,
a reavaliacdo das herancas e a indagagdo sobre o presente e o futuro”.
(p.112). Para Portugal e Sousa (2013) o lugar apresenta anunciac¢do
especifica que testemunha a identidade dos que nele atuam.

Seguindo Portugal e Sousa (2013) cremos que:

Os lugares (casas, rogas, povoados, cidades, escolas) demarcados
nas narrativas ndo compreendem apenas pontos de localizagdo de
referéncia, impressao ou configuragdo geografica. Trata-se da indicagdo
as relagdes e percepgdes que sdo construidas pelos sujeitos com os
seus lugares. Os lugares compdem os cendrios da vida, produzidos a
partir dos sentidos e significados atribuidos as vivéncias que cada um
experiencia (p.223).

Ao pensarmos as narrativas na delimita¢do do lugar que temos em

mente que:

Os professores narram. Narram o lugar das vivéncias, narram a vida a
partir do seu lugar e o lugar da vida nos lugares. Interpretam histérias.
Revelam acontecimentos. Traduzem experiéncias. Apresentam e
descrevem pessoas que fazem parte das memorias evocadas, das
histérias narradas. Delineiam modos de vida e seus cotidianos. E, isso
¢ o que nomeio de geo(BIO)grafizagdo. Um modo subjetivo de pensar
as escritas sobre as nossas relagdes e experiéncias com e nos lugares, ao
longo da nossa existéncia, da nossa vida. (PORTUGAL, 2014, p.228).

Finda o capitulo o detalhamento e a reflexdo sobre o “momento
charneira” (JOSSO, 2004) que é o convite-convocagdao para tornar-se
professor. Momento-charneira seria segundo a autora aquele momento de
rememorag¢ao, recordacdo de etapas que articularam ou articulam alguma
fase da vida.

O terceiro capitulo objetiva desenredar os fios memorialisticos que
tecem a trama do desenvolvimento profissional docente dos professores
aposentados de Orizona. Nele as etapas da carreira sao esmiucgadas
e analisadas de modo a propiciar a aproximagdo vital ao objetivo geral

13
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da pesquisa que ¢ analisar o desenvolvimento profissional docente de
professores aposentados de Orizona-GO.

Finalmente a conclusdo é apresentada destacando que o ingresso na
carreira via convite e a auséncia de formagdo ou experiéncia prévia para os
professores repercutiu nao somente na agudizagdo do chamado “choque de
realidade”, mas também na adog¢ao de estratégias na fase da entrada marcadas
pela urgéncia em assumir a “postura de professor”. Neste sentido a escassez
de escolas no campo e, portanto, de professores a serem inspiradores orientou
uma aproximagao a imagem do professor sacerdotal ou a adogao de uma
postura maternal, ou afetiva. A fase da estabilizagdo na carreira apresenta
expedientes diferentes que vao desde o retorno aos estudos até a estratégia
da tentativa e erro. O curso de pedagogia nao aparece como ferramenta
privilegiada para a consolida¢dao da carreira, mas sim a experiéncia em sala
de aula. Para o professor (homem) ndo se pode falar em estabilizagdo da
docéncia, mas da diversificagdo antes mesmo dela e parece ser registro de
condi¢oes diferentes para o ciclo de vida profissional a questao do género.
Para as mulheres a diversificacdo nao se mostrou algo tdo aparente. O
afastamento se apresenta no olhar de “missao cumprida”, é onde o professor
vai se distanciando emocionalmente daquele ambiente, daquele aluno.
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Capz’tulo 1

SOBRE A EDUCACAO DO CAMPO,
SOBRE O DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL
DOCENTE E SOBRE AS NARRATIVAS:
REFERENCIAL TEORICO-METODOLOGICO

Ninguém caminha sem aprender a caminhar, sem aprender a fazer
o caminho caminhando, refazendo e retocando o sonho pelo qual se
pOs a caminhar. Paulo Freire (2001, p.155)

1.1 Introdugio

A pesquisa de mestrado que originou este livro se produziu na
salvaguarda de um campo tedrico-metodoldgica cuja consequéncia mais
proxima foi a aquisi¢ao de consisténcia e rigor. O exercicio de composi¢ao
deste acercamento mostrou-se fundamental para a pesquisa e para a
formagdo do pesquisador e quando socializado aos pares e leitores amplia
as condi¢des de compreensao, legitimagao e de registro. Assim, tonalizar
das ancoragens da pesquisa dando nuances mais fortes aos conceitos
utilizados e instrumentos metodologicos é o objetivo deste capitulo.

1.2 A Educacdo do Campo para Compreensdo do Cendrio e seus Professores

Uma das primeiras afirmag¢des que podemos fazer sobre a Educacido
do Campo ¢é que grande parte das produgdes sobre ela (especialmente as
mais antigas) mostram como marca da mesma o desvalor em contraposi¢cao
a educagdo urbana. A explicagdo para isso € que em geral as analises sobre
ela foram por muito tempo projetadas a partir da dicotomia campo-cidade
na educagao. Arroyo, Caldart e Molina (2011) esclarecem esse expediente
historico de analise ao explicitar que:
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Pormuito tempo a visdo que prevaleceu na sociedade, continuamente
majoritaria em muitos setores, é a que considera o campo como lugar
atrasado, do inferior, do arcaico. Nas ultimas décadas consolidou-se
um imagindrio que projetou o espago urbano como caminho natural
e unico do desenvolvimento, do progresso, do sucesso econdmico,
tanto para individuos como para a sociedade. (p.11).

As razdes para essa parcialidade interpretativa sao encontradas na
literatura sobre a histéria da Educagdao do Campo que evidenciam o modo
muito vagaroso e negligenciado pelo qual a educagdao formal foi sendo
oferecida inicialmente nos centros urbanos e aos poucos no campo. Nestes
termos é que a educagdo do campo nas primeiras décadas do século XX
¢ tratada quase sempre como privilégio de poucos e-ou benevoléncia dos
mais ricos para com os mais pobres.

O descaso para com a educagdo rural na avaliagao de Teixeira (2008)
fica explicito a partir da analise acurada das constitui¢des brasileiras como,
por exemplo, ocorre com as Constituicdes de 1824 e 1891 ndo traziam
em seu texto quaisquer diretrizes sejam elas politicas ou pedagbgicas para
este espago. Percebe-se que nao havia nelas qualquer regulamentagao
sobre 0 modo como a escola deveria funcionar e se organizar e, muito
menos a indicagdo sobre o quesito financiamento para institucionalizagdo
e manuten¢ao das escolas do campo.

A educagdao do campo aparecia vez ou outra, mas como dado nos
numeros que expunham uma populacdo esquecida ou menosprezada. O
menosprezo, alias, foi justificado por muito tempo pelo proprio esteredtipo
que culturalmente adere ao camponés brasileiro e que hoje se sabe foi
constituido pelo olhar da ideologia dominante (ARROYO, 2011).

Sobre a explicagdo deste olhar estigmatizante da sociedade em
relagdo a educagao do campo Leite (2002) faz o seguinte apontamento:

A educagdo rural no Brasil, por motivos socioculturais, sempre
foi relegada a planos inferiores e teve por retaguarda ideoldgica o
elitismo, acentuado no processo educacional aqui instalado pelos
jesuitas e a interpretagdo politico-ideologica da oligarquia agraria,
conhecida popularmente na expressdo: “gente da roga ndo carece de
estudos”. Isso € coisa de gente da cidade. (p.14).

Leite (2012) é pesquisador que se dedica a avaliar o descaso com
a educagdo do campo pelo viés da economia ou do desenvolvimento
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econdmico cogitando que a pouca importancia dada ao teor e formato
basico para a educagdo oferecida aos sujeitos do campo se devia a nogdo
reducionista que para sujeitos cuja principal atividade laboral seria carpir,
plantar e colher apenas o rudimento da leitura e escrita seria suficiente.
Um maior interesse sobre a educagdo do campo se faria perceber pela
influéncia do “forte movimento migratorio interno dos anos 1910/20,
quando um grande nimero de ruricolas deixou o campo em busca das
areas onde se iniciava um processo de industrializacao mais amplo” (p.28).
Era necessario fixar o homem no campo.

Ao mesmo tempo em que o éxodo rural se adensava numericamente 0s
movimentos sociais tornavam-se expoentes da ideia de que o campo merece
educacgdo de qualidade, articulada com suas condi¢des de trabalho, divisdes
da terra, de forma a garantir a sobrevivéncia, uma busca pela reforma agraria.

Sousa (2013) também se dedicando a explorar as origens do
esteredtipo do camponés brasileiro explica que burguesia os via e os
fazia ser vistos como atrasados, ignorantes e sem higiene de modo “eram
considerados como um dos principais entraves para o progresso.

A literatura sobre a educagdao do campo em Goias indica a presenga
das mesmas caracteristicas ja percebidas como a estigmatizagdo e o
descaso. A educagdo do campo goiana nao era vista com valorizacdo
pelos poderes publicos por isso nao era foco politicas de oferta, acesso ou
permanéncia ao ensino para os moradores do meio rural. Ao contrario
conforme elabora Chaul (2002) a constitui¢do da ideia de Goids e dos
goianos sedimentada na imagem de decadéncia foi coeficiente para o
estabelecimento do discurso da modernidade com o qual as oligarquias se
envolveram para ampliar seu poderio e influéncia politicos, socioculturais
e econdmicos. Esse expediente ideologico ¢ indicado por Nepomuceno e
Guimaraes (2007) quando enfatizam que Goias foi impactado pelas ideias
do Estado na década de 1930 com o governo de Getulio Vargas passando
a atribuir a educag¢do o papel de redentora. O fim do analfabetismo e
a criagdao de uma escola “nova” capaz de superar o “atraso” passaram
a nortear as a¢des na dimensdo da educagdo que intentavam superar o
atraso e acima de tudo promover o “progresso”.

O resultado destas aproximagoes foi a propagacao de um discurso
educacional que defendia a educagdo como forma de civilizar os

17



IcorR GONZAGA LOPES

“selvagens” e “salva-los” da ignoradncia. A educagdo pretendida seria a
que “os domesticasse dentro do ideario burgués”. (SOUZA, 2013, p.101).

O Ruralismo Pedagogico, um movimento que objetivava fixar
0 homem no campo ocorrido na década 1930 é reflexo deste contexto.
Conforme Lovato (2009) o ruralismo pedagdgico “atribuia a educagdo
escolar a importante tarefa de construir um tipo novo de homem,
necessario ao novo horizonte que se colocava para a sociedade industrial
nascente”. As propostas educacionais conforme destaca Silva (2012)
partiam da premissa de que “a mesma matriz pedagogica que é elaborada
para as sedes dos municipios pode ser aplicada nos seus interiores, ou seja,
no campo” (p.83). Lovato (2009) diferencia o ruralismo do movimento
mais recente pela educagdao do campo ja que ele indica que “enquanto que
o ruralismo pedagogico partiu da elite e da burguesia ligadas ao campo, o
movimento da Educac¢do do Campo partiu da perspectiva do trabalhador,
ligado aos movimentos populares, entre eles, o MST”. (p.6).

Esse movimento de irradiagdo do ideario moderno atingiu a
Educacdo do Campo goiana Goids no 1930. Em pesquisa acerca do
mestre-escola e o processo de publicizagdo da escola em Goias 1930
— 1964, a autora Inacio (2005) também oferece relatos sobre o que era
ensinado, quando diz que o professor, aqui dito mestre escola’ tinha como
objetivo ensinar a ler, escrever e a contar, pois 0 mestre escola realizava seu
trabalho em poucos meses.

E possivel enxergar nestes mestres escola os difusores de uma liturgia
escolar centrada nas letras, na cultura letrada ja que segundo Inacio (2005)
essa figura aparece “como mediador de uma educagio letrada para pequenas
parcelas da sociedade, na maioria pertencente a elite, constituindo-se,
enquanto elo de uma cultura oral, até o inicio do século XX”. (p.88).
SSegunm (2005), o mestre-escola néo era reconhecido enquanto profissional,

cujo perfil garantisse o cumprimento de uma jornada de trabalho condizente com
seu saldrio, ao contrario, era tido como um trabalhador mediocre e de formagdo
deficiente, portanto nada mais justo que estivesse a disposi¢do para ensinar o que
sabia, independente do retorno financeiro, o que refor¢a o aspecto da historia da
profissdo docente, no qual o professor aparece como alguém abnegado, a servigo
do progresso social e cultural do pais. O mestre-escola ensinava a ler, escrever e a
contar. Havia, porém, a exigéncia de que seus ensinamentos precisavam esgotar
os contetdos de determinados livros, chamados popularmente por Primeiro Livro,

Segundo Livro, Terceiro Livro, Quarto Livro, os quais correspondiam ao ensino
primario juntamente com a cartilha, Cartilha da Infancia.
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Sobre a liturgia escolar Boto (2007), nos assegura que ¢ um conjunto
de elementos e praticas da escola. E a composi¢do de disciplinas a serem
estudadas, intera¢des entre professores e alunos, constru¢do de horarios
de aulas, carteiras enfieiradas. Aqui defendo a ideia de ser os fazeres e os
haveres da escola, o cotidiano, as relagdes. Sao os usos e os costumes da
escola que compdem os modos perante os quais ela se estrutura. A escola
¢ sua existéncia.

A mudanga na composi¢cao das elites nacionais nas décadas posteriores
a crise de 1929 também causou impactos na educagdo que atingiram a
educagdo do campo. A Constituicao de 1934 (refletindo a influéncia dos
Pioneiros da Escola Nova) manifestou os impactos dessa nova relagdo de
forgas no embate educacional que trazia na ocasiao demandas “oriundas do
conjunto de insatisfagdes de setores intelectuais, cafeicultores, classe média
e até massas populares urbanas se instalaram na sociedade solicitando
reformas educacionais” (PINHEIRO, 2007, p.23). Nela, a educagdo rural é
objeto do artigo 156 que em Paragrafo inico determina que “para realizagao
do ensino nas zonas rurais, a Unido reservara, no minimo, vinte por cento das
quotas destinadas a educagdao no respectivo or¢amento anual”. Sem duvida
houve o avang¢o, mas nao houve nenhuma orienta¢do para a estruturagao
das escolas, para a formacgdo dos professores e o que mais se fizesse preciso.

Enquanto isso em Goias, Pedro Ludovico Teixeira entendia a
educacdao com um instrumento de renovac¢do. “Era hora de modernizar”,
esse era o discurso que era proferido a todos, até porque o Estado de Goiés
tinha como necessidade a formacgao de professores para reduzir os indices
de analfabetismo. Sem educag¢ao (sujeitos que conseguissem ler e escrever),
sem moderniza¢do. Porém Chaui (1980) diz que “fazer falar o siléncio
que sustenta o discurso ideoldgico propicia a produg¢do de “um contra-
discurso da ideologia, pois o siléncio, ao ser falado, destroi o discurso que
o silenciava” (p.25).

Para Teixeira (2008) a Constituicdo de 1934 manteve um carater
classista e articulou um projeto de educagdo pensado a partir do modelo
latifundista, ou seja, visava a preparagdo para o trabalho no desenvolvimento
da agricultura. Reforcava via aparato legal que na “roga” nao era preciso
conhecimento, mas era preciso modernizar/educar o sujeito do campo.
Pelo menos para ele conseguir produzir na zona rural.
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Segundo Nepomuceno e Guimaraes (2007), foi na Constitui¢ao do
Estado de Goias, aprovada em 1935, que se estabeleceu, no seu artigo 109,
a criagdo de escolas para adultos analfabetos das zonas rurais. Essa énfase
dada, em Goias, ao ensino na zona rural coincide com a preocupagdo dos
educadores de todo o pais.

As Constitui¢des de 1937 e 1946 foram promulgadas sob influéncia
ndo mais das elites agrarias, mas sim das industriais. Da leitura do texto
da Constituicdo Brasileira de 1947 temos a percep¢do de que educagdo
rural n3o havia ainda algado condi¢ao de maior importancia. E que sua
responsabilidade ndo era assumida ou pelo menos néo tinha intengao de
sé-lo pelo Estado j& que a proposta para ela era que fosse transferida para
responsabilidade de empresas privadas (industriais, comerciais e agricolas)
a obrigatoriedade de seu financiamento. Ademais, para Pinheiro (2007) foi
na constituicao de 1947 que se pode ver claramente a incorporacao de uma
“matriz curricular urbanizada e industrializada” (p.45) e compreender
porque o Brasil até 1970 esteve com uma educa¢dao do campo, sob o
gerenciamento das iniciativas privadas.

Um fator de suma importancia, é perceber que segundo a
Constituicdo Brasileira de 1947, a educacio rural ainda nio era um fator
de importancia, mas foi ali que comegou a ser pensar em uma matriz
urbana para o rural. Em contraponto podemos adentrar as narrativas dos
professores da zona rural e perceber que por volta de 1950 em Orizona-
Goids, comecga o ensino mais formal. Comegaram a formar povoados. A
formar turmas nesses povoados.

Apos o golpe militar de 1964, ocorreu um aumento da produgao
agricola e uma valorizacao dos latifindios, onde consequentemente houve
um grande descaso com os trabalhadores do campo, ocorrendo assim um
intenso éxodo rural o que fez com que os 6rgdos governamentais mais
interessados na modernizagdo se atentassem ao problema dos trabalhadores
que iam ao encontro das melhorias de trabalho na zona urbana.

Para Sousa (2013) é nessa perspectiva instrumental que podemos ver
a educagdo do campo, ora fixando os sujeitos no campo ora fornecendo
mao de obra ao meio urbano. Ele expde essa logica ao dizer que: “a
educagao do campo foi considerada, ao longo da histéria do Brasil, como
fator de mobilidade e civilidade e funcionou de forma precaria, estando
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sempre a servi¢o dos grupos detentores do poder e dos interesses externos
em cada época” (p.99).

E a de 1967 (emenda 1969) apenas se refor¢ou o que ja vinha sendo
instituido: educagdo elementar aos sujeitos das cidades e para o campo o
que restasse. Varios programas foram sendo criados entre os anos de 1960
e 1970 para manter as pessoas no local onde vivem nas varias regides do
pais (Prodac, Senar, Crutac, Projeto Rondon) porém problemas como
espago adequado, transportes, e até mesmo a metodologia marcavam estas
iniciativas. Nossos entrevistados citam estes projetos em suas narrativas.

No periodo subsequente a educagdo do campo recebeu alguns
projetos do governo federal, mas a leitura é que isso aconteceu para amenizar
a luta dos movimentos sociais. Souza (2013) apresenta a constituicdo do
Movimento Brasileiro de Alfabetizacio* (MOBRAL) como alicerce dessa
estratégia destacando que esse programa “chegou ao campo de forma ainda
mais precaria do que nas cidades” (p.114). O mesmo autor esclarece que
devido ao fracasso do Mobral e “os dados de analfabetismo no campo
continuando altissimos” foi criado especificamente para o campo o Edurural
“mais um programa financiado pelo Banco Mundial, que funcionou de 1980
a 1985. Este programa foi implantado no Nordeste. Assim como o Mobral,
se configurou como instrumento ideoldgico do regime militar”. (p.114).

Ao final da década de 1980 conforme Sousa (2003) o que se via é
que a educagao rural:

Se limitava a escolas multisseriadas, de 1* a 4* séries. O ensino de
5% a 8% séries e médio: praticamente inexistia no campo. Com as
novas orientagdes dos organismos externos e suas estratégias de
desocupa¢do do campo, paulatinamente as salas multisseriadas
foram sendo substituidas por escolas concentradas em que as
criangas e jovens teriam de se deslocar a longas distancias para
terem acesso a escola. (p.115).

Outra avaliagdo € oferecida por Calazans (1993) quando diz que:

4 O Mobral foi criado por meio da Lei n° 5.379, de 15 de dezembro de 1967 (BRA-
SIL, 1967) e funcionou até 1985. Propunha-se a fazer a alfabetizagido funcional da
populagido brasileira.
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E essencial destacar que as classes dominantes brasileiras,
especialmente as que vivem do campo, sempre demonstraram
desconhecer o papel fundamental da educa¢do para a classe
trabalhadora. As revolugdes agroindustriais e suas consequéncias no
contexto brasileiro, principalmente a industrializa¢dao, provocaram
alteragdes que obrigaram os detentores do poder no campo a
concordar com algumas mudancas, como, por exemplo, a presencga
da escola em seus dominios. Assim, a escola surge no meio rural
brasileiro tardia e descontinua. (p.15-16).

Segundo Machado A década de 1980, é marcada pelos chamados
“novos movimentos sociais” que desencadearam mudangas de nomenclatura
de perspectiva e de concepgao de homem, escola, saberes, mundo, trabalho e,
sobretudo, o modo de pensar a educagao rural, a qual passa a ser educa¢ao
do/no campo. Porém foi na Constituicdo de 1988, no art® 211 que consta a
educagdo do campo. E nao mais rural.

Com a Constituicao de 1988, o Brasil consegue aprovar politicas de
direitos educacionais bastante significativas e ha a proposi¢ao da educagao
como direito de todos. A partir desse momento se abre possibilidades
para avangar na proposicao de uma educag¢do do campo brasileira que
manifeste como defende Caldart (2011),

Um projeto educacional compreendido a partir dos sujeitos que
tem o campo como seu espago de vida. Nesse sentido, ela é uma
educagdo que deve ser no e do campo — No, porque “o0 povo tem
o direito a ser educado no lugar onde vive”; Do, pois, o povo tem
direito a uma educa¢do pensada desde o seu lugar e com a sua
participacdo, vinculada a sua cultura e 4s necessidades humana e
sociais. (p.149).

O que se evidencia pela afirmag¢do acima ¢ a ideia de que a educagao
do campo foi constituida ao longo do tempo crivada por marcas de
desmerecimento e precarizagao e que ha pouco tempo por for¢a sobretudo
dos movimentos sociais foi ganhando outros sentidos, forma e visibilidade.

Durante a gestdo de Fernando Henrique Cardoso foram elaboradas
e implementadas reformas educacionais que desencadearam em alguns
documentos fundamentais como: Nova Lei de Diretrizes e Base da
Educagao Nacional, a 9394/96, o Plano Nacional da Educac¢ao de 2001, e
os Parametros Curriculares Nacionais. No século XXI temos a publica¢ao
de outras diretrizes, especificas para a Educagdo do Campo.
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O retrospecto apresentado até este ponto serve para a construgao
de uma ideia sobre a educa¢do do campo no Brasil e em Goiés. Inimeros
trabalhos nos valeram para estruturar uma ideia ampla e geral da educacao
do campo.

Ao rever a literatura sobre a educagdo do campo inferimos que
essa historia foi dando forma aos discursos dos professores do campo ora
marcados pela perspectiva da desvalorizagdo ora marcada pela perspectiva
romanceada nos moldes da superacdo, da oportunidade ou dadiva.
Discursos que influenciam e se manifestam ao longo de suas carreiras
marcando seu desenvolvimento profissional.

1.3 Sobre 0 Desenvolvimento Profissional Docente

A pesquisa que realizamos partiu desde o inicio de uma inquietagao
quanto aos professores do campo aposentados de Orizona e suas trajetorias.
Seria possivel enfocar essa problematica desde diversos pontos de vista ou
oticas como a politica educacional que nos levaria as normativas, decretos
e regimentos etc, ou poderiamos ter nos acercado das estatisticas e dados
quantitativos que revelariam as migracgoes e perfis socioecondmicos.

Mas, desde sempre nos interessou analisar a trajetoria dos
professores aposentados de Orizona pelos meandros das narrativas, das
subjetividades e memorias. Esse desejo foi crucial para nossa aproximagao
com as produgdes das pesquisas que delimitam um campo que é o da
formagao de professores, sobretudo aquelas que na viragem do século
XX para o XXI colocam no centro o “pensamento dos professores”, ou
a “pessoa” do professor. Antonio Névoa é pesquisador referéncia para os
que se assomam a esta area.

Noévoa (1998) ja percebia ao final do século XX o crescimento das
investigacdes acercar de problematicas ligadas ao campo da educagdo,
voltadas a formagdo de professores, trajetérias, desenvolvimento
profissional docente e até mesmo aos encontros e desencontros da e na
profissdao, em seu livro “Relagdo escola-sociedade: novas respostas para
um velho problema”. Do livro Vida de Professores (2007) uma citagdo
tornou-se marco na pesquisa em educacdo e diz que “é impossivel separar
o eu profissional do eu pessoal” (p.17).
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Na esteira dos trabalhos de N6voa (1998, 2007), trabalhos como os
de Huberman (1995) e os de Garcia (1999) tem contribuido para a pesquisa
sobre a docéncia, sobre os professores. Em unissono partem da defesa de
o desenvolvimento do professor é um continuum, influenciado por fatores
profissionais e também pessoais.

Um conceito surgido na esteira dos estudos sobre a vida dos professores
¢ o de desenvolvimento profissional docente que recebe inimeras defini¢des
sendo que todas enfatizam seu carater formativo e continuo. Vemos que no
uso da palavra desenvolvimento o conceito vai tomando alinhamento com
o sentido de formacao, trajetoria, percurso, construgao.

Nessa dire¢do, Isaia (2006) escreve que ‘“desenvolvimento
profissional e formag¢do entrelagam-se em um intrincado processo, a partir
do qual o docente vai se construindo pouco a pouco. O saber e o saber
fazer da profissdo nao sdo dados a priori, mas arduamente conquistados
ao longo da carreira docente” (p.375).

Garcia (1999) ao falar do desenvolvimento dos professores advoga
que ha nele uma “caracteristica de evolugdo e continuidade, tem a finalidade
de ampliar o repertorio de conhecimentos tedricos - praticos dos professores”
(p.9). Dessa forma, o desenvolvimento vai se (re)construindo ao longo do
tempo no cotidiano e na experiéncia, entrelacando com as historias pessoais
e profissionais, individuais e coletivas, transformando-as e transformando
os saberes. Para Garcia (1999) o desenvolvimento profissional docente é o
que permite aos professores adquirir ou aperfeicoar seus conhecimentos,
habilidades, disposi¢cdes para exercer sua atividade docente, de modo a
melhorar a qualidade da educa¢io que seus alunos recebem.

Oliveirae Gama(2014)elaborandouma defini¢ado mais sintética definem
que o conceito de desenvolvimento profissional pode ser compreendido
“como um processo pessoal, interativo, dindmico, continuo, evolutivo e sem
fim, que envolve aspectos conceituais e comportamentais” (p.205).

Conforme Gongalves (2009) o desenvolvimento profissional
docente nao esta voltado unicamente, ao desenvolvimento pedagbgico, ao
conhecimento e compreensao de si mesmo. Para analiséd-lo é necessario
pensar sobre as condi¢bes que envolvem a atuagdao de um docente, sendo
assim importante compreender as condigdes sociais, econOmicas e
histéricas que envolve toda essa trama. Ele salienta que:

24



EDUCACAO DO CAMPO:
SABERES, SENTIDOS E SIGNIFICADOS

A carreira docente configura-se como um processo de formagao
permanente e de desenvolvimento pessoal e profissional do
adulto professor, que compreende ndo apenas os conhecimentos e
competéncias que o mesmo constroi na formagdao, mas também a
pessoa que ele é, com todas as suas crengas, idiossincrasias e histéria
de vida, e o contexto em que exerce a atividade docente. (p.24).

Em consonéncia com todas essas questdes Garcia (2009) lembra
que somos sujeitos propicios a vulnerabilidade profissional, porém aquilo
que somos e aprendemos vai criando raizes experienciais. Enquanto isso
Novoa (2007) diz que somos aprendentes ao longo da vida.

Os estudos sobre o desenvolvimento profissional do professor,
embora considerem os acontecimentos da vida pessoal como fatores
influenciantes, defendem que é na escola, na sala de aula que o professor
vai demonstrar e experimentar tudo aquilo que aprendeu/aprende, e assim
dar sentido e forma para seu desenvolvimento enquanto profissional.

Segundo Mizukami(2002), o conceito de desenvolvimento profissional
docente é pensado como processo pelo qual os professores passam ao
longo da vida e produzem marcas de particularidades, portanto de uma
personalidade sua, Ginica. E marcado por momentos variados de afirmagio-
negacao, sucesso-fracasso, revés e avanco assim como pelos sentidos que lhe
sdo dados na integracdo com a vida pessoal e as ocorréncias a ela ligadas
como o casamento a maternidade ou paternidade, o envelhecimento etc.

Apbs a adogao do conceito de desenvolvimento profissional docente
sentimos necessidade de ancorar ainda mais o foco tedrico e analitico
ou melhor dizendo, algo que fornecesse um pardmetro para olhar sobre
essa trajetéria dos professores ao longo de toda a vida. E nesse processo
encontramos os estudos de Huberman (1992), no livro “Vida de Professores”
de Antdnio Névoa (2007), que propdem um esquema para compreender
ciclo de vida dos professores com base no tempo, nas fases da carreira ou no
“tempo de sala de aula”.

O quadro abaixo apresenta os ciclos de vida dos professores
conforme propostos por Huberman (1992):
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Imagem 1 — Apresenta o quadro de fases do desenvolvimento profissional docente

segundo Huberman (1992).
Anos de Fases/temas da carreira
carreira
1-3 Entrada, tateamento
46 Estabilizacdo, consolidacdo de um repertério pedagdgico
e ™S
7-25 Diversificagdo, “ativismo”  —» Questionamento
25-35 Serenidade, distanciamento —> Conservantismo
afetivo \\ /
35-40 Desinvestimento (sereno ou amargo)

LS P

Fonte: Livro “Vida de Professores” de Antonio Novoa.

Ao explicitar uma sequéncia de fases estabelecidas em correlacdo
com o tempo de carreira varias questoes se delineiam, como por exemplo:
os elementos caracteristicos de cada fase, as estratégias dos professores
para responder aos desafios e constituirem como profissionais da educagao.
Segundo Huberman sao cinco (5) fases e elas sdo caracterizadas como:

1 - Entrada: contempla o periodo entre um (1) e trés (3) anos de
atuacdo. E marcada pelas descobertas, pelas insegurancas e em geral vive-
se nela o sentimento de “choque da realidade”. Essa fase é marcada pela
sobrevivéncia, descoberta de um mundo a ser adentrado, exploragao. Ea
preocupagdo consigo mesmo (“Vou conseguir fazer isso?”), e o confronto
entre o real e o ideal, da davida entre as diferengas presentes em cada sala
de aula, das dificuldades com o material didatico, é descobrir que agora
vocé é responsavel, estd inserido no mundo dos adultos.

2 - Estabilizacao: contempla o periodo entre 4 (quatro) e 6 (seis) anos
de atuagdo. Possui como caracteristicas os sentimentos de independéncia
e de pertenca a um corpo profissional. Essa fase caracteriza-se também
como o estagio de consolidagao pedagdgica, de sentimento de competéncia
crescente e seguranga. Ocorre o comprometimento com a carreira docente
e aumenta a preocupag¢do com 0s objetivos didaticos. Trata-se de uma
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tomada de responsabilidades. O professor adota a decisdao de dedicar-se por
um periodo prolongado de tempo a profissdo docente. Estabilizar-se nesta
perspectiva significa obter graus de autonomia no exercicio profissional e
encontrar um estilo préprio de funcionamento no seio da classe profissional.
Um significativo nimero de professores desta fase referia-se a um sentimento
de pertenga, a0 mesmo tempo em que falavam de “libertacio” ou de
“emancipa¢ao” (autonomia). Esta estabilizagdo traz consigo um crescente
sentimento de maestria pedagogica. A preocupagdo da fase anterior pela
sobrevivéncia se desloca para a preocupagdao com os resultados do ensino.

3 - Diversificagao: contempla o periodo entre 7 (sete) e 25 (vinte e
cinco) anos. Neste periodo sdo revelados os percursos individuais que vao
desde a rotina até a crise existencial, sendo o momento em que hd uma
consolidagdao nas questdes pedagdgicas, onde diversificam o material
didatico, os modos de avaliar, vao criando mais prestigio e confianca em
exercer o se papel. Segundo Huberman (1992), nessa fase os professores
sd0 mais motivados, mais dindmicos, podendo até exercer cargos como
coordenador, diretor. Estdo em busca de novos desafios. No que se refere a
atitude de diversificacdo, os professores langam-se numa série de experiéncias,
trabalhando com novas metodologias, diversificando o material didatico,
experimentando novas formas de avaliagdo e modificando outros aspectos
da sua pratica. Trata-se de uma atitude de inovag¢ao e mudanca no repertorio
pedagogico acumulado no ciclo anterior. Esta fase é também a fase do “por-
se em questao”, ou seja, a fase da revisdo profissional, das interrogagdes
em torno a continuidade ou ndo na carreira que para alguns pode advir da
monotonia da vida cotidiana da sala de aula. Pode se caracterizar, também,
como uma fase de questionamentos, gerando uma crise, seja pela monotonia
do cotidiano da sala de aula, seja por um desencanto causado por fracassos
em suas experiéncias.

4 - Distanciamento: contempla o periodo entre 25 (vinte e cinco) e
35 (trinta e cinco) anos. Se caracteriza pelo aparecimento da serenidade e
distanciamento afetivo ou do conservantismo. Nesta ocasido o professor
comeca a lamentar o periodo passado caracterizado pelo ativismo, pela
forca e pelo envolvimento em desafios. Mas, em contrapartida evoca uma
grande serenidade em sala de aula, certo conformismo com sua pratica e
se aceita como ¢. Tem-se um distanciamento afetivo para com os alunos
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que pode se dar ou pelo distanciamento gerado pelos alunos com relagao
aos professores mais velhos (os professores jovens sdo tratados por eles
como irmaos mais velhos).

5 - Desinvestimento: contempla o periodo entre 35 (trinta e cinco)
e 40 (quarenta) anos de carreira. Esta etapa esta fortemente marcada
pela preparacdo para a aposentadoria e pelo progressivo abandono
das responsabilidades profissionais e pode ser serena ou amarga. No
primeiro caso fala-se de um enfoque positivo decorrente da serenidade
da etapa anterior. No segundo caso, o enfoque é negativo, marcado pelo
desencantamento pelas experiéncias passadas ou pelas frustragdes ainda
vivenciadas nesta etapa.

Gongalves (1992), estrutura outro modelo para analisar o ciclo
de vida dos professores dividindo-os em cinco fases: inicio, estabilidade,
divergéncia, serenidade e renovagao do interesse/desencanto.

Imagem 2 — Apresenta o quadro de fases do desenvolvimento profissional docente
segundo Gongalves (1992).

Anos de carreira Etapasftracos dominantes
14 0 "INicIo”
chogue do real, descoberta
5.7 ESTABILIDADE
seguranga, entusfasmo, maturidade
P S
B-id DIVERGENCIA (+) DIVERGENCIA (-)
empenha, entusiasmo deserenga, rotina
-\"“-} 4‘”__!_
15-22 SERENIDADE
reflexdo, satisfagtio pessoal
” H'\.‘_
5
3 RENOVAGAQ DO INTERESSE DESENCANTO
k renovagtio do entusismo desinvestimento e saturagfio j

Fonte: Livro “Vida de Professores” de Antonio Novoa.

Inicio: é a fase de entrada na carreira que oscila entre a sobrevivéncia
e a descoberta. Esta fase é marcada pelo sentimento de abandono pela
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carreira e o sentimento de lutar pela mesma.

Estabilidade: ¢ o momento em que professores demonstram
confianca e satisfacdao pelo ensino.

Divergéncia: ¢ marcada pelo desequilibrio em relagdo a fase de
estabilizacdo. Os professores passam a investir na profissao, mas a0 mesmo
tempo, para alguns esta fase ¢ marcada por um sentimento de saturagdo e
cansaco.

Serenidade: ocorre a quebra de entusiasmo e distanciamento afetivo.

Renova¢ao do interesse/Desencanto: enquanto alguns docentes
manifestam o desejo e o entusiasmo de continuar a aprender, outros
manifestam impaciéncia, cansago e desejo de aposentadoria.

Tanto Huberman (1992) como Gongalves (1992) alertam que
devemos pensar essas fases ndo como momentos compartimentados ou
estanques, mas como fases que vao marcando a trajetoria dos professores
em constantes idas e vindas. Percebe-se que nessas duas propostas de pensar
a carreira do professor, as semelhangas s3o muitas, pois ambas pensam 0s
ciclos de forma igual, o que diferencia é o tempo de duragao de cada ciclo.

A autora Ferreira (2014), traz em sua obra um modelo diferente de
pensar esses ciclos dividindo-os por género, até porque essa divisao citada
esta voltada aos moldes europeus. O modelo proposto por ela para analisar
a carreira de professoras ¢ apresentado abaixo:

Imagem 3 — Quadro de fases do desenvolvimento profissional docente feminino se-

gundo Ferreira (2014).
AI‘IO‘S de - F"eri'bcios
experiéncia _

15 INICIACAO

5-8 ESTABllep.cAo
8-15 VARIAGAO (+ ou -)
15-18 EXAMINACAO
18-20 SERENIDADE
20-25 FINALIZACAO
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Ja para analisar o ciclo de vida dos professores homens a sugestao
de Ferreira (2014), é:

Imagem 4 — Quadro de fases do desenvolvimento profissional docente masculino
segundo Ferreira (2014).

Anos de Periodos
experiéncia

1-5 INICIAGAO

5-8 ESTABILIZACAO
8-14 VARIACAO (+ ou -)
14-22 EXAMINACAO
22-25 SERENIDADE
25-30 FINALIZACAO

Huberman (1992) e Gongalves (1992) nos ajudam a refletir a
trajetéria profissional ou o desenvolvimento profissional docente no
desenho de um ciclo de vida. Ferreira (2014) considerando uma realidade
diferente nos parece importante ja que estamos lidando com professores
aposentados do Brasil, mas especifico do Goias. Vale frisar que essas fases
apresentadas ndao sdo estanques nem ocorrem exatamente nos periodos
indicados que servem como estimativa.

Optamos por nos basear em Huberman (1992) ja que é um autor
de grandes produgdes na area em estudo, é também nos permite pensar
algumas categorias de modo que as entrevistas com os professores
buscassem pistas sobre os eventos marcantes das fases vividas ao longo
da carreira. Seriam fatores importantes ou as marcas elementares do
desenvolvimento profissional docente ao longo da trajetéria e que nos
interessa analisar.

Apenas apés a aproximagdo com a problematica maior da educagao
do campo e com o conceito de desenvolvimento profissional docente e
os ciclos de vida é que podemos enveredar no rumo da metodologia da
pesquisa.
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1.4 Metodologia: a pesquisa (auto)biogrdifica

Novoa (1995), nos ajuda a perceber que nos finais do século XX,
as pesquisas autobiograficas vém sendo utilizadas no campo da pesquisa
educacional de forma a agregar reflexdes sobre as agdes/reagdes dos
professores. Esse tipo de pesquisa também enriquece a compreensdo do
processo formativo que se da no percurso da vida.

Outros autores tém se destacado nessa area como fomentadores e
fundamentadores da abordagem (Auto) biografica. Citemos especialmente
Bolivar (2002), Josso (2004), Moita (2007) e Momberger (2012), entre outros.

Nas palavras de Moita (2007) apenas histéria de vida “pde em
evidencia o0 modo como cada pessoa mobiliza os seus conhecimentos, 0s
seus valores, as suas energias, para ir dando forma a sua identidade, num
dialogo com seus contextos”. (p.116).

Mencionamos também as contribui¢cdes de Bolivar (2002) que
pontua a importancia da abordagem (Auto) biografica pelo fato dela nos
possibilitar a aquisi¢do de diversas informagdes sobre o professor e quica
de sua formagao. Bolivar (2002) pontua que:

[...] fazer um inventario de experiéncias, saberes e competéncias
profissionais; a0 mesmo tempo, ao recuperar, biografico-narrativamente,
o sujeito a formar a partir de suas experiéncias e lembrangas do passado
no presente convertem-se numa metodologia de formagao. (p.107).

Em busca de uma defini¢do mais acurada ou objetiva utilizamos
Clandinin e Connely (2000) para defender que a pesquisa narrativa atua
como ‘“‘uma forma de entender a experiéncia” (p.20), e nessa perspectiva
¢ que adotaremos a pesquisa autobiografica, sendo as narrativas o
instrumento de coleta de informacdes.

Neste excerto, ¢ de suma importancia enfatizar que trabalhar com as
narrativas nao é apenas recolher depoimentos, mas ajudar na elaboragao
de uma memoria que precisa ser resgatada, analisada, repensada e assim
discutida. Isso faz todo sentido quando lembramos que no programa
de pos-graduagdo estamos alocados na linha de Histéria da educacio,
politicas e pesquisa autobiografica.

Em Catalao-GO, a pesquisa autobiografica tem sido bastante
utilizada no Programa de Pdés-Graduag¢do em Educag¢do (PPGEDUC)
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sobremaneira na linha de pesquisa “Politicas Educacionais, Histéria da
Educacdo e Pesquisa (Auto) Biografica”. Alguns trabalhos produzidos
foram Silva (2015), que buscava compreender a formagdo docente em
Goias através das autobiografias de egressos do curso de licenciatura
das parceladas em pedagogia. Jacob (2016), utilizou das abordagens
autobiograficas para conhecer o primeiro grupo escolar de Ouvidor-GO
em 1949-1971. Costa (2015), utilizou a pesquisa auto (biografica para
compreender a docéncia e histéria de vida no curso técnico em magistério
em Catalao-GO, entre outros. Ja o trabalho de Prado (2017) assim
como o que se apresenta aqui € parte de um esfor¢o maior no sentido de
compreender a constituicdo da docéncia no sudeste goiano no periodo do
recorte e que o faz a partir das narrativas.

Honoério Filho (2011) que ¢ membro do programa de pés-graduagao
ao qual nos vinculamos, destaca que “os estudos de Histérias de Vidas e
Formag¢do vem colaborando no campo da formagao de professores, no
terreno cientifico da Educagdo” (p.194), pois essas questdes colocam o0s
sujeitos narradores de suas biografias num movimento de reflexdo sobre o
passado hoje no presente.

O instrumento de coleta e produg¢do de dados foi a entrevista
narrativa. Conforme Momberger (2012) a entrevista tem por finalidade:

[...]colher e ouvir, a fala de uma pessoa num momento X de sua
existéncia e de sua experiéncia. O fato desta fala (e a experiéncia
que relata) ser atravessada pela historia, pelo social, pelo politico,
de ser em grande parte feita de representagdes, crengas coletivas,
de discursos alheios, em suma, o fato dela ser uma fala de sua
época e de sua sociedade é plenamente reconhecido pela pesquisa
biografica[...]Todavia, o que a entrevista de pesquisa biografica
procura apreender e compreender € justamente a configuracdo
singular dos fatos, de situagdes, de relacionamentos, de significagdes,
de interpretaces que cada um da a sua propria existéncia. (p.526).

Lakatos (1996), alerta que a preparagdo da entrevista é uma das
etapas mais importantes da pesquisa pois exige diversos cuidados, sendo
eles: o planejamento, os objetivos, a disponibilidade do entrevistado, as
condi¢des favoraveis que possam garantir ao entrevistado o segredo de suas
confidéncias e de sua identidade e, por fim, a preparagdo especifica que
consiste em organizar o roteiro ou formuldrio com as questdes importantes.
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O planejamento das entrevistas aconteceu ainda durante a
submissio da pesquisa junto ao Comité de Etica’. A partir da tese de
Aratjo (2009) produzimos um roteiro basico que nos permitisse adentrar
a infancia, as brincadeiras, os medos, o percurso escolar de cada professor
entrevistado. O roteiro também permitiu que os conhecéssemos desde
sua origem familiar passando pelo convite para a docéncia e atentando
especialmente aos fatores que marcam a entrada e a permanéncia na
carreira como os apoios, as duvidas, as principais dificuldades em atuar
enquanto professores. De modo mais claro nos orientamos pela sequéncia
narrativa que contemplou Infancia, Vida Escolar, Ingresso na Carreira,
Atividades Desenvolvidas enquanto docente e Aposentadoria.

Por ter como objeto o desenvolvimento profissional de professores
aposentados de Orizona estabelecemos como recorte o periodo completo
de atuagdo destes profissionais por isso a delimitagdo da pesquisa entre
as décadas de 1950 a 1980. O periodo abrange 30 anos da trajetéria de
professores de Orizona que hoje sao aposentados.

A amostra para a pesquisa de campo foi composta por um grupo
de trés professores aposentados da zona rural do municipio de Orizona-
GO. O que nos levou a esse grupo foi que ambos atuaram na mesma
escola nesse periodo, hoje os trés estdo aposentados, seus nomes ficaram
marcados na historia da educagdao do povoado de Taquaral.

O primeiro contato com os professores ocorreu no inicio do ano de
2014 antes inclusive do ingresso no mestrado. Naquele momento conversei
com todos eles para que narrassem suas trajetorias de vida com objetivo de
desenvolver o trabalho de conclusdo de curso (TCC) da graduagao. Todos
aceitaram ao convite e se mostraram disponiveis e solicitos. Era comum
perguntarem sobre o andamento do trabalho e oferecerem auxilio acaso
pudessem facilitar seu desenvolvimento.

Os encontramos no final do ano de 2016 a proposito da pesquisa
no Programa de Poés-Graduag¢do em Educac¢do. Foram esclarecidos que
a problematica giraria em torno da compreensio do desenvolvimento
profissional docente no campo, todos se disponibilizaram e ainda elucidaram
que ficam muito felizes em poder contribuir com a educagao até hoje.

5 Pesquisa aprovada pelo Comité de Etica 08 de agosto de 2017 sob o parecer
2.194.900.
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Algo que chamou nossa atengdo nestes encontros de retomada
foi o fato que mesmo se disponibilizando a contribuir com a pesquisa 0s
professores a todo o tempo questionavam a escolha sobre sua participacao
e conjecturavam se nao havia pessoas melhores e mais qualificadas, para
contribuir com o objetivo proposto. Era comum escutar que havia pessoas
com histérias de vida mais interessantes. Somente quando tiveram ciéncia
de que o trabalho realizado anteriormente (em 2014) havia gerado varias
apresentagdes, exposi¢cdes de banners, perceberam o quanto suas histérias
sao relevantes para aqueles que discutem a educacgao.

Segundo o autor Bardin (2011), a analise das narrativas, apontam
para temas ou categorias que auxiliam na compreensdo do que estd por
tras dos discursos, pois o caminho percorrido esta diretamente ligado a
diversas fontes, sendo elas: noticias de jornais, discursos politicos, cartas,
anuncios publicitarios, relatorios oficiais, entrevistas, videos, filmes,
fotografias, revistas, relatos autobiograficos, entre outros.

Ainda citando Bardin (2011), acredita-se que o processo analise dos
dados abrange vérias etapas, a fim de que se possa conferir significacdo
aos dados coletados. Essas etapas sao organizadas em trés fases: pré-
analise, exploracdo do material e tratamento dos resultados, inferéncia e
interpretagao.

a) A pré-andlise: é uma etapa em que o pesquisador possui um
contato com os documentos, narrativas a serem analisadas, deixando-se
invadir por impressoes e orientagdes”.

b) Exploragdo do Material: Na qual se aplicam as técnicas
especificas segundo os objetivos.

¢) Tratamento dosresultados, inferéncia einterpretacdo: estarelacionado
nos resultados brutos, o pesquisador procurara torna-los significativos e
validos. Esta interpretagdao tem como objetivo de ir além do conteudo que é
percebido nos documentos, pois, interessa ao pesquisador o conteudo latente,
o sentido que se encontra por tras do imediatamente apreendido.
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1.5 Consideracées Sobre o Capitulo

Evidenciamos neste capitulo as escolhas que foram forjando o
sustentaculo conceitual e metodologico da pesquisa. A atengdo aos
professores aposentados e a suas memorias produziu a necessidade de um
campo que objetivasse a ateng¢ao, propiciasse a estruturacao de categorias
ou marcos e permitisse fundamentar a analise de modo a aproxima-la de
um debate ou de proposigdes interpretativas legitimas.

Por um lado, chegamos a um referencial proprio da pesquisa sobre
a formagao de professores ou de modo mais especifico sobre “pensamento
dos professores”. Por outro reforcamos pela metodologia adotada uma
caracteristica da Linha de pesquisa ao qual nos vinculamos através da
constituicao de um conjunto de narrativas que promove condigdes para
avangar na explicitacao e interpretacao da histéria da educagao goiana na
medida em que privilegiamos o registro biografico ou (auto)biografico de
professores aposentados por meio da metodologia-entrevistas.
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Capz’tulo 2

ESCOLAS DO CAMPO
E CONVITES QUE PRODUZEM PROFESSORES

“[...] nossos caminhos e ligdes s3o contadas pelas nossas lembrangas”
(JOSSO, 2004).

2.1 Introdugio

Este capitulo tem o objetivo de apresentar o cenario da pesquisa que
¢ 0 municipio goiano de Orizona e os professores dos quais utilizamos as
narrativas para analisarmos o desenvolvimento profissional docente entre
os anos de 1950 e 1980. Tomar como ponto de partida o lugar decorre da
consideragdo de que ele é palco aonde os enredos vao se desenrolando.
Acreditamos que o lugar contém explicagdes sobre as pessoas, a cultura,
as dimensdes cotidianas do trabalho.

Ja a apresentagdo dos professores € tida por n6s como a¢do das mais
importantes na dimensao de uma pesquisa que como essa se desenvolve
no campo das narrativas e da pesquisa (auto)biografica. Sdo eles os
protagonistas das narrativas das quais buscaremos registro e compreensao
da docéncia. Conhecé-los em conexao com o lugar onde suas trajetorias se
desenham e se cruzam produz sentido e potencial na ordem a analise. Um
convite marca a historia dessas pessoas, o convite para ser professor. Esse
convite é a culmindncia do capitulo ja que no capitulo seguinte o olhar
atentara elementos da docéncia.
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2.2 Orizona (GO): lugar de povoados

Orizona estd localizada na regido sudeste do estado de Goias
ocupando uma extensdo territorial de 2.182 km? nos quais habitam
aproximadamente 14.292 habitantes (IBGES, 2010). Atualmente, cerca
de 6.311 pessoas ou aproximadamente 44% da populagdo reside na zona
rural. Com uma area de 2.182 quildémetros quadrados”. O municipio de
Orizona esta localizado na mesorregiao do Sul goiano, na microrregiao
de Pires do rio (Sudeste do estado de Goias), também denominada regido
da Estrada de Ferro, estando a sede distante 135 km da capital do estado,
Goiania. Tem como municipios limitrofes Luziania, Silvania, Vianopolis,
Pires do Rio, Ipameri e Urutai. A vegetagdo predominante é o cerrado,
variando do campo cerrado até o cerradao, recortado por matas secas e de
veredas. Abaixo o mapa de Orizona-GO.

6 IBGE - Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica, pesquisado no site <http://
www.ibge.gov.br> em 17 de abril de 2016.

38



EDUCACAO DO CAMPO:

SABERES, SENTIDOS E SIGNIFICADOS

7102 "<1qA08-08'3a1s MMM > WD [IATUOdSI(T "SLIOD) ap opelsy op sede]y ap aseq ‘7107 ‘edyersore)) aseq O

1N - 55109 ‘edlE edezieo]

euozO -

oo DU
(e/21605) sanBLIPOY BDIaUBEM
‘eoygiBopeD) opdIpg

“L0Z "SHOIA $A0ST EOOISIH esINbsad

90 e NYIdOISANI

£40Z 0 oFsion IR

208~
isopuoy

Bu02U0 9p oKdouNYY
eyesBospi

OuaJ 8p waiL 8p epeIST -+t
epelawIAE-OBN EpEnST ——
epeuswied epens3
siedn sepwn ———

ewoq

ouog

expouEaRUSN
o—

oua ap wail op opsmis3
owsweissy
apepunuoy

opeorod

s
i 9po3

He«x0HEBNT

epuaba

VNOZINO

RY

‘sosajeAe

sov

sain

>
>

V
H s 3
¢ iy se o “
- - i

7

—

rse109 op znp ejue: m_..f

€100 op
7nig elueg

rezuided

gEPUNd 2juog

‘0OD-eu0ZLIQ dp ordprunw op edey — | edejy

39



IcorR GONZAGA LOPES

E lugar com tracos de interior, com cultura propria, onde relacdes
familiares e de compadrio sdo fortes e hd valorizacdo das atividades
agropecuarias que se relacionam tanto ao universo das pequenas propriedades
de cunho familiar quanto ao das grandes propriedades integradas ao
agroneg6cio, sobretudo a soja. Ali, os filhos dos “caipiras némades’”, se
fixaram e construiram multiplos sentidos sobre a roga, a lavoura, a religido,
a educacio. Sobre a vida.

E lugar de povoados que nasceu do povoamento iniciado por
Capitao José Pereira, um mineiro da cidade de Patrocinio Minas Gerais.
Com a chegada das bandeiras do Governo de Portugal para o interior
do Brasil em meados do século XVII foi instalado na cidade de Santa
Cruz de Goias uma grande exploragdo de ouro, quando ja dava sinais
de decadéncia muitos mineradores passaram buscar novas terras e locais
proximos de 4gua abundante para comegar uma nova atividade, no caso a
agricultura. Capitao José Pereira chega na metade do século XIX ao local
que hoje é Orizona — Goias.

Inicialmente chamada de Capela dos Correias, depois Campo
Formoso e posteriormente Orizona, foi edificada & margem direita
do Ribeirdo Santa Barbara, afluente do Rio Corumba, foi fundada por
Joaquim Fernandes de Castro e José Pereira Cardoso que, em 1850,
deram comego aos trabalhos de construgdao de uma capela dedicada a
Nossa Senhora da Piedade. E desconhecida a primeira imigracdo. De
Minas Gerais vieram agricultores entre 1840 e 1850, comec¢ando, assim, o
povoamento. Destaca-se nesse movimento fundador, o cidaddao Fulgéncio
de Souza Francga. Edificada a capela, formou-se o povoado pertencente ao
Municipio de Santa Cruz (hoje Santa Cruz de Goids).

Em 1890 o povoado foi erigido em distrito com a denominag¢ao de
Capela dos Correias. Gragas ao desenvolvimento, foi elevado a categoria
de Vila em 12 de julho de 1906, pela Lei n°® 277, instalada a 15 de outubro
do mesmo ano, ja com a denominag¢do de Campo Formoso. A categoria de
Cidade lhe foi dada pela Lei n° 347, de 8 de julho de 1909. Pelo Decreto-
Lei Estadual n® 8305, de 31 de dezembro de 1943, o Municipio de Campo
Formoso passou a denominar-se ORIZONA, termo de origem latina,
ORIZA = Arroz + ZONA = Regiao “Zona do Arroz”.

7 Conceito estabelecido por Antdnio Candido na obra “Parceiros do Rio Bonito”.
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Os povoados concretizam o modo de organizagdo no meio rural
orizonense. Equivalem ao que entendemos por “roga” no linguajar goiano.
Portanto, o povoado encerra o lugar de vida pessoal e profissional que para
nos, com base em Portugal (2014), mantém relagdo com historia de vida,
formagdo e profissdo. A construgdo de capelas dedicadas a religido catolica
pode ser considerada o marco temporal para datarmos a construcdo
desses povoados e surgiram por a¢do de fazendeiros das diversas regides
do municipio em sinal de devo¢do. Tao logo eram erguidas estas capelas
eram construidas ao seu redor casas, pequenos comércios e a escola. Sobre
a presenga religiosa em Goias no século XX (que explicam o surgimento
de varias escolas e colégios na regido) Almeida Barros (2010) diz que:

A presenca fisica da igreja, representada pelos oficios religiosos
dos padres e irmaos de diferentes denominagdes religiosas, o
servigo litargico e a convivéncia entre esses povos, possibilitada
pela edificagdo de capelas e igrejas, bem como a presenca de
sacerdotes em viagens e bandeiras pelo sertdo, fortaleceu as bases
do catolicismo oficial na colOnia. (p.48).

A instalagdo de propriedades agricolas ou o estabelecimento de
grupos de descendentes de ex-escravos que em busca de uma nova vida se
fixavam em pequenas porgoes de terras proximas aos ribeirdes assim como
imigrantes de diversos paises do mundo, (destaque para os chamados
mascastes de origens libanesas e do oriente em geral) também explicam o
surgimento de alguns povoados.

Os povoados possuem caracteristicas similares e em geral contam
com uma escola, um posto de satide, pontos de comércios pequenos, uma
igreja catdlica, um campo de futebol, um saldo comunitario de festas,
uma coleta semanal de lixo. Apenas Buritizinho e Ubatan foram elevados
de povoados para distritos. Todos datam do século XX. Uma tabela foi
criada para fornecer uma sintese dos povoados localizados no meio rural
de Orizona-GO com base em Pereira Neto (2010).
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Quadro 1 — Povoados de Orizona-GO.

POVOADO ORIGEM ESCOLA
Surgiu em 1954 através da doagdo de terras feita por Colégio
Adelina do Antonio Pereira Cardoso para uma capela| Municipal
Buritizinho | em devo¢iao da Nossa Senhora das Gracgas. O nome Geraldo
se inspirou em povoado proximo do municipio de Silvio de
Luziania chamado “Buriti Grande”. Lima
Surgiu em 1920 com a chegada de varios imigrantes
a procura de terras e agua, os quais ali estabeleciam
pequenos comércios, um cemitério € uma pequena
capela. Em 1950 foi construido um campo de pouso -
o . . . . Colégio
para avides, e isso foi intensificando o crescimento S
. . . ~ .|  Municipal
Cachoeira populacional. Em 1955, através de doagdes foi Sio Misuel
construida uma igreja em devog¢do ao Sao Miguel Arcang'lol
Arcanjo. Segundo Pereira Neto (2010), o povoado J
surgiu através da fé e se mantém até hoje através dela. O
nome do povoado se deu devido ao Ribeirdo Cachoeira
que ficava a poucos metros da igreja.
Surgido em 1940 apos a realizagao de um tergo a Nossa
Senhora da Guia tendo como marco o afixamento de
uma cruz de aroeira lavrada abaixo da ponta da serra
do Lameirdo, entre a mata do mesmo nome e a do Colégio
. Carrapicho. A frente da a¢do o Sr. Virginio Vaz que| Municipal
Corumbajuba . . i N
emigrara de Ipameri para aquela regiao e que doou o| Virginio Vaz
terreno para a constru¢do de uma capela, por intengdo de da Costa
Nossa Senhora da Guia, que ficou sendo a padroeira do
arraial. O nome se da pelo fato do povoado ficar entre o
Rio Corumba e o Piracanjuba.
Surgiu em 1928, povoado com importancia historica
para a cidade de Orizona. Tem uma esta¢do da linha -
. . < . Colégio
férrea no lugar da sede Orizona por do entdo prefeito Pt
A o S : Municipal
Ubatin Egerlgeo Teixeira. Slgplﬁcava muito a chegada de uma Jodo
ferrovia em uma localidade, com ela chegava progresso
. ; Gongalves
e novos habitantes. E foi dessa forma que ocorreu com o
. Ribeiro
o povoamento deste povoado. Em 2010, o povoado é
elevado para distrito.
Surgido em 1942, a partir da formagdo de propriedades
rurais. O desportista Gustavo Pereira de Castro fundou o
time Firmeza Futebol Clube, por outras circunstancias, Colégio
o fazendeiro e politico Rodolfo Fernandes de Castro e| Municipal
Firmeza seu irmao Joaquim, conhecido Quinzinho Fernandes| Dorvalino
fundaram fazendas na regido e prosperaram. Assim| Fernandes de
o Povoado da Firmeza fez-se forte na presenga de Castro
uma economia representativa no municipio, e uma fé
religiosa e na formag¢ao de uma comunidade unida.
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Surgido em 1932 sob orientagdo do vigario de Campo
Formoso que comandou a constru¢do de uma igreja

e um saldo de festas.

Alvo_rfida de de pedra lavrada a machadinha. O construtor, um COI?g.IO
Goids ou . : . ~ Municipal
desconhecido desapareceu desde o dia da inauguragdao ~ .
Montes Claros . . . Sao José
da obra. O escolhido para padroeiro foi um santo com
grande popularidade entre os catdlicos, Sdo Sebastido.
Surgido em 1970. E uma extensio do povoado de Colégio
Rio do Peixe | Ubatan, foi assim criado uma escola, quadra de esportes,| Municipal

Rio do Peixe

Surgiu por volta de 1950 com a construg¢do de uma Colégio
Municipal Ana escola denominada de Escola Vigilato

Lino, para Candida Vieira atender as necessidades dos Colégio
filhos dos moradores da localidade. Com isso, formou-se| Municipal
Taquaral - . .
uma pequena aglomerag¢do nas proximidades da escola, | Ana Candida
que deu origem a comunidade sendo consolidada com a Vieira

construgdo da igreja catdlica em 1960 sob doagado da terra
do Sr, José Pedro.

Org.: LOPES, 1. G. 2018.

Ao longo do século XX multiplas transformag¢des modificam a
paisagem e as relagdes no meio rural goiano. Majoritariamente, estas
modificagdes se projetam em consequéncia da modernizagdo da agricultura
na década de 1970 MACHADQO, 2012) e introduzem novidades nas
formas de produzir, se relacionar, viver no meio rural. Orizona também foi
impactada por esse fendmeno. O municipio de Orizona ja que desde sua
origem tem no setor agropecuario a base de sua economia. Se anteriormente
a década de 1980, o espaco agrario de Orizona era composto pela vegetagao
nativa do Cerrado, areas de pastagens naturais e pequenas propriedades em
que se realizavam as atividades agricolas. A partir dessa década observamos
a ampliacdo de grandes propriedades e do uso de maquinario.

A leitura da obra de Pereira Neto (2010) revela que processo de
ocupagdo de Orizona (GO), foi marcado por lutas e resisténcias, pois
envolveu varios trabalhadores rurais e grandes fazendeiros. O embate no
campo orizonense recebeu o nome de “Luta do Arrendo”, que consistiu na
reivindica¢ao dos pequenos produtores pelaredugdo dataxa de arrendamento
de 50% para 20% da producdo. A luta das familias camponesas em Orizona,
por acesso a terra e contra a exploragdao dos grandes fazendeiros travada na
“Luta do Arrendo” sinaliza insatisfacio com a concentragao de terras e com
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a explorac¢ao. Todo modo Orizona se consolidou na dindmica agropecuaria
que concentra terras e assim se torna local gerador de lucratividade
produzindo tanto alimento para o meio urbano como comanditeis para os
complexos agroindustriais, sobretudo o da soja.

Em nossa pesquisa um povoado ¢é cendrio das lembrangas das as
narrativas. E o povoado Taquaral onde se localiza a Escola Municipal Ana
Candida Vieira onde longo de décadas trabalharam nossos entrevistados.
A regido do Taquaral é extensa e, por isso, em alguns desses lugares, as
familias buscavam alguém que pudesse contribuir para a escolarizacao
de seus filhos, assim iniciou a escolarizacao dos filhos dos moradores da
regido. A comunidade do Taquaral tem véarias sub-regides e foi nelas que o
ensino comegou. Consideramos relevante expor mais sobre esse processo
de constitui¢dao das bases da escolarizagao em alguns destes povoados.

2.3 O Povoado do Taquaral e Suas Fazendas

Acredita-se que compreender todas as tramas e os dramas dessa historia,
e também dar chance para uma compreensio geografica. Uma compreensao
de lugar e espaco. De ser e se sentir pertencentes a este lugar. E através disso que
acreditamos na relevancia de conhecer o inicio da educacdo em Orizona, no
Taquaral. A construgdo da Escola Municipal Ana Candida Vieira conhecida
hoje, s6 foi possivel porque iniciou a educagdo em pequenas regioes dentro
desse mesmo povoado. E nessa interlocugdo que acredita-se que este inicio
deve ser abordado nesta pesquisa, pois ndo podemos compreender o meio
sem o inicio. Nesse extrato, resta-nos apresentarmos as pequenas regides deste
povoado em que iniciou a educagdo de um povo, em um lugar.

2.3.1 Fazenda Taquaral Formoso

Por volta de 1950, comecou a alfabetizacdo nas casas de José Vieira
e Bernardo Pereira Cardoso. O primeiro professor foi Jodo Lino, o qual
ministrava aulas na casa de seu Bernardo. Por volta de 1968 a 1970, os
pais da regido tendo por frente o senhor Joaquim Gongalves Pinheiro, se
juntaram e construiram a primeira escola com o nome de “Escola Isolada
Sagrado Coracao de Jesus”. Essa escola so tinha participacao financeira
dos pais dos proprios alunos.
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Com a entrada da professora Maria Isabel de Sousa a escola recebeu
o nome de “Escola Municipal Santa Isabel”, desde ai ela se tornava
municipal, tendo a prefeitura como responsavel. A partir de 1985 varios
professores atuaram nessa escola, como por exemplo: Sandra Mara,
Laércio, Genésia, José Gonzaga, Sebastiana entre outros.

Nesse periodo, eram usados alguns bancos, depois vieram as carteiras
feitas pelos pais dos alunos, usavam cadernos, lapis, e livros que foram
comprados até 1977. A partir, de 1978, os livros e alguns materiais eram
doados pelo governo.

2.3.2 Fazenda Taquaral Barreiro

Por volta de 1939, o senhor Sebastido de Souza Bastos iniciou o
trabalho educacional na fazenda do senhor Ovidio Gonzaga Peres. Apos
seu casamento com uma das filhas do senhor Ovidio passou a dar aulas
numa casa, lugar denominado “Tapera do Beltrao”.

Em 1965 os alunos passaram a frequentar a escola da comunidade
do Taquaral. No ano de 1967, a professora Iracema Gonzaga de Souza
ministrou aulas em sua residéncia para atender as familias que ndo puderam
matricular seus filhos na escola publica, por questdo politica/partidaria.

Em 1983 voltou a funcionar uma escola na casa de engenho-de-cana,
do senhor Sebastiao de Sousa Bastos, com a professora Eliamar Gonzaga
de Sousa. No final de 1983, foi construido um rancho de casqueiro na
comunidade para aulas de pré a 4* série (salas multisseriadas). Professora:
Eliamar Gonzaga de Sousa, seguida da professora Genésia Aparecida
Martins. Em 1998 se deu a polarizagao da escola.

2.3.3 Fazenda Taquaral do Meio

O trabalho educacional nesta regido se deu no ano de 1953, com o
professor Achiles Ribeiro de Araujo, professor este que atuava em nome
da mae Isabel, por ser menor de idade. A escola se instalava em paiol da
fazenda do senhor Jodo Vieira Machado. E em 1960, houve a transferéncia
da escola para a casa do professor Achiles, na fazenda Capao Chato, a
qual era mantida pelo governo estadual.

A Escola Joao Vieira Machado passou a funcionar em uma casa
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de reunides comunitarias, passando a Escola Municipal Fulgéncio Corréa
Peres, prosseguindo com a professora Laide Aparecida Corréa. Em 1986
se deu a constru¢do do grupo escolar, prosseguindo com a professora
Laide, até a sua polarizagao em 1997.

2.3.4 Fazenda Taquaral de Cima

Por volta de 1945, iniciou-se o trabalho escolar, tendo como primeiro
professor na regido o senhor Jurdiano Souto em uma casa de pau-a-pique. Em
1956, passou a funcionar na residéncia do senhor Abel Pinheiro, esposo da
professora Maria dos Anjos Castro Pinheiro (Dona Neném). Apds algum tempo
houve a construgdo de um barracio, pela familia Pinheiro, para comportar a
escola, que foi denominada “Escola Isolada Sao José — Taquaral de Cima”.

Algum tempo depois houve a constru¢do do grupo escolar, que
passou a se chamar “Escola Municipal Taquaral de Cima”. Apos a
aposentadoria de Dona Neném, outros professores atuaram ali: Maria
de Fatima da Silva Vieira, Nilva Maria Gomes e Gerson Pinheiro. A
polarizagdo ocorreu em 1998.

2.3.5 Fazenda Taquaral Santana

A partir da década de 1960, os trabalhos educacionais na regido
iniciaram com a professora Concei¢ao Corréa. De 1964 até 1966, a escola
funcionava na residéncia de Antdénio Lobo com a professora Ana Rosa
Fernandes e Gonzaga. Apods a constru¢do do Grupo Escolar, a escola foi
denominada “Escola Municipal Sant’Ana” e a professora Maria Aparecida
de Sousa Silva iniciou seus trabalhos que duraram até a polarizagao da
escola, em 2002.

2.3.6 Fazenda Taquaral Alegrete

Em 1970, surgiu a primeira escola, a qual funcionava em uma
casinha no quintal da residéncia da professora Adélia Machado de Castro.
Em 1978 se deu a construgao do grupo escolar e a chegada da professora
Maria Aparecida Pinheiro. A escola foi denominada “Escola municipal
Santa Lucia”. A polarizagdao ocorreu em 2001.
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2.3.7 Comunidade de Taquaral — Escola Polo

A comunidade de Taquaral foi sendo construida no inicio do
século XX de acordo com os primeiros habitantes da regido, banhada pelo
Ribeirao Taquaral, que faziam parte de uma familia (Lino Gomes), de
grande numero de filhos, que foram se casando, constituindo familias e
construindo novas residéncias em terrenos dos pais e assim, sucessivamente,
e consequentemente as necessidades sociais foram se manifestando e
sendo supridas: construir uma igreja e um campo de futebol.

Por volta de 1946, existia o trabalho educacional feito pela professora
“Donana”, em uma casa de adobe, onde a sombra é que marcava o tempo
para a aula. Em 1960 o professor Achiles passou a ministrar aulas na casa
que servia de vestiario de jogadores de futebol. E nesta época a escola
passava a ser mantida pela prefeitura.

Em 1964, as aulas passaram a ser ministradas na igreja da comunidade,
devido ao acréscimo de alunos. Em 1965, se deu a constru¢do do Grupo
Escolar, de duas salas e uma cantina. A escola passou a ser denominada
“Escola Reunida Vigilato Lino”, como demostra a imagem abaixo:

Imagem 5 — Foto na Escola Reunida Vigilato Lino
(1% escola da comunidade do Taquaral).

Fonte: Escola Municipal Ana Candida Vieira
Org.: LOPES, I. G. 2016.
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Imagem 6 — Foto da primeira turma na Escola Reunida Vigilato Lino
(1° escola da comunidade do Taquaral).

Fonte: Escola Municipal Ana Candida Vieira.
Org.: LOPES, I. G. 2016.

Os primeiros professores que iniciaram o trabalho na Escola Reunida
Vigilato Lino foram: Achiles Ribeiro de Aratijo, Ana Rosa Fernandes e
Gonzaga e Luisa Ribeiro de Aradjo. A partir de 1982, permaneceram
apenas duas professoras (Luisa e a Sebastiana Pereira da Silva). A segunda
fase do ensino fundamental foi criada em 1992, e funcionou na igreja até
maio de 1994. Em 21 de maio de 1994, foi inaugurado o prédio escolar
com 4 salas de aula, 1 secretaria, 1 refeitorio, 1 cantina e 2 banheiros. O
prédio comportava o pré-alfabetizacdo e todo o ensino fundamental em
dois turnos (matutino e noturno).

A requerimento do Senhor José Coalhada (como e conhecido
popularmente), vereador da regido, em 05 de fevereiro de 2003 segundo
a Resolucdo C.M.E n° 02 a escola ficou reconhecida como “Escola
Municipal Ana Candida Vieira”. Neste mesmo ano segundo a Resolugao
n® 13 de 15/12/2003, foi autorizado a criagao do Ensino Médio. Diante
disso, segue abaixo a imagem da escola em analise, agora em 2017.
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Imagem 7 — Foto da Escola Municipal Ana Candida Vieira — Comunidade do Taquaral
SEpmpETE WA LY o o o - s ST

Fonte: Foto tirada pelo pesquisador no dia 14 de julho de 2016.
Org.: LOPES, I. G. 2016.

O que podemos observar nas imagens da primeira escola e na imagem
da atual é que houve a ampliacdo e melhoria do espaco fisico. Avaliamos
que isso manifesta que o campo foi se constituindo para além das questdes
econOmicas e produtivas que ali originavam o artesanato (que atende até
cidades grandes como Sao Paulo), a producdo de cachaga, de soja, de
leite, de derivados da cana de agticar e outros tantos produtos este que sao
comercializados pelos supermercados dos proprios povoados e abastecem
também a cidade. Orizona e seus povoados foram se estabelecendo enquanto
lugar de vida. A escola foi crescendo e foi ganhando a valorizagdao que antes
ndo tinha. Ao lado da capela foi sendo admitida como lugar de convivio,
festa, socializagao.

Atualmente a escola do povoado de Taquaral conta com turmas
que se estendem desde o jardim I (Ensino Fundamental I) até o 3° ano do
Ensino Médio. Possui biblioteca, auditorio, cantina e sala de professores.
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2.4 Trés Professores

Escolhemos trés professores para nos auxiliarem a compor uma
compreensdao do desenvolvimento profissional docente em Orizona no
periodo do recorte da pesquisa. Trés pessoas tornadas professores. Trés
professores que guardam saberes e registros memorialisticos encobertos
da educagdao do campo goiano e da docéncia. Sao pessoas reconhecidas
e respeitadas que estdo nas memorias de quase todos os adultos dali.
Usamos como codinomes a estes professores adjetivos que ressaltam algo
marcante percebido durante ou nas entrevistas.

2.4.1 Professor Vencedor

O Professor Vencedor, nasceu em Orizona em 1936, (20 de novembro
de 1936). Professor Vencedor nos convidou a adentrar em sua residéncia
e de pronto trouxe um album fotografico em que guardava registros de
momentos importantes de sua vida. O ato de folhear sua “reliquia” de forma
carinhosa o inspirou a narrar suas lutas e os muitos desafios que enfrentou
para “vencer na vida”. Muito feliz pelo convite manifestou felicidade “por
poder contribuir com a educag¢ao até hoje”. Quando esclarecemos mais uma
vez que nos interessava toda sua trajetoria percebemos nele uma mistura de
sentimentos (satisfacdao, emog¢ao, medo e felicidade).

Seguindo o roteiro que haviamos estruturado para as entrevistas
iniciamos pelas memorias da infancia perguntando sobre a familia, sobre as
primeiras percep¢Oes sobre a educacdo, as lembrangas da escola. Vencedor,
pareceu nao querer se ater a este tempo e ao ouvi-lo dizer “hoje considero
que venci na vida. Tinha muita, muita pobreza mesmo. Me recordo pouco
das coisas boas desse periodo” compreendemos quao dificil era rememorar
este periodo. Retivemos dessa exclamagdo o registro de uma vida ou pelo
menos de uma infancia marcada pelas dificuldades, pela escassez.

Professor Vencedor passeia nas memorias e nos oferece suas “notas
sobre a experiéncia” (BONDIA, 2002) sobre a vida e sobre a profissio. Por
elas nos deparamos com os registros de uma educa¢ao do campo tal qual
exposta na literatura e que assinala a escola como “coisa para poucos”
sobretudo no campo. Professor Vencedor rememora e conta:
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Na minha época ehhhh, o pessoal da zona rural, eu era da zona rural
normalmente ndo tinha chance de estudar e eu até fui privilegiado nesse
sentido porque meu pai me trouxe para Orizona e eu passei a estudar, aqui
em Orizona e depois em 1950 eu fui pra Aparecida do Norte com os padres
redentoristas onde eu fiquei trés anos estudando entdo eu fui um camarada
privilegiado porque eu estudei em Orizona quando ndo tinha chance e depois
tive um periodo bom de escola que foi no semindrio com os padres.

Nos chamou a atengao que logo no inicio da narrativa, tao presente
quanto a pobreza estava a presenca religiosa na condugdo-oferta da
educacio. E algo que fortalece o que revelam os estudos de Barros (2010)
e Prado (2016), e que mostram que a oferta da educagdo em Goias se
deve em grande parte a religido, pois a educagdo so se consolidou a partir
do momento que fixaram uma igreja em cada povoado. Sobre isso Barra
(2011) nos diz que:

[...] o projeto de educacdo da sociedade goiana se inscreve na
esteira da modernidade, é portanto de um paradigma cultural
que se antecipava, mas também visava instituir modos capitalistas
de produgdo. Guiava-se por uma racionalidade que creditava a
educagdo a construgao de uma identidade supostamente necessaria
a defini¢do da regido e, dai, o pertencimento a nagdo. (p.24).

E um padrio que Azzi (2000), aponta na propria historia da educagio
brasileira, a presenca das ordens e-ou dos religiosos nas escolas explica
muito do universo ou da cultura escolar neles produzida e perpetuada.
Rigores, disciplina e siléncios eram marcantes.

Vencedor conta que “naquele tempo a exigéncia era tdo grande, que a tabuada
era tomada e quem errava tomava palmatéria e eu tinha colega que saia com a mao
inchada da escola”. As punigOes e castigos sdo estratégias e condutas que Prado
(2016), evidenciou em sua dissertacgdo. Comprovando as falas anteriores
que mostravam uma diferenciagdo de género na questdo da educagio ele ja
apresenta um percurso escolar menos acidentado do que os das professoras.
Nao a toa, portanto o uso da palavra “privilegiado”, como 0 mesmo narra:

“fui privilegiado nesse sentido porque meu pai me trouxe para Orizona e eu

passei a estudar, aqui em Orizona e depois em 1950 eu fui pra Aparecida
do Norte-SP com os padres redentoristas onde eu fiquei trés anos estudando
entdo eu fui um camarada privilegiado porque eu estudei em Orizona
quando ndo tinha chance e depois tive um periodo bom de escola que foi no
semindrio com os padres”.
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Menor de idade ele ja lecionava desde o dia primeiro de setembro
de 1953 no nome de sua mae, na fazenda do seu Joao Vieira Machado na
regido de Taquaral. Pouco tempo depois o professor e estudante foi chamado
a assumir um cargo de muita importancia e responsabilidade, diretor do
colégio no qual estudava. Foi preciso trancar a matricula de aluno para
assumir a direcao.

Na fala do Professor Vencedor constatamos o dominio masculino
em uma sociedade marcada por familias nucleares e patricarcais. Ele foi
0 Unico a alcangar o cargo de diretor e deixa subentendido que o género
teria influenciado nesse evento. Ao contar que teve que cancelar a propria
matricula como aluno para assumir o cargo de diretor, refletimos que as
trajetdrias profissionais em analise se iniciam com possibilidades diferentes
para homens e mulheres. E algo ja percebido por outros pesquisadores
como Demartini e Antunes (1993) que afirmam neste sentido que a
profissao docente ¢ feminina, mas a carreira ¢ masculina. Por isso ndo
parece surpreender ao proprio Professor Vencedor a “facilidade” em ser
promovido tdo rapidamente. Ele relata:

Sai de professor de escolas reunidas, e fui para diretor de escolas reunidas. A
promogdo era dada pelo Estado. Era um investimento. Ele propunha... Era
facill Ih! Era a coisa mais facil! Muitas vezes o inspetor ofereceu “O senhor
ndo quer ser diretor de escolas reunidas de tal lugar, assim, assim? Entdo a
gente era promovido.

Pelo excerto da narrativa fica subentendido que o crivo para o cargo
de diretor nao era fundamentalmente estabelecido pela experiéncia ou pela
sinalizagdo de uma capacidade gestora ou pela formagdao. Acima de tudo
era uma oportunidade decorrente do ser professor, homem e da escassez
de mao de obra. Isso nos leva a constatar que o privilegio masculino e
indiscutivel. Sobre isso, Demartini e Antunes (1993), nos diz que:

Os homens que assumiam o magistério como profissdo, iam
tentando direcionar suas carreiras para outros postos, € abandonar
o “espago feminino” das salas de aulas. Deixam de ser professores
para tornarem diretores, supervisores, formadores de professores,
delegados de ensino, chefes da institui¢do publica etc. e dessa
maneira continuam controlando a profissio ja entdo macigamente
feminina. (p.12).
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2.4.2 Professora Conselheira

Chegamos a sua residéncia e nos sentamos em um banquinho
debaixo de uma arvore de ipé roxo. Conversando sobre varios assuntos e
especialmente sobre a educagdo em uma conversa longa, mas agradavel
ela por varias vezes falou em tom de aconselhamento sinalizando as
dificuldades que poderiamos encontrar na jornada docente.

Tomamos, devido ao roteiro da entrevista, o rumo das lembrancas
da primeira infancia, familia e escola.

E conselheira contou-se explicitando que nasceu na fazenda Cuiabanos
municipio de Orizona, primeira filha e que 1a viveu até os setes anos quando
teve de ir “pra cidade grande estudar... ai morei em Orizona até terminar o ensino
fundamental”. E uma historia parecida com a de Professor Vencedor no que
diz respeito a dificuldade de ir & escola. Quando diz de uma infincia de
ro¢a que dura pouco por conta dos estudos e da dificuldade de estudar para
ser alguém na vida Conselheira se remete ao papel crucial de seus pais que
migraram para a cidade devido ao estudo dos filhos. Rememora e conta:

Uai meu pai, tanto meu pai quanto minha mde queria que a gente estudasse
tanto é que deixou a fazenda e foi para cidade, meu pai ficava na fazenda
durante a semana trabalhando ia nos fins de semana pra cidade, ele queria que
a gente estudasse, ndo tinha muitos recursos pra seguir os estudos, mas pelos
menos o ensino fundamental ele fez esforgo para que a gente estudasse, depois nos
voltamos pra fazenda, eu jd ficava fora lecionando, mas ai meus irmdos fizeram
S0 o fundamental mesmo, eu fui fazer o ensino médio ja depois de adulta.

Ao realizar e entrevista com a Professora Conselheira, ela falou com
orgulho de sua infincia, descrevendo-a com humildade, a qual os recursos
eram pouco, mas havia respeito nas familias, com os pais se estendendo a
comunidade e aos professores.

Ao ser questionada sobre a forma como a familia via a educagdo relatou que
a primeira etapa do processo de ensino na escola a mulher participava, tendo
que respeitar e valorizar o professor e o que era ensinado. Agora ao terminar
esta fase acontecia o exame de admissdo para que fosse dada sequéncia aos
estudos. Ela frisa que nesta época o ensino era pago pelos pais e muitos ndo
tinham condi¢ées para prosseguir nos estudos de tal maneira que era um
privilégio conseguir concluir o gindsio na época. Com relagdo as expectativas
para as mulheres nesta época, o importante era aprender a serem boas donas
de casa e se casarem.
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O universo escolar € revisitado com saudosismo. Lugar de grandeza
que traz ao tempo presente o cheiro do pdo de sal com doce de leite e a
lembranga de pessoas boas e alguma dificuldade.

Uai era bom, era... era muito dificil na época, nossa escola era uma escola
boa, grande, os professores eram bons, a diretora era uma pessoa muito boa!
Mas a gente tinha muita dificuldade assim, ndo tinha dgua encanada, ld
tinha era uma cisterna tinha que puxar dgua dessa cisterna, para as coisas
da escola pra limpeza, a gente gostava de plantar flores também na frente
da escola, ai tudo era com dgua puxada na cisterna, nesse ponto tinha
dificuldade! Eu lembro que no comego ndo tinha merenda escolar, mas tinha
uma senhora que era porteira ld da escola, ela levava uns lanche pra vender
pra gente, era a coisa mais gostosa, pdo de sal recheado com doce de leite,
quando a gente tinha dinheiro pra comprar esse lanche era uma delicia,
depois ¢ que comegou a ter a merenda, merenda escolar, nem lembro que ano
comegou a ter a merenda, mas eu... Gostava muito. Mas eu gostava muito!

Na fala de Professora Conselheira descobrimos que foi trazida para
a cidade para estudar onde terminou o ensino fundamental. E tdo logo
concluida essa etapa (ainda menor de idade) foi lecionar nas fazendas do
municipio devido aos pedidos que recebia nesse sentido. Ensinava “como
particular” os filhos e filhas dos fazendeiros e dos empregados da regiao.

Com 18 anos presta o concurso para docente do estado e aprovada
leciona algum tempo na zona rural e depois é nomeada secretaria da
escola que concluiu o fundamental na cidade de Orizona. Ali encerra sua
carreira contando 12 anos como professora (fora o particular) e 13 anos
como secretaria.

Mesmo sendo uma época de pouca estrutura para o sistema escolar
numa comunidade de bases ruralista e com pouco investimento financeiro
para esse departamento, a professora conselheira aceitou pela remuneragao
a fim de colaborar com as despesas de casa, o trabalho de professora nas
propriedades rurais. Afirma ela que:

“Comecei a trabalhar particular foi era necessidade financeira. Ai eu era a
mais velha da casa eu tinha que trabalhar fazer alguma coisa. Ai apareceu
uns fazendeiros que tava sem professor. Eram dois irmdos que moravam na

fazenda assim pertinho do outro. Ai eles disseram que estavam procurando
uma professora pra ir ld pra fazenda dar aula pros filhos deles, e ai eu fui”.

Em sua narrativa é reincidente as falas que buscam frisar a imagem
de um ensino percebido como algo precario. Contraditoriamente também
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¢ reincidente a fala sobre o quao importante a educagéo foi para sua vida
e para seus alunos. Neste aspecto sobressai o prazer de ter vivido como
aluna e professora o cotidiano de uma escola.

2.4.3 Professora Sorriso

A Professora Sorriso, nasceu na fazenda Areias, regiao de Orizona,
no dia 31 de outubro de 1948, a primeira filha de 10 irmaos ainda vivos,
s6 um falecido. E casada ha 35 anos de casada e ainda mora na regiio
do Taquaral. Aposentada como os demais entrevistados ela expressa um
sentimento de orgulho visivel acerca de sua vida como docente.

A terceira professora entrevistada de principio nos disse: “ndo sei
no que minha historia pode te ajudar, mas estou aqui para o que precisar”. Ela
nos levou para conversar no quintal de sua casa, debaixo de um pé de
manga. Nao nos estranhou que nos levasse ao quintal. Como moradores
de Orizona sabemos que o quintal é o lugar da prosa leve, da conversa
cotidiana. Por isso quando o proprio pesquisador se sentou a sombra
da mangueira foi inevitavel o encontro com as lembrang¢as de si mesmo
revendo no quadrado da lembranga no abstrato das diversas brincadeiras,
tombos, choros e muitas risadas dos tempos de crianga.

Sorriso se emocionou quando tocamos no assunto da docéncia logo
justificando que vivera nela histérias muito marcantes. O brilho em seu
olhar dava pistas sobre a riqueza das memorias que guardava consigo.
Destacou que é primogénita de 10 filhos ainda vivos, s6 um falecido e que
conta 35 anos de casamento o que marca o0 tempo em que mora na regiao
do taquaral. Fez questdao antes de embarcar nas memorias de dizer que se
sente orgulhosa de viver e ter trabalhado ali nos tltimos mais de 25 anos.

Tirando do bau de memorias sua infincia Professora Sorriso
evidencia como o fizeram Vencedor e Conselheira um tempo de escassez
e afeto. Narra assim:

A minha inféncia foi a mais linda que ja existiu porque a gente era humilde
a gente ndo tinha muita coisa em casa, a gente ndo tinha a liberdade que
hoje tem, mas a gente tinha muito amor aos irmdos, d familia aos vizinhos
que era mais distantes, e a gente quando encontrava, a gente se sentia muito
bem. Tinha a casa do meu avé materno, a gente ia dormir ld, aquilo pra
gente era um gosto! A gente ndo tinha muita coisa diferente pra gente comer,

mas o que a gente comia a gente tava satisfeito. A gente ndo cobrava nada
dos pais e hoje a gente tem muito honra e orgulho da infincia que teve!
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A romaria para a escola se repete na historia de Sorriso como se
repete a vontade de aprender e a rigidez dos professores. A novidade € a
informacgdo de que pais e professores mantinham entre si comunicagao,
especialmente quando era preciso “corrigir” aprendizagem ou postura.

Estudava longe, a gente ia, tinha que aprender (...) ndo era aquele negdcio de
fazer exercicio e ganhar ponto. A gente tinha que aprender os questiondrios
que era longo e tinha uma professora que era muito, num era rigida, muito
amiga na hora que precisava, e também levava os problemas para os pars,
ela solucionava os problemas que tinha os conflitos que com 0s pais, era os
pais que corrigia e aquela corregdo tinha que valer.

A imagem da professora como de uma benfeitora rigorosa. Quase
alguém da familia. Faltar a escola era algo deveras grave. Algo que se
coaduna aos estudos sobre a historia da educacdo no Brasil e em Goias: o
recorte de género. Sorriso fornece pistas para percebermos que aos homens
a educacio se mostrava obrigatoria. As mulheres ndo. A fala revela como
as familias seguiam essa ldgica para pensar a educa¢ao da prole mesmo
porque nao havia como pagar para todos.

Eles (a familia) via como um lugar, a segunda casa, a primeira a dos pais, e la
a segunda casa, porque Id a gente tinha que obedece e participar direitinho das
aulas. E a gente era obrigada a gostar e i, ai da gente falar assim. “~ Hoje eu
ndo vou na aula, hoje eu vou faltar!”. Apanhava! Porque tinha que ir. E a gente
estudava até o quarto ano, e no quarto ano a gente tinha que pagar pra fazer um
programa de admissdo. Ai como meus pais ndo tinham condigdo de pagar eu
tive que parar de estudar. Porque naquela época era os homens que precisavam
estudar as mulheres ndo precisava votar, ndo precisava estudar muito porque
logo elas iam ser donas de casa, entdo ndo precisava de muito estudo.

Nessa época Sorriso estudava em uma escola particular, usava uma
casa e 0s pais pagavam a professora pra dar aula pra gente, era particular.
Estudou até o quarto ano quando sua educagdo foi suspensa devido a
familia ndo pode mais financiar seus estudos. O mesmo nao teria atingido
0s irmaos o que era natural naquela época ja que:

“era os homens que precisavam estudar! As mulheres num precisava votar,
num precisava estudar muito porque logo elas iam ser donas de casa, entdo
ndo precisava de muito estudo”.

Afastada dos bancos escolares ela se casou e construiu familia e
s6 quando a irma professora precisou entrar de licenga que a professora
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Sorriso teve a oportunidade de “experimentar” a docéncia. Logo depois
ela foi chamada pela secretaria municipal e foi nomeada professora na
regido de Taquaral. Por isso voltou a estudar para completar o ensino
médio. O curso de pedagogia foi realizado depois de 20 anos de docéncia.
Lecionou na zona rural até aposentar-se.

Depois de ouvirmos Conselheira e Sorriso constatamos o que haviamos
visto nos relatos de professoras presentes na dissertacdo Prado (2017): a
escolarizagdo era particularmente penosa para as mulheres goianas no periodo
em foco. E um discurso unissono que confirma o que também Chagas e Rossi
(1990) fazem referéncia que é o desvalor da mulher. Tal condigao fica clara
quando afirmam que: “ndo s6 a politica ndo era coisa de mulher, como a
propria educagdo ndo era para a mulher. Percebe-se que nesta época, que a
mulher nio tinha lugar no mundo politico e nem tao pouco fora de casa” (p.3).

Ainda citando, Chagas e Rossi (1990), compreendemos que a
familia rural goiana manteve sobre as mulheres um rigido controle, e a
autoridade patriarcal foi inquestionavel no ambiente doméstico.

Sobre professores marcantes, nossa entrevistada rememorou a figura
da professora de portugués. Sorriso sorrindo contou:

Olha a lembranga que eu tenho que essa ndo vou esquecer nunca mais é
da minha professora de portugués de quando eu voltei a estudar a segunda
fase. Porque eu realmente sentia dificuldade em portugués porque eu ndo
tinha conseguido a aprender portugués, entdo eu ndo gostava, entdo ela me
ensinou a gostar de portugués, mas ai eu realmente aprendi e pra mim foi
a disciplina mais importante até hoje, a ndo ser matemadtica é portugués!

Vemos o registro recorrente dos castigos, puni¢des e a assungao da
culpa pelo aluno.

Sabe como era o castigo? Um dia eu ganhei um castigo porque eu estava
esparramando bilhetinho, bilhetinho pras minhas colegas do que elas queriam
que eu falasse eu escrevia pra elas, e elas deixou a professora ver, eu fui castigada
por isso, foi recolhido os bilhetinho e eu fui é obrigada a sentar e participar da
aula entre dois meninos que hoje é tdo simples, naquela época pra mim quase
morri, aquilo eu fiquei encolhidinha que ndo podia encostar nenhum deles,
mas ndo precisou de mais nada de mais nenhum castigo pra mim entender que
a gente ndo podia fazer aquilo que ndo deve na sala de aula né!

Sobre tais préticas, a autora Veiga (2003), no artigo “Sentimentos de
vergonha e embarago: novos procedimentos disciplinares no processo de
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escolarizagdao da infincia em Minas Gerais no século XIX”, assevera que
“a violéncia era, portanto, uma pratica comum. Seu uso era legitimo nao
apenas no universo escolar, mas em todo o processo que envolvia relagdes
humanas”. (p.502). O género corta as relagdes na sala de aula e a condigao
feminina se torna elemento de exposi¢ao.

As memorias de Sorriso sdo ricas e passeiam pela sala atemporal
nos trazendo revelagdes que ainda ndao haviamos coletado sobre o perfil
dos alunos. Sorriso evidencia que eles eram

Interessados, eles estudavam, eles gostavam da escola os brinquedos eram
tdo bons, nos intervalos das aulas, a gente fazia fila pra entrar pra dentro em
ordem de tamanho e entrou na fila jd tinha aquele respeito, dava daquela
hora pra frente cé ndo escutava um pio na sala de aula. Inclusive minha sala
de aula era encostadinho na casa do Sr. Jiceli, ninguém escutava um pio da
gente a ndo ser a fala da professora.

Vemos como a escola era vista na ordem de um lugar preenchido de
respeito e rigor, mas também na possibilidade de ser crianga devido a existéncia
nela dos brinquedos. Ha nos relatos uma ideia de que a escola produzia a
infancia. E é a escola que se revela em totalidade histdrica. Sorriso continua
imersa em suas memorias agora ja situadas na escola publica e descreve:

Nessa outra época que eu to falando que a gente mudou de lugar e continuou
os estudos ld jé era municipal jd era pelo municipio, s6 que enquanto ndo

tinha aquela casinha apropriada do municipio, implantava em qualquer
comodo disponivel dos pais que achava que podia ceder, e a gente estudava ld!

Esta no trecho acima o mestre escola que Inacio (2005) analisa em
sua tese. Esta no trecho também o registro memorialistico do movimento
de democratizag¢dao da educagdo no sudeste goiano consolidado com foi...
em casas pequenas, doadas, cedidas.

No complemento do trecho um tanto mais sobre estas escolas.
Abaixo a questao da localizagdo e da precariedade de acesso que até hoje
marcam a educagdo do campo.

Dificil parece que era! Mas a gente ndo achava, as estradas era cheia de
buracos de pedras, a gente tinha que andar uns 30 — 40 minutos de a pé pra
chegar na escola, na hora certa, mas a gente passou por isso, eu estudava
muitas vezes, porque eu tinha dificuldade eu ia estudando pela estrada,
muitas vezes tropegava e cai na estrada, porque meu irmdo tinha facilidade
e ndo precisava ficar estudando tanto, e ele participava da sala de aula e ji
gravava pra fazer as provas, e eu jd ndo gravava tinha que estudar.
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Como previsto no roteiro a entrevista inicial se encerrou com
0 convite ja enveredando para os momentos de entrada na carreira.
Seguimos os passos de Prado (2017) entendendo como ela que o convite
para a docéncia é momento charneira. (JOSSO, 2004).

2.5 O Convite
2.5.1 Convite de Vencedor

“Eu era menor de idade e lecionava no nome de minha mde, e o governador
nomeou minha mde professora e eu dava aula no nome dela, foi ld na
fazenda do seu Jodo Vieira Machado”.

E nitido o desprestigio da educagio rural, e isso fica em evidéncia
quando Ferreira (2013) afirma:

“A educagdo rural surgiu e permanece até hoje a partir de um
modelo de educag¢do do meio urbano. Historicamente, vemos no
meio rural uma educag¢do desprestigiada, onde se escolhe o professor
que nela vai atuar nao pelo perfil formac¢do ou competéncias, mas
pela atuagdo politica do mesmo”. (p.248).

2.5.2 Convite de Conselheira

O convite da professora conselheira marcou seu inicio na carreira de
docente porque segundo ela,

Em 1963 foi convidada para ministrar aulas no povoado de Montes Claros, no
municipio de Orizona, foi um fato muito estranho porque eu ministrava aulas
no nome de outra pessoa porque eu ainda ndo tinha maioridade. Fui porque
minha familia era bastante conhecida e todos sabiam que éramos do bem.

2.5.3 Convite de Sorriso

Sorriso iniciou a docéncia substituindo sua irma que havia adoecido.
Iniciou sua carreira docente também no povoado de Montes Claros. Quando
ela foi fazer o acerto pelas aulas dadas, disse “que se aparecesse outro lugar
para mim e me achasse suficiente, elas me colocassem porque além de gostar
eu precisava”’, ou seja, comegava uma nova etapa em sua trajetoria.
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Olha quando eu comecei a gostar da sala de aula eu comecei a pensar que
eu poderia ser uma professora, e ai foi passando os anos minha irmd foi
primeiro que eu, foi ser professora e eu ainda fiquei né, mas sempre tinha
aquela vontade e aquele gosto eu sempre tinha, s6 que ndo corria atrds, eu
fiquei no meu lugar, quando eu casei e que surgiu uma oportunidade pra
mim ¢é substituir minha irmd que tava de licenca maternidade. E a escola,
as escolas era avaliadas pela.. o andamento dos alunos ali, ai eles iam ali
e avaliava ld com umas porcentagens Id o que que eles achou com pelos
testes que eles fazia com alunos na frente da gente. Isso aconteceu com minha
irmd de licencia e eu substituindo ela, entdo aquilo serviu pra mim, num
foi pra escola, toda avaliacdo eles falou que eu tava seguindo bem, entdo
foi 6timo aquilo, eu que tava classificada ndo minha irmd. Ai eu peguei
e fiquei aguardando ao final da substituicdo, quando fui fazer o acerto ld
da substituicdo, eu falei pra secretdria de educagdo - bom vocés avaliaram
a escola e vocés viram meu trabalho ld, eu to recém casada e realmente eu
preciso de trabalhar, eu to sentindo vontade de assumir uma sala de aula ai
ela falou — pois bem nos vamos guardar seu enderego, isso _foi no comego de
Julho, que eu fui fazer o acerto, quando foi no comego de agosto eu recebi um
recado que seu eu quisesse tinha uma escola que tava precisando de professor,
que eu fosse urgente para nés acertar, ai quando recebi o recado, como hoje,
amanhd eu fui... cheguei Id falou que oh bom que vocé veio urgente, a
escola la do Taquaral ta precisando de uma professora, e olha ld tem uns
problemas, la vocé tem que ir pra ficar! Vocé faz tudo que for do seu alcance
pra vocé ficar ld, a gente ndo vai perder tempo se vocé ndo der certo Id, nos
ndo vamos perder tempo arrumando outra professora ld, parece que nois
pensa que seu marido é de 1d? Falei realmente é de ld! Ndo Entdo vocé vai
fazer de tudo pra ficar ld.

A dissertagdo de Prado (2017) sobre a aprendizagem da docéncia
em Goiandira descreve o expediente dos “convites” que cooptavam mogas
para a docéncia nestas mesmas condi¢bes de auséncia de formagdo e/ou
preparo. A fala de uma delas parece manifestar em sintese o que nossos
entrevistados revelaram ao manifestar que: “- Eu fui professora por acaso,
sabe, assim do nada” (p.92). De outro modo poderiamos utilizar a fala de
uma outra professora entrevistada por Prado (2017) e que disse: “- Eu ndo
tinha nada para fazer, ai veio a oportunidade, fui e pronto. Se nado fosse o
convite ndo ia ndo”. (p.167).

Ao final do primeiro bloco de entrevistas foi possivel fazermos um
quadro para melhor compor o perfil dos trés professores entrevistados.
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uadro 2 — Profissionais entrevistados® - identificacdo e perfil.
p

Professores

Data de
Nascimento

Ingresso
na carreira
docente

Sintese da trajetoria

Professor
Vencedor

20 de
Novembro
de 1936

1953

Foi alfabetizado na zona rural (municipio
de Orizona-GO). Cursou a primeira fase
do Ensino Fundamental na cidade de
Orizona. Ingressou na docéncia em 1953
no Povoado de Taquaral, zona rural do
municipio de Orizona. Lecionava no nome
de sua mae. Participou de alguns cursos de
aperfeicoamento para professores, os quais
ele acredita terem sido de grande importancia
para sua formagdo. Porém, abandonou a
carreira de docente porque o salario ndo era
suficiente para manter sua familia.

Professora
Conselheira

06 de Maio
de 1944

1963

Foi alfabetizada em casa, na zona rural
(municipio de Orizona-GO), por uma tia que
sabia ler. Em seguida se mudou para a cidade
de Orizona-GO. Onde iniciou a escolarizagao
formal no Colégio Constancio Gomes e la
permaneceu até a quarta série. Concluiu a
segunda fase no Colégio Amélia Issa. A entrada
na docéncia aconteceu como professora
particular nas fazendas da regido. Apos algum
tempo. Assim participou de alguns cursos de
aperfeicoamento para professores.

Professora
Sorriso

31 de
Outubro de
1948

1965

Foi alfabetizada em uma escola particular
na zona rural, aos nove anos de idade.
Suspendeu os estudos porque a escola era
paga e seus pais ndao tinham condigbes
para manter nela os dois filhos. Com 29
anos, decidiu voltar para terminar o ensino
fundamental e médio, mudando-se para a
cidade de Orizona-GO, onde estudou no
Colégio Estadual Polivalente. Iniciou sua
carreira de docente, lecionando no lugar de
sua irma que estava doente. Depois de uma
grande trajetéria em sua carreira docente,
decidiu concluir graduagdo de Pedagogia na
Universidade Estadual de Goias — Campus
de Pires do Rio.

Fonte: Dados da pesquisa coletados por meio das narrativas de formagdo no ano de 2017.

8 Visando preservar a identidade dos professores serdo identificados como professor
“Vencedor”, “Conselheira” e “Sorriso”.
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Descobrimos alguns pontos em comum nos perfis e trajetorias dos
professores entrevistados. Primeiro, foram alfabetizados em condig¢des de
precariedade tendo a participacdo e auxilio dos proprios. Segundo, havia
a crenga que a educagao contribuiria a conseguir melhores oportunidades.
Terceiro, ainda jovens e sem formagdo ou experiéncia prévia foram
convidados (na interpretacdo de que o convite encerrava de fato uma
convocagao) a assumir a fungao de professores.

A divergéncia parece se estabelecer na questao do género que desde
cedo tornava um pouco mais facil a caminhada pela vida e pela seara
do trabalho aos homens. A sociedade daquele tempo-lugar preconizava
0 homem no poder de todas as relagdbes como notamos na fala da
professora conselheira que rememora quando seu pai teve que escolher
entre os estudos dela e de seu irm3o, ele optou na dele, até porque ela era
mulher. Ela tdo somente precisava aprender apenas a cozinhar, arrumar
casa e cuidar dos filhos. Por isso é oportuno registrar o pioneirismo das
entrevistadas que pode ser notado nas suas falas e no orgulho sentido pelas
dificuldades superadas enquanto estudantes e posteriormente como jovens
professoras. A questdao do género vai se intensificando nas narrativas de
modo que nao pudemos deixar de menciona-la frisando, contudo, ndo ser
nosso objeto a questao.

2.6 Consideragoes do Capitulo

Ao findar este capitulo coaduno com Abrahao (2011), que diz que
“ao narrar-se o sujeito desvela-se para si e revela-se para os outros”, pois
acredita-se que se revelar é abrir o bati, é narra o vivido e refletir também
sobre ele, é olhar para tras e saber os caminhos que foram percorridos. A
palavra caminhos aqui tem duplo sentido, de um lado podemos pensar a
trajetéria e de outro podemos pensar no lugar que foi percorrido, lugar
este que € o cenario nos quais vivéncias foram, sdo e serdo experienciadas.

Assim, a trama, o tempo e o cenario/lugar conferem sentidos e
retratam as historias, a partir das memorias evocadas e narradas, sendo
assim este capitulo é justificado por acreditar na importancia do cenario. Foi
neste lugar também que nos foi propiciado compor um perfil de sociedade
rural, uma vez que nos deparamos com uma sociedade rural totalmente
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pertencente a um ideario de familia nuclear, com papéis bem divididos entre
os membros e tendo no homem o “chefe” da familia, e também aquele
que carece de estudos, porque a mulher esta restrita apenas ao trabalho
desempenhado no interior da casa. Tanto na esfera do domicilio, o cuidado
da casa, dos filhos, da horta e a “ajuda” prestada ao marido.

No entanto, vale aqui dizer que as narrativas estao entre os dizeres e
os fazeres, entre o caminho e o caminhar, entre o querer e o precisar, e foi
dentro dessa sociedade que surgiram os convites para esses professores se
tornarem aquilo que hoje eles narram de si.

Outro ponto que justifica a escrita deste capitulo e o detalhamento do
ingresso de cada professor na profissao, pois uns eram convidados e outros
eram indicados, mostrando assim que esses professores mergulhavam
nesse universo pelo para ajudar seus pais financeiramente. Este é um fator
que demarca uma sociedade firmada em valores familiares e pertenga a um
grupo dentro de uma sociedade. E é através da leitura deste capitulo que
convido o leitor a adentrar as narrativas do desenvolvimento profissional
docente que compdem os repertorios de vidas de cada sujeito, pois para
Clandinin e Connelly (2000), estes sujeitos “[...] protagonizam vidas
cheias de histérias e contam historias dessas vidas”. (p.59).
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Capz’tulo 3

NARRATIVAS:
A BUSCA PELOS SENTIDOS
E SIGNIFICADOS

“A maneira como cada um de nds ensina esté diretamente dependente
daquilo que somos como pessoa quando exercemos o ensino. [...] E impossivel
separar o eu profissional do eu pessoal”. (ANTONIO NOVOA, Vidas de

Professores - 1995).

3.1 Introducdo

Na perspectiva de autores como: Huberman, 2000; Gongalves, 1992;
Ferreira, 2014; o desenvolvimento profissional docente pode ser dividido em
fases, as quais podem ser definidas como mudangas que ocorrem ao longo
do tempo, em aspectos que determinam o comportamento, 0 conhecimento,
suas ideologias. E com base nisso que ao trazer o ciclo de vida dos profes-
sores propostas por Huberman (2000), e as narrativas dos docentes’, foram
surgidas categorias que serdo apresentadas e analisadas neste capitulo.

3.2 A Entrada na Carreira: narrativas dos primeiros tempos

Segundo Huberman (1995), a fase inicial da carreira é marcada por
descobertas e pelo entusiasmo. E comum a existéncia de certa exaltagio
da docéncia assim como da assun¢do da grandeza da responsabilidade que
a fun¢ao evoca (ter alunos, sala, colegas de profissao).

9 As narrativas e algumas interpetagcdes realizadas nesse capitulo, foram publicadas
pelo autor no artigo “Desenvolvimento profissional docente em uma escola rural
de Orizona-GO no século XX. Narrativas de professores aposentados”, no ano de
2022 na Revista Cocar.
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Segundo Tardif (2002) os primeiros anos na profissao sao essenciais
para a consolidagdo de uma identidade profissional por isso a fase do
ingresso na carreira docente representa “[...] um periodo realmente
importante na historia profissional do professor, determinando inclusive
seu futuro e sua relagdo com o trabalho” (p.11). Passemos as narrativas
dos professores sobre este periodo!°.

3.2.1 Professor Vencedor

¢

Com a frase: “- O primeiro dia de aula foi um choque tremendo”
Professor Vencedor sintetizou o momento charneira da primeira aula. A
data é tdo marcante que ele a registra informando que foi “no dia primeiro
de setembro de 1953 no Taquaral”. Os detalhes ainda vivos na memoria
revelam o grau do impacto dessa uma situagao. Professor Vencedor continua:

Eu tinha trinta e dois alunos, a sala de aula era uma varanda, a terra toda
revirada, foi preciso de jogar dgua para apagar poeira (visos) tinha uma
mesa e dois bancos so e tinha trinta e dois alunos, desses trinta e dois, tinha
me parece uns quatro que ndo eram analfabetos, mogas, rapazes eram todos
analfabetos porque na regido ndo tinha escola.

A palavra choque automaticamente nos remete ao “choque de
realidade”, pelo qual hd uma confrontagdo inicial entre a euforia e a
percepcao da complexidade da docéncia. Pelo choque de realidade os
professores em inicio de carreira vao percebendo a distancia entre o ideal
e o real, as dificuldades com os alunos, com materiais inadequados. No
caso de Professor Vencedor o choque inicial foi causado pelas condi¢bes
estruturais da escola e pelo impacto de perceber na sala o analfabetismo.
Na narrativa deste profissional ¢ externalizada a incredulidade de um
profissional recém ingresso na carreira sobre a distancia entre o discurso
modernizador da escola e suas reais condig¢oes.

Sobre os conhecimentos ou o0 preparo que possuia naquele momento
para lidar com a turma Professor Vencedor diz que nao possuia de fato
nenhuma base de conhecimento preliminar para exercer a docéncia,
nenhuma experiéncia ou formagao. Por isso houve num primeiro momento

10 Nao estruturamos as narrativas em total obediéncia aos prazos temporais de
Huberman, mas os utilizamos como parametro.

66



EDUCACAO DO CAMPO:
SABERES, SENTIDOS E SIGNIFICADOS

a busca de uma ancoragem minima proveniente da quase imitagao de seus
proprios professores. A composigao pessoal a qual ele chegou expressava
segundo ele proprio algo inspirado na “imagem do religioso”.

Assim, o primeiro passo de Professor Vencedor foi assumir uma postura
quase sacerdotal perante alunos. Era uma liturgia diferente da de aluno que
exigia a constru¢ao de uma liturgia de professor que em ritos, gestos e tom
de voz ecoava a igreja a missa e o padre. Os pedidos de alunos para “dar a
bengao” reforcaram este expediente. Era essa imagem que em sala de aula
disfarcava a0 menos para ele a auséncia de experiéncia e formagao. Para ele,
primeiro era preciso apreender um jeito de se colocar perante a turma.

Primeiro eu era jovem demais né e eu nem tinha aquele preparo que traz né
a experiéncia. Foi um choque tremendo o primeiro dia de aula eu cheguei, as
mogas mais velhas que eu me tomavam a bengdo, naquele tempo o professor
era um Deus, era uma figura importante e eu ndo sabia né. Entdo o primeiro
choque foi esse chegar numa escola e aquelas mogas adultas tomando a
bengdo e aquele respeito tremendo que existia naquele tempo.

Depreende do trecho em questdo o peso que foi para Vencedor
tornar-se de uma hora para outra uma figura (professor) tdo respeitada
desde o principio. O fato de ndao possuir uma formagao especifica ou
experiéncia prévia que na sala de aula davam origem ao choque e apreensao
ndo parecia impeditivo para que ele adquirisse o prestigio e respeito da
comunidade. Sua atividade profissional garantida somente pelo dominio
basico do saber ler, escrever e contar escamoteada num fazer docente
sacerdotal lhe davam total legitimidade profissional.

Vencedor explicou que a desisténcia nido era cogitada. Havia a
necessidade de ganhar dinheiro para ajudar os irmdos menores a serem criados
pela mde e nao necessariamente alguma “vocagdo”. Em seu dizer havia a

[...[ necessidade de ganhar dinheiro/...] eu voltei do semindrio e minha mde tinha
quatro filhos menores e a situagdo naquele tempo ndo existia aposentadoria
para idoso, ndo existia ajuda nenhuma, a gente via dinheiro uma vez por ano
normalmente, entdo minha mde tinha uma situagdo financeira dificil, nés
tinhamos um sitio ld no Taquaral e surgiu a oportunidade de lecionar e ai nos
mudamos para o sitio justamente por isso, entdo ndo que eu tivesse naquela
época aquela vontade de ser professor a vocagdo. (Informagdo Verbal).

Percebemos pela trajetéria de Professor Vencedor que tornar-
se professor ndo foi consequéncia de uma escolha profissional, mas do
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fato de ter “sido levado até ela”. Esse modus operandi ndo é incomum
na historia da formagdo de professores no Brasil e espelha o que Rios e
Vicentini (2013) sinalizam ao dizerem que “as condi¢des em que a gente
vive acabam nos empurrando para uma determinada profissao. Sem contar
as influéncias da época, a propaganda, a valorizagao social”. (p.119).

Albgica que justifica ou que ampara o expediente tomado por Professor
Vencedor é a que chancela a continuidade ainda hoje de um processo de
constitui¢ao profissional baseado na racionalidade técnica. A agdo do professor
“pratico”. Para Ferreira (2013) essa € a logica por detras do pensamento de
que “muito do que ndo se sabe se aprende a fazer fazendo” (p.249).

O professor vencedor fala que:

Realmente era precdrio as condigbes, mas o que era feito aqui, era o que faziam
na cidade, eu fazia planos, digrios eu achava muito dificil, mas a Dona Ana
me ajudou muito. Entrevistador: As mesmas coisas que vocé fazia no inicio da
carreira vocé fazia depois? EHHH As mesmas praticas? Na verdade, eu mudei
algumas coisas, eu tinha dificuldade com alguns livros, eu usava uns que eu
ganhei quando eu estava em Sdo Paulo com os padres redentoristas.

No caso de Professor Vencedor essa aprendizagem parece ter sido
rapidamente legitimada, pois ndo muito tempo depois houve novo convite:
para ser diretor. Como ele mesmo conta:

“Fui designado diretor da escola que eu estudava e tive que cancelar minha
matricula para assumir a diregdo da escola, quer dizer um fato inédito né, um
aluno passar a ser o diretor da escola em que ele estuda e isso aconteceu comigo
e ld eu fiquei quatro anos, quatro anos, gragas ao bom Deus e de muito apoio”.

Da narrativa de Professor Vencedor sobre os primeiros anos de docéncia
registramos alguns elementos particulares que podem nos auxiliar a pensar
neste inicio do que consideramos o desenvolvimento profissional docente.

3.2.2 “Professora Conselheira”

Sua trajetoria se assemelha com a trajetéria de Professor Vencedor no
inicio da carreira docente por ingressar na carreira antes mesmo de completar
a maioridade. A necessidade de trabalhar e de ganhar dinheiro foi 0 motivo
principal para que ela aceitasse o convite. Depois € que “tomou gosto”.

Contudo, se Professor Vencedor explicita um estranhamento quanto
a exigéncia de assumir uma postura que margeia o sacerdocio a Conselheira
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lanca mao do discurso vocacional para amparar sua permanéncia no
magistério. Explicitou que sempre sentiu carinho e vontade de “ajudar”
aos mais pobres. Ela manifesta nao ter tido dificuldades nesta fase, mas
algo sobressai de sua narrativa em contraposi¢ao a de Vencedor: os cursos
que ela realizava. Rememorando, ela detalha:

Nunca tive dificuldade, inclusive a partir de 63,64 nos tivemos uns cursos de
aperfeicoamento do magistério no primdrio, e esses cursos ajudaram demais,
e a gente ia para Id para preparar para dar aula e tinha a diddticas das
matérias, psicologia e esse curso ajudou e quem participou desse curso teve
muito mais facilidade para dar aula e passar o que aprendia Id, foi um curso
que era dificil porque a gente ficava internos 1a, foram cinco meses de curso,
e ficava dois meses, isso nas férias|...J.

Duas coisas surgem em nossa interpretagido mais detida aos trechos de
Professora Conselheira. Primeiro a estratégia ja sinalizada por Prado (2017)
das professoras goianas do periodo que era buscar no discurso da vocagao ou
da maternalidade os subsidios de legitimag¢do da pratica docente. Segundo, a
percepcao de que a formagao (cursos) oferecidos eram os mesmos tanto para
os professores do campo e da cidade e que nao existia nenhuma atengao as
especificidades do campo. Isso fica registrado no documento abaixo:

Imagem 8 — Caderno de um aluno da Escola Reunida Vigilato Lino.

Watagr s

——— i | R wr—

Fonte: Arquivo da professora Conselheira.
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Através do registro do caderno da aluna que estudava na Escola
do Taquaral, podemos fazer algumas colocagdes importantes, pois era
ensinado muitas questdes ligadas a cidade, como por exemplo: o semaforo,
os conceitos de cidade, bairro. Por outro lado, dentro desse mesmo caderno
observamos uma inexisténcia de conteudos voltados para o meio rural,
inclusive nos planos de aula dos professores, e nas avaliagdes bimestrais.

Assim como Professor Vencedor a Professora Conselheira aponta
como objeto de sua surpresa ou choque das condi¢des precarias da escola.
Ela frisa durante sua fala que muito das dificuldades do periodo decorriam
do fato de que “na escola ndo havia merendeira, coordenador, diretor”. Para ela
era inesperado ter de assumir varias outras fungdes além de ser professor de
salas multisseriadas e isso se configurava em algo dificil naquele momento.

3.2.3 “Professora Sorriso”

Para Professora Sorriso o ingresso na carreira exigiu estudo que em
sua visdo a auxiliaria a o que era cobrado. Saber os conteudos de ensino se
mostrou uma necessidade tdo logo ela adentra a sala de aula. Averiguamos
que este estudo ndo era guiado por uma formagao especifica (magistério)
mas a conclusao do ensino médio. Professora Sorriso conta:

Enfrentei umas dificuldades, mas continue continuando gostando
da sala de aula, ai eu fiz o projeto Lumém11 para poder concluir
o ensino médio. Com dificuldade com menino no brago indo a pé
perdendo as vezes horario de prova, mas depois conversando com
as pessoas interessadas conseguia fazer de novo a prova. E conclui o
ensino médio desse jeito e continuei gostando.

Ha em sua narrativa o desejo de explicitar eventos da vida que tornaram
mais complexo o processo de desenvolvimento profissional comoa maternidade.
Sua narrativa mostra que trabalho-estudo-maternidade formavam naquele
momento o tripé de um dia-a-dia cheio de dificuldade. Embora Professora
Sorriso envidasse esforcos no sentido do estudo os enfrentamentos nao
parecem ter sido menores que os demais. Percebemos que havia a cobranga
por elementos do magistério ainda fora de seu dominio como fica perceptivel
quando ela diz: “- Eles cobravam muito de mim (tipos de letras, faziam muitas

11 Curso de preparagdo para os professores da Secretaria Municipal de Educagéo, que
ocorria na cidade de Ipameri — GO.
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perguntas) e eu sentia muita dificuldade, eu ficava a noite me preparando para
as letras, me preparando para as falas para responder os meninos [...].

O acompanhamento pedagogico pouco existia conforme ela explora
na frase: “-Naquela época nao tinha planejamento a gente seguia os livros”
sendo que os livros parecem assumir uma fun¢do norteadora de suma
importancia. Livros esses que eram ganhados pela Secretaria Municipal de
Educagao de Orizona, salientando ainda que o mesmo material oferecido
na cidade era também no campo.

Outro aspecto trazido pela narrativa desta professora para falar
sobre a entrada na carreira foi o perfil dos primeiros alunos. Enveredando
a narrativa para os primeiros alunos Professora Sorriso conta que:

Era uma turma boa! Interessada, que cobrava tanto que eu tinha que eu
preparar muito pra mim poder saciar o desejo daquela turma. Os meninos
de primeira série, eles passava os do quarto ano pra trds que era sala mista,
entdo a gente trabalhava com todos. Mas eu passei tanto apuro com essa
turma do primeiro ano que eu passei uns quatro dias terminando meu
hordrio de aula rouca de tanto que tinha que explicar e dar atengdo e ih me
preparar para responder as perguntas que era muitas. E eu fui como diz com
a cara e a coragem porque eu ndo tive preparagdo, minha preparagdo foi ter
oportunidade gostar do que fazia.

O uso da palavra “apuro” estabelece a dimensdo do choque em
relacdo a este periodo. Ir com a “cara e a coragem” expressa 0 quao
solitario foi essa imersdo na docéncia. E a expressao “rouca de tanto que
tinha que explicar e dar atengdo “mostra o nivel de cansago e entrega que
foram direcionados ao tornar-se professora.

Ao ser convidada a falar sobre esses alunos considerando o fato de
serem alunos “do campo” e a escola nestes mesmos termos ela demonstra
que possuia uma crenga que eles eram mais interessados mas a escola da
cidade é que era “mais aprimorada”. Talvez essa no¢ao parecesse mais
pertinente para pensar os alunos que como ela enfrentavam a precariedade
da escola sem piso nem ventilador. Em suas palavras

Eu naquela época ndo eu conhecia o ensino da cidade, mas o ensino campo
eu acreditava que sim, porque naquela época a gente ouvia “alguns”
detalhes que o ensino do campo ele era mais aprimorada, as pessoas tinha
mais interesse em estudar num era que o professor era mais interessado era
0 aluno mesmo que era mais esforcado no aprendizado, eu acredito assim.
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As criticas que ela tece em relagao a estrutura fisica da escola inclusive
aparecem de tempos em tempos na narrativa sempre de modo comedido,
cuidadoso. Ao descrever as condi¢des da escola ela diz que o prédio “era bom,
o0 quadro era bom, as carteiras eram boas, a gente recebia alguns materiais didaticos
vindos do Estado, mas ndo era suficiente, a gente precisava demais, era isso!”.

Diferentemente dos outros entrevistados apenas Sorriso destacou pelas
memorias as contribuigdes de alguns professores que ja estavam inseridos na
escola, e até mesmo a Secretaria de Educacdo nestes tempos de entrada na
carreira. Porém expressa que essas contribuicdes eram escassas 0 que a leva
a sintetizar que “nao tinha muita ajuda nao (...). Nesse panorama ¢é que a
aprendizagem da docéncia vai acontecendo neste primeiro momento com
base em acertos e erros ou como ela diz “com as quedas”. A frase tal qual
pronunciada é evocativa das condigdes impostas a ela: “- A gente tinha que se
virar, do jeito que a gente pudesse, e eu fui aprendendo com as quedas”.

Vemos que a experiéncia pessoal vai oferecendo bases para a
atuagdo. As quedas, os problemas e os éxitos ensinam a ser professor antes
mesmo da formagdo para ser professor. Ela registra, ao considerar se este
modelo de formagdo ainda se mantem, que para ela o ato de exercer a
profissao docente desde aquele tempo até hoje em dia é na maioria das
vezes “um ato de extrema valentia”.

Professora Sorriso nao se lembrou de nenhuma professora em
especial e trouxe mais de uma vez em sua narrativa uma perspectiva
vocacional da docéncia, um entendimento de que a pessoa “nasce” com
o dom do magistério. E surpreendente o modo como essa leitura aciona
para ela a desvaloriza¢do da necessidade de uma formagao especifica ou
formal ainda que tenha buscado no estudo respostas as suas dificuldades. O
trecho de sua entrevista em que manifesta esse pensamento segue abaixo:

Ah essa inspiragdo eu acredito que a gente nasce com ela, ela é divina, ela vem
de Deus! A gente tem um anjo que ta sempre soprando o espirito santo, 1os
ouvidos da gente “cé faz assim, tem que ser assim”. Porque eu fui até elogiada
com apresentagdo de trabalho, como que a gente devia fazer para incentivar o
aluno, e eu fui uma das elogiadas nesse sentido, e eu fiquei muito grata por isso,

eu senti que realmente a gente fazia uma coisa que dava sentido na sala de aula!

A pratica de um professor “vocacionado” quando legitimada gera
a permissao para manter um padrao de atuagdo singular e autoproduzido.
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E isto que parece sustentar para ela a docéncia e a explicagio para nem
ser auxiliada nem auxiliar os demais professores. A ajuda que Professora
Sorriso recorda existir na fase de entrada na carreira ¢ minima e se resume
na frase: “Para falar a verdade, a tinica ajuda era quando precisava da
gente, € ficar na sala na auséncia de outro professor, € a tinica coisa que a
gente auxiliava, nao teve outra oportunidade ndao! Era muito fechado né?”

Quando o exercicio da memoria a permite falar sobre o auxilio que
recebeu ela cita uma colega de trabalho destacando que tal colaboragdo
aconteceu muito mais na dimensao das rotinas documentais da docéncia.
Ela conta:

eu tive o apoio da minha colega de trabalho, Luiza de Araujo Borges, foi ela
que me ajudou, foi ela que me ensinou, a fazer a documentacdo da escola,
porque nois tinha que prestar conta ao municipio e ao estado, que na época
a escola era estadual, ela me apoiou, ela que me ajudou, entdo tudo que eu
aprendi eu devo ad ela.

A apropriagdo ou constitui¢ao destes saberes especificos e que expressam
a aquisicdo daquilo que chamamos de profissionalidade (basicamente o
dominio do “repertério profissional que identifica e legitima a atuagio)
acompanhavam a métrica minima cotidiana. Diarios e planos de aula nao
pareciam fazer parte do dia-a-dia da professora. Como fica visivel na fala

Didrios? Planos de aula? Igual hoje ndo tinham! Planejava assim até o
primeiro bimestre tem que trabalhar isso no livro diddtico. Didrios eu tinha, ai
tudo que vocé tinha que trabalhar em sala de aula era passado no didrio mas
era s6 isso, num era igual hoje que tem, que preparar aula, passar os planos de
aula para secretaria, que tem os cursos de preparagdo naquela época ndo tinha!

Ela mesma, na tentativa de explicar o sentimento gerado por essa expe-
riéncia de ingresso, busca uma metafora ou comparagao feita naqueles dias.

Eu até fiz uma comparagdo boba quando eu entrei na sala de aula, boba e
real, porque eu senti assim que eu fui colocada tipo assim igual coloca um
cesto de roupa suja “toma e lava”! O resto a gente ndo tinha auxilio, ndo
importa o jeito que a gente lavasse, queriam a roupa limpa. Entdo eu me
comparava assim e que se virasse do jeito que pudesse...O resto a gente foi
aprendendo, o que marcou muito, aprendendo com as quedas que as vezes a
gente praticava, sem saber que tava errando!

Revela ainda a maneira como se dava presenga ou contribui¢ao da
secretaria de educagdo citando as visitas de seus funcionérios. Cabe aqui frisar
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que a narrativa foi enriquecida com todo um gestual por nés lido como forma
de reforgar o carater de “supervisdo” destas ocorréncias. Por exemplo ao dizer
que “ela participava, ela fazia visita! Visita assim na sala de aula no momento
que vocé estava trabalhando” nossa entrevistada fez mengao de representar o
olhar dos funciondrios através da porta da sala de aula. E quanto ao auxilio
mais, por assim dizer pedagogico ou didatico, ela afirma que eles visitavam
“mas eles ndo traziam nenhuma novidade diferente pra gente nao!”.
Organizamos em um quadro os excertos das narrativas que explicitam
elementos marcantes desta fase. Sdo trechos que apontam possibilidades de
sintese interpretativa para compreendermos a etapa da entrada na carreira.

Quadro 3 — Entrada na Profisséo.

PROFESSORA PROFESSORA
PROFESSOR VENCEDOR  C(NSELHEIRA ~ SORRISO
~ “O dinheiro foi o “Eu precisava
%Afggls,r%% “De inicio era necessidade de motivo principal ajudar em casa, as
NVI ganhar dinheiro”. para aceitar o coisas eram muito
L 3 convite”. dificeis”.
“O primeiro dia de aula foi mllﬂte(j gglgﬁ;ﬁn;
~ um choque tremendo”. “Houve uma 3 .
“Aquelas mogas adultas na docéncia”. Docénci E d
edindo bengao” s = 85ee
p : — Maternidade.
SO]}RE AS “No inicio achei muito “Eu acho que “Apesar de tudo
PROPRL:\S dificil” ndo tive tanta eu tinha vocagdo”.
CONDICOES dificuldade ndo”.
“Eu tinha trinta e dois alu-
nos, a sala de aula era uma
varanda, a terra toda revira-
da, foi preciso de jogar 4gua  “Assumi varias T .
SOBRE para apagar poeira (risos) fungdes na escola. ;:1]32 Eg(l)laamulta
AUXILIO E tinha uma mesa e dois ban- Merendeira, Je nte tinh’a e se
EXPERIENCIAS €08 sO desses trinta e dois, Professora e %irar” q
tinha me parece uns quatro até mesmo :
que nao eram analfabetos, coordenadora”.
mogas, rapazes eram todos
analfabetos porque na regiao
nao tinha escola”.
“Primeiro eu era jovem « . “Eu fui
. demais né e eu nem tinha Do e aprendendo com
SINTESE : tomei gosto. Era P 3
aquele preparo que traz né a =, as quedas”.
vocagdo”.

experiéncia”.

Org.: LOPES, I. G. 2018.
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A leitura e reflexdao sobre a obra de Mizukami (2002) “Processos de
Investigacdo e Formagdo” nos permite compreender que a racionalidade
pratica subsidiou a atuagdo em sala de aula dos professores entrevistados.
Mizukami (2002) falando dos professores que atuam em alinhamento a
esse paradigma descreve que:

Os professores, muitas vezes, operam na base de varias teorias da
pratica e, quer estejam ou ndo conscientes de tais teorias, aprendem
a tomar decisdes instrucionais, a conduzir aulas, a escolher, usar
e avaliar estratégias de ensino, a impor ritmo de aprendizagem,
a manter disciplina, por meio de suas experiéncias diretas em
situagdes escolares, mesmo antes de sua preparagao formal. (p.50).

Intuitivamente, nossos entrevistados buscaram alicerce nas
lembrangas de seus mestres mais inspiradores. Para um dos entrevistados
os antigos professores eram lembrados como “aquele que me ensinou o que
eu fiz em sala de aula”. Isso revela que aprendem a docéncia com apoio da
replicagdo como professor daquilo que ja foi vivenciado como aluno. E a
tatica explicada por Ferreira (2014) ao apontar que: “o ingresso na escola,
o tempo de permanéncia, o tipo de estudo, os professores, as escolas, tudo
isso é referéncias para sermos professores, pois nos constituimos professores
também a partir das indica¢des dos antigos professores”. (p.157).

Com isso ponderamos que a entrada na docéncia dos professores
entrevistados foi personalizada pelas vivéncias pessoais de cada um com
destaque para a replicagcdo do que haviam aprendido nas relagdes escolares.
Em comum observamos as dificuldades tipicas das vidas docentes no
campo como: a falta de estrutura fisica, a inseguranga proveniente da
auséncia de formacdo inicial ou experiéncia prévia e a entrada na carreira
determinada por motivos financeiros. O desenvolvimento das praticas foi
se dando pelo tateamento, acerto e erro.

Importante ainda ressaltar que as escolas da zona rural como
a que os entrevistados comegaram suas carreiras eram organizadas em
multisseriadas, cabendo a esse docente trabalhar ao mesmo tempo com
trés quatro séries a0 mesmo tempo, o que significava desafios iniciais ainda
maiores. E uma informagio importante, pois desvela caracteristica do
cotidiano que impactam diretamente o processo de formagdo. Clareando
essa afirmac¢ao tomamos a fala de Cunha (2004) que salienta que:
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A formagdo do educador é um processo, acontecendo no interior
das condigées historicas que ele mesmo vive. Faz parte de uma
realidade concreta determinada, que ndo é estatica e definitiva. E
uma realidade que se faz no cotidiano. Por isso, é importante que
este cotidiano seja desvendado. O retorno permanente da reflexdo
sobre a sua caminhada como educando e como educador é que
pode fazer avancar o seu fazer pedagédgico. (CUNHA, 2004, p.33).

3.3 A Estabilizacdo: pertencimento e experiéncia

Conforme Huberman (1992), a segunda fase que é a da estabiliza¢ao
possui como caracteristicas os sentimentos de independéncia e de pertenga
a um corpo profissional. Essa fase caracteriza-se também como o estagio de
consolidag¢do pedagogica, de sentimento de competéncia crescente e seguranga.
Ocorre o comprometimento com a carreira docente e aumenta a preocupacao
com os objetivos didaticos. Trata-se de uma tomada de responsabilidades. O
professor adota a decisao de dedicar-se por um periodo prolongado de tempo
a profissdo docente.

Estabilizar-se nesta perspectiva significa obter graus de autonomia no
exercicio profissional e encontrar um estilo proprio de funcionamento no
seio da classe profissional. Um significativo numero de professores desta fase
referia-se a um sentimento de pertenga, a0 mesmo tempo em que falavam
de “libertagao” ou de “emancipagdo” (autonomia). Esta estabilizacdo traz
consigo um crescente sentimento de maestria pedagogica. A preocupac¢ao
da fase anterior pela sobrevivéncia se desloca para a preocupag¢ao com o0s
resultados do ensino.

3.3.1 Professor Vencedor

No decorrer da entrevista, a professor “Vencedor” faz uma viagem
no tempo, busca em suas memorias fatos que marcaram sua vida enquanto
estudante, antes de seguir a carreira de professor. Descreve o seu caminho
para chegar até a escola, que na realidade funcionava em um cémodo
cedido de uma residéncia e o professor que ali ensinava era particular, pago
pelos pais dos alunos. Conta com certa animag¢ao dos perigos da estrada,
dos tombos que levava. Quando orienta a narrativa para o periodo em
que ja se sentia “mais professor” seleciona os alunos como memoria para
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explicitar tanto o perfil destes como o dominio que havia conquistado.
Conta assim:

Os alunos eram interessados, eles estudavam, eles gostavam da escola, os
brinquedos eram tdo bons. Nos intervalos da aula a gente fazia fila para voltar
para entrar para dentro em ordem de tamanho e entrou na fila tinha aquele
respeito, dava daquela hora para frente ndo escutavam um pio da sala de aula.

E perceptivel que o que ele assume como uma importante
demonstragao do dominio da profissao ¢ a capacidade de manter quietos
seus alunos, enfileirados em ordem de tamanho, obedientes. Nao houve
mengao sobre a metodologia das aulas, a aplicagdo de provas e nada além
do que era possivel ver facilmente: obediéncia e disciplina.

3.3.2 Professora Conselheira

A estabilizagdo para esta professora aconteceu concomitantemente
aos cursos realizados na area de didatica. E ao ser questionada sobre seu
desenvolvimento profissional no periodo ela reflete e diz:

“Ah isso ai vem com o tempo né, a gente vai praticando e depois desse
curso do que a gente fez, esse PAMP", melhorou demais! Que jd gente veio
com muito material confeccionado, com bem diferente, a gente fazia com
professora de psicologia, professora de pedagogia.

Unir a atuagdo como professora e a formagao especifica era algo
que impedia muitas de prosseguir com os estudos do magistério ou a ele
relacionados. Entre a formag¢ao e o emprego o segundo quase sempre era
a opgao possivel. Sobre essa rotina Professora conselheira nos apresenta o
seguinte registro:

“A gente trabalhava muito, era dificil, muita gente desistiu, desse curso

porque era pesado, nos comegamos éramos 135 professoras fazendo esse
quando terminou tinha 70 e poucos muitos desistiram”.

Ela ainda frisa que além das dificuldades de locomogao e da escassez
de recursos financeiros os cursos de formagdo eram poucos e exigiam
muita dedicacdo. Para ela a desisténcia era causada pelo cansago ja que
as secretarias ndo deixavam de auxiliar de alguma forma. Ela rememora e
fala sobre a presenca dos 6rgaos superiores da educagao:

12 Programa de Aperfeicoamento do Magistério Primario.
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“Tinha a ah... Naquela época falava superintendéncia da educagdo que no
caso era em Pires do Rio, eles davam muita assisténcia pra gente, e tinha
muito curso! Ensinava confeccionar material, eram curso assim de diddtica
mesmo, esses cursos é que ajudava demais, nos fizemos numa época um curso
foi 5 meses, a gente fazia janeiro e fevereiro, ld em Pires do Rio, ai vinha os
professores de Goidnia pra dar esses cursos pra nés. O ministério ajudou
demais nesse recurso aperfeicoamento, Programa de Aperfeicoamento do
Magistério Primdrio era o Pamp, é a melhor coisa que aconteceu para as
escolas, esse curso”

Professora Conselheira avalia que ndo era sao somente 0S cursos que
realizava que fundavam sua estabiliza¢do, mas a admissao da propria escola
como local para aprimorar-se, para aprender a lidar com as diversidades
em sala de aula. Na escola a troca de experiéncia e o didlogo com os pares
fortalecem o processo de desenvolvimento. Sobre isso ela relata:

“Conversava muito com o Professor Vencedor, trocava muito ideia, porque
nds dois fizemos o curso juntos, trabalhava na mesma escola, e mesmo com
alguns de Orizona que era amigos também”.

O Professor Vencedor também enfatiza a importancia desta troca
de experiéncias com os colegas quando fala “como eu aprendi com meus
colegas de trabalho, me ajudaram a compor o professor que fui”.

Se faltavam recursos e formagdo, sobravam alguns fatores
relevantes para o andamento da educag¢do no campo e que contribuiam
com a docéncia como, por exemplo, a “educagdo de casa”. O respeito
enorme que as familias guardavam pela figura dos professores refletia na
escola em admiragdo. As quantidades pequenas de alunos por sala era
outro aspecto que favorecia a estabilizacdo. Para os entrevistados por
mais que precarias que fossem as condigdes era possivel garantir uma
alfabetizacdo satisfatoria aos alunos na zona rural de Orizona.

Vemos, portanto que a estabilizacdo dessa professora vai se
processando no anteparo dos cursos oferecidos pelas secretéarias, do dia-
a-dia na escola e da busca individual de cada um em amealhar recursos.
Ao final do periodo ha pelas narrativas de todos, o sentimento de
orgulhoso de suas carreiras, a no¢do de pertencimento e de crescimento
profissional como ¢ esperado segundo a literatura.
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3.3.3 Professora Sorriso

Professora Sorriso ao ser indagada sobre as lembrancas dessa fase da
carreira sem pestanejar indica que percebeu essa fase quando assumiu uma
turma de segunda fase. Diz que eram “alunos maiores, que tinham mars interesse.
A fala que mais reflete esse momento-charneira (JOSSO, 2004) foi: “-A#é hoje
me olham com olhar diferente! Foi nessa época que eu senti mais seguranga!”.

A partir dessa passagem pela segunda fase e que para ela houve a
conquista do controle da didatica conforme conta:

Quando voltei pra primeira fase eu tava muito bem! Ja ndo tive mais
problemas, eu ja tinha mas controle com a diddtica.

Delimitando melhor o tempo de docéncia que tinha quando desse
episodio ela esclarece que isso aconteceu quando ja uns 12 anos de atuagao.
Até entdo seu desenvolvimento profissional teve como base a experiéncia,
a pratica. E possivel vermos isso quando ela, questionada sobre cursos de
formagdo ou apoio nesse sentido responde:

Néo. Nada. Eles diziam assim, vocé tem uma prdtical NOs confiamos
em vocé nessa disciplina e nés vamos colocar vocé nessa disciplina porque
entendemos que vocé estd preparada para ir. Tava nada né (risos)”

Embora ela assuma sentir mais seguran¢a e dominio a frase que
utiliza para encerrar o trecho € sinal de que nao era bem assim. Tanto que
ainda havia apo6s 12 anos a imagem do livro didatico como guia de toda
acao em sala de aula. Sobre eles ela diz:

Era ganhados e tinha que ser bem zeladinhos, encapados para servir no outro
ano para outros alunos, aqueles mesmo livros. Acho que era quatro anos, acho
ndo era certeza que os livros tinham que ser usados quatro anos consecutivos.

Reproduzindo algo similar a Professora Conselheira vemos que
para Sorriso o siléncio era sinal de dominio da pratica. Era a mudanca
mais visivel em sua andlise. Ela rememora e conta:

A mudanga era no sentido de silencio, eles ndo tinham muitas perguntas,
ndo sei se eles estavam entendendo, mas o siléncio deles era muito bom isso
que eles faziam. Eles ndo ficavam perguntando entdo a gente acredita que
quando era pra eles fazerem as avaliagées, eram boas, ndo tinha dificuldades
ndo. Turma boa, que a gente jamais vai esquecer!
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Comparando sua atuagdo com os primeiros anos ela sintetiza e diz:

No inicio eu era professora de salas multisseriadas né!!! Eva dificil demais,
porém com o tempo eu ganhei mais confianga em fazer meu trabalho, eu jd
dominava os conteudos, a sala de aula (visos), eu era muito rigida (risos),
mas era para o bem nell!

Opertencimento elamostraquando sugere aadmissao daexperiéncia,
da aprendizagem das rotinas documentais como preenchimento do livro
ponto, dos diarios e planejamentos de modo que ajudava a secretaria
inclusive. Em sua fala:

Faziamos tudo, no inicio era menos burocracia, mas depois eles cobrava
muito, pegava no pé!!! Mas era o certo. Uai, eu gostava muito dali, mas
quando eles pediram para mim ajudar eles na organizagdo dos documentos,
porque tinha que enviar, sabe, era dificil, mas eu ja sabia tudinho.

Somente apods varios anos de trabalho acontece o ingresso na
Universidade Estadual de Goias (UEG), Campus Pires do Rio, para cursar
Pedagogia. A ideia era a certificacdo e a percepgao de que algo faltava. Mas
de pronto o que ela destaca é o orgulho por perceber que “fazia coisa que era
certa, sem saber que estava fazendo certo”. Os motivos sao esclarecidos na
fala “eu sentia que tinha que ter feito muito anos atrds”. A questao da certificagao
se esclarece com os planos de aposentadoria assim como a compreensao de
que nao utilizou os conhecimentos novos adquiridos no curso.

“eu ndo implantei né, tudo que eu aprendi I4, porque ja tava no meu final do
meu tempo da aposentadoria, mas ainda foi muito importante.

O quadro abaixo tem como objetivo de apresentar os trechos mais
significativos dos entrevistados, para que avancemos na compreensao da
fase de estabilizacao.
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Quadro 4 - Estabilizac¢do na Profissao.

PROFESSOR PROFESSORA PROFESSORA
VENCEDOR CONSELHEIRA SORRISO
“Conversava
muito com outros
“Os colegas me professores, “Com o tempo a minha
ESTRATEGIAS ajudaram a comp_o”r [¢) trocax{an’_los’ ‘multas colega de trabz_llhg me
professor que fui”. ideias”. ajudou muito”.
“Fizemos
otimos cursos de
aperfeicoamentos”.
A mudanga era no sentido
“Eu mudei algumas de silencio, eles nao tinham
coisas, eu tinha “Quando eles muitas perguntas, nao sei se
dificuldade com . . eles estavam entendendo,
. pediram para mim aa s
alguns livros, eu usava udar el mas o siléncio deles era
uns que eu ganhei ajudar e'es na muito bom isso que eles
MUDANCAS organizagao dos . ~
quando eu estava em faziam. Eles ndo ficavam
PERCEBIDAS ~ documentos, porque =
0 Sao Paulo com os . . perguntando entao a
NA PRATICA o tinha que enviar, .
padres redentoristas”. o gente acredita que quando
« - . sabe, era dificil, mas
Eu fazia tudo: oo ; era pra eles fazerem as
e eu ja sabia tudinho. L ~
planos, diarios”. avaliagOes, eram boas, ndo
Nao escutava nem um tinha dificuldades nao.
pio na sala de aula”. Turma boa, que a gente
jamais vai esquecer!
. “Com o tempo “Ganhei mais “Eu ja tinha mas controle
SINTESE construi varios confianga em fazer J i
~ " com a didatica”.
colegas de profissao”. meu trabalho”.
Org.: LOPES, 1. G. 2018.
3.4 Diversificacdo

A terceira fase que é denominada de diversificacao acontece entre
7 e 25 anos. Neste periodo sdo revelados os percursos individuais que
vao desde a rotina até a crise existencial, sendo o0 momento em que ha
uma consolidag¢do nas questdes pedagogicas, onde diversificam o material
didatico, os modos de avaliar, vao criando mais prestigio e confianga em
exercer o se papel.

Segundo Huberman (1992), nessa fase os professores sdo mais
motivados, mais dindmicos, podendo até exercer cargos como coordenador,
diretor. Estao em busca de novos desafios. No que se refere a atitude de
diversificacdo, os professores langam-se numa série de experiéncias,
trabalhando com novas metodologias, diversificando o material didatico,
experimentando novas formas de avaliagao e modificando outros aspectos

81



IcorR GONZAGA LOPES

da sua pratica. Trata-se de uma atitude de inovagdo e mudanga no
repertorio pedagogico acumulado no ciclo anterior.

Esta fase é também a fase do “pOr-se em questao”, ou seja, a fase da
revisao profissional, das interrogagdes em torno a continuidade ou ndo na
carreira que para alguns pode advir da monotonia da vida cotidiana da sala
de aula. Pode se caracterizar, também, como uma fase de questionamentos,
gerando uma crise, seja pela monotonia do cotidiano da sala de aula, seja
por um desencanto causado por fracassos em suas experiéncias.

3.4.1 Professor Vencedor

Para esse Professor a diversificacdao se manifesta na forma como vai
variando o material pedagdgico. Ja se considerando mais experiente ele
alarga a possibilidade metodolédgica conforme conta:

Sim. Teve um momento em que ey ndo utilizava so o livro ndo. Eu utilizava
imagens no quadro. Era lindo né, o quanto eles ficavam curiosos com aquilo.
Era uma época boa. Eles achavam bom quando eu ensinava a tabuada com
milho e feijdo.

3.4.2 Professora Conselheira

A professora Conselheira orienta a diversificagdo com auxilio de
cursos de aperfeicoamento que segundo ela eram bastante complexos. Por
esse caminho ela diz que suas aulas melhoraram muito. A autonomia na
elaboragdo e uso de materiais também para ela é o que marca a fase. Ela narra:

Utilizévamos tampinhas para aprender somay, subtraiv, dividir e até
mesmo multiplicar. Eu dava cdpia todo dia, tomava leitura. Um dia um
aluno chorou muito porque ndo deu conta da leitura do dia. Eles “levava”
muito a sério. Nas aulas de educagdo artistica eles produziam coisas lindas
com material velhos. Era uma época boa e dificil ao mesmo tempo né. Era
diferente de hoje.
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3.4.3 Professora Sorriso

A professora Sorriso segue na mesma dire¢do quando conta:

Olha esse algo diferente, foi quando eu voltei, eu fiquei trés anos na segunda
fase e voltei pra primeira fase, ai a gente tentava da maneira da gente tentava
fazer algo diferente, mas esse algo diferente para época de hoje, parece que
num era nada! A gente tentava, por exemplo, colocar eles para ir no quadro
par ver como eles estavam entendendo. Até com uma brincadeira entre eles,
uma brincadeira sadia, e ai eles iam muito timidos para o quadro. Mas a
gente, eu tentava mostrar para eles que nenhum era diferente, que tinha que
ir, pra mostrar que todos tinham o mesmo direito e dever.

Percebemos que neste momento da carreira a Professora Sorriso ja
conseguia utilizar outras metodologias, sem aquele medo todo apresentado
na entrada da careira. Ela fez questdo de continuar absorta e concentrada
que estava em suas lembrangas prosseguiu:

Asvezes eu colocava por exemplo para eles uma palavra formar a frase, trabalhava
mais na linguagem, forma frase e ai eles formava frase, eu ainda brincava com
eles, essa letra td deitada? Ela ainda td dormindo? O que aconteceu com a letra?
E eles riam se distraiam. Naquela época era isso, num tinha nada diferente?
Os livros num trazia e os preparos que a gente teve num era isso, quando eu tive
mesmo o preparo eu ja tava no ultimo ano pra poder aposentar!

O quadro abaixo tem como objetivo de apresentar os trechos mais
significativos dos entrevistados, para que avancemos na compreensao da
fase de diversificacio.

Quadro 5 — Diversificagdo na Profissao.

PROFESSOR PROFESSORA PROFESSORA
VENCEDOR CONSELHEIRA SORRISO
« “As aulas de “Tentava colocar eles
Teve um

educagdo artistica | para irem ao quadro”.

momento em que

ASPECTOS E-OU
ATIVIDADES DA
DIVERSIFICACAO

eu nao utilizava s6
o livro didatico”.

“Eles ficavam
curiosos com
aquilo”

“Ensinava a
tabuada com milho
e feijao”.

eles produziam
coisas lindas”.

“Eu dava copia
e leitura todos os
dias”.

“Utilizavamos
tampinhas para
aprender a subtrair,
multiplicar, dividir
e somar”.

“Os livros num trazia
€ 0s preparos que a
gente teve num era
isso, quando eu tive

mesmo O preparo eu

ja tava no ultimo ano
pra poder aposentar”.

“Colocava para
formar frases no
quadro”.

Org.: LOPES, I. G. 2018.
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3.5 Distanciamento

A quarta fase que ¢ chamada por HUBERMAN (1992) de
distanciamento engloba o periodo entre 25 e 35 anos e se caracteriza pelo
aparecimento da serenidade e distanciamento afetivo ou do conservantismo.
Nela, o professor pode enveredar pelo ativismo, pelo envolvimento em
desafios. Ou simplesmente ir cessando, se afastando da profissao. Tem-se
um distanciamento afetivo para com os alunos que pode se dar ou pelo
distanciamento gerado pelos alunos com relagio aos professores mais velhos
(os professores jovens sdao tratados por eles como irmaos mais velhos).
Assim, pode ser caracterizada pelo sentimento de serenidade ou amargura.

3.5.1 Professor Vencedor

Sobre o final da carreira o professor vencedor fala com muita paixao
pela profissdo que exerceu ao longo de sua vida e nos revela que:

A verdade é que eu sempre amei a educagdo, mas eu precisava sair da escola,
porque como ey tive muitos filhos, o dinheiro ja ndo estava dando para
sobreviver, acabou que ainda virei marceneiro. Eu também ja estava ciente
que ndo era mais para mim.

Apesar de ser mau remunerado, ter sido professor e poder contribuir para a
educagdo até hoje através da fala me enche de orgulho.

3.5.2 Professora Conselheira

A Professora Conselheira ao refletir sobre o final de sua atuacao
como docente, se emocionou ao narrar que ali se fechava um ciclo de sua
vida, que ali foi o lugar onde ela pode criar seus filhos, entdo disse:

Chegou uma hora que es estava cansada, querendo me dedicar mais a minha
familia, meus netos (tenho nove netos lindos). Mas acho que tudo foi na hora
certa, quando eu estava cansada estava na hora de sair (risos)

Emocionada a professora conselheira fala:

Eu criei os meus filhos através do meu trabalho, que era feito com amor. Hoje
ainda vivo dele. Isso me enche de felicidade pela educagdo. Eu consegui.
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3.5.3 Professora Sorriso

A Professora Sorriso, quando questionada sobre o desaceleramento ela
indagou com muita alegria exposta em seus olhos um ciclo que ali se encerrava

Dever cumprido? E quando eu cheguei na reta final, porque eu ji estava
cansada, eu ndo estava afrente para sala de aula, que eu ndo estava sendo
mais util para aquelas turmas, que tinha que entrar outra pessoa com
mais potenciagdo que eu.ai eu senti que tava com o dever cumprido que eu
precisava era de aposentar.

Ainda nos contou sobre os objetivos de concluir um curso superior
ela disse

Tinha 20 anos de profissdo! Entrevistador: Fazendo um balango de tudo,
um resumo de tudo, quais foram as verdadeiras dificuldades que a senhora
encontrou? Falta de material, didatico!

As dificuldades encontradas em atuar no campo serviram para
consolidar uma professora que foi aprendendo a fazer, fazendo. Sobre sua
atuagdo no meio rural, ela nos relatou que

Eu vejo que eu atuei no lugar certo! Eu ndo dava conta de trabalhar na
cidade se fosse o caso, eu trabalhei no lugar certo, na época certa, se fosse
hoje eu ndo daria conta ndo! Entrevistador: Se fosse para a senhora ter outra
profissdo, hoje a senhora escolheria ser professora? Professora Sorriso: Eu
gostei de ser professora, mas se fosse hoje eu preferia limpara chdo, do que
dar aula.

Teve algum fato marcante que a Professora Sorriso lembra até hoje
que foi muito importante?

Olha o que foi importante mesmo é porque naquela época a gente tinha
trabalhar na inclusdo sem preparo nenhum, e a gente sofreu muito nessa
época e num teve a gente ndo teve apoio, a gente s6 tinha que aceitar e saber
trabalhar com eles, mas quando eu fiz a pedagogia é que eu vi que eu ndo
fiz nada de diferente da realidade que tinha que ser feita, ai eu fiquei feliz
por isso, porque eu ndo tive preparo , mas eu tive a inteligéncia de saber
trabalhar, entdo eu ndo sube satisfazer os pais, que eles ficaram diferente
comigo, achando que era falta de interesse meu que com os filhos deles em
sala de aula, isso me marcou!

Abaixo fica expresso através do quadro o sentimento no final da
carreira de cada professor entrevistado.
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Quadro 6 — Distanciamento na Profissao.

PROFESSOR PROFESSORA PROFESSORA

VENCEDOR CONSELHEIRA SORRISO
SENTIMENTO DE | “J4 estava na hora “Eu ja estava “Eu nao, nao era
DISTACIAMENTO | de sair da escola”. cansada”. mais util”.
DI TE e q]j: izgset?: erlrf;iesn te “Eu consegui” “Eu atuei no lugar
CUMPRIDOS para mim”. certo”.

< “Fico feliz em “Eu vivo da “Hoje eu ndo daria
ﬁg}%UCACAO contribuir para a educagao até mais conta de ser
educacao até hoje” hoje”. professora”.

Org.: LOPES, I. G. 2018.

3.6 Consideracées do Capitulo

Por fim, torna-se oportuno afirmar que este capitulo foi sendo
escrito com o propoésito de tecer algumas analises, interpretagdes sobre o
desenvolvimento profissional dos professores do campo de Orizona-GO, e
assim vamos percebendo também algumas praticas, estratégias de ensino e
até mesmo modos de vida, de vivéncias, de saberes que foram aprendidos
com o percurso de vida. Araujo (2009), também defende a ideia do saber
da sensibilidade que é “quando os professores buscam a partir de grandes
assertividades colocar-se no papel, no lugar de seus alunos, no lugar dos
pais, do lugar de onde lecionam” (p.156). Acredito ainda que quando os
professores narram que “conseguiram cumprir suas missdes”, muito deste
saber da sensibilidade foi colocado em pratica. Foi ao viver e fazer, que
conseguiram aprender.

Assim acreditamos que no processo de escuta e escrita da historia
de vida/desenvolvimento profissional docente, ndo ficamos isentos de
emogdes, trocas de experiéncias, partilhas, pois estamos adentrando
um universo muito importante para aquele que narra, ou seja, estamos
mergulhando na sua histéria de vida, e consequentemente conhecendo
suas lutas, suas conquistas, seus medos, suas dificuldades e como tudo isso
foi importante para esse sujeito ser o professor que hoje diz ser.
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Essa descontinuidade entre a pdgina escrita, fixa e estabelecida, e o mundo
movel e multiforme além da pdgina, nunca deixou de me surpreender
[...] todas as vezes que levanto os olhos e vejo [...] experimento um
sentimento familiar de desconcerto, e pergunto a mim mesmo: “Por

que escrevi o que escrevi?” (CALVINO, 2005, p.140).

Coaduno com o autor Calvino (2005), e ainda enfatizo que toda his-
téria tem um fim, mas na vida cada final é um novo comego, e é por isso
que este estudo tem um carater inconclusivo, porque o fim desta pesquisa
proporciona novos comegos, novos horizontes, novas questoes a serem des-
bravadas, questionadas, repensadas; sendo também esta uma pesquisa pou-
ca explorada na literatura goiana, a qual objetiva-se em juntar com o que ja
se tem produzido, demarcando resultados importantes e contribuindo para
a educagao, chamando também a aten¢ao para a emergéncia do tema.

A pesquisa objetivou-se em analisar o desenvolvimento profissional
docente de professores aposentados de Orizona-GO, pois assim poderiamos
conhecer os elementos que marcaram o desenvolvimento profissional
docente de professores que atuaram em escola do campo de Orizona entre
1950 e 1980. Foi cartografando as trajetorias de vida, o jeito que entraram e
permanecerem na profissdo que vamos compreendendo o desenvolvimento
profissional docente. Houve um acerto em relagdo a metodologia pois
vimos que ¢ de suma importancia conhecer a histéria de vida do outro. Do
professor. E foi assim que fomos apreendendo sobre as dimensdes pessoais,
formativas e profissionais das suas trajetorias de vida.

Salienta ainda que esta pesquisa foi desenvolvida numa proposta
de investigacdo, que teve como foco as abordagens (Auto) biograficas,
permitindo refletir sobre o desenvolvimento profissional docente e a
constru¢ao da identidade profissional e pessoal. Sobre isso, parafraseio
Clarice Lispector ao dizer que as palavras tém o poder de nos transformar,
de nos fazer outro, de permitir fios, teias e enredamento, que nascem
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lembrancas, memorias e dimensdes existenciais de nossas vidas.

Os professores ao narrarem sobre a entrada na carreira, as primeiras
experiéncias profissionais e as implica¢cdes da formagcdo em torno do
saber-fazer da/na e sobre a docéncia, nos revela também um histéria
marcada por uma formagdo que ocorreu ao longo da vida, sem modelos
claros a serem seguidos, uma histéria com varios acertos e erros. A
entrada na carreira € pensada por Huberman (1992), como o momento de
sobrevivéncia (buscar condi¢des de trabalho) e descobertas (seus alunos,
seus colegas de profissao, sua sala de aula).

Ao revelar os modos como ensinam os conteudos, revelam também
suas relagdes pessoais, suas ideologias, a seguranca que foi sendo conquistada
com o tempo e o0 modo como tudo isso interferia no seu jeito de dominar
a sala de aula. Os elementos que se fazem presentes na estabilizagdo sao
originados em se sentir pertencente ao grupo, expor suas opinioes, aprender
a lidar com as dificuldades, a utiliza¢ao correta das metodologias.

Os elementos que se fazem presentes na diversificagao desses docentes,
foi marcada por cursos de aperfeicoamentos, por autonomia de materiais, uso
da criatividade, reflexdo sobre continuar no mesmo percurso ou se adequar
as possiveis mudangas. Ja o distanciamento é uma fase marcada por uma
grande serenidade em sala de aula, um certo conformismo com sua pratica,
se aceitando como € e ja pensando que fez o que podia pela educacgao.

Por fim, defendo a ideia de que os professores construiram seu
desenvolvimento profissional docente a partir das suas relagdes sociais,
do lugar de onde viveu, das suas biografias ligadas a de tantos outros que
ajudaram a compor quem hoje ele diz ter sido. Portugal (2003) diz que:

Os professores se constroem a partir das suas geo(BIO)grafias,
compreendidas como um modo singular de narrar as plurais
histérias de vida a partir do lugar de enunciagdo. Ao narrar as
suas histérias, a partir dos lugares biograficos — a escola, a casa, a
roga, a universidade, o sindicato, o cursinho pré-vestibular, a igreja
— traduzem e interpretam as narrativas de infincia, as quais sao
marcadas pelo trabalho nas lavouras, as memorias das itinerancias
de escolarizagdo, da escolha da profissdo, as trajetorias de formagao
académico profissional, atuagdo em outros espagos, € Como a sua
maneira de ser professor reverbera no fazer pedagogico. (p.314).

Diante dessa tese, ouso em dizer que as vivéncias em sociedade, o

88



EDUCACAO DO CAMPO:
SABERES, SENTIDOS E SIGNIFICADOS

contato do professor com professor, alunos, pais, equipe da escola, familia,
vai formando a identidade do professor que vai ganhando mais for¢a em
assumir o papel de docente. De um professor agora preparado. Pronto para
atuar, ou pelo menos, mais confiante. Isso é desenvolvimento profissional
docente. E ¢é por isso que intento aqui dizer que a problematica dessa
pesquisa, foi respondida quando dizemos que esses professores, sao agentes
em transformacgao, ou seja, esses sujeitos estao inseridos no meio politico,
histérico, social, profissional (sendo varios em um s6), e que toda pluralidade
do ser professor, resulta no seu jeito singular de fazer, aprender e narrar.

Ao findar a escrita deste livro percebo que a analise das narrativas nos
permite compreender que o desenvolvimento profissional dos professores
ocorreu entre 0o modo como eram vistos pela sociedade (altamente valorizados
e respeitados) e 0 modo como consolidavam sua profissao (de certo modo
sozinhos e-ou na reproducao dos modelos dos seus proprios professores).
Acredita-se também que a constru¢do de uma identidade de professor,
vai sendo alcangada com as escolhas que vao sendo feitas, pois segundo
Fontana (2000), “aqueles que se encontrando na profissdo sdo professores,
e aqueles que nao se encontrando na profissao viram professores” (p. 97).

O desenvolvimento profissional docente foi evidenciado nesta
pesquisa através do ciclo inicial (entrada na profissao), até o momento de
distanciamento da carreira dos professores da zona rural, revelando assim
os percursos formativos e as necessidades formativas enfrentadas por esses
syjeitos que marcaram a historia da educagao rural de Orizona-GO. E foi
assim que fomos apresentando informagdes sobre a educagao rural, sobre as
narrativas desses professores que atuaram no campo e assim fomos tecendo
varias analises, varias interpretagdes. ApOs varias reflexdes acerca do
desenvolvimento profissional docente, concluirei esta pesquisa sem concluir,
por acreditar que essas historias de vidas contemplam diversos detalhes que
serdo problematizados em pesquisas futuras. Assim indagamos: Como esses
professores ensinaram esses sujeitos do campo, sem uma base cientifica
fundamentada? Qualquer ensinamento era valido? E a cientificidade,
ndo era importante? Porque o estado ficou & mercé dessa preparagcdo dos
professores? Para o campo, qualquer ensinamento ¢ suficiente? Esses
questionamentos nos leva a algar voos maiores, em outras diregdes.
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