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PREFACIO

Neste livro os leitores encontrarao uma produgao variada de
temas, perspectivas e experiéncias, mediados por um denominador
comum: a educag¢do. Os textos apresentados aqui tratam-se de esfor-
cos individuais e coletivos, que se dedicam nao somente na analise
cientifica das diferentes técnicas, métodos e teorias que circundam
o vasto setor da educagdo, mas também s3ao permeados de experién-
cias vividas, o cotidiano de trabalho e as expectativas para 0 nosso
campo de atuacao. A diversidade de olhares e areas contempladas
nesta obra a torna ainda mais importante para estas que s3ao as nos-
sas intengdes, a de construir um espago de reflexdao e dialogo sobre
a educacao.

Utilizando-se da Historia ¢ possivel perceber como os proces-
sos de ensino e aprendizagem estdao presentes em nossa vida desde os
primoérdios da humanidade. Se recuarmos até a Pré-Historia ja po-
demos vislumbrar uma difusdo de saberes e do conhecimento, bem
como do aprendizado de maneira intuitiva e natural. Evidentemente
que estes processos foram se modificando, nas sociedades antigas ¢
possivel observarmos o protétipo de uma institui¢ao bastante conhe-
cida: a escola. Na Grécia e Roma da antiguidade estdo presentes os
primeiros registros de um ensino especifico direcionado as criangas.
Mesmo sem as divisOes tradicionais de anos ou turmas, desde este
momento o saber passa a ser organizado.

Se avangarmos para o periodo medieval notaremos algumas
aproximagdes e muitas diferencgas, se no periodo anterior os pro-
cessos educacionais estavam voltados e limitados apenas ao Aomem
livre, demarcando quem poderia ou nao ter acesso a educagdo, no
inicio do periodo medieval isto vai se acirrar. Porém, é a Igreja que
naquele momento se tornou a institui¢do que controlava este movi-
mento. Nao somente a alfabetizacao foi limitada aos membros da
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Igreja, mas o proprio acesso ao saber foi impedido.

Os indicios de mudan¢a comegam a aparecer apenas no sécu-
lo XI com o surgimento das primeiras universidades. No inicio ain-
da se encontravam atreladas e sob controle das institui¢des e precei-
tos religiosos, mas, pouco a pouco, com o passar dos séculos foram
conquistando a sua independéncia, separando aquilo que era o saber
cientifico do religioso. Isto possibilitou um maior acesso a educag¢ao
e maior liberdade de pensamento. Ja na era moderna o Homem pas-
sou a ser valorizado — Teocentrismo — e tanto os estudos como as
praticas sociais e politicas caminharam nesta diregao.

Os modelos que consideramos “tradicionais” de escolas sdo
criados entdo no periodo da Revolu¢ao Industrial, onde as escolas
sao apresentadas como um reflexo das fabricas, imitando sua dis-
posicdo e organizacdo. Tal padrao perdurou durante muito tempo e
ndo é incomum encontrarmos resquicios na atualidade. Apesar disto
varias foram as mudangas ocorridas a partir deste momento: uma
expansao dos intelectuais que se dedicaram a pensar exclusivamente
sobre o campo da educagdo bem como a formulagdo de novas teo-
rias e praticas educacionais. Justo a isto e mais recentemente temos
a adocgao cada vez maior das tecnologias como instrumentos possi-
veis no trabalho de ensino e aprendizado.

Diante disto, porque continuamos estudando questdes rela-
cionadas a educacado? E, porque isto é tao importante atualmente?
Continuamos realizando isto porque, apesar deste longo trajeto his-
torico, as questdes ligadas a educagdo nao estdo acabadas, muito
pelo contrario, a pandemia que afetou todo o planeta desde 2020
evidenciou isto. A educagdo e suas técnicas, praticas e saberes nao
sa0 estaticos, estes se inserem e atuam conforme a sociedade na qual
estdo inseridos, seja no passado e no presente.

E nisso que se encontra entio a importancia de seu estudo,
pois quando tratamos deste tema, ndo estamos apenas realizando
produgdes estritamente cientificas, mas expressando também o0s
contextos politicos, econdmicos, culturais e sociais de um determi-
nado tempo. E € justamente aqui e neste rumo que caminham os
trabalhos desta obra. Espero com isso que todos os leitores possam
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apreciar e refletir em conjunto sobre os temas e seus significados no
decorrer do livro. Desejo uma boa leitura!

Me. Lucas Eduardo Gaspar



ASPECTOS LEGAIS PARA PRATICAS
DEMOCRATICAS NO CONTEXTO ESCOLAR:
UMA ANALISE SOBRE O GREMIO
ESTUDANTIL, O PROJETO POLITICO
PEDAGOGICO E OS CONSELHOS ESCOLARES
NO RIO DE JANEIRO (R)J)

Antonio Lopes Ferreira Vinhas'
Frank Gundim Silva’

Introducao

(S

Rosa et al (2011) define o conceito de democracia a partir dos
studos de Gramsci que aposta no maximo desenvolvimento da

individualidade e da subjetividade, através do despertar da conscién-

C

ia e da participagdo ativa que exige a responsabilidade e o espirito

de iniciativa. Nao apenas dos setores privilegiados da sociedade, mas
de todos. Propde uma releitura critica sobre a politica voltada para
a inser¢do do bom senso, com mais participagdo e elevagdo moral

1
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e intelectual das massas. Recentemente no Brasil com a redemocra-
tizacdo surgiram leis que viabilizaram as praticas democraticas no
contexto escolar. Apds o periodo da ditadura, que foi encerrado em
1985, algumas estratégias foram pensadas para democratizar as prati-
cas escolares e, consequentemente situar o estudante e a comunidade
escolar de forma consciente de seus direitos e deveres como cidadaos.
Em linhas gerais, a luta do movimento dos estudantes secundaristas
contra a ditadura foi marcante, para proporcionar a redemocratiza-
¢do, marcando forte resisténcia ao regime militar.

Resende er al (2014) em seu artigo sintetiza esse quadro com
elementos importantes dos contornos das lutas, pela retomada dos
espagos e instdncias democraticas na sociedade brasileira, na busca
do exercicio da cidadania e da democracia participativa, tendo em
vista um projeto social mais coletivo nessa sociedade. E nesse con-
texto, de luta pela redemocratizagdao da sociedade brasileira, que se
inseriu a luta pela democratizacdo da educagao e da escola, que nos
anos de 1980 encontrou um terreno fértil para se consolidar e dar os
primeiros passos. Dewey (2007) acredita que uma sociedade é demo-
cratica quando propicia uma participacao de todos os seus membros
em igualdade de circunstancias, e quando assegura uma readaptacdo
flexivel das suas institui¢des através da interagdo das diferentes for-
mas de vida associativa. Tal sociedade deve ministrar um tipo de edu-
cagdo, que proporcione aos individuos um interesse pessoal nas rela-
¢Oes e no controle social e habitos de espirito que permitam mudangas
sociais, sem que se introduzam desordens.

Nesse contexto, é necessario que a participagao decisoria esteja
presente no ambiente escolar, além da pratica dialdgica, da tolerdncia,
seja ela no ambito sécio-politico, seja no institucional. Somente dessa
forma, o processo se realiza e se sustenta mediante a acao educati-
va, orientada para a ordem democratica e realizando-se através desta
mesma ordem; ou seja, de uma escola que eduque para a convivén-
cia democratica, através de valores e praticas, também, democraticas
(KLEIN, 2007). Essas praticas sdao capazes de viabilizar a participa-
¢do de toda a comunidade escolar. O objetivo deste trabalho é analisar
essas ferramentas e se viabilizam realmente a pratica democratica,
contribuindo realmente com a gestdo escolar. Foi elaborado a partir

10
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da observagao da pratica docente em variados ambientes escolares. A
contribuicdo dessa pesquisa tende a refletir sobre a eficacia na pratica
de tais instrumentos que viabilizem a gestdo democratica.

Grémios Escolares: a participacdao estudantil na tomada
de decisoes na comunidade escolar

As escolas buscam a participac¢ao estudantil nas tomadas de de-
cisOes, que significa o fortalecimento da democracia. No entanto, essa
pratica deve vir acompanhada de autonomia, pensada pelo viés de
Castoriadis (1987), pelo direito de pensar. A ditadura no Brasil durou
mais de 20 anos com a redemocratizacdo, em 1985. Nossos jovens
estudantes foram os que mais lutaram contra esse regime avassalador,
alguns perdendo a propria vida. Com a abertura politica, em 1985, o
deputado Aldo Arantes conseguiu aprovar a Lei Federal 7398, ape-
lidada de Lei do Grémio Livre, acabando com as amarras do con-
trole ditatorial ou mesmo ser uma representacao controlada pelos
governantes. Dessa forma, o artigo 1° da Lei especifica:

“Art. 1° — Aos estudantes dos estabelecimentos de ensino de 1°
e 2° graus fica assegurada a organizacdo de Grémios Estudantis
como entidades autdbnomas representativas dos interesses dos
estudantes secundaristas, com finalidades educacionais, cultu-
rais, civicas, desportivas e sociais”.

A Lei do Grémio Livre é uma iniciativa para que as vozes dos
estudantes sejam respeitadas. Tivemos relatos de vozes silenciadas,
como em 1968, quando o estudante secundarista Edson Luis de Lima
Souto foi alvejado de tiros durante um encontro, que a policia acredi-
tou ser uma trama para invadir a embaixada americana. Esse episodio
¢ exemplo de como ao longo da histéria houve repressao aos grupos
estudantis, que esvazia a democracia e deixa o campo das ideias sem
perspectivas de mudanca para a realidade da sociedade.

No Rio de Janeiro, o governador Leonel Brizola, por ter um
passado que demonstra o enfrentamento a ditadura em 1992, sancio-
nou a Lei Estadual 1949, que em seus primeiros artigos afirmam o
seguinte:

“Art. 1° - E assegurada nos Estabelecimentos de Ensino de 1° e

11
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2° grau, publicos ou privados, a organizagao livre de Grémios
Estudantis, para representar os interesses e expressar os pleitos
dos alunos.

Art. 2° - E de competéncia exclusiva dos estudantes a defini¢do
das formas, dos critérios, dos estatutos e demais questdes refe-
rentes a organizagao dos Grémios Estudantis. ”

Embora a lei seja de 1992 e mostre ser uma ferramenta legal
que potencializa as praticas democraticas, a falta de conhecimento
da mesma, pode impedir que a autonomia seja posta em pratica. As
participagdes dos Grémios Estudantis constroem identidades e reve-
lam o compromisso com a sociedade. Nao podemos esquecer que foi
o movimento estudantil derrubou diregdes escolares, que estavam no
poder a mais de 20 anos, conquistando o direito de eleger as direcoes
das escolas. A falta de exercicio democratico no contexto escolar re-
fletia em nossa sociedade, inclusive em nossas escolhas. O dominio
estabelecido pelo periodo ditatorial tem fortes influéncias na nossa
sociedade.

A conquista para eleger a diregdo talvez devia ser dos professo-
res, mas se acostumaram a seguir as diretrizes impostas, ensinar a nao
contestar, com certeza por consequéncia da colonialidade. Foram 500
anos de dominagao, que torna dificil vivenciar uma escola com prati-
cas democraticas contempladas de fato, e nao somente de direito. Ha
a necessidade de uma lei como indicadora para nortear o processo.
O pensamento de Paulo Freire esta somente no campo das ideias de
algumas escolas na tentativa de apresentar for¢ca usando o do nome,
para mostrar que ¢ diferente. O papel docente nesse processo ¢ muito
importante, para ndo presenciarmos a forga policial sendo chamada
para a simples organizacao de estudantes. A forma que praticamos
e ensinamos democracia interferem nas eleicOes de organizacgdes
estudantis e na elaboragdo de seus estatutos, para nao desrespeitar
o Estatuto da Crianca e do Adolescente que no artigo 53, paragra-
fo IV afirma o “direito de organizagdo e participacao em entidades
estudantis”.

Essa pratica democratica muitas vezes nao € facil, mas é re-
médio amargo para que no contexto da sociedade o 6nus da demo-
cracia ndo se perpetue. Esse 6nus muitas vezes propicia a escolha de

12
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pensamentos autoritarios, pois iniciamos na escola o desejo de sub-
serviéncia. E a colonialidade, que é pior que a colonizagio, que fica
como consequéncia na sociedade e no cotidiano das pessoas. Por isso
Paulo Freire € tao hostilizado pelas classes dominantes, pois ensina
a pensar a realidade vivida como projeto de mudancga. O exercicio
da democracia deve sair do campo das ideias e ser posto em pratica
e a criagcdo dos Grémios Estudantis ¢ de tal relevancia para o estado,
que a Lei Estadual 7197 de 2016 estabelece a Semana do Grémio
Estudantil. O Grémio Estudantil € uma representagcao, ndo somente
para a comunidade escolar, mas para a sociedade, pois foi um pro-
cesso de luta em escala nacional. Uma pergunta deve ser pertinente
para pensarmos em mudanca: Ainda ha interferéncias em Grémios
Estudantis?

Conselhos Escolares: uma necessidade de representacao
de todos os segmentos da comunidade escolar

Como afirmamos anteriormente, o movimento estudantil foi de
tal relevancia que resultou na existéncia da Lei 7299 de 03 de junho de
2016, estabelecendo o processo consultivo para diretores. Porém, ape-
sar da lei permitir essa pratica democratica, ap6s longo periodo sem
determinada escolha, deixa lacunas que ainda devem ser repensadas e
discutidas, como: O que fazer caso haja a falta de diretores no periodo
da gestao? A lei nao aponta quem deva assumir a dire¢do na auséncia
do diretor geral. Nem td3o pouco o que fazer, deixando uma brecha
para que o poder executivo intervenha. Logo, o processo democratico
ndo ¢ pleno, mas precisa ser repensado. A lacuna deixada pela lei
permite indicag¢des politicas em detrimento do processo consultivo.

Agamben (2010) esclarece que o Estado, através do Direito, rea-
liza uma mediagdo que quase sempre resulta em relagdo assimétrica,
que mesmo na democracia nao abre mao de intervir. A lei do processo
consultivo afirma que o poder do Estado “permitira processos consul-
tivos para a indicagdo de membros do magistério”, isto ¢, a excegao.
Agamben (2010, p. 23) esclarece que “a excegdo é mais interessante
do que o caso normal. Este tltimo nada prova, a excecdo prova tudo;
ela s6 confirma a regra: a regra mesma vive da excec¢io”. E necessario

13
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destacar que a lei do processo consultivo potencializa os Conselhos
Escolares, pois sao esses 0s responsaveis por realizar o pleito eleitoral
e por solicitar afastamento temporario ou definitivo da diregao.

O estado do Rio de Janeiro vem potencializando a atua¢ao dos
Conselhos Escolares, mesmo niao havendo uma lei especifica a ni-
vel nacional. No entanto, na esfera nacional é a Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo, 9394/ 96, que assegura a existéncia. No artigo
14, especificamente:

“Os sistemas de ensino definirdo as normas da gestao demo-
cratica do ensino publico na educagdo basica, de acordo com
as suas peculiaridades e conforme os seguintes principios: I -
Participa¢ao dos profissionais da educa¢ao na elaboragdao do
projeto pedagogico da escola; II - Participa¢do das comunida-
des escolar e local em conselhos escolares ou equivalentes. ”

Na esfera estadual, desde 1989 com a Constituigdo ja havia a
primeira menc¢do aos Conselhos Escolares na forma de Conselhos
Comunitarios. Precisamente, no artigo 307, alinea ¢ do VI paragra-
fo, que determina a: ‘“participagdo de estudantes, professores, pais
e funcionarios, através de funcionamento de conselhos comunitarios
em todas as unidades escolares, com o objetivo de acompanhar o ni-
vel pedagdgico da escola, segundo normas dos Conselhos Estadual e
Municipal de Educacao”. Mas, a LDB deixa que os estados e muni-
cipios possuam autonomia na organizacao dos mesmos, entretanto o
MEC estimula e divulga uma série de cursos para que os Conselhos
sejam eficientes. Logo apos a LDB, em 1997, através da Lei 2838
citada na lei do processo consultivo, o estado estabeleceu tempo de
dois anos para o mandato dos membros do Conselho, inclusive su-
plentes. Desde entdo, na esfera estadual sempre que ha pleito para
o0 Conselho Escolar a SEEDUC-RJ — Secretaria de Educacao emite
uma resolucao.

As Resoluc¢des da SEEDUC sao bem enfatizastes na funcao
dos Conselhos Escolares. A Resolugdo 5109 de 2014, por exemplo,
determina primeiramente a eleicio de Comissdo Organizadora para
posteriormente haver a escolha dos membros do Conselho. Dessa for-
ma, nao ha como ter interferéncia da direcao e deixa claro que o dire-
tor geral ¢ membro permanente, mas ndo pode ocupar a presidéncia,

14



EDUCACAO EM QUESTAO: pesquisas, reflexdes e praticas pedagdgicas

pois fere a pratica democratica. Observando os aspectos legais, per-
cebemos a potencializacdo dos Conselhos Escolares na tomada de
decisdes, como no artigo 2 da Resolugao, as fungdes de carater: con-
sultivo, propositivo, mobilizador e fiscalizador e podem ser alvos de
influéncia. Além disso, o artigo 11 descreve uma série de competén-
cias a0 Conselho Escolar, inclusive no acompanhamento no acom-
panhamento da utilizagdo e execu¢do dos recursos orgamentarios e
financeiros da Associacao de Apoio a Escola (AAE).

Nao ¢ ético que a direcdo indique ou dé posse a qualquer mem-
bro do Conselho Escolar, sem Comissao Organizadora. Sua impor-
tancia é fundamental para as praticas democraticas em qualquer esfe-
ra das unidades escolares e seus aspectos legais no estado do Rio de
Janeiro tém avancado bastante. E necessario que a comunidade esco-
lar, em especial docentes e discentes, por estarem diretamente ligados
a escola saibam a importancia. Apesar do avango na implementagao
dos Conselhos Escolares, determinados artigos e Resolugbes deve-
riam ser leis, para ser politica de Estado e ndo de governo.

Projetos Politicos Pedagogicos: o documento norteador
do processo ensino-aprendizagem

O Projeto Politico Pedagdgico — P.P.P. é o documento que
direciona a escola e fundamenta a realidade existente. O P. P. P. foi
discutido amplamente a partir da década de 1980, como proposta dos
partidos de oposigdo para que as unidades escolares tivessem uma ges-
tao democratica. O objetivo foi tirar a imposi¢do sobre a educag¢ao do
regime militar e uma reac¢ao a politica educacional da ditadura. A rea-
bertura dos estados e municipios proporcionou mais autonomia para
elaborar a politica educacional, através das suas secretarias. O marco
nacional foi a Lei 9394/ 96, conhecida como a Lei de Diretrizes e
Bases da Educag¢dao — LDB, que no artigo 12, inciso I, esclarece que os
estabelecimentos de ensino devem: “elaborar e executar sua proposta
pedagdbgica”.

Além disso, no inciso VI estabelece que a escola deve: “articular-
-se com as familias e a comunidade, criando processos de integragdo
da sociedade com a escola”; e o VII deixa claro que a unidade escolar
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deve: “informar pai e mae, conviventes ou nao com seus filhos, e, se
for o caso, os responsaveis legais, sobre a frequéncia e rendimento
dos alunos, bem como sobre a execu¢do da proposta pedagogica da
escola”; (Redagdo dada pela Lein® 12.013, de 2009). Todo o artigo 12
da lei é de suma importancia com destaque para os respectivos incisos
que afirmam a responsabilidade do estabelecimento de ensino na ela-
boragao da proposta pedagdgica democratica. O P.P.P. ¢ o documento
que deve conter toda a intencionalidade de organizar a escola com
autonomia para tragar metas, construindo a sua base de pertencimen-
to. Para Eyng (2002, p. 26), o Projeto Politico Pedagdgico pode ser
entendido da seguinte forma:

“Projeto porque faz uma projecdo da intencionalidade educa-
tiva para futura operacionalizagdo [...], politico porque define
uma posi¢ao do grupo, supde uma proposta coletiva, conscien-
te, fundamentada e contextualizada para a formagao do cida-
dao [...], pedagdgica porque define a intencionalidade formati-
va, expressa uma proposta de intervencio formativa”. (EYNG
2002. p.26)

Democratizar o processo educativo para que a proposta coleti-
va seja alcangada ndo é tarefa simples. No entanto, é preciso valorizar
o esfor¢o da conquista de ter um projeto que atenda os interesses da
sociedade civil. Gurgel (2021) aponta avangos foram discutidos na
elaboracdo da Constitui¢do Federal em 19888, pelo Forum Nacional
em Defesa da Escola Puablica na luta pela gestao democratica do en-
sino publico. E relevante discutir a questio: Como a escola pode ser
transformada, se os sujeitos pertencentes a comunidade escolar ndao
sao envolvidos no processo de construgao do P.P.P.? A tentativa de
responder essa questdo passa por entender a importancia dos envolvi-
dos na elaboragdo que Saul e Saul (2013, p. 114) discutem:

“Para a elaborag¢do do Projeto Politico Pedagogico (PPP), o
que se espera da comunidade escolar sdo contribuigdes, de dife-
rente natureza, que expressam diversos niveis de participacao.
E importante saber o que pensam os professores, os demais
educadores da escola, os educandos e suas familias, a respeito
das decisoes curriculares que integram/integrardo o PPP. Mais
que isso, é importante que essas percepgoes sejam discutidas
e problematizadas para que possam interferir nas decisdes”.
(SAUL; SAUL, 2013, p. 114).
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Na literatura é comum encontrarmos que para a elaborag¢ao do
P. P. P, a Coordenacao Pedagogica deve assumir a responsabilidade
de organizar, acolher, discutir pontos de vistas, praticando as resolu-
¢Oes mais relevantes, incentivando as ideias e a participagao colabo-
rativa. Logo, é a pratica democratica que a Coordenacdao Pedagogica
deve ter como pano de fundo. Segundo Campos (2021, p. 2):

“Para enfrentar essa realidade, no dmbito da escola, muitos
estudos tém defendido que os gestores/coordenadores peda-
gbgicos assumam a coordenagdo da construgdo, da vivéncia
e do fortalecimento do Projeto Pedagdgico ao longo do ano,
articulando a dimensao politica e pedagdgica, envolvendo toda
a comunidade escolar. Dessa forma, caberia aos gestores esco-
lares a coordenag¢do de um processo formativo continuo no dm-
bito da escola, para construgdo de outras bases tedricas, outras
relagdes, mais humanas e éticas. Por outro lado, é preciso con-
siderar as condi¢des objetivas para que esta proposta se efetive”
(CAMPOS, 2021, p. 2).

No estado do Rio de Janeiro a criacao da funcao do Coordenador
Pedagogico foi um avango, embora ainda haja um caminho longo a
percorrer. A Resolugdo SEEDUC 4778, de 2012 criou cargos, entre
eles o da Coordenacgao Pedagogica. A maioria dos profissionais que
exercem a fun¢do ndo sdo pedagogos, o que mostra a falta de politicas
publicas na contratagdo desses profissionais, ou a curto prazo, criar
um plano de carreira, qualificando os docentes que exercem a fungao.
No entanto, o cargo de Coordenador Pedagogico deveria ser uma car-
reira com concurso proprio, mostrando a valorizagdo e a necessidade
do profissional em ambiente escolar, e ndo uma funcao gratificada. A
precarizagdo da fungdo € evidente, quando a Secretaria de Educacao
autoriza o docente que exerce o cargo, ampliar sua jornada de traba-
lho em sala de aula. Uma evidente falta de proposta salarial condizen-
te com a funcao.

Nesse contexto, a Coordenagdo Pedagogica deve estar ampla-
mente articulada com o Conselho Escolar, que tem o respaldo da
Portaria 5109 de 2014 (especificamente no paragrafo 2 do Artigo 2) o
seguinte: “As fung¢bes de carater propositivo compreendem a elabora-
cdo de propostas relativas as diretrizes pedagogicas e administrativas
previstas no Projeto Politico Pedagdgico da Escola”. Além disso, o
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paragrafo 4 esclarece que as agOes pedagdgicas devem ser fiscalizadas
na competéncia do Conselho Escolar. Logo, esses aspectos legais im-
pedem que o P.P.P. seja elaborado de forma monocratica, sem consi-
derar o didlogo e a articulagao dos sujeitos envolvidos da comunidade
escolar. A Resolucdo SEEDUC 4778, principalmente no anexo IX,
¢ um excelente aspecto legal no que tange a esclarecer atribuigdes da
fung¢ao de coordenador pedagogico. No entanto, tais atribui¢des de-
vem estar no escopo da formacao do profissional, por isso é necessa-
rio politicas para transformar em cargo permanente, com profissional
concursado e, para os que estdo na fun¢ao, uma formagao continuada.

Nessa mesma dire¢do, Christov (1998) indica que o coordena-
dor pedagogico deve ter a educagdo continuada como prioridade de
sua fungdo e que isso € essencial para a escola. Concordando com
o pensamento da autora Fusari (2000) que elenca um conjunto de
agOes no bojo dessa formagdo, como: cursos, seminarios, congressos
e outros. A preocupagao em discutir sobre o papel do profissional res-
ponsavel, passa pelo entendimento que esta no bojo de uma discussao
que Oliveira et al (2021, p. 5) afirma: “O grande desafio é promover
uma educagao que valorize a formag¢ao humana, primando pelo
conhecimento técnico, eficiéncia e eficacia do desenvolvimen-
to”. Essa forma¢ao humana de acordo com Luckesi (1994, p. 64) é
“a educacao libertadora [...] questiona concretamente a realidade das
relacdes do homem [...] com os outros homens, visando a uma trans-
formacao, dai ser uma educagdo critica”. Para Freire (2004, p. 76),
“ensinar exige a convic¢ao de que a mudanga ¢é possivel”. Somente
dessa forma que o espago escolar pode transformar a vida, por isso
Freire (2004) induz a pensar que o estudante pode ter sua visao de
mundo consciente de seu papel na sociedade:

“Nao sou apenas objeto da Histéria, mas seu sujeito igualmen-
te. No mundo da Histodria, da cultura, da politica, constato nao
para me adaptar mas para mudar. No proprio mundo fisico mi-
nha constatacdo ndo me leva a impoténcia. O conhecimento
sobre os terremotos desenvolveu toda uma engenharia que nos
ajuda a sobreviver a eles” (FREIRE, 2004, p. 77).

Ainda meditando nas palavras do autor, essa transformacao
se refere tanto para estudantes como para professores estdo sob a
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responsabilidade do coordenador pedagdgico, que Orsolon (2001)
destaca ser o agente transformador:

[...] compromisso com a formagdo do homem transformador,
aquele capaz de analisar criticamente a realidade, desvelando
seus determinantes sociais, politicos, econdémicos e ideologi-
cos, protagonista da constru¢ao de uma sociedade justa e de-
mocratica, superador dos determinantes geradores de exclusao.
(ORSOLON, 2001, p. 18)

Sob essa responsabilidade, que Almeida (1998) aponta que o
profissional esteja apto ao grande desafio de manter a mobiliza¢ao
e articulacao dos sujeitos da comunidade escolar na elaboracdo do
P.P.P.

Consideracoes finais

O Conselho Escolar enfraquecido ¢ um fator propiciador de
acOes pedagbgicas que sejam implementadas sem a ampla discussdao
e de proposigdo critica dos fatos condizentes a realidade. Fortalecer o
Conselho Escolar com eleigdes na periodicidade correta é enriquecer
a pratica democratica, até mesmo no ambito das a¢des pedagdgicas.
O Conselho jamais pode ser visto como fator que dificulte o planeja-
mento pedagdgico, nem como interventor ou grupo de curiosos que
estao disponiveis para intromissao nas agdes pedagdgicas. Ao con-
trario disso, o Conselho ¢é o propiciador das a¢des pedagogicas, pois
contempla os anseios da comunidade escolar, potencializando o pe-
dagogico das unidades escolares diante da falta de perspectivas ideais
para fungdo de Coordenagao Pedagogica.

Para avancar nas questdes pedagogicas das unidades escolares
¢é necessario apoio técnico, podendo ser até mesmo em forma de con-
sultoria, enquanto o ideal ndo ¢ alcangado. Os paliativos na educagdo
atrapalham a discussdo que poderia ser avangada, como por exem-
plo, a presenca do Psicélogo Escolar nas escolas. Embora, no aspecto
legal tenha ocorrido razoavel avango, é importante a existéncia de
mais aspectos legais na forma de leis que estabelegam parametros nao
somente sobre o P.P.P., mas sobre os Conselhos Escolares e Grémio
Estudantil de forma imbricada para que o processo democratico no
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ambito escolar, seja cada vez mais fortalecido e o ensino-aprendiza-
gem. Potencializar essas ferramentas vai na direcao de contribuir para
transformar a sociedade.

Referéncias

AGAMBEN, Giorgio. “O paradoxo da soberania”. HOMO SACER,
o0 poder do soberano e a vida nua I. Belo Horizonte: Editora da UFMG,
2010, p. 23.

ALMEIDA, Laurinda R. de. O coordenador pedagdgico ante o desafio
de articular e mobilizar a equipe escolar para tecer o projeto pedagdgico. In:
GUIMARAES, Ana A. et al O coordenador pedagdgico e a educa-
¢do continuada. Sao Paulo: Edi¢des Loyola, 1998.

BRASIL. LEI N°7.398, DE 4 DE NOVEMBRO DE 1985. Dispbe sobre
a organizacao de entidades representativas dos estudantes de 1° e 2°
graus e da outras providéncias. Disponivel em:http://www.planalto.
gov.br/ccivil_03/leis/L7398 htm#:~:text=LEI%20N%C2%BA%20
7.398%2C%20DE%204%20DE%20NOVEMBRO%20DE %20
1985.&text=Disp%C3%B5e%20sobre%20a%200rganiza%C3%A 7%-
C3%A30%20de,graus%20e%20d%C3%A1%200utras%20provid%-
C3%AAncias. Acesso em: 10 fev. 2021.

BRASIL. LEI N°8.069, DE 13 DE JULHO DE 1990. Dispde sobre o
Estatuto da Crianca e do Adolescente e da outras providéncias. Dis-
ponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/1eis/18069.htm.
Aceso em: 18 mar. 2021.

BRASIL. Lei Federal 9394 de 20 de dezembro de 1996. Lei de Diretrizes
e Bases da Educacao. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/
ccivil_03/Lei1s/1.9394.htm. Acesso em: 25 mar. 2021.

BRASIL. Lei n°12.013 de 6 de agosto de 2009. Altera o art. 12 da Lei
n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, determinando as instituicoes
de ensino obrigatoriedade no envio de informagdes escolares aos
pais, conviventes ou ndo com seus filhos. Disponivel em: http://
www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2009/1e1/112013.
htm. Acesso em: 05 fev. 2021.

CAMPQOS, Elisabete Ferreira Esteves. 4 COORDENA CAO PEDA-
GOGICA EM QUESTAO DIALOGOS NO CIRCULO DE CULTURA.
Disponivel em: http://acervo.paulofreire.org:8080/jspui/hand-
le/7891/4107. Acesso em: 15 mar. 2021. p. 2.

20



EDUCACAO EM QUESTAO: pesquisas, reflexdes e praticas pedagdgicas

CASTORIADIS, Cornelius. Reflexdes sobre o desenvolvimento e a racio-
nalidade. In: CASTORIADIS Cornelius. As encruzilhadas do Labi-
rinto II, os dominios do homem. Rio de Janeiro: Paz e Terra. 1987.

CHRISTOV, Luiza H. S. Educagdo continuada: fungio essencial do

coordenador pedagdgico In: GUIMARAES, Ana A. et al. O coor-
denador pedagdgico e a educagdo continuada. Sdo Paulo: Edigdes
Loyola, 1998.

DEWEY, J. (2007). Democracia e educacdo. Lisboa: Didactica.

EYNG, Ana Maria. Projeto Pedagégico Institucional: a relagdo dialo-
gica entre planejamento e avaliagao institucional. [jui: Ed. Unijui.
2007. p. 26.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da Autonomia. Sao Paulo: Paz e Terra,
2004. p. 76-77.

FUSARI, José C. Formacao continua de educadores na escola e em
outras situagdes. In: BRUNO, Eliane B. G. et al. (Orgs.) O coordena-

dor pedagogico e a formagdo docente. Sao Paulo: Edigdes Loyola, 2000.

permanente. Revista Educacao em Movimento, Curitiba. V. 1 —n.1 p.
25-32. jan/abril 2002.

GURGEL, Thais. 8 questdes essenciais sobre o Projeto Politico Pedagdgico.
Disponivel em: https://gestaoescolar.org.br/conteudo/799/8-ques-
toes-essenciais-sobre-projeto-politico-pedagogico. Acesso em: 15 fev.
2021.

KLEIN, Ana Maria. DEMOCRACIA NA ESCOLA. Programa Etica

e Cidadania: construindo valores na escola e na sociedade. [2007].
Disponivel em: http://www.letras.ufmg.br/espanhol/pdf/%C3%-
89tica%20e%20cidadania/Democracia%20na%?20escola.pdf. Acesso
em: 11 de abr. de 2021.

LUCKESI, Cipriano Carlos. Filosofia da educagdo. Sao Paulo; Cortez,
1994, p. 64.

OLIVEIRA, Francisca de F. A. et al. PROJETO POLITICO PEDA-
GOGICO, PARTICIPACAO DOCENTE E FORMACAO CONTINUA-
DA DE PROFESSORES: O QUE ISSO TEM A VER COM A ME-
LHORIA DA QUALIDADE DO ENSINO. Disponivel em:http://
www.uece.br/endipe2014/ebooks/1ivro3/417%20PROJETO0%20
POL%C3%8DTICO%20PEDAG%C3%93GICO,%20PARTICI-
PA%C3%87%C3%830%20DOCENTE%20E%20FORMA%-
C3%87%C3%830%20CONTINUADA%20DE%20PROFESSOR-

21



Andréa de Souza Hackenhaar | Leandro Mayer | Lucas Eduardo Caspar
(Organizadores)

ES%200%20QUE%20I1SS0%20TEM%20A%20VER%20COM%20
A%20MELHORIA%20DA%20QUALIDADE%20D0%20ENSI-
NO.pdf.

SAUL, Ana Maria; SAUL, Alexandre. Mudar é dificil, mas é possivel e
urgente: um novo sentido para o projeto politico - pedagogico da es-
cola. Revista Teias, Rio de Janeiro, v. 14, n. 33, 2013, p. 102-120.

ORSOLON, Luzia A. M. O coordenador/ formador como um dos agentes
de transformagdo da/na escola. In: O coordenador pedagdgico e o espa-
¢o da mudancga. Sao Paulo: Edi¢des Loyola, 2001.

RESENDE, Fernanda Motta de Paula; ANTONINI, Vanessa Lara.
Democracia e participacdo nas escolas ptiblicas brasileivas: as possibilida-
des da eleigdo direta para gestores escolares. Organizacées & Demo-
cracia, Marilia, v. 15, n. 1, p. 117-132, 23 set. 2014. Semestral. Dis-
ponivel em: https://revistas.marilia.unesp.br/index.php/orgdemo/
article/view/4069. Acesso em: 10 abr. 2021.

RIO DE JANEIRO. Resolugdo SEEDUC N°4.778 DE 20 DE MARCO
DE 2012. Regulamenta a estrutura basica das Unidades Escolares
da Rede Publica de Ensino e da outras providéncias. Disponivel
em: http://www.silep.planejamento.rj.gov.br/resolucao_see-
duc_-_4778_-_2003.htm. Acesso em: 25 fev. 2021.

RIO DE JANEIRO. ResolucGo SEEDUC 5109 de 30 de maio de 2014.
Estabelece diretrizes para a criagdo, instalacao e Funcionamento
dos Conselhos Escolares nos estabelecimentos de ensino da rede
publica estadual e da outras providéncias. Disponivel em: https://
www.mprj.mp.br/documents/20184/174661/Resolucao_SEE-
DUC_5109_2014_Conselhos_Escolares.pdf. Acesso em: 25 mar.
2021.

RIO DE JANEIRO. Lei N° 7197 DE 08 de janeiro de 2016. Altera a Lei
n°5.645, de 06 de janeiro de 2010, instituindo, no dmbito do Estado do Rio
de Janeiro, a “Semana do Grémio Estudantil”, Disponivel em: https://
www.legisweb.com.br/ legislacao/ 7id=315170#:~:text=1%C2%BA %20
Fica%20institu%C3%ADda%20n0%20%C3%A2mbito, seus %20dias %20
10%20referido%20m%C3%AAs. Acesso em: 18 fev. 2021.

RIO DE JANEIRO. Lei 7299 de 03 de junho de 2016. DISPOE SOBRE
O ESTABELECIMENTO DE PROCESSOS CONSULTIVOS
PARA A INDICACAO DE DIRETORES E DIRETORES AD-
JUNTOS DAS INSTITUICOES DE ENSINO INTEGRANTES
DA REDE DA SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCACAO

22



EDUCACAO EM QUESTAO: pesquisas, reflexdes e praticas pedagdgicas

E DA FUNDACAO DE APOIO A ESCOLA TECNICA - FAE-
TEC. Disponivel em: http://alerjlnl.alerj.rj.gov.br/CONTLEI.
NSF/c8aa0900025feef6032564ec0060dfff/faa481bd18c5c3e5832571f-
cb0061ea02?OpenDocument#:~:text=Le1%200rdin%C3%A 1ria&-
text=LEI%20N%C2%BA%207299%20DE%2003,APO10%20
%C3%80%20ESCOLA%20T%C3%89CNICA%20%E2%80%93%20
FAETEC. Acesso em: 20 mar. 2021.

RIO DE JANEIRO, 1989. Constituicdo Estadual do Rio de Janeiro.
Artigo 307. http://www.dgf.rj.gov.br/legislacoes/Constituicoes/
Constituicao_%20do_%20Estado_do_%20Rio_de_Janeiro-2000.pdf.
Acesso em: 18 fev. 2021.

RIO DE JANEIRO. LEI N° 1949, DE 08 DE JANEIRO DE 1992. As-
segura a livre organizacao dos estudantes na forma que menciona.
Disponivel em: http://alerjlnl.alerj.rj.gov.br/contlei.nsf/f25edae7e-
64db53b032564fe005262ef/26f2842d48005a150325651c0051fef-
f?0OpenDocument. Acesso em: 10 jan. 2021.

RIO DE JANEIRO. Lei 2838 de novembro de 1997. Dispde sobre a
criagdo dos Conselhos Escolares. Disponivel em: https://gov-rj.
jusbrasil.com.br/legislacao/144154/1ei-2838-97. Acesso em: 10 fev.
2021.

ROSA, C.B. S,; LUIZ, D. E. C. DEMOCRACIA: Tipologia, Rela-
¢oOes e Expressoes Contemporaneas. ISSN: 1982- 8004 www.marilia.
unesp.br/aurora, AURORA ano V namero 8 - AGOSTO DE 2011.

23



A FORMACAO DO HIPERLEITOR

Tania Mikaela Garcia Roberto’

Introducao

Concluo a escrita deste artigo na semana em que completamos
um ano de pandemia. O contexto atual exigiu da escola o necessario
enfrentamento do universo digital no processo de ensino e aprendiza-
gem convencional. As resisténcias muito bem sinalizadas por Ramal
(2002) quase vinte anos atras ainda se fazem bastante presentes entre
docentes, seja pela inseguranga, pela dualidade entre as condigoes es-
colares, dos alunos e dos proprios professores, pelo proprio precon-
ceito em relagdo ao uso do computador, possiveis acomodagdes em
zonas de conforto pessoais, dificuldades técnicas e de acesso, pela
preocupagdo com a subversdo das estruturas escolares rigidas e esta-
veis, seja pela multidisciplinaridade que invade o ambiente virtual de
aprendizagem.

A despeito da legitimidade que motiva todas essas resisténcias,
um virus obrigou todos os professores a enfrentarem seus anseios, o
que para uns mostrou-se uma janela de novas possibilidades, mas para
muitos trouxe ainda angustias, ndo apenas pela falta de conhecimento
técnico e metodologico para lidar com as novas demandas pedagogi-
cas, mas, talvez, principalmente — ainda que nao de todo consciente
—, pela auséncia de um aporte tedrico que subsidie essa nova pratica.

Inumeros sao os desafios para a educagdo na modalidade a
distancia, como as desigualdades sociais e as variaveis que afetam o
processo de ensino e aprendizagem em ambientes online (GARCIA,
2007), mas, talvez, principalmente, o fato de, ainda hoje, muitos

1 Doutora em Linguistica. Professora Associada do Departamento de Letras e Co-
munica¢do Social da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRRJ).
E-mail: mikaela@ufrrj.br.
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professores encontrarem-se na condi¢do de ciberanalfabetismo fun-
cional, dificultando ainda mais essa mudanca de paradigma. Assim, é
preciso garantir ndo apenas o acesso, desenvoltura no uso das inume-
ras possibilidades de recursos atualmente disponiveis, mas também
uma base tedrica que fundamente essa pratica. Nesse sentido, o pre-
sente artigo mostra-se uma contribuigio. E certo que, se ja havia a
necessidade de a escola repensar a formagdo do leitor, a formagao do
hiperleitor exige atencao.

Sao inegaveis as signicativas mudangas que a internet nos trou-
xe em diferentes ambitos. Ela, a exemplo do que aconteceu com a
invencdo da escrita, exige de n6s uma nova postura diante das infor-
magdes que veicula, obrigando-nos a mudangas de comportamento e
adequacgdes a essa nova configuragdo sociocultural. A escola precisa
apressar-se para dar conta dessa nova realidade, que, acredito, envolve
novos desafios cognitivos diante do acimulo de informagdes no cibe-
respacgo e a necessidade de uma formag¢ao maior para enfrentarmos os
problemas de compreensao dos hipertextos.

Marcuschi (2005a, p. 12) afirma que “um mundo bastante com-
plexo esta surgindo e quem mais se modifica com isto ndo é nem a lin-
guagem nem a natureza do ensino, mas sim a natureza das atividades
interativas e cognitivas pelas novas formas de uso da linguagem [...]".
De fato, a interagao tipica de sala de aula entre professor e alunos
apresenta o modelo chamado “um-todos”, no qual “um” representa o
professor, controlador do processo de interagdo e dos turnos de fala, e
“todos” sao os alunos, aos quais ele se dirige. A interagdo em rede, en-
tretanto, apresenta o modelo “todos-todos”, no qual nao ha uma figu-
ra centralizadora da constru¢do do conhecimento (GARCIA, 2007,
p. 4). Como comenta Lévy (1999, p. 63), “sao os novos dispositivos
informacionais [...] e comunicacionais (comunica¢do todos-todos)
que sdao os maiores portadores de mutagdes culturais, e ndo o fato de
que se misture o texto, a imagem e 0 som, como parece estar suben-
tendido na no¢ao vaga de multimidia”. Todo e qualquer usuario da
rede apropria-se do conhecimento de forma ativa e unica, desde que
se aproprie de habilidades e saberes necessarios para utilizar a rede e
atingir seus propositos.

Para Lévy (1999, p. 15), a cibercultura, conjunto de técnicas, de
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praticas e de atitudes, de modos de pensamento e de valores desenvol-
vidos junto ao crescimento do ciberespaco, “expressa o surgimento
de um novo universal, diferente das formas culturais que vieram an-
tes dele no sentido de que ele se constroi sobre a indeterminacao de
um sentido global qualquer”. Esse novo universal, segundo o autor,
realiza-se por imersdo. “Estamos todos no mesmo banho, no mesmo
dilavio de comunicacdo” (LEVY, 1999, p. 120). Assim, para ele, o
ciberespago representa um horizonte heterogéneo, plural, onde cada
sujeito pode participar e contribuir, sendo, dessa forma, essencialmen-
te democratico, por permitir acesso de todos ao saber e a informacao.
Vieira de Melo (2005), entretanto, discorda de Lévy:

Embora no ciberespago cada sujeito seja efetivamente um po-
tencial produtor de informag¢do, a Analise do Discurso (AD)
vai nos mostrar que mesmo que a rede abrigue uma pluralidade
de ideias, de pontos de vista, isso ndo ¢é suficiente para que haja
uma democratizacao dos discursos. Ndo basta as ideias esta-
rem la depositadas, é preciso que elas circulem, que elas tomem
corpo, que elas reverberem. Isto €, que elas entrem na ordem do
discurso e nao fiquem apenas “a deriva na superficie das aguas”.
(VIEIRA DE MELQ, 2005, p. 137, grifos da autora).

Assim, embora esse acesso integral exista virtualmente sob o
prisma técnico, ndo se manifesta plenamente, segundo a autora, nas
praticas sociais efetivas, ja que “ninguém consegue ter acesso a tudo
0 que esta na rede, pois, as trocas no ciberespago funcionam como
quaisquer outras. Ou seja, estdo vinculadas as condi¢Oes de produgdo
e circulagdo do discurso (conhecimento, acesso etc.) [...]”. (VIEIRA
DE MELO, 2005, p. 138).

O problema do ciberanalfabetismo funcional hoje ¢ muito sério,
uma vez que 0 acesso a internet é cada vez mais amplo e, se antes
era preciso ter um computador com acesso a rede, hoje basta ter um
celular para conseguir navegar. E, se o analfabeto funcional é aquele
sujeito que, tendo passado pela escola e conhecido — ainda que mini-
mamente — a leitura e a escrita, nao consegue fazer uso pratico desse
saber em sua vida cotidiana, por analogia o ciberanalfabeto funcional,
nos termos de Scliar-Cabral (2007), ou o analfabeto digital funcional,
como também é conhecido, seria aquele que aprende a usar o compu-
tador, mas nao consegue fazer uso de todas as suas potencialidades.
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Oliveira (2009) afirma que, diferentemente do ciberanalfabeto
(analfabeto digital) — que nao sabe usar o computador —, o ciberanal-
fabeto funcional encontra-se em uma situagdao de maior desvantagem,
pois ele pensa que sabe navegar e se apropriar devidamente dos conhe-
cimentos e informacgdes disponiveis na rede. Esse tipo de hiperleitor
precisa submeter-se a um aprofundamento de seu nivel elementar de
multiletramento (ROJO; MOURA, 2012), a fim de resolver seus pro-
blemas e conseguir ir além da superficie das aguas informacionais.
E a escola, sem duavidas, ainda que esteja se esforcando por sanar
problemas bem mais basilares de sua responsabilidade de formacao,
precisa repensar com urgéncia seu papel na formagao desse tipo de
leitor: o hiperleitor.

Do cédex ao hipertexto, o que muda

Seria a leitura realizada nos livros diferente da leitura realizada
na tela do computador? O hipertexto configura-se, de fato, diferen-
temente do texto impresso? Para se pensar essa questdo, faz-se ne-
cessario retroceder no tempo e apontar alguns eventos historicos que
marcaram a escrita e, consequentemente, os modos de leitura.

Como aponta Chartier, no século IV da era crista, o livro com-
posto de folhas reunidas, organizadas e encadernadas umas sobre
as outras — codex —, excluiu os rolos, até entdo portadores da escrita
(CHARTIER, 2002). Tal substitui¢do otimizou a maneira de ler, pois
o codex era encadernado e organizado, ao passo que o rolo nao dis-
punha de tal organizacao. Essa maneira mais organizada de leitura
possibilitou a rapida popularizagdo do codex e o rolo foi esquecido
a mesma propor¢do e velocidade. De acordo com o autor, a orga-
niza¢do do cédex através de paginas e a sua numeragao facilitou a
busca e a nova relacao estabelecida entre obra e objeto, possibilitando
que leitores tivessem uma relagdo mais ativa com os livros. Nao ¢é
dificil transferir essa l6gica para o uso do computador, tablet, celular
ou outro aparato tecnologico que permita a leitura em tela. A revolu-
¢do tecnoldgica, iniciada em 1960, com a invengdo do computador,
entretanto, diferentemente da primeira mencionada, ndo substituiu o
livro (embora muitos tenham apostado nisso e ainda apostem). Essa
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coexisténcia (ainda que ndo pacifica) ndo representou uma ruptura,
como na primeira revolucao. A textualidade eletrOnica, o manuscrito
e a publicagdo impressa sao representagdes de inscrigdes de textos que
compartilham os mesmos valores de textualidade.

O termo hipertexto surgiu na década de 60, cunhado por
Theodore Nelson para exprimir, segundo Lévy (1999, p. 29), “a ideia
de escrita/leitura ndo linear em um sistema de informatica”. Como
comenta Komesu (2005b), o prefixo /iper- confere ao hipertexto certo
tom de superioridade em relagdo ao texto impresso. Nao seria o caso,
como aqui se defende, de nenhuma superioridade de um em relagdo
ao outro, mas, as diferencas entre texto e hipertexto sao assim tao sig-
nificativas, a ponto de justificar o epiteto “revolugao das revolugdes”,
comumente associado ao hipertexto?

A definicao de hipertexto ndo é consenso entre os pesquisado-
res, mas todos citam a relevancia de certas caracteristicas, como a
nao linearidade, a presenca de links e nds e a multissemiose (mistura
de diferentes linguagens verbais e nao verbais, como texto, som, ima-
gem). Alguns defendem o fato de o hipertexto se organizar em rede,
de forma nao linear, através de links que remetem a outros hipertextos
(os nos), promovendo significativas mudancas no modo como se 1é e
aprende na internet. E, nesse sentido, a primeira questao que precisa
ser esclarecida € a relagcdo entre hipertexto e internet.

Ribeiro (2005) chama a atengdo para as caracteristicas presen-
tes na Biblia, por exemplo, organizada em duas grandes partes (Velho
e Novo Testamentos), em livros, capitulos e versiculos, inumeras re-
feréncias cruzadas em nota de rodapé e indices tematicos remissivos,
de modo que sua leitura raramente se d4 de forma sequencial. De
fato, o texto mais lido de todos os tempos no mundo inteiro constitui
um exemplo classico de hipertexto, considerando-se as caracteristicas
apontadas: ndo linearidade, presenca de links e de nos.

Outros textos impressos também apresentam as mesmas carac-
teristicas, incluindo a multissemiose: uma explicacao, ao longo de um
texto, pode remeter a um grafico (elemento imagético complementar
ao texto, nos moldes das imagens presentes no hipertexto), a uma
tabela, a um mapa, etc. Ha livros infantis que, quando abertos, geram
pop ups em 3D, o que costuma fascinar seus leitores. Outros, por sua
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vez, permitem algum tipo de interagao, tais como abrir uma janela,
alterar a fisionomia de um personagem, acionar um dispositivo so-
noro, etc. Dessa forma, como afirma Koch (2009), todo texto é um
hipertexto. O que muda ¢é o suporte onde ele se manifesta e a forma e
rapidez de acesso a ele.

Mas, se é verdade que todo texto é um potencial hipertexto, o
hipertexto é um texto? Koch (2009) enfatiza que sim, porque o hiper-
texto atende aos critérios de textualidade postulados por Beaugrande,
ainda que a autora faca algumas observagdes quanto a alguns aspec-
tos em que o hipertexto se comportaria diferentemente do texto im-
presso ou oral:

[...] tendo em conta que o hipertexto constroi relagdes de va-
riados tipos e permite caminhos ndo hierarquicamente condi-
cionados, [Marcuschi]| postula que a nogdo de relevancia que
preside a continuidade tematica e a progressao referencial no
hipertexto ndo pode ser exatamente a mesma que encontramos
nos estudos pragmaticos e discursivos sobre os textos falados
e escritos. Do ponto de vista da leitura, perceber o que € rele-
vante vai depender em muito da habilidade do hiperleitor ndo
so de seguir as pistas que lhe sdao oferecidas, como de saber até
onde ir e onde parar. Além disso, cumpre-lhe [...] ter sempre em
mente o tOpico, o objetivo da leitura e o “problema” a ser resol-
vido, ou seja, buscar no hipertexto as informagdes, as opinides,
0s argumentos relevantes para a sua mais adequada solugdo.
(KOCH, 2009, p. 69).

Os links e nds conectados tematicamente dao ao hipertexto
a continuidade de sentidos e a progressao referencial, caso o leitor
consiga estabelecer um percurso de leitura coerente com seu proje-
to e objetivo. O hipertexto — e aqui, ao falar de hipertexto, estamos
nos referindo ao chamado “hipertexto internetiano”, nas palavras de
Marcuschi (2000) — exige, portanto, do leitor maior autonomia e mo-
nitoramento de suas agdes na leitura, o que torna esse processo mais
complexo.

Enquanto no texto comum impresso (ou manuscrito) é possivel
evidenciar as mesmas marcas de intertextualidade presentes no hiper-
texto internetiano (presenga de links e nos, auséncia de linearidade,
multissemiose, etc.), nesse ultimo essas ligacdes extrapolam relacdes
secundarias e passam a figurar como centrais na estruturacdo do
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texto, como afirma Braga (2005, p. 146). Assim, a deslinearizagdo que
pode manifestar-se num texto impresso passa a principio elementar na
construgdo do hipertexto internetiano (doravante, apenas Aipertexto).

O hipertexto, diferentemente do texto manuscrito ou impres-
so, oferece loops ao leitor e distintas possibilidades de trajetorias em
sua leitura. (BRAGA, 2005, p. 147). Xavier (2005a, p. 175), contudo,
enfatiza que essas distintas possibilidades nao sdo infinitas nem alea-
toérias, destacando a presenca de certo grau de linearidade inerente
a organizagdo das linguas naturais, sem a qual os hipertextos se tor-
nariam ininteligiveis. Como aponta Coscarelli (2005, p. 110), nao se
pode conceber um hipertexto como um amontoado de links e nos
conectados sem qualquer critério, dai exigirem tanto de seus autores
como de seus leitores muita habilidade e conhecimentos de varias or-
dens para suas escolhas.

Braga (2005) ainda chama a atengdo para o fato de a multisse-
miose no hipertexto também ter um aspecto distinto da que se mani-
festa no texto impresso. Essa caracteristica hipermodal gera, segundo
a autora, “uma nova realidade comunicativa que ultrapassa as possi-
bilidades interpretativas dos géneros multimodais tradicionais”. Ou
seja, o conjunto de recursos intertextuais ja amplamente manipulado
pelo leitor no texto impresso (manchetes, graficos, quadros e ilustra-
¢Oes, legendas, notas de rodapé, etc.) amplia-se no hipertexto e se res-
significa. Enquanto sao complementares no texto impresso, também
fazem parte da estrutura do hipertexto, a exemplo das demais carac-
teristicas ja citadas.

Por fim, Komesu (2005b) aborda uma caracteristica pouco ci-
tada do hipertexto, sua volatilidade, uma vez que o hipertexto inter-
netiano nao tem a mesma estabilidade do texto impresso. As escolhas
feitas pelo leitor sdo passageiras, por vezes sendo dificil até mesmo
o leitor percorrer novamente os caminhos tragados para construir o
sentido do que leu, caso precise refazer o percurso por algum motivo.
Outra caracteristica que também nao pode ser deixada de lado ¢ a
recursividade. Segundo Oliveira (2009, p. 3), o hipertexto é por
principio recursivo porque “[...] cada n6 (link) do texto em foco pode
gerar outro texto com caracteristicas (hiper) textuais idénticas ao que
o gerou”.
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E a hiperleitura, como se configura?

Xavier (2005a) lembra que compete ao leitor do hipertexto fazer
a escolha de onde quer trilhar seus caminhos, mas que suas escolhas
estao limitadas pelas op¢oes deixadas pelo autor, o qual selecionou os
links e nos a serem apresentados para o leitor. Ainda que o hiperleitor
opte, por conta propria, por criar um desvio em sua leitura escolhendo
consultar algo nao disponivel em um link (criando seu proprio cami-
nho para um né nao previsto pelo autor), Vieira de Melo (2005) alerta
que essas escolhas nao sdao assim tao livres, quando lembra que os
links selecionados pelo produtor (e, diriamos também, pelo hiperlei-
tor) dificilmente remeterao a ideias contrarias a trazida no hipertexto.

Tomemos como exemplo o site do Alcoolicos Andénimos (AA)
e os links por ele disponibilizados: “Os doze passos, As doze tradi-
¢Oes”, um pequeno texto abordando o problema do alcoolismo e mo-
tivando o leitor a encontrar ajuda no site, o apelo a sobriedade, etc.
Se o compararmos a um site que apresenta receitas de drinks, por
exemplo, veremos que, enquanto o primeiro foca os efeitos negativos
do alcool, auxiliando pessoas a combaterem a dependéncia quimica
e a se manterem sobrias, o segundo sugere a preparacao de bebidas,
enfatizando o lado prazeroso do ato de beber, incluindo a selegao le-
xical de adjetivos como “delicioso”, “excepcional”, “gostoso”, etc.
Dificilmente quem concebeu o primeiro site (do AA) pensaria em
linka-lo ao segundo e vice-versa, dai dizer que as escolhas do hiper-
leitor nao sao assim tao livres como possam parecer num primeiro
momento.

Pinheiro (2005) afirma que a interatividade permitida pelo hi-
pertexto revoluciona a tecnologia, uma vez que a possibilidade de o
leitor poder “conversar” com o autor do texto (seja por e-mail, comen-
tarios em blogs, chats, etc.) torna sua atividade de leitura muito mais
dindmica e envolvente.

A internet, ainda, obscurece a no¢do de autor proprietario de
seu discurso com direitos autorais, obrigando todos a repensar as rela-
¢Oes entre autor, texto e leitor. Sobre isso, Possenti comenta que:

[...] O hipertexto acabaria atribuindo ao leitor um papel similar
ao do autor, na medida em que caberia em grande parte ao leitor
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organizar a sequéncia do que vai ler (clicando ou ndo palavras-
chave, por exemplo, ou seja, indo ou ndo a um outro espago, e
tendo ido, decidir se volta ou ndo ao texto como o autor o teria
disposto ou imaginado). (POSSENTI apud CAVALCANTE,
2005, p. 168).

Como afirma Lévy, “com o hipertexto, toda leitura é uma
escrita potencial” (LEVY, 1999, p. 61), uma vez que o leitor “cons-
tr61” o texto a ser lido.

Xavier (2005b, p. 178) chama a ateng¢ao para o problema: “Uma
consequéncia direta da emancipagdo do ato leitor seria a dessacrali-
zacao do conceito e autoridade do autor enquanto sujeito portador
de todo crédito cientifico ou literario [...].” Komesu (2005b, p. 92),
por sua vez, vai dizer que ndo foi o hipertexto em si que reconfigu-
rou a fungdo autor, mas uma diferente concep¢ao de linguagem, que
“[...] por varias vias, imaginou poder mostrar que, fosse 1a o que fosse
que o autor quisesse dizer, seu texto o ultrapassaria ou o trairia [...]”.
Ao mesmo tempo, porém, em que o hipertexto (ou a internet... ou a
concepcao de linguagem?) fragiliza a figura do autor, promove uma
difusao da produgao escrita nunca antes vista, ja que € possivel a pu-
blicacdo de textos sem a intermediacao do sistema editorial caracteris-
tico do meio impresso. Como bem lembra Possenti (apud KOMESU,
2005b, p. 103), entretanto, “ndo se deve confundir a queda de um tipo
de barreira com sua auséncia pura e simples”.

O hipertexto concretiza a possibilidade de tornar seu usudrio
um leitor inserido nas principais discussdes em curso no mundo ou, se
preferir, fazé-lo adquirir apenas uma visao geral das grandes questdes
do ser humano na atualidade. Exemplo disso ¢ a atual influéncia das
redes sociais na cena politica brasileira. Nao apenas as manifestagdes
das ruas ganharam for¢a e vez, mas ha um verdadeiro levante virtual
e muitos sdo 0s que assumem sua veia cidada por meio de abaixo-as-
sinados, peticdes e movimentos diversos na polarizagdo que tem se
manifestado socialmente, todos em rede.

Considerando-se, ainda, mais caracteristicas que distinguem o
hipertexto do texto impresso, se qualquer leitura proficiente de um
texto impresso tradicional leva sempre o leitor a langar mao de seus
conhecimentos enciclopédicos, cobra-lhe intenso esforco de atos
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inferenciais, preenchimentos de lacunas e intersticios deixados pelo
autor, até porque o texto, em qualquer superficie, nao pode dizer tudo,
por motivos 6bvios de falta de espago e obediéncia as regras do pro-
prio jogo que constitui as linguagens (XAVIER, 2005a, p. 172), o hi-
pertexto intensifica essas caracteristicas, ja que, segundo o autor, para
além da soma do dito e do nao dito, agrega muitas caracteristicas
presentes no texto convencional impresso, mas também traz ao leitor
peculiaridades que redimensionam o ato de ler.

Xavier (2005a) chama a leitura do hipertexto de leitura sines-
tésica por promover uma experiéncia multissensorial que envolve a
hiperleitura de modo que o texto impresso nao é capaz de fazer. “A
Pluritextualidade é uma novidade fascinante do hipertexto por viabi-
lizar a absor¢ao de diferentes aportes signicos numa mesma superfi-
cie de leitura, tais como palavras, icones animados, efeitos sonoros,
diagramas e tabelas tridimensionais”. (XAVIER, 2005, p. 175). Para
o autor, a utilizacdo de diferentes midias aumenta potencialmente as
chances de o dito pelo autor ser compreendido, dentre as possiveis
interpretacdes esperadas por ele.

Nao ha davidas de que o papel do leitor, no ciberespago, ganha
outra dimensdao. O novo suporte possibilita intervencdes e usos do
leitor “infinitamente mais numerosos e livres do que qualquer uma
das formas antigas do livro. [...] O leitor nao é mais constrangido a in-
tervir na margem, no sentido literal ou no sentido figurado. Ele pode
intervir no corag¢ao, no centro”. (CHARTIER apud KOMESU, 2005b,
p. 105). Ou seja, enquanto no meio impresso o leitor, mesmo tendo
atuacdo ativa, enfrenta limites de toda ordem (suas anotagdes sao fei-
tas as margens do texto escrito, suas interrupgoes de leitura dependem
do acesso a outras fontes complementares, etc.), no ciberespago ele
define o caminho a ser trilhado durante a leitura de forma muito mais
autonoma e central. Sua interferéncia amplia-se enormemente. Como
lembra Marcuschi (apud KOMESU, 2005b, p. 106), “embora o leitor
usuario do hipertexto (o hipernavegador) ndo escreva o texto no sen-
tido tradicional do termo, ele determina o formato da versao final do
texto lido, que pode ser muito diversa daquela proposta pelo autor”.

Outro ponto relevante a ser mencionado € o estresse cognitivo
gerado pelo excesso de informagdes disponiveis na rede, que exige do
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hiperleitor, como aponta Marcuschi (1999), um maior grau de conhe-
cimentos prévios e maior controle do que quer encontrar para nao
se perder no mar de possibilidades oferecido pelo ciberespago. Outro
problema ¢é a pressao imposta pela autonomia dada pelo hipertexto
durante a leitura em rede. Ha, inevitavelmente, alguns perigos apre-
sentados ao hiperleitor, como o de ele se perder em meio aos links
e ser levado por buscas e associagdes um tanto livres. O mergulho
(aprofundamento) tdo desejado no ato de ler, a fim de que seja efe-
tivada a compreensao do texto, pode nao se efetivar, uma vez que o
ciberespago oferece um mar de possibilidades que atraem o leitor a
permanecer surfando em sua superficie.

Pinheiro (2005) relata os resultados de sua pesquisa explicando
que, dos trés tipos classicos de leitura (previewing, skimming e scanning),
nem sempre os hiperleitores parecem aplicar o terceiro tipo, de maior
complexidade, o que confirma a preocupacao de Possenti a respeito
dessa leitura superficial feita muitas vezes pelos internautas. O pri-
meiro tipo de leitura (que serve tanto para a leitura impressa quanto
na tela do computador) seria o previewing, uma leitura bastante super-
ficial, feita para que seja avaliado brevemente o material a ser lido,
como ele se organiza, se atende as expectativas do leitor, etc. O segun-
do tipo de leitura seria o skimming, uma leitura seletiva espontanea,
feita para se alcancar um objetivo especifico. Através desse tipo de
leitura, é possivel detectar o tema central e detalhes que justificam sua
importancia. O terceiro tipo de leitura seria o scanning, uma leitura se-
letiva e indagatoria, ou seja, a busca rapida por informacao especifica
no texto. Como aponta Coscarelli (2005),

[...] o hipertexto nao traz em si nenhuma transformagdo mira-
culosa nos atos de ler e aprender. O hipertexto precisa ser visto
como um formato de texto que exige, como todos os outros,
do leitor envolvimento com o texto e habilidades de leitura va-
riadas dependendo da tarefa que ele precise desempenhar. A
compreensdo de um texto envolve muitos outros fatores além
de sua forma de apresentagdo: envolve o texto em si, ou seja,
o material com o qual o leitor vai lidar (género, suporte), suas
caracteristicas (que vao orientar as estratégias de leitura que
o leitor vai usar na lide com esse texto), a situagdo de comu-
nicagdo, os objetivos de leitura, o conhecimento do leitor so-
bre o assunto, sua familiaridade com o género, o suporte, o
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assunto e a tarefa, seu interesse e motivacdao, entre outros.
(COSCARELLLI, 2005, p. 123).

WebQuest, um caminho possivel

Inimeros sao os caminhos possiveis para se pensar a forma-
¢do do hiperleitor e diferentes iniciativas nos sao apresentadas, fre-
quentemente, por meio de propostas com uso de blogs (KOMESU,
2005a), e-mails (PAIVA, 2005), chats (ARAUJO, 2005), foruns de
debate (XAVIER; SANTOQOS, 2005), wikis e redes sociais, (ROBERTO;
POSSA, 2014), entre outros géneros digitais. Dado seu carater organi-
zador da leitura em rede e sua ainda pouca difusdao no Brasil, apresen-
taremos, como sugestao de elaboragao de projetos de formacdo do hi-
perleitor, o uso de WebQuests (doravante WQ). Um trabalho bastante
detalhado com uso desse género ¢é apresentado por Sousa (2015).

A WQ foi criada por Bernie Dodge em 1995 para atender a
uma necessidade didatica e, embora nao seja tao popular no Brasil,
mostra-se como um género digital (e, por que nao dizer, uma proposta
pedagogica) que favorece uma participacao ativa dos envolvidos em
sua (hiper)leitura, o que a leva a adequar-se a uma concepgao socioin-
teracionista do processo de ensino e aprendizagem. Proporcionando
acOes que extravazam o espago social da sala de aula, a WQ distin-
gue-se de outros géneros digitais, mostrando-se nem sincrona, nem
assincrona, uma vez que seu padrdo estrutural nao permite postagens
nem de um, nem de outro modo. A interagdao proposta pela WQ, as-
sim, nao ¢ virtual, mas fisica, pois demanda que os envolvidos (alu-
nos) interajam uns com os outros, seja na divisdo das tarefas, seja na
procura das informagdes, ou ainda na intermediagcdo com o professor
e na produgao final, que pode ser virtual ou néo.

Existem dois tipos de WQ, a curta e a longa. Ambos os tipos
se destacam como recurso bastante til para concepgdes pedagogicas,
com base em pesquisa, por favorecer trabalhos em grupo, de forma co-
laborativa. De modo geral, como mencionam Abar e Barbosa (2008),
tanto a WQ curta como a longa apresentam a seguinte estrutura, que
lembra a estrutura de um projeto de pesquisa: introdugdo, tarefa, pro-
cesso/recursos, avaliacdao, conclusao e créditos.
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A introdugdo apresenta um breve texto sobre o tema de pesquisa
proposto aos alunos. Nela, é importante que o texto motive a inves-
tigagdo, incentivando os alunos a realizarem as etapas seguintes da
proposta de pesquisa.

A etapa seguinte ¢ a farefa. Ela organiza a atividade a ser feita,
envolvendo cada aluno do grupo de trabalho em sua respectiva fun-
¢do, a fim de que o grupo alcance os objetivos da pesquisa. Dodge
(1995) classificou as tarefas de uma WQ como uma “taskonomia”,
numa metafora a taxonomia de Bloom et al. (1972). De acordo com
Abar e Barbosa (2008), essas tarefas podem ser de repeti¢ao e sinte-
se, de compilacao (selecao, explicacao, ordenacao, reconhecimento e
apresentagdo do produto final), de mistério (desafio complexo que re-
quer sintese de variadas informagdes), jornalisticas (nas quais sao pre-
vistas exatidao na noticia e incorporag¢ao de opiniao), elaboragdo de
plano/protocolo (visando a uma meta), criativas (expressao livre), de
construcao, de persuasao, de autoconhecimento, analiticas, de toma-
da de decisao e cientificas. Enfim, a tarefa evoca uma acao, algo a ser
feito na WQ, que deve visar aos niveis cognitivos mais complexos, tais
como compreensao, aplicacao, analise, sintese, avaliacao e produgao.
Assim, de acordo com Churches (2009), as tarefas serdo desenvolvi-
das de modo a favorecer o processo interacional, de modo que tanto
o moderador do grupo (professor ou aluno) quanto os colaboradores
agem através da participagdo do outro.

O processo, etapa seguinte da WQ, descreve a dindmica da ativi-
dade proposta, seu passo a passo, o “como fazer”. E aqui que um bom
planejamento oferece ao hiperleitor opgdes seguras a serem seguidas,
de modo a favorecer a construg¢do da aprendizagem, por meio de links
e indicagdes de caminhos e multimeios (videos, musicas e outros re-
cursos — digitais ou ndo), para que a pesquisa seja desenvolvida, os
quais, por sua vez, estardo disponiveis em recursos.

Como ¢ possivel inferir, pensar a formagao do hiperleitor a par-
tir de WQ exige por parte do professor um cuidadoso planejamento
e selecao de materiais. Mas, isso nao ¢ diferente ao se lancar mao de
qualquer outro género ou outra proposta pedagogica.

A avaliagdo, por sua vez, apresentara ao grupo de alunos o
que deverdao desenvolver como produto final da WQ. Como ela se
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caracteriza por ser uma atividade construtiva, deve proporcionar uma
avaliacdo que favoreca a superacao de desempenho dos alunos envol-
vidos. E essencial, portanto, que a apresentacio dessa atividade se dé
de forma bastante clara, de modo que os alunos entendam como e em
que estao sendo avaliados.

A conclusdo da WQ possibilita aos alunos aprenderem mais atra-
vés de estudos futuros, indicando de forma sucinta como ¢é possivel
dar continuidade a pesquisa do tema, caso seja de interesse dos alunos
envolvidos.

Os créditos inserem dados relativos as fontes consultadas para a
elaboragao da WQ, apresentando aos alunos a relevancia de aspectos
metodologicos no fazer cientifico.

A partir dessa estrutura, a WQ favorece, em suas diferentes
etapas, diferentes movimentos, o que a faz configurar-se como uma
“rede de géneros”, nas palavras de Swales (2004), levando os alunos,
mesmo que isso nao tenha sido previsto na etapa “tarefas”, a acessa-
rem géneros diversos (digitais ou nao) para a elaboracao do produto
final previsto na WQ.

Como bem coloca Sousa (2015), “a WQ como um género emer-
gente ¢ marcada historica e socialmente. Isso quer dizer que, desde a
sua apari¢do em 1996 até hoje, sua funcionalidade tem sido testada
por varios paises, que a utilizam em menor ou maior grau”. (SOUSA,
2015, p. 76). E bem verdade que, hoje, muitas WQ ndo seguem a
risca as orientagdes de Dodge para sua elaboragdo, o que evidencia a
tendéncia de uma nova configuracao do género. Independentemente
dessas variagdes, contudo, a WQ mostra-se como uma interessante
op¢ao como proposta organizadora em projetos que visem a forma-
¢do do hiperleitor, por possibilitar que o professor oriente e facilite o
processo de ensino e aprendizagem sem cercear a autonomia do aluno
em sua navegag¢do, garantindo, ainda, que essa busca pela construgao
do conhecimento nao se dé de forma cega e superficial, o que sobre-
carregaria cognitivamente esse aprendiz e levaria a resultados frus-
trantes em propostas pedagogicas que nao organizassem essa busca.

Muito haveria ainda a se enfatizar a respeito das contribui¢des
da WQ em sala de aula, mas o tema foge do escopo do presente arti-
€0, ao que remeto a leitura de Sousa (2015).
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Consideracoes finais

Se a internet oferece um modelo comunicacional (todos-todos)
distinto do que se apresenta em sala de aula (um-todos) — e, talvez,
por isso, bastante atrativo —, ¢ bem verdade que a escolha por se tra-
balhar com WebQuests mostra-se, de certa forma, um caminho para
aproximar esses dois modelos, uma vez que da a autonomia para que
os alunos interajam entre si (todos-todos), mas se organiza a partir de
uma estrutura e um planejamento de trabalho pré-definido e orienta-
do pelo professor (um-todos).

Pela forma como se configura, a WQ, se bem elaborada, si-
naliza um caminho para se melhorar a formagdo do hiperleitor, no
combate ao ciberanalfabetismo funcional, ainda que por si s6 nao ga-
ranta qualquer coisa. Sem duvida alguma, ¢ a partir do conhecimento
de como se configura a relagdo do leitor com o hipertexto, aliado a
uma concepgao pedagbdgica que privilegie autonomia, colaboracao,
interagdo e o desenvolvimento metacognitivo, que o professor podera
fazer uso desse género digital para pensar uma formacao eficiente do
hiperleitor, atendendo as suas necessidades e contribuindo para que
o desenvolvimento da leitura ocorra em niveis de maior proficiéncia,
ndo apenas em textos impressos, mas também em géneros digitais.
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ENSINAR E EDUCAR:
A CORRESPONSABILIDADE DA
ESCOLA E DA FAMILIA

Andréa de Souza Hackenhaar’
Angélica de Souza’

Introducao

“Vamos ter que pensar a educagdo como um processo comunitario,
com um ideal de pais mais fraterno, conectado e ligado a criativida-
de.” Miguel Thompson.

Nos primordios da civilizagdo podem ser encontrados referen-
ciais importantes das organizagdes familiares, que ddao conta do papel
do pai e da mae na formagao do individuo, mas, nao somente dos ge-
nitores, como também dos mestres reverenciados entre 0s mais jovens.

As primeiras formas de organizagdo social, sabidamente, vi-
viam da caga e da pesca, bem como, da coleta e cada pessoa possuia
um papel bem definido. As mies competia educar as filhas mulheres
para as tarefas domésticas de casa e para serem procriadoras de gran-
des futuros guerreiros. Aos filhos homens, passar o conhecimento e
habilidade para a sobrevivéncia em grupo.

Dentro do contexto familiar, as crianc¢as cresciam imitando os
adultos, observando e fazendo. Era uma educagdo patriarcal, a figura
masculina era quem ditava as regras. Em caso de guerra, era essa figu-
ra que tinha o compromisso de proteger e lutar pelo grupo. Inexistiam
escolas. A familia promovia o engajamento do individuo no seu novo

1 Graduagido e especializagdo em Historia. Professora/gestora da rede publica da
Secretaria de Estado da Educac¢ido de Santa Catarina. E-mail: andreadesouzaha-
ckenhaar@gmail.com

2 Bacharel em Direito e especializagdo em Direito e Processo do Trabalho. Advo-
gada. E-mail: Souza.angélicade@gmail.com.



EDUCACAO EM QUESTAO: pesquisas, reflexdes e praticas pedagdgicas

ambiente, adquirindo e valorizando as experiéncias de cada geragao.

Foi na Grécia antiga que nasceu a Pedagogia, enquanto ciéncia
que trata da educacao dos jovens, e na figura do pedagogo um profis-
sional que atua como um mediador para ensinar, discutir e ponderar.

Platao, filésofo, foi quem criou a primeira escola para ensinar
nog¢oes de matematica e discutir filosofia, além de ensinar gramatica,
musica e poesia.

Da Grécia para a Roma antiga, do feudalismo para os mostei-
ros, o Iluminismo e os ideais da Revolu¢do Francesa, cada um no seu
tempo, o ensinar e o educar ganhava novos espagos, com papéis bem
definidos tanto para a familia quanto para a escola.

Com as Grandes Navegag¢oes no século XVIII, um modelo di-
ferente, totalmente europeizado, comega a caminhar pelo mundo. No
Brasil, esse modelo chega em 1500 com a descoberta de novas terras.

Em 1549, surge a primeira escola fundada pela Companhia de
Jesus por Inacio de Loyola, padre jesuita. Essa primeira educagdo no
Brasil foi direcionada para os nativos (povos indigenas) com propé-
sitos bem definidos, que vinham ao encontro dos interesses do co-
lonizador como descobrir as riquezas minerais € a0 mesmo tempo,
ensinar os dogmas da igreja catolica.

Quando as primeiras familias europeias comegam a fixar resi-
déncia, os seus filhos ndo estudariam nestas escolas. Voltariam para
a Europa a fim de buscar formacao especial seja na area de Medicina
ou Direito. Essa educagdo formal era para os afortunados, filhos de
grandes senhores. Aos de classe inferior, cabia ainda a educagao e o
ensino que os pais davam.

Apenas, por volta de 1970, que no Brasil surge a expressao “es-
cola de massa”. Coube ao Estado a responsabilizacao pela alfabetiza-
¢do, do ensino primario. Nos anos subsequentes é que viriam demais
niveis de ensino. E importante salientar que se tratando da esfera par-
ticular, dos possuidores de condigdes econdmicas, esses niveis sempre
chegavam antes.

A vpartir dai, as familias incumbiram a escola a dupla tarefa
— ensinar x educar — passando algumas proprias responsabilidades
adiante.

E polémico discutir as atribui¢des da familia e da escola no
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desenvolvimento da crianga, especificar cada papel. Remonta-se a 40,
50 anos quando a educag¢do escolar era muito rigida e o professor
tinha liberdade para interferir até no vinculo familiar do aluno. Ele
era visto como uma autoridade. Castigo, puni¢ao eram agdes muito
frequentes, apoiados pelos pais, inclusive.

No final do século XX, surgem questionamentos quanto a esses
papéis, quanto a maneira de repassar o conhecimento e o papel dos
diversos agentes sociais. A educagao se baseia em valores, normas e
principios e dever dos pais nesse processo.

Desenvolvimento

A busca das pessoas por melhor qualidade de vida e por conse-
quente um aumento de jornada de trabalho é caracteristico do novo
século. Consumismo, garantias, status porque ndo produziram uma
corrida frenética e trouxe por consequéncia, pelo menos uma, o dis-
tanciamento no contexto familiar. As refeicOes sao servidas em hora-
rio diferente, os momentos de descanso no trabalho da mesma forma.
E a educacgido dos filhos passou a ser responsabilidade de outrem.

Por essas mudancas socioecondmicas e também socioculturais
que € o professor quem deve garantir a impecabilidade do ensino.
Nao existe um consenso teorico a respeito do termo ensinar. Rubem
Alves (1995) nos alertava para as diferencas entre o ser professor e ser
educador. Ser educador envolve uma sensibilidade e cuidado bastante
grande.

Ensinar ¢ ainda mais dificil do que aprender (...) e por que as-
sim é? Nao porque o professor tem de possuir um estoque mais
amplo de informagdes, e té-lo sempre a mao. Ensinar é mais
dificil do que aprender, porque o que o ensino exige € o seguin-
te: deixar aprender. O verdadeiro professor, em verdade, ndo
deixa que nada mais seja aprendido, a nao ser a aprendizagem.
A conduta dele, portanto, amidde produz a impressao que nos,
propriamente falando, nada aprendemos dele, se é que por
“aprender” repentinamente, entendemos apenas a obtengao de
informagoes uteis. O professor acha-se a frente dos seus estu-
dantes somente nisto: que ele ainda tem muito mais a apren-
der do que eles — ele tem de aprender a deixa-los aprender. O
professor tem de ser mais lecionavel do que os aprendizes. O
professor se acha muito menos certo do terreno em que pisa do
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que aqueles que aprendem estao do deles (HEIDEGGER, ap.
ROGERS, 1985, p. 27).

Tanto quem aprende quanto aquele que ensina precisam bus-
car continuamente. Existem muitos métodos capazes de tragar ca-
minhos para melhorar ainda mais a aprendizagem. Um exemplo ¢
a mudanga do método. Uma vez entendida a funcionalidade de uma
forma de trabalho, pode ser adaptada a qualquer momento, visando
o objetivo em questdao. O professor-educador tem em suas maos esse
grande poder de transformar tudo, a qualquer momento.

A primeira destas condigdes é o recurso aos métodos activos,
conferindo-se especial relevo a pesquisa espontanea da crianga
ou do adolescente e exigindo-se que toda a verdade a ser adqui-
rida seja reinventada pelo aluno, ou pelo menos reconstruida e
nao simplesmente transmitida. Ora, dois freqiientes mal-enten-
didos reduzem bastante o valor das experiéncias realizadas até
agora neste sentido. O primeiro deles é o receio (para alguns,
a esperanga) de que se anule o papel do mestre em tais expe-
riéncias, e que, tendo em vista o pleno éxito das mesmas, seja
necessario deixar os alunos totalmente livres para trabalhar
ou brincar segundo melhor lhes aprouver (PIAGET, 1978b, p.
18-19).

Uma proposta, um projeto ja foi um dia certo e pertinente. O

professor precisa avaliar constantemente. Seu papel ¢ suma importan-
te na construc¢ao do saber.

Mas ¢é evidente que o educador continua indispensavel, a titu-
lo de animador, para criar as situagdes e armar os dispositivos
iniciais capazes de suscitar problemas uteis a crianga, e para
organizar, em seguida, contra-exemplos que levem a reflexao
e obriguem ao controle das solu¢des demasiado apressadas: o
que se deseja é que o professor deixe de ser apenas um con-
ferencista e que estimule a pesquisa e o esfor¢o, em vez de se
contentar com a transmissdo de solu¢des ja pronta. (PIAGET,
1978b, p. 18-19)

Educar ndo se opde a ensinar. O processo exige dominio
cultural e conhecimento formal. Ser professor, por exemplo, numa
coldnia de imigrantes japoneses ou numa de imigrantes alemaes ou
escravos, vai exigir do professor educador um dominio cultural além
daquele onde ele esteja inserido. Porque o conhecimento ele ja tem,
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precisa de outro para que sua pratica se torne ainda mais significativa.
Ja diz um provérbio africano que “para educar uma crianga, é preciso
educar toda uma aldeia.” Isto quer dizer que todos os sujeitos inseridos
numa sociedade fazem parte importante do processo educacional de
cada cidadao.

A participagdo e o envolvimento dos pais no processo edu-
cacional dos filhos, seja dando suporte na aprendizagem, visitando
a escola, sendo presente, motiva a crianga a estudar ainda mais. Pais
que delegam essa responsabilidade toda para a escola ou para tercei-
ros tendem a assinar um caminho dificil. Por que? Porque existe um
termo chamado “efeito familia” e este diz ser responsavel por 70% do
sucesso escolar do estudante. E um suporte emocional e afetivo que
faz toda a diferenca.

Segundo Pereira (2012), a familia e a escola precisam se unir
para auxilio do aluno que serd langado na sociedade, ambas, devem
cuidar de sua preparacdo, acolhimento e cognicao.

Muitas vezes na histéria, os educadores foram e sao colocados
a toda prova. Atualmente, a pandemia que parece estar longe de aca-
bar, trouxe novos cenarios e desafios. Os profissionais da educagao es-
tao se esgotando, mas, continuam firmes neste desafio. Nesse aspecto,
duas questdes sao por certo desafiadoras: quais as responsabilidades
do Estado? Qual o papel dos pais na continuidade desse processo?

A educac¢do como direito fundamental da pessoa humana

A educacgao envolve diversos aspectos que se confundem dentro
de toda e qualquer sociedade. Aspectos como familia, escola, socieda-
de, ensino, organizagao social.

Em primeiro lugar, a educagao ¢ um direito constitucional ga-
rantido pela legislagcdo brasileira.

Atualmente, disciplinada pela Constituicdo da Republica
Federativa do Brasil de 1988, no artigo 205, tem-se: “A educacao,
direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e
incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando o pleno desen-
volvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagdo para o trabalho.”
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A crianga enquanto sujeito de direitos, tem a garantia de que
lhe seja assegurada a sua protecao integral pela condi¢cdo peculiar de
pessoa em desenvolvimento.

Para tanto, a Carta Magna elenca varios principios para garan-
tir a crianca e ao adolescente prioridade absoluta, apontando como
responsaveis pela efetivacao de seus direitos fundamentais, a propria
familia, a comunidade, a sociedade em geral e o poder publico, tudo
para o melhor interesse daqueles.

Dentro disso, ndo ¢é responsabilidade de uma sé pessoa, ndo se
pode atribuir unicamente esse papel relevante ao Estado ou apenas a
familia da crianca. Aplica-se essa tarefa ao Estado, a familia, a socie-
dade, conjuntamente, como responsaveis solidarios.

Tanto é que se seguirmos a leitura dos dispositivos constitucio-
nais, o artigo 227, da Constituicdo Federal3 inicia com: “E dever da
familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianca (...).” Se fosse
apenas atribuicao do ente estatal nao iniciaria com o dever atribuido
a propria familia.

Compete aos genitores enquanto guardides o dever de prestar
assisténcia, moral e material, de criacao e educacao de seus filhos me-
nores, ja que esses ndo detém capacidade civil e condigbes de prover
seus proprios sustentos.

Essa atribui¢ao consta no artigo 229 da Carta Magna. “Os pais
tém o dever de assistir, criar e educar os filhos menores, e os filhos
maiores tém o dever de ajudar e amparar os pais na velhice, caréncia
ou enfermidade.”

Outras legislagdes infra-constitucionais também visam reafir-
mar e assegurar o dever e a responsabilidade dos pais em prover a
criagdo e educagdo de seus filhos, como o Cddigo Civil Brasileiro de
2002, Lein® 10.406/02 e o Estatuto da Crianca e do Adolescente, Lei
n° 8.069/90.

O Cédigo Civil Brasileiro de 2002, disciplina:

3 Art. 227. E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianga, ao
adolescente e ao jovem, com absoluta prioridade, o direito a vida, a saude, a ali-
mentagdo, a educagdo, ao lazer, a profissionalizagdo, a cultura, a dignidade, ao
respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria, além de colocé-los a
salvo de toda forma de negligéncia, discriminacgdo, exploracao, violéncia, cruelda-
de e opressao.
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Art. 1.566. Sdo deveres de ambos os conjuges:

%V ]- sustento, guarda e educagio dos filhos;

Art. 1.634. Compete a ambos os pais, qualquer que seja a
sua situacdo conjugal, o pleno exercicio do poder familiar, que
consiste em, quanto aos filhos:

I - dirigir-lhes a criacao e a educac¢do; sem grifo no original.

Entre os direitos das criancas, o ECA — Estatuto da Crianca e
do Adolescente, aponta e reafirma o dispositivo constitucional (art.
227 da CF), como dever da familia, sociedade em geral e Estado efeti-
var os direitos a saude, a alimentacao, a educacao, das criancas a fim
de promover a convivéncia dessas no ambiente familiar e social.

Nesse interim, a crianca e o adolescente nao serao submetidos a
nenhum tratamento cruel ou desumano como forma de correcao, dis-
ciplina ou educacao, seja pelos pais ou responsaveis, ou pelos agentes
publicos, ou por qualquer pessoa encarregada de cuidar, educar ou
proteger (Art. 18-A do ECA, Lei 8.069/90).

Sao proibidos os castigos fisicos os quais sdo compreendidos
como a¢do de natureza disciplinar ou punitiva em que aplica-se a for-
ca fisica sobre a crianga. Também o sofrimento fisico, a lesao, qual-
quer tipo de tratamento cruel, situacao de humilhac¢ao, ameaca grave
ou que ridiculize a crianga.

Por fim, o ECA expde em capitulo préprio IV, que a crianga
tem o direito a educacdo a fim de lhe dar todo o amparo e condi¢cOes
para o exercicio da cidadania e condi¢des para o ingresso qualificado
no mercado de trabalho.

Art. 53. A crianca e o adolescente tém direito a educacao,
visando ao pleno desenvolvimento de sua pessoa, preparo
para o exercicio da cidadania e qualificagdo para o trabalho,
assegurando-se-lhes:

I - igualdade de condigdes para o acesso e permanéncia na
escola;

II - direito de ser respeitado por seus educadores;

IIT - direito de contestar critérios avaliativos, podendo recorrer
as instancias escolares superiores;

IV - direito de organizagdo e participagio em entidades
estudantis;

V - acesso a escola publica e gratuita, proxima de sua residén-
cia, garantindo-se vagas no mesmo estabelecimento a irmaos
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que frequentem a mesma etapa ou ciclo de ensino da educagao
basica.

Os pais que deixarem de cumprirem seus deveres, discrimina-
dos anteriormente, sujeitar-se-ao as sang¢oes cabiveis na legislacao bra-
sileira, na esfera civel e criminal, se houver.

Portanto, a tarefa em educar nio é exclusiva do Estado. Tem
relevante e notavel papel o dever dos pais em dar condigdes minimas
as seus filhos para garantia do direito a educagdo. O ente estatal ndo
pode ficar encarregado dessa obrigagdo que conforme a legislagao
preconiza ¢ uma obrigagdo solidaria entre os pais, familia, sociedade
e estado.

O dever de educar em tempos de a pandemia

O ano de 2020, trouxe uma nova ordem mundial que requereu
novas habilidades dos seres humanos. A pandemia do Coronavirus —
Covid-19, chegou e sequer houve tempo para se preparar, se adaptar.

Na educagao, propriamente dita, a tecnologia tomou o total
controle e foi implantada para sanar as consequéncias que a pande-
mia trouxe para dentro das escolas.

Segundo o Censo Escolar divulgado pelo Inep (2019)* cerca de
48 milhdes de estudantes deixaram de frequentar as atividades esco-
lares presenciais no Brasil, durante a pandemia. O principal objetivo
disto foi prevenir e impedir a propagagdo do virus.

Além do isolamento social, adaptar-se ao novo modelo de edu-
cagao nao foi simples para a grande maioria dos brasileiros. De um
lado, houve suporte para urgente formagdo bésica dos professores e
gestores, enquanto paralelamente continuavam a preparar suas aulas.

O professor foi o grande protagonista, precisou planejar muito
mais, se adequar, aprender novas ferramentas e juntamente encarrar
seus proprios desafios emocionais, familiares, pessoais e profissionais.

O futuro profissional da docéncia foi colocado a prova, trocou
definitivamente (a0 menos enquanto a situacao de pandemia vigora)
a lousa por uma tela do computador, se desdobrou para dar conta de
todas as tarefas.

4 INEP - Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
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E importante considerar que as tecnologias tem sua grande
atribuicao no mundo globalizado atual, indispensavel para conectar
as pessoas, encurtar as distancias e obter as informagdes em um curto
espago de tempo.

(...) Todos aprendem juntos, ndo em um local no sentido co-
mum da palavra, mas num espago compartilhado, um “cibe-
respaco”, através de sistemas que conectam em uma rede as
pessoas ao redor do globo. Na aprendizagem em rede, a sala
de aula fica em qualquer lugar onde haja um computador, um
“modem” e uma linha de telefone, um satélite ou um “link”
de radio. Quando um aluno se conecta a rede, a tela do com-
putador se transforma numa janela para o mundo do saber.
(HARASIM et al., 2005, p.19).

Esses novos desafios e tantos outros alavancaram novos olhares
criando uma nova educagao, ou pelo menos exigindo a sua criagao.
O modelo hibrido (remoto mais presencial) deverd ser potencializado
ainda mais, modelado a fim de garantir o sucesso dessa transi¢ao para
um novo tempo.

Gerardo impactos e que poderdo ser sentidos ndo apenas no
momento, mas em longo prazo. Um exemplo ¢ o ENEM — Exame
Nacional do Ensino Médio. Ele ndo s6 mostrara resultados desse
tempo conturbado vivido por todos como também mostrara minima-
mente as diferencgas e formas de exclusao sofrida por grande parte da
populacao brasileira. Porque a pandemia revelou um cenario ainda
mais estarrecedor no que diz respeito a essas injusticas.

Antes da pandemia, a escola publica ja estava muito distante
da realidade das escolas particulares. O ensino remoto traz a tona um
problema social bastante grande.

O ensino remoto por outro lado colocou a prova as relagbes
familiares. De um lado o prazer da convivéncia diaria, integral, mas,
por outro lado, varios problemas sociais como o aumento da violén-
cia, principalmente contra a mulher, abandono de incapazes, abando-
no intelectual, suicidio e tantas outras situacoes tristes.

Esse novo tempo vivido vem sendo desafiador para todos. Os
professores se reinventaram e 0s pais/responsaveis tornaram-se tu-
tores do saber. Os estudantes isolados, afastados da sua rotina, de
seu espago dentro da escola e passaram a viver em um novo formato
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educacional construido dentro de suas proprias casas.

A escola cobra, os pais estdo com carga tensional grande e o
aluno, no meio de tudo isso, sofre. Sofre porque também se vé, por
vezes “abandonado”. Abandonado ¢ uma expressao para simboli-
zar esse momento vivido, onde as familias se dividem entre o medo
dos nimeros alarmantes da pandemia, o medo de manter-se nos em-
pregos, situacao financeira e outros tantos pontos que poderiam ser
destacados.

Diante desse cenario lamentavel, é preciso unir forgas. As fa-
milias e escola devem estar na mesma sintonia, falando na mesma
linguagem.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (Lei 9394/96) em seu
artigo 12° aborda este assunto e diz que a familia tem um pa-
pel importante no desenvolvimento educacional da crianga. E
ainda “(...) elos sociais entre as familias e a instituicao escolar

sempre estiveram no centro das preocupagdes dos socidlogos
da educagao” (NOGUEIRA, 1998, p.91).

Para inicio, ha de existir muito dialogo entre as partes, criando-
-se um canal de comunicag¢do direta como uma alternativa eficaz para
sanar duvida e ajudar os pais. Dessa maneira, evita-se os discursos de
que: “nao sou professor” ou “nao sei ensinar”, podendo serem resol-
vidas se ambos encontrarem o caminho para se ajudarem.

Para dar certo, as familias precisam estar dispostas a cooperar e
ter empatia no processo educacional. Aos educadores cabe ficar aten-
to aos alunos e dar conta dos objetivos propostos, indo de encontro a
linguagem dos pais.

Nesse caminho se encontrard diversas dificuldades, as desigual-
dades sociais e a realidade econdmica de muitas familias poderdo ser
mais visiveis, no entanto, ¢ uma condi¢ao e analise para um futuro
artigo.

Consideracoes finais

A familia sempre teve um papel fundamental no processo de
educacao dos filhos, nao se pode olvidar, desde os primoérdios da hu-
manidade a inicializa¢do da crianga era apenas aquilo que aprendia
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dentro de casa, o minimo de condi¢des para sobrevivéncia.

No nosso cenario brasileiro, atual, a educacdo enquanto dever
fundamental do ser humano, ¢ indispensavel para sua formagao e de-
senvolvimento enquanto cidadao e para sua qualificagao profissional.

O estado devera propor e oferecer o0 ensino as criangas, porém,
o dever de educar advém da obrigagdo paterna e da sociedade como
um todo. Essa tarefa deve ser dividida entre as figuras a fim de melhor
atender os interesses das criancas.

E possivel esperar um sistema educacional bem diferente no
pos-pandemia, este novo cenario que se aproxima traz consigo a
necessidade de firmar a tecnologia como algo intrinseco no ensino.
Também ¢ certo que, havera desigualdade de aprendizagem assim
como outras aprendizagens defasadas ja existiram em muitas regides
do pais.

Nesse momento de pandemia, torna-se urgente repensar politi-
cas publicas de inclusdo digital para diagnosticar e apresentar agdes
concretas, agregando ao sistema de ensino, nas competéncias e habi-
lidades do aluno. Que sejam aplicadas e fiscalizadas bem como revis-
tas, a todo o momento que for necessario, para melhorar e garantir a
qualidade de vida e ensino de todos.

A escola precisard cuidar da questdo emocional dos seus alu-
nos. Esse tempo de isolamento produziu efeitos que serao sentidos em
longo prazo. E dever de a gestdo escolar garantir o bem estar da co-
munidade escolar criando momentos de oportunidade, autoconfianga
e autonomia. Ter um espago acolhedor, perceber a realidade, capaci-
dades e fraquezas dos educadores ¢ outro desafio. Oferecer oportu-
nidades deve ser constante, qualificando o jovem, dando condi¢bes
iguais, sendo que estas ja estdo previstas na Base Nacional Comum
Curricular - BNCC. Parcerias precisam ser buscadas a fim de cons-
truir novas praticas.

Cuidar das emocgoes ¢ a palavra de ordem. Aquele que assim
consegue, vai tomar as melhores decisdes, ser mais responsavel, ter
empatia. Garantir a aprendizagem para todos os estudantes, consi-
derando os déficits do isolamento, exigira um conjunto de agdes, a
serem abracadas por todos. Serd aos poucos construida uma nova
identidade escolar e porque nao dizer, da educagao.
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Diante da situagao apontando, eis que se depreende ainda mais
o papel essencial da familia. Apesar de muitas terem precisado se re-
inventar, repensar todas as questdes que envolvem o seio familiar —
desde econdmico, social, estrutural, mental -, o seu dever é auxiliar
conjuntamente com a escola, de igual forma, para que a crianca esteja
recebendo uma educagdo de qualidade, direito esse que lhe € inerente
a qualidade de ser humano.

O dialogo, a equidade, o sentimento de pertencimento produzi-
ra trabalho em equipe, cooperagao e ajuda mutua, empatia. Isto po-
dera ser visto e sentido por todos, em um primeiro momento como
fatores determinantes no processo de ensino-aprendizagem do aluno.

Todos sao responsaveis solidarios na educacao das criangas, a
acao de uma pessoa e a continuidade da a¢ao de outra pessoa, ou seja,
nao ha um unico responsavel.
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RELACOES ENTRE A FORMACAO
CONTINUADA E OS SENTIDOS DOS
DOCENTES DURANTE A PANDEMIA

Natercia de Andrade Lopes Neta'
Carlos André Duarte Costa?

Introducao

Assim que comegou o més de margo de 2020, varias Escolas
publicas de Maceid ja esperavam alguma orientagdo para saber como
iriam proceder diante da pandemia. Na Prefeitura, o decreto 8.853,
de 23 de marco, adotava em toda cidade de Macei6 o isolamento/
quarentena, e fechamento de todas as Instituigdes publicas. A Escola,
l6cus da pesquisa, havia iniciado o ano letivo ha uma semana, e os
docentes, assim como toda gestao Escolar, ndo sabiam de que forma
continuar com as interacdes com os alunos, contudo, havia uma cer-
teza por parte da maioria, perder o contato com os estudantes pro-
venientes de areas vulneraveis, sem infraestrutura e sem explicagdes
sobre o que estava acontecendo, em nada ajudaria a conter o avango
da pandemia, assim como corrobora Cifuentes-Faura (2020).

Desta forma, partiu dos docentes a iniciativa de manter o vin-
culo com os alunos através das redes sociais, a partir da primeira se-
mana de quarentena. Contudo, alguns professores nao conseguiram
utilizar as midias digitais, e come¢amos a ouvir em todas as reunioes
semanais de HTPC (horario de trabalho pedagogico coletivo) relatos
angustiantes e uma sensa¢ao de impoténcia.

1 Doutora em Educagido, Mestra em Educagdo Matematica e Tecnolodgica, Espe-
cialista em Gestao Escolar e Licenciada em Matematica. Professora adjunta da
Universidade Estadual de Alagoas. E-mail: natercia.lopes@uneal.edu.br.

2 Especialista em Matematica e Estatistica, Licenciado em Matematica. Professor
auxiliar da Universidade Estadual de Alagoas. E-mail: carloscosta@uneal.edu.br.
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A gestdo escolar sugeriu que as formagdes continuadas fossem
voltadas para o uso das tecnologias, sendo ofertadas por professores
da Escola e também formadores da rede municipal.

A participacdo dos docentes nos cursos de formagdo girava em
torno de 80%, e apds quatro meses de formacao e interacdo com o0s
estudantes a gestdo escolar resolveu analisar se a mudanga do foco
das formagdes continuadas que antes era a elaboragdo de itens, para
o uso de tecnologias digitais sincronas e assincronas tinha mitigado a
sensagdo de frustragdo dos docentes.

Uma pesquisa publicada por Zaidan e Galvao (2020) sobre
0s Sentimentos e percepgoes dos professores brasileiros nos diferentes estdgios
do coronavirus no Brasil, havia revelado que o medo, a ansiedade e a in-
seguranca dos docentes estavam relacionados a auséncia de supor-
te ou capacitagdo durante o isolamento social para ensinar fora do
ambiente fisico da escola (55%), mas que eles gostariam de receber
apoio e treinamento (75%). A hipétese levantada pela coordenagdo
pedagogica era de que quanto mais envolvido nas formagdes conti-
nuadas, menos impacto a pandemia e o uso das tecnologias teriam no
cotidiano dos docentes durante as aulas remotas.

Os professores e a tecnologia

Em um século que se fala de “corrida para Marte”, poténcias
mundiais ja discutem e estudam meios com o que hd de mais avan-
cado e moderno no meio tecnoldgico para levar seres humanos ao
planeta vermelho. Em paralelo, a Organiza¢dao das Nagdes Unidas,
ONU, fala em “Abismo Digital” onde, segundo o estudo realizado,
cerca de 3,6 bilhGes de pessoas continuam excluidas da comunicagao
online no mundo.

Com esse cenario contraditério e desigual, se discute tecnolo-
gias educacionais de forma a colaborar no processo de ensino e de
aprendizagem. Tematicas que vém sendo aplicadas de maneira de-
sigual e seletiva, como aponta o texto publicado por Flores (2020).
Trazendo aos dias atuais, onde, de maneira impositiva, se fez neces-
sario o ensino por meio tecnoldgico, traz a tona a defasagem nas for-
macoOes continuadas dos docentes e a desigualdade tecnoldgica do
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abismo digital, mostrando a importancia da formag¢ao continuada e a
inclusao digital. Hoje, mais do que nunca, se faz necessario uma dis-
cussdo, mesmo nao sendo uma tematica nova, de maneira séria e que
traga resolutividade para este tema que se arrasta por anos.

Diante dessas dificuldades relacionadas a formacado do profes-
sor € necessario um processo de preparagao, consistindo em forma-
¢Oes que explorem alguns programas para que o docente desenvolva
atividades com essas novas ferramentas junto aos alunos. O processo
de formacgao continuada é importante, pois os professores adquirem
conhecimentos sobre a evolug¢do das novas tecnologias, essa forma-
¢do proporciona ao docente condi¢des necessarias para o dominio das
tecnologias, tendo o objetivo de conhecer mais a fundo o processo de
aprendizagem, como acontece e proporcionar aos educandos condi-
¢Oes favoraveis para a construcdo de conhecimentos. Frigotto (1996)
diz que, um desafio a enfrentar hoje na forma¢ao do educador ¢ a
questao da formacgao teodrica e epistemologica.

Os dados de 2016 do Centro de Estudo Sobre as Tecnologias da
Informagao e da Comunicagdo (Cetic) mostraram que a aplicagdo da
tecnologia (linguagem e ferramental) nos espagos escolares especial-
mente o publico ainda estd abaixo dos 50%. As pesquisas que suge-
rem o impacto da tecnologia na pratica cotidiana dos professores sao
bastante limitadas. Muitos professores resistem ao uso da tecnologia,
porque reconhecem que ela ndo contribui para que eles alcancem seus
objetivos (SOUZA, 2021).

Quando se pensa na realidade social em que estamos vivendo, é
notoério que, as mudangas que se fazem necessarias na educagao, seja
relacionada a formagao docente ou ao uso de tecnologias no processo
de ensino e de aprendizagem, vém sendo debatidas ao longo dos anos
e sem resultados satisfatorios. Tudo evolui, as mudancas acontecem e
a escola acompanha essa evolu¢ao, ou pelo menos deveria.

Nesse cendrio de pandemia que estamos enfrentando o uso
das tecnologias nao pediu licenca para entrar, veio como um furacdo
mostrando o quanto perdemos durante todo esse tempo fugindo des-
ta necessidade (PIZZINGA, 2020). Ficou evidente o quao o uso das
tecnologias se faz necessario fora e dentro da escola, e a mudanca que
se ja se discutia e existia na educagdo se fez mais precisa que antes.
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Temos o docente que precisa de preparagao, formacao adequada para
que saiba fazer uso das tecnologias, de modo que o resultado obtido
no ensino e na aprendizagem mostre que os alunos estao de fato cons-
truindo conhecimento.

A necessidade de se “reconstruir”, automaticamente remete-se
em uma perspectiva da pratica dialética no contexto educacional/tec-
noldgico. Segundo Freire (2000), a educagdo tem sentido porque o
mundo nao ¢é necessariamente isso ou aquilo, porque os seres huma-
nos sdo tao projetos quanto podem ter projetos para o mundo. Assim,
essas inovagdes na educagdo, permitem o alinhamento nos modelos
educacionais, o que estimula o desenvolvimento - dentro e fora da sala
de aula.

A necessidade do profissional da educagao se adequar as novas
tecnologias, entdo, valida o argumento de que o educador deve ter
uma formagdo continuada ndo somente por causa das “novas ten-
déncias tecnologicas”, mas sim por que a sociedade é dindmica e em
constante transformacgao e isso esta simbioticamente ligado com as
novas maneiras de se comunicar e de trocar informacoes.

Assim, se faz ndo extremamente necessario que o professor
esteja sempre em formacgao continuada e que se atualize constante-
mente e paralelamente a dindmica das transformagdes da tecnologia
e comunica¢ao da sociedade para trazer a mesma linguagem do dia-
-a-dia para a sala de aula. Isso ndo s6 dinamiza a aprendizagem como
também acolhe e iguala as realidades da escola com a do mundo.

Nos dias de hoje os docentes ainda sentem dificuldades com
a utilizagao de tecnologias no ambiente escolar, essas dificuldades
surgem muitas vezes pela falta de conhecimento dos mesmos sobre
a forma de como utilizar tais tecnologias. Assim, para trazer para a
sala uma nova forma de ensino, o educador deve ter em mente que
precisa desenvolver novas competéncias. Dessa forma, se faz neces-
sario uma formagdo continuada, que tenha como objetivo sanar tais
dificuldades.

Apesar de a tecnologia proporcionar uma gama de ferramen-
tas educacionais e contribuir com o processo de transformagao e ino-
vacao no ambito escolar, a sua utilizacao tem a possibilidade de ser
um fracasso, ja que segundo Freire (2000) os professores ndo estiao
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preparados para tanta inovagao, e principalmente nos dias atuais em
que a tecnologia se renova rapidamente e os docentes tentam se adap-
tar o mais breve possivel para que os discentes recebam um contetido
de qualidade, porém isso acaba se tornando um grande desafio para
ambos.

Se o processo educativo tecnoldgico bate a porta e ndo ha pro-
fessores capacitados e capacitadores, se configura em nivel maior de
dificuldade no processo ensino-aprendizagem. Logo, indubitavelmen-
te, urge que haja uma preparagao, uma formagao continuada para que
o professor possa levar os alunos aos niveis desejados na educagdo
(FUNDACAO OSWALDO CRUZ).

Diante da experiéncia vivida no cenario de pandemia, perce-
be-se que o uso de determinadas tecnologias, adequadas ao sistema
educacional, tem sido um grande aliado para todos os envolvidos.
Isso mostra também a grande importancia de conciliar cada vez mais
essas tecnologias tanto na formagao académica quanto em formagdes
continuadas dos professores.

Sobre a Escola 16cus da pesquisa

Algumas particularidades cercam a institui¢do em estudo, é
uma escola que atende do 1° ao 9° ano do Ensino Fundamental, situa-
da num dos bairros mais tradicionais de Maceid, foi inaugurada em
1977, sendo a primeira Escola publica da Comunidade. Geralmente,
0s pais que ja estudaram 1a matricularam seus filhos, e matriculam
0s netos, também observamos muitos docentes que la estdo, e que
foram alunos da Escola. Além de ser referéncia em ensino no Bairro,
a Escola foi a mais bem colocada no IDEB de 2019, o que mostra
o esfor¢o de todos integrantes da comunidade em buscar a eficacia
escolar.

De acordo com o PPP (Projeto Politico Pedagdgico) da Escola,
existem 69 docentes, sendo 52 efetivos e 17 contratados/conveniados,
e destes, 43 tem mais de 15 anos de magistério.

Apesar de contemplada no PPP, a tecnologia digital ndo fazia
parte do cotidiano das aulas presenciais, os celulares nao eram permi-
tidos em sala, o laboratorio de informatica estava desativado e apenas
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alguns docentes utilizavam aparelho televisor e projecdo em sala.

Porém, assim que se iniciou o periodo de isolamento fisico, essa
foi a escola que primeiro se projetou para manter o vinculo com os
alunos através das redes sociais, 0 que mostra 0 compromisso dos
docentes com a Escola. A participacdo nas formagdes também era fre-
quente, até mesmo pela obrigatoriedade da rede para validar o plano
de trabalho semanal.

Para analisar se a mudanca na formacao continuada com foco
nas tecnologias teve impacto positivo no bem-estar no docente frente
as dificuldades encontradas no ensino remoto emergencial, foi feita a
pesquisa que descreveremos no proximo capitulo.

Métodos e materiais

Para analisar se a formacao continuada com foco nas tecnolo-
gias mitigaram a angustia dos docentes durante a pandemia, fizemos
um questionario 6 meses ap0s o inicio das aulas remotas. Dos 69 do-
centes, 67 responderam ao questiondario que foi aplicado durante as
formacoes.

Titulagoes dos docentes pesquisados

@Doutorado @ Mestrado Especializacde ®@Graduacdo

10% 8%

Os docentes que fazem parte da Escola e que participaram da
pesquisa sdo, em sua maioria especialistas, seguidos por mestres. Isso
mostra que a formagdo continuada esta presente nao s6 em servigo,
mas também como vida académica dos docentes.

No questionario, realizado no Google Formularios, foram feitas
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as seguintes perguntas:

1%. Ha quanto tempo vocé leciona na rede publica?

22, Qual sua ultima titulagdo?

3%, Vocé participa da formagao continuada ofertada pela rede
municipal de Educacao?

4%, Numa escala de 0 a 10, como vocé se sente, enquanto profes-
sor, durante as aulas remotas na pandemia?

5% Escreva uma palavra que define o “ser docente” durante a
pandemia.

As perguntas 1, 2, 3 foram de multipla escolha. Na quarta per-
gunta, utilizamos a escala Likert, onde 0 era péssimo e 10 era étimo.
Nesta pergunta, esperavamos que o docente se percebesse, entre an-
gustias e vitorias, e mensurasse uma nota para sua atuac¢ao. Na quinta
pergunta, em resposta curta para ser digitada apenas uma palavra,
esperavamos que o docente apresentasse como ele via sua profissao, e
isso inclui o olhar para seus pares também.

Abaixo trazemos as palavras evocadas pelos 67 respondentes:

Palavras negativas evocadas

Palavra Quantidade

Angustia 3

Cansado

Desconfortavel
Dificuldade
Esgotado

Excluido

Explorado

Incomodado
Malabarista
Oprimido

Preocupado

Pressionado

Sofredor
Tédio
Vitima

== (=R =m = (N == (N ==DN
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Palavras positivas evocadas

Palavra Quantidade

Adaptagao 2

Aprendizado

Criativo

Dedicacao

Desafiador

Fundamental

Guerreiro

Paciéncia

Reinventar-se

WO | NN |[W|[—= | O[W| N

Resiliéncia

Superacao 8

Fonte: pesquisa realizada

Observamos que as palavras “reinventar-se”, “resiliéncia”,
“desafiador”, e “supera¢do”, eram as mais trabalhadas e proferidas
durante as formag¢des continuadas, inclusive estando presentes nos te-
mas das Jives.

Observamos que 67% dos docentes com mais de 15 anos de
experiéncia, evocaram palavras positivas quando indagados sobre o
trabalho docente durante a pandemia. Para os docentes com menos
experiéncia em sala de aula, esse percentual foi de 58%.

A relagao mais evidente se concretizou, os professores que pior
se sentiram durante a pandemia, foram os que mais atribuiram pala-
vras negativas a profissao.

Agrupamos as respostas em duas categorias: como eu me vejo
e como eu vejo a profissdao docente.
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Quadro 1. Como eu me vejo dentro da pandemia

Participa da Formagdao Continuada?
NAO SIM
TCH{PO,dF Numa escala de 0 a 10, como vocé se sen-
Magistério | te, enquanto professor, durante as aulas
remotas na pandemia? (média)
0a5s 6al0 0a5s 6al0
Menos de
15 anos 3 2 8 11
Mais de 15
anos 5 6 13 19
Percentual | 50% 50% 41,20% 58,80%

Total

67

Fonte: dados do pesquisador

Quanto mais participam das formagoes continuadas, mais vi-
sOes positivas de bem-estar docente aparecem. Os que nao partici-
pam das formac¢des continuadas, nao houve alteragdo no sentimento
durante a pandemia. Quanto mais experiéncia em sala de aula, mais
tranquilo demonstrava estar o professor.

Agora um panorama de como os docentes pesquisados veem a
profissao docente a partir das palavras positivas e negativas.

Quadro 2. Como eu vejo a profissao docente

Participa da Formacdo Continuada?
NAO SIM
Numa escala de 0 a 10, como vocé se sente,
enquanto professor, durante as aulas remotas na
Tempo .
pandemia?*
de Total
L. 4] 7,1 3,9 7,4
Magistério
50% 50% 41,2% 58,8%
Escreva uma palavra que define o “ser docente”
durante a pandemia**
- + |- + - + -
Menos de
2 1 0 |2 5 3 3 8 24
15 anos
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Mais de

2 3 0 6 8 5 4 15 |43
15 anos
Total 16 51 67

Fonte: dados do pesquisador

Legenda: *A média foi calculada com base nas pontuagdes de 0 a 5, e de 6 a 10,
por grupo de docentes que ndo participam das formagdes e que participam.
**Classificamos as palavras em duas categorias, palavras negativas e positivas,
conforme apresentamos.

Dos pesquisados, 76,1% dos docentes participam da formacao
continuada. De forma detalhada, podemos notar que dos docentes
que ndo fazem formagdo continuada, e que se sentiram bem dando
aula durante a pandemia, nenhum relacionou a profissdao a aspectos
negativos. J4 para os que estavam em formagao continuada, isso ocor-
reu em 13,7% dos casos.

Os docentes que nao participam da formagdo continuada atri-
buem termos mais positivos para a profissdo docente, cabe ressaltar
que alguns destes docentes ndo participam da formagao por estarem
de licenga, logo eles nao estao vivenciando o ensino remoto emergen-
cial na pratica. Dos docentes que fazem formacdo continuada, 61%
evocam palavras positivas ao se referirem a profissao docente, 65%
dos que se sentem bem, também atribuem palavras positivas, 58% dos
que se sentem mal dando aula na pandemia dizem que se sentem
oprimidos, angustiados e cansados.

Conclusao

O objetivo do trabalho era analisar os impactos da formagao
continuada voltada para as tecnologias digitais no bem-estar no pro-
fessor e na representacdo que ele faz da profissdo docente durante a
pandemia.

Foram pesquisados 67 professores de uma escola publica que
iniciou primeiro as aulas remotas em mar¢o de 2020. A formagado
continuada que antes era voltada para a elaboragdo de itens para ava-
liagGes ficou concentrada no uso das tecnologias digitais para que o
professor continuasse com a interagdo com os alunos, porque se o
vinculo se perdesse poderiamos ter uma grande evasao e os alunos
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estariam carentes de orientacoes.

Os professores desta escola ja tinham historico de participagdo
em formagdo continuada, especializacdo e mestrado, e quase 80%
participavam da formacao continuada em servigo. Os resultados nos
mostraram que os professores que participaram das formagoes tive-
ram mitigadas as suas angustias durante a pandemia enquanto esta-
vam no ensino remoto emergencial, porém o saber experiencial foi
quem mais colaborou para as representagdes positivas da profissao
docente entre os entrevistados.
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A IMPORTANCIA DOS PROCESSOS
SIGNIFICATIVOS DA AVALIACAO
NA EDUCACAO INFANTIL

Ana Paula Monteiro da Silva’

Introducao

A pratica avaliativa na escola, especialmente na educagdo in-
fantil, vem sendo motivo de discussdes dentro das teorias pedagd-
gicas, envolvendo também a elementos da Pedagogia, Psicologia e
Psicopedagogia, uma vez que estas tendem a assumir finalidades dife-
rentes conforme o objetivo posto a educagao.

Portanto, a avaliacao, na educagao infantil, deve ultrapassar o
carater classificatorio advindo da postura tradicional que leva a excluir
e sentenciar o individuo e se aproximar mais da proposta sdcio-cons-
trutivista que envolve todos os aspectos do desenvolvimento infantil.

Ao professor cabe planejar pensando em cada aluno, pois cada
um ¢ diferente do outro e é através da avaliagdo diagnodstica que sera
detectada a perspectiva histérica e cognitiva de seus alunos.

No intuito de aprimorar o processo de aprendizagem na edu-
cagdo infantil, definiu-se como objetivo geral deste estudo identifi-
car e analisar os processos avaliativos na Educacdo Infantil e Anos
Iniciais, bem como entender a importancia da avaliagdo no proces-
so ensino-aprendizagem, seguindo caminhos concretos do contexto

1 Professora da Secretaria de Estado de Educacdo do Distrito Federal; graduada
em Letras- Portugués, Inglés/Universidade Estadual de Goias/UEG, cursando
Pedagogia pela UNICESUMAR; pos-graduada em: Orientagdo Educacional-
Universidade Castelo Branco; pos-graduada em Psicopedagogia Institucional-U-
niversidade Castelo Branco; pds-graduada em Educacdo Infantil e Ensino Funda-
mental- Faculdade de Tecnologia e Educagido de Goias-FATEG; p6s-graduada em
Educacao Especial e Inclusiva- Faculdade de Tecnologia e Educagdo de Goias-
-FATEG,; cursando Especializacdo em Educacdo Profissional e Tecnoldgica pelo
Instituto Federal do Espirito Santo. E-mail: anahannamonteiro123@gmail.com.
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historico-social, preocupando-se com a sistematizagdao dos conteudos.

Como objetivo especifico, este estudo visa a compreensdao de
novos saberes sobre a Educagao Infantil, bem como sobre o processo
avaliativo e sua relagcdo com a aprendizagem.

Sendo assim, o presente estudo busca desvelar qual o real sig-
nificado da ac¢do avaliativa na Educagao Infantil e Anos Iniciais bem
como entender a importancia da avaliagdo e quais suas implicagdes
no processo da aprendizagem.

E necessaria a compreensio dos reflexos negativos da avalia-
¢do na pratica tradicionalista e o novo olhar que surge em face da
proposta construtiva. A escolha do tema deu-se principalmente ao en-
tendimento da presenc¢a da avaliagdo em todo o percurso educativo.

Com a avaliac¢do significativa, o aluno ¢ auxiliado na busca de
informagdes, aprendendo a localiza-las, analisa-las, relacionando ao
conhecimento significativo.

Fundamentacao tedrica

Ao se buscar conceitos sobre avaliagdo, encontra-se que a mes-
ma € o ato de apreciar valor determinado pelos avaliadores. Avaliar é
determinar o valor ou valia de; apreciar o merecimento de; reconhe-
cer a forca de; fazer ideia de; aferir.

No entanto avaliar ¢ algo mais complexo e profundo do que so-
mente o conceito que encontramos no dicionario. Segundo Hoffmann
(1999), a Educacgao Infantil tem um papel muito importante na for-
macao da crianga e em especial, em relacao a avaliagao, pois é onde
socialmente se tem maiores espagos de se fazer um trabalho mais de-
mocratico e significativo em fun¢do das menores cobrangas formais.

No ambiente escolar o que se pretende é fundamentalmente um
ambiente livre de tensdes e limitagdes, com educadores disponiveis
concretamente para acompanhar e oportunizar vivéncias enriquece-
doras, através das quais a crianga possa ampliar suas possibilidades
de descobrir 0 mundo. As criangas explicitam as construgdes e niveis
conceituais por exemplo, no processo da escrita.

Considerando a linguagem um sistema contextual complexo,
assumindo o papel de mediador entre a crianga e a alfabetizacao,
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estimulando a reflexao sistematica e posicionando-se como auxiliar
na constru¢ao dos conceitos, o educador possibilita com éxito o pro-
cesso ensino-aprendizagem.

Vygotsky (1987), mostra a importancia da lingua escrita, como
a aquisicao de um sistema simbolico de representacdao da realidade,
contribuindo para o desenvolvimento de todo o processo educativo,
focalizando o ambiente alfabetizador e o ludico no aprendizado:

“O desenhar e o brincar deveriam ser estagios preparatorios
ao desenvolvimento da linguagem escrita das criangas. Os edu-
cadores devem organizar todas essas a¢des e todo o complexo
processo de transicdo de um tipo de linguagem escrita para ou-
tro. Devem acompanhar esse processo através de seus momen-
tos criticos até o ponto da descoberta de que se pode desenhar
nao somente objetos, mas também a fala. Se quiséssemos resu-
mir todas essas demandas praticas e expressa-las de uma forma
unificada, poderiamos dizer o que se deve fazer é, ensinar as
criangas a linguagem escrita e ndo apenas a escrita de letras”
(Vygotsky, 1987, p.134).

Ao pensar no sucesso da alfabetiza¢ao, ¢ importante refletir so-
bre a postura do professor na sala de aula, quebrando paradigmas
constantemente vistos no ambiente escolar. Sabe-se que para desen-
volver o processo ensino-aprendizagem significativo para todos os
alunos, é necessario ir além, procurando novidades que estimulem o
aluno ao aprendizado.

O educador evidencia a busca de alternativas coerentes para
facilitar o aprender, possibilitando uma participagdo significativa e
plena no mundo letrado, tornando os educandos capazes de conhecer
e respeitar as variedades linguisticas, utilizando a linguagem como
instrumento de aprendizagem, valendo-se da linguagem para melho-
ria de relagdes pessoais e, sobretudo, subsidiando uma melhor com-
preensdo da lingua como atividade discursiva.

Entre varias alternativas para que a alfabetizagcdo acontega,
tem-se como exemplos de grande importancia, 0s jogos e as brinca-
deiras. A medida que a crianca comega a interagir com brinquedos e
com outras pessoas, comega a construir relagdes de conhecimentos a
respeito do mundo em que vive.

A escola, juntamente com a familia deve favorecer a crianca
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uma ac¢ao de liberdade, garantindo a sociabilizagdo gradativa através
do contato com professores, colegas e sociedade.

Para garantir esse sucesso, a crianga jamais deve se sentir blo-
queada ou oprimida em seus desejos de aprendizado. As experiéncias
individuais devem ter um espaco relevante sendo respeitadas nas con-
vivéncias tanto de criangas, quanto de adultos. Quando ela esta em
grupo, troca experiéncias e observa o outro; quando esta em sua indi-
vidualidade, necessita raciocinio 16gico e valoroso ao seu aprendizado.

Registra-se a importancia do desenvolvimento da crianga, le-
vando em conta que 0 ambiente escolar ¢ vasto e necessita ser modifi-
cado a cada estratégia de ensino.

O ludico proporciona a crianga, a realidade objetiva e o desen-
volvimento da imaginagdo. A crianga deve ser convidada a participar
de atividades que contribuam para seu desenvolvimento cognitivo,
concebendo a realidade cultural em que vive.

Vygotsky defende o jogo infantil como aproximagdao da arte,
levando em conta a necessidade que a crianga tem para compreender
o mundo. A brincadeira e o ambiente alfabetizador sdo resultados da
aprendizagem, e dependem diretamente de um sujeito social, para a
assimilacao do concreto, observa-se assim que a avaliacao acontece
a0 mesmo tempo, pois a crianga analisa, brinca, aprende.

Os brinquedos, jogos e materiais pedagogicos sao objetos que
trazem um saber em potencial. Cabe ao professor mostra-los e aproxi-
ma-los no dia-a-dia da crianca. Quando se lida com esses ricos mate-
riais a crianga usa-os para além da brincadeira, gerando aprendizado.
Mostrar os objetivos dos jogos e brincadeiras também incentiva o es-
pirito de cooperacio, da participacio na comunidade. E importante
que o professor observe que o0s jogos cooperativos sao desenvolvidos
para que o respeito entre jogadores prevaleca. Deve - se jogar com 0
outro e ndo contra o outro. A comunicac¢do e a criatividade sao esti-
muladas para que se alcance um objetivo comum, importantes para o
significado de uma avaliacao mais ampla.

As atividades que privilegiam os aspectos cooperativos sao ne-
cessarios, pois contribuem para o desenvolvimento do sentido de per-
tencer a um determinado grupo, para a formacado de pessoas que se
conscientizam sobre responsabilidade social, trabalhar com o aluno o
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respeito, fraternidade, solidariedade de forma ludica e compensatoria,
sao caminhos propicios a uma avaliacao eficaz.

Assaz informar que nos jogos e brincadeiras, o aluno deve en-
tender atitudes fundamentais como a empatia: a crianga deve aprender
a se colocar no lugar do outro; cooperagao: o trabalho é estabelecido
em prol de uma meta comum, sendo a estima: o reconhecimento da
importancia do outro; a comunicag¢do: o dialogo presente em todas as
situacgOes; escrita: escrever recados de incentivo ao colega € interessan-
te e estimula a autoestima daquele que escreve e daquele que recebe.

A atuagdo do professor oferta a dinamica, possibilitando um
ambiente acolhedor, motivador, para que todos tendem a participar
ativamente e utilizar melhor suas habilidades e conhecimentos.

Com tdo importantes elementos descritos acima, a aprendiza-
gem torna-se prazerosa mediante os aspectos Iadicos. Ressalta-se, por
exemplo que para que o aluno seja capaz de compreender e produzir
textos € necessario um trabalho pedagogico sistematico, proporcio-
nando a realidade ao aprendizado. Sendo assim, a crianca aprende
a organizar e conhecer um vocabulario adequado e recursos coesos.

Quando o aluno consegue ler parcialmente pequenas palavras,
ou simplesmente decifra o que esta escrito, o professor reflete suas
atitudes perante a alfabetizacdo, pesquisando novas formas de apren-
dizado. E importante lembrar que cada crianca tem o tempo proprio
para aprender.

Assim, ¢ importante dar a este aluno oportunidades maiores
de participar de atos de leitura, onde ele possa ler textos de diferentes
contextos, criando assim seus proprios critérios de selecao, comparti-
lhando de:

- Histérias em quadrinhos;

- Leitura de jornais, gibis, poemas;

- Hora do conto;

- Apresentagao de poesia;

- Cartazes;

- Jograis, entre varias formas de aprendizado.

Portanto, neste processo ¢ necessario repensar a alfabetiza-
¢do, bem como a avaliacdo dos alunos. Para que haja um verdadeiro
aprendizado, onde as criangas tenham prazer em estudar, o professor
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contribui para despertar a curiosidade nos alunos, enriquecendo o
ambiente em que o mesmo esta inserido.

O professor tem um papel muito importante no processo de
avaliacdo, sendo assim o educador propicia um ambiente que visa
facilitar o desenvolvimento das estruturas operatorias que vao sendo
construidas a partir dos conhecimentos que a crianga ja adquiriu e
reconstruidas no processo de aprendizagem.

O processo de aprendizagem ocorre a partir da relacao da crian-
¢a com o professor, sendo assim, o professor observa e busca com-
preender a crianga e seu desenvolvimento, pois cada um possui um
ritmo proprio de aprendizagem, € muito importante que o educador
saiba como evolui na crianga a constru¢do do conhecimento, para
que ele possa respeita-lo em todos os momentos e busque melhores
estratégias para que a criangas construam seu conhecimento de forma
significativa.

Dessa forma, o principal papel do professor no processo ava-
liativo é fazer uma analise do potencial da criancga e sua evolu¢ao ao
longo de um periodo, do qual o professor ¢ participante, interessado
no desenvolvimento de seu aluno. Assim, o aluno sentira seguranga
tanto ao acertar, quanto sobretudo ao errar, respeitando seu tempo,
acolhendo.

Acolher o educando significa que o educador estd aberto para
recebé-lo. Ao acolher o aluno ndo quer dizer que o professor ira aceitar
como certo tudo que vem do educando. Neste caso, acolher significa
possibilitar que haja um espago para a relagdo entre aluno e professor,
onde através de confrontos, surgirao oportunidades de praticar todos
os atos educativos, incluindo a avalia¢do. Para se fazer uma avaliacdo
mais justa € necessario coletar dados relevantes, que exponham o es-
tado de aprendizagem do educando.

Os instrumentos utilizados para avaliagdo de aprendizagem
nao podem ser quaisquer instrumentos, pois devem servir para refor-
car o conhecimento adquirido pela crianca, e caso forem utilizados de
forma inadequada pode vir a dificultar a aprendizagem do educando.

Neste aspecto, o conhecimento sera adquirido a medida que
o aluno vivenciar e descobrir os caminhos necessarios para desenvol-
ver o raciocinio correto, adquirindo entdo, o conhecimento filosofico,
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para entender o processo de desenvolvimento de resolugao de proble-
mas. A assimilacao exige que o aluno interrogue, pense e reflita sobre
situagOes a serem resolvidas.

Deste modo, o professor influencia o aluno a questionar e che-
gar a resolugao logica de forma condizente, sendo capaz de ampliar
seu raciocinio logico e participar de atividades que envolvam o racio-
cinio e o desenvolvimento de atividades que contribuam para a veri-
ficacdo satisfatéria do processo de ensino em toda a caminhada do
aprender. Nota-se que as propostas de ensino devem estar de acordo
com a realidade dos alunos, contribuindo para que se tornem interati-
vas e motivadoras ao aprendizado.

Promover oficinas sdo estratégias que ajudam no desenvolvi-
mento da integra¢ao das turmas de todo o ambiente escolar, possi-
bilitando a convivéncia mutua entre niveis de ensino, modalidades e
competéncias variadas.

Segundo Luckesi (2000), a avaliagdo ¢ uma apreciagao qualita-
tiva sobre dados relevantes do processo de ensino e aprendizagem que
auxilia o professor a tomar decisdes sobre o seu trabalho.

Medir significa descrever a grandeza de uma qualidade em es-
tudo, conferindo-lhe nimeros de acordo com as regras combinadas de
antemao, sendo este esteado em regras inteiramente impessoais. De
acordo com Hoffmann (2003), a avaliagdo possui trés fungdes de fun-
damental importancia para o processo educativo como diagnosticar,
controlar e classificar.

Destarte, a avaliagdo deve buscar o indispensavel suporte. Se
menosprezar ou, entao, caso se apoiar em dados errdneos, insuficien-
tes e inadequados, deixara de ser avaliagdo. Pois, medida e avaliagdo
estao presentes em cada acao educativa, seja ela encarada de perto, na
sala de aula, seja vista de longe, pelos responsaveis por todo o sistema
escolar. (MEDEIROS, 1999)

Em tempos passados, a avaliagao escolar era feita para verificar
se 0 aluno memorizou os conteudos que constam na grade curricular,
onde os educandos eram vistos como incapacitados de aprender.

A avaliagdo, nesta concepgao, ¢ motivo de repressdo pelo qual
o professor ndo da importancia ao que foi construido ao longo
de um processo de ensino- aprendizagem. Esta avaliacdo ¢ a
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forma de testar e medir os acertos e erros dos individuos. Fica
claro que os professores entendem que na pratica, ainda hoje,
avaliar é: dar notas, fazer provas, registrar notas, conceitos, etc.
Assim, utilizam dados comprovaveis na medida em que ¢ mais
facil atribuir aos alunos médias de resultados obtidos em exa-
mes. (GARCIA, 1981)

Assim sendo, a avaliacdao se torna uma razao de controvérsias
entre educando e educadores, havendo uma enorme diferenciacao en-
tre educar e avaliar. E algo meramente burocratico em que perde o
sentido de que a avaliagdo € essencial a educagao, uma vez que esta
oportunize uma reflexdo sobre a agdo educativa.

No processo quantitativo de avaliagdo, o erro na prova € visto
de forma estanque, pois muitas vezes ndo ha um trabalho em cima
dos erros dos educandos. Os professores voltados para essa pratica
tradicional abordam a agdo avaliativa como garantia de um ensino de
qualidade. Contudo, a avaliacao classificatoria faz com que o conhe-
cimento continue sendo fragmentado, o que impede de manter uma
relacdo interativa entre docente e discente a partir da reflexdao conjun-
ta (MEDEIROS, 1999).

Por fim, avaliar requer reflexdo de quem avalia e de quem esta
sendo avaliado, porém o peso é maior para quem avalia, principal-
mente em se tratando de criangas pequenas, pois o professor pode
aprofundar sobre o conhecimento dessas criangas, evitando avalia-
¢Oes muitas vezes severas, pouco expressivas ou mesmo descontex-
tualizadas. Incentivar, elogiar, objetivando mostrar que a crianga tem
potencial, favorece uma relacdo afetiva reciproca, ofertando uma
aprendizagem que seja expressiva.

Consideracoes finais

A avaliagdo escolar é sem duvida de suma importancia, uma
vez que € potencialmente o instrumento a ser usado na construgao ou
no pleno desenvolvimento do modelo de atuagao escolar.

Se conduzida com carater reflexivo e na medida em que sirva
de termOmetro a identificar as caréncias apresentadas pelos alunos,
no decorrer do periodo letivo, serve como balizadora, para que possa
o professor, tomar certas decisdes ou executar modificagdes e reforgos
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que favorecam o desenvolvimento necessario ao alcance pleno dos
objetivos planejados.

E preciso um rompimento com o modelo tradicional de
avaliacdo, que fuja da aplicagao de provas/testes como medidor de
conhecimentos e ainda, que se instale um novo modelo, onde o aluno
seja acompanhado e estimulado constantemente, podendo assim ser
avaliado, também constantemente, em funcao da constru¢ao dos co-
nhecimentos que tenha sido capaz de aferir e processar.

O que deve ser modificado, antes de qualquer outra questao, ¢ a
verdadeira fun¢do da avaliagao no contexto escolar. Enquanto for rea-
lizada com a intenc¢do unica de atribuir nota ao aluno, nao contribui
para um maior desenvolvimento dos envolvidos em sua confecgdo,
mas ao contrario até, pode ser um dos fatores geradores de um maior
indice, tanto de evasdo como de reprovacgdo escolar.

E fundamental que se tenha uma visdo sobre o aluno como um
ser social e politico, capaz de atos e fatos, dotado de, e em conformidade
com 0 senso critico, sujeito de seu proprio desenvolvimento.

Somente uma avaliagdo levada a termo de forma adequada, ¢
capaz de favorecer o desenvolvimento critico pleno ou a construgdo
perfeita da autonomia.

Compreende-se que a avaliagdo da aprendizagem vem se cons-
tituindo um sério problema educacional ha muito tempo.

Mais recentemente, a avaliacao esta também muito em pauta
em fungdo das varias iniciativas tomadas por mantenedoras, publicas
ou privadas, no sentido de reverter este quadro de fracasso escolar.
Entende-se, todavia, que a discussao sobre avaliacao nao pode ser fei-
ta de forma isolada de um projeto politico-pedagogico, inserido num
projeto social mais amplo.

Este artigo visa aproximar intensa e especificamente, das prati-
cas concretas de avaliacdo da aprendizagem, através das representa-
¢Oes e, sobretudo, pelas observagdes do cotidiano escolar. As formas
de mediagao representam uma sistematizacao de praticas que ja vém
ocorrendo, s6 que, muitas vezes, de maneira dispersiva, inconsciente,
fragmentada ou mesmo contraditoria.

O professor normalmente espera sugestdes, propostas, orien-
tagdes para sua tdo desafiadora pratica; muitos gostariam até de
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algumas “receitas”. Sabemos no entanto, que estas nao existem, dada
a complexidade e dindmica da tarefa educativa.

Entende-se que ¢é necessario o professor desenvolver um mé-
todo de trabalho. Ao trabalhar com a dimensao das mediacdes, é
possivel apresentar algumas possibilidades, tiradas da propria pratica
das escolas e dos educadores que estao buscando hoje uma forma de
superacao da avaliagao seletiva, e, de outro, refletir sobre possiveis
equivocos que se pode incorrer na tentativa de mudar as praticas tra-
dicionais, comeg¢ando pelos primeiros anos de escolaridade na educa-
¢do infantil e anos iniciais, fortalecendo as agdes por todo o caminho
da aprendizagem.
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AS CONTRIBUICOES DO METODO
BACONIANO PARA EDUCACAO: UMA
ANALISE DAS OBRAS NOVUM ORGANUM E
NOVA ATLANTIDA

Marco Antoénio de Oliveira Gomes'
Alessandro Santos Rocha?
Italo Ariel Zanelato3

Introduc¢ao

Por que retomar a obra de Francis Bacon (1561-1626) em pleno
século XXI? Provavelmente poucos se inclinaram a responder de for-
ma positiva sobre a necessidade da leitura do pensador inglés. Porém,
sua obra se constituiu como elemento fundamental para a compreen-
sdo do mundo moderno e apresenta caracteristicas que superaram 0s
embates do periodo em que foi forjada.

Nesse sentido, o presente texto tem como objetivo analisar a
proposta do método indutivo para alcangar o conhecimento verdadei-
ro formulado por Francis Bacon. O método indutivo, proposto no
Novum Organum, permitiu que caminhos cientificos fossem desbra-
vados e, posteriormente, fossem aperfeicoados por filésofos que suce-
deram a Bacon e se ocuparam em discutir ciéncia, assim, verifica-se

1 Doutor em Historia e Filosofia da Educacao pela Universidade Estadual de Cam-
pinas (UNICAMP). Professor do Departamento de Fundamentos da Educagdo
(DFE) da Universidade Estadual de Maringa (UEM). Endereco eletronico: mar-
cooliveiragomes@ yahoo.com.br.

2 Doutor em Educagdo pela Universidade Estadual de Maringa (UEM). Professor do
Departamento de Pedagogia da Universidade Estadual de Maringa. Endereco eletroni-
co: asrocha2@uem.br

3 Mestrando em Educagao pela Universidade Estadual de Maringa (UEM). Professor da
Secretaria Estadual de Educagdo (SEED). Endereco eletronico: itozanelato@hotmail.
com
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quao importante é o método inaugurado.

O conceito formulado por Bacon a ciéncia, fundamenta-se no
contexto histérico no qual estava inserido. O modo capitalista em ex-
pansdo aplicado a Inglaterra se que firmava sob a égide do protes-
tantismo estava em plena expansdo produtiva. Assim, Bacon apre-
sentava-se como um filésofo que buscava um método criteriosamente
rigido para controlar a natureza que superasse os vicios do intelecto
humano e permitiriam alcangar a verdade.

Ainda que nao seja comum conceber o método baconiano apli-
cado a Educagdo, visto que ndo ha nada escrito diretamente para o
campo pedagdgico, algumas inferéncias se tornam possiveis a partir
do momento que a obra Nova Atléntida é analisada para o entendi-
mento do método indutivo. Nesta perspectiva, observa-se o desejo de
uma formagdo educacional que permita ao homem aprender as leis de
controle da natureza para posteriormente aprimorar ou mesmo criar
novas leis.

O intuito deste texto € fortalecer uma discussdo que se encontra
em uma larga bibliografia em torno do método cientifico, observan-
do, ainda, a importancia de discutir e atualizar o tema do método

cientifico.

A decomposicao do modo de producao feudal, a ascensao
da burguesia e 0 nascimento da ciéncia moderna

Tanto na Antiguidade Classica como na Idade Média prepon-
derou a compreencdo de uma ciéncia contemplativa, ndo vinculada
de aplicagdes do saber, mantendo-se apartada da técnica. O que, di-
ga-se, sao caracteristicas das sociedades que desvalorizam o trabalho
manual.

Desse modo, na medida em que as relagdes feudais de produ-
¢do entram em processo de desintegragdo, verifica-se o surgimento
de novas formas de compreensdo dos fendmenos. Nos séculos XVI
e XVII, exemplarmente, intensificam-se as atividades comerciais, a
coloniza¢do da América avanca e, como desdobramento, a extracao
de riquezas amplifica-se. A ampliacao da manufatura produziu trans-
formacgdes significativas nas formas de trabalho.
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A ciéncia, naquela época, expressava a passagem do feudalis-
mo para o capitalismo, manifestando-se com o processo de substitui-
¢ao progressiva da serviddo para o trabalho livre. H4 nesse momento
historico, uma gama de forg¢as que conduzem a faléncia do sistema
feudal e oferta possibilidades perenes para o aparecimento de um mo-
delo capitalista de produg¢do. Abandonando o modo medieval e toda
influéncia religiosa, nesse momento o homem ocupa o lugar central
das discussoes, nos devidos termos, o conceito de antropocentrismo
fundamenta as discussoes.

Na verdade, desde o fendmeno do Renascimento, é possivel
perceber o crescente questionamento da fé como critério de conheci-
mento. Rompia-se, dessa forma, com a tradigdo escolastica medieval.
Os homens renascentistas conceberam novas formas de perceber o
mundo e o proprio homem. Trata-se de um processo que coloca em
voga a Igreja catolica e a filosofia aristotélica, além de rejeitar o pos-

tulado da autoridade.

A alianga entre a experiéncia (provedora de fatos concretos e
particulares) e a razdo (fornecedora de raciocinios abstratos e
gerais) pode ser considerada um dos maiores triunfos do pen-
samento moderno, uma vez que € a partir dela que o conhe-
cimento lan¢a suas duas principais bases, a partir das quais
serdo estabelecidas as fundamentagdes e as justificativas para
0 avango ndo apenas da filosofia e das ciéncias, mas também
das artes, dos oficios ou das técnicas (BATISTA, 2010, p. 165).

Assim, o homem e a natureza passaram a se manter no centro
de inimeros questionamentos. O universo deixa de ser visto de forma
religiosa e estatica e passa a ser formulado de forma racional e empiri-
ca. Nao por acaso, o interesse pela aquisi¢ao do conhecimento e pelas
formas de sua obtengao, foi materializado na produc¢do de diferentes
autores.

Ciéncia e poder do homem coincidem, uma vez que, sendo a
causa ignorada, frustra-se o efeito. Pois a natureza nao se ven-
ce, se nao quando se lhe obedece. E o que a contemplagao apre-
senta-se como causa ¢ regra na pratica (BACON, 1973, p. 19).

Como se vé, cabe ao homem ser protagonista da sua existéncia
e a ciéncia ocupa um papel basilar, pois a “natureza ndo se vence, se
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nao quando lhe obedece”. Isso posto, na proxima se¢ao, analisar-se-a
a proposta de conhecimento e de Francis Bacon e verificar os possi-
veis vinculos com a questao educacional.

Bacon: o pai do empirismo e o modelo de ciéncia moderna

Francis Bacon nao pode ser desvinculado da tradigdo historica
iniciada com o Renascimento, uma vez que, todo seu fazer cientifico
estava enquadrado nos paradigmas modulados pelo Renascimento.
No cenario de constituicdo da modernidade, a razao se desprende das
crencas religiosas, o conhecimento institui-se como modo de apartar a
possibilidade do homem conhecer e alterar a realidade, pois inicia um
fazer pautado na subjetividade e ndo autoridade, utilizando a razdo
para contrapor a fé, e além, a formulagdo de uma nova concepgao de
universo forcava os pensadores da época a reformular toda produgdo
do conhecimento.

O questionamento sobre o “método” movimentou a historia da
filosofia e moveu o racionalismo*, seu principal interessado. De tal
modo, Galileu ao aplicar seu método confronta toda a fisica aristoté-
lica, rompendo com o modelo de compreensao do mundo que preva-
lecera até entdao. O medo de manutenc¢do dos erros forcou os filosofos
a revisarem a questao do conhecimento, que por sua vez irremediavel-
mente fez com que se revisasse a metafisica aristotélica-tomista.

Nessa perspectiva, durante a Antiguidade ndo existia perfeita-
mente definida uma teoria do conhecimento, de tal modo, as ques-
toes deles eram “Existe algo?”, “Isto que existe, o que ¢?”, destacando
que os céticos ndo questionavam a capacidade humana de conhecer.
Seguindo o rumo da Historia, os modernos reformularam as ques-
toes antigas para “O que € possivel conhecer?”, “Qual a origem do
conhecimento?”, “Como definir o critério de certeza para saber se 0
conhecimento ¢ verdadeiro?”.

Assim, as analises aqui destacas grifam alguns aspectos: as
fontes das quais Bacon se utilizou para desferir criticas e aquelas nas

4 A discussdo acerca do método estimulou a criagdo de duas correntes filosoficas: o
empirismo: tendéncia filosofica que destaca o papel da experiéncia sensivel no proces-
so do conhecimento; e o racionalismo: vincula as doutrinas que destacam o papel da
raz&o no processo do conhecimento.
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quais se embasou para criagcao do método; os empecilhos para criagdo
de modelo cientifico; o método indutivo constituido por Bacon; e,
por fim, a aplicabilidade da teoria baconiana no campo educacional
presente na obra Nova Atlintida.

Por sua vez, uma das obras mais conhecidas escrita pelo filoso-
fo britanico Francis Bacon é o Novum Organum’, nela afirma que

Mesmo os resultados até agora alcangados devem-se mui-
to mais ao acaso e a tentativas que a ciéncia. Com efeito, as
ciéncias que ora possuimos nada mais sao que combinagdes de
descobertas anteriores. Nao constituem novos métodos de des-
coberta nem esquemas para novas operagoes (BACON, 1973,
p. 20).

Nesse caso, se faz indispensavel a compreensdao da época em
que Bacon viveu, aproximadamente entre os anos de 1561 a 1626, pe-
riodo em que a Inglaterra passava por uma grande transformagao re-
ligiosa, transitando do catolicismo ao protestantismo. Naquele dado
momento, a Inglaterra estava na dianteira dos setores manufatureiros
e da mineragdo, vinculada a uma rapida expansdo no sistema produ-
tivo, tornou-se uma poténcia protestante, com evidente for¢a politi-
ca, e no centro de conflitos culturais que seguiram um novo periodo
(REALE, 2005).

Bacon dedicou sua vida a uma ideia, que para 0 homem atual
ndo é mais novidade por ter se tornado 6bvia. Todavia, naquele mo-
mento era uma novidade, pois acreditava que ciéncia deveria ser apli-
cada a pratica. Para realizar a tarefa almejada, Bacon revisa toda a
cultura humana, para averiguar porque ela gerou tdo poucos frutos e
como poderia ser aprimorada (REALE, 2005). A concep¢ao na qual
Bacon estava inserido valorizava uma pratica intelectual, porém ele
esbocga e almeja uma ciéncia com fins utilitarios.

Andery, em sua obra Para compreender a Ciéncia (2012), assegu-
ra que o bem-estar do homem depende do controle que tem sobre a
natureza, com a finalidade de facilitar sua vida. Nesse sentido, evi-
dencia-se o anseio de Bacon em construir um saber instrumental que
permitisse o controle da natureza, por esse motivo o filésofo colocou-
-se em oposicao a filosofia medieval.

5  Novum Organum, como superagdo do Organom Aristotélico.
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Ademais, influenciado pelo espirito do seu tempo, Bacon com-
preendeu a importancia do conhecimento cientifico. Assim, foi con-
duzido a afirmar a frase que repetia constantemente “saber é poder”
(ANDERY, 2012). Outrossim, ele compreendia que o homem deve-
ria dominar a natureza, partindo do conhecimento das leis que o ro-
deiam. Como pode ser observado no Novum Organum, aforismo 116
“[...] a nossa disposi¢ao € de investigar a possibilidade de realmente
estender os limites do poder ou da grandeza do homem e tornar mais
solidos os seus fundamentos” (BACON, 1973, p. 82) e ainda no afo-
rismo 129, em que afirma

Em primeiro lugar, parece-nos que a introdug¢ao de notaveis
descobertas ocupa de longe o mais posto entre as agdes huma-
nas [...]. Mas se alguém se dispGe a estender o poder e dominio
do género humano sobre o universo, a sua ambi¢do (se assim
pode ser chamada) seria, sem davida, a mais sabia e a mais
nobre de todas (BACON, 1973, p. 92-93).

Compreende-se que a ciéncia nao possui valor em si mesma,
mas nos resultados praticos dela empreendidos. A partir disso, é pos-
sivel munir-se da visdo baconiana sobre a finalidade da ciéncia: auxi-
liar na melhoria da vida dos homens (ANDERY, 2012). Entende-se
assim que essa premissa pode ser aplicada ao conhecimento dado pela
Educacao.

Ao criar um “novo 6rgdo” para aprimoramento da ciéncia, esse
orgdo seria compreendido como instrumento racional. Assim, formu-
la-se a critica a 16gica aristotélica, considerando-a dedugao inadequa-
da ao progresso cientifico.

No decorrer de sua produ¢do, o autor dedica seu labor cienti-
fico na questdao do saber e cria uma enciclopédia do conhecimento,
dividindo em historia, poesia e ciéncia, visto que para Bacon o sa-
ber estava em decadéncia®. Em 1608, Bacon comegou a escrever o
Novum Organum, no qual ele retoma os conceitos mais sofisticados das
obras anteriores e que ndo haviam sido publicadas. Trabalhou quase
dez anos nessa obra, publicando-a em 1620, apresentando como a

6 Vide Valerius terminus (1603); Cogitata et vista (1607-1609); Redargutio philoso-
pharium (1608); Descriptio Globi intellectualis (1612); Of Proficiense and Advance-
ment of Learning, Human and Divine (1605).
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segunda parte da Instauratio Magna, o que de fato ndo se efetivou.
Bacon imaginava a seguinte estrutura: 1) divisdo das ciéncias; 2) o
Novum Organum ou indicios para a interpretacao da natureza; 3) feno-
menos do universo ou histéria natural e experimental para a constru-
¢do da filosofia; 4) escala do intelecto; 5) prodromos ou antecipagdes
da filosofia segunda; 6) filosofia segunda ou ciéncia ativa.

Em 1624, revisa sua obra Nova Atldantida, na qual ele descrevera
as fungOes cientificas, os institutos de pesquisa, o labor dos cientistas
e a colaboragdo desses como expressao da esperanga elevada, projeta-
das como utopia (REALE, 2005).

Para compreender os conceitos baconianos, faz-se relevante
destacar a influéncia do saber magico-alquimista na sua filosofia.
Para ele o saber, mesmo estritamente vinculado a experiéncia, ¢ um
‘saber de formas’, ou seja, de substancias e ndao fung¢des ou leis quan-
titativas. Leva em seu pensamento a filosofia renascentista, e assim
aceita aquilo que estd a ela atrelada.

Frente a essa constatacao, o saber magico-alquimista na renas-
cenga, delineou dois principios essenciais da filosofia baconiana, que
embasam sua concep¢ao de natureza, homem e as relagdes entre es-
ses. Os conceitos estabelecidos sdo: o foco da ciéncia como motriz e
forca para modificar a situagdo da natureza e do homem; e também o
homem como ministro e intérprete da natureza, definido por Bacon
“homem como animal racional”.

Ha de se considerar que Bacon assume dois elementos magico-
-alquimistas, o saber como for¢a e 0 homem como ministro e intér-
prete da natureza, mas nega totalmente os meios de absor¢cdo dessa
aquisi¢do e transmissao do conhecimento magico-alquimista.

Logo no inicio do Novum Organum, 1é-se a afirmagao

O homem, ministro e intérprete da natureza, faz e entende tan-
to quanto constata, pela observacao dos fatos ou pelo trabalho
da mente, sobre a ordem da natureza; nao sabe nem pode mais.
[...] Ciéncia e poder do homem se coincidem, uma vez que,
sendo a causa ignorada, frustra-se o efeito. Pois a natureza nao
se vence, se ndo quando se lhe obedece. E o que a contempla-
¢do apresenta-se como causa é regra na pratica (BACON, 1973,

p.19).
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Imerso nos problemas de sua época, Bacon compreendeu que
o saber esta repleto de axiomas, produzidos antecipadamente e, sem
exemplos que pudessem firmemente embasar ciéncia. Dado que, para
ele, ndo estavam proximos da realidade, sua produg¢ao nao passava de
“adubo para discussoes estéreis” (REALE, 2005). Como ele afirmava
sobre o silogismo “[...] fundado em nogdes vulgares, que para indaga-
¢do da verdade de sorte que é mais danosa que util” (BACON, 1973,
p. 21).

Na busca em organizar a hierarquia do saber, Bacon acreditava
ser necessario, diferenciar os conceitos de antecipacdo da natureza e pre-
cipitacdo da natureza. A antecipagdo é compreendida como um “intento
temerario e prematuro”, pois alcanga facilmente o consenso na razao
humana. E um procedimento corriqueiro para induzir ao consenso,
pois suas nog¢des sao muito proximas e “[...] desde logo empolgam o
intelecto e enfunam a fantasia (BACON, 1973, p. 24). Logo, suas no-
¢Oes sdo, antes de qualquer coisa, falsas, e corroboram na construgdo
dos idolos, o que todo intelecto que anseia em constituir-se cientifico
deve manter afastado.

Ao passo que, as interpretagbes da natureza, a0 contrario proce-
dendo do modo correto, a partir dos fatos sdao “[...] coligadas a partir
de multiplos fatos, dispersos e distanciados, ndo podem de subito to-
car o intelecto, de tal modo que, a opinido comum, podem parecer tao
durasse dissonantes quanto os mistérios da fé [...]” (BACON, 1973,
p. 24).

De tal modo, nao sdo as antecipagdes, mas sim as interpreta-
¢Oes sobre a natureza que fundam o verdadeiro saber, aquele contido
no verdadeiro método. As antecipagdes contém a concordancia, mas
nao conduzem a novos particulares. E por isso, as interpretagdes, sub-
jugando a realidade, se constituem tao fecundas. Por terem a realida-
de como base sao fecundas, haja visto que ha um método, um Novum
Organum para conceber a verdade.

Para ele, a primeira urgéncia era a instaura¢ao do saber, inician-
do sua limpeza pelos proprios fundamentos da ciéncia. Essa dificil e
ampla empreitada tem duas etapas: a primeira (a pars destruens) con-
siste em purificar a mente dos idolos (idola) ou das falsas nogdes que
envolveram o intelecto humano; a segunda (a pars construens) incide na
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apresentagdo e na defesa das regras do tinico método, pode conduzir a
mente humana a realidade e que, sozinho, pode estabelecer um novum
commercium mentis et rei (REALE, 2005). De acordo com Batista,

O termo ¢é de origem grega e significa: imagem; biblicamente,
trata-se de um vocabulo utilizado para se referir as falsas divin-
dades, isto €, aos deuses pagaos, rejeitados pelo judaismo e pelo
cristianismo, que sdo religides monoteistas; destarte, Bacon
serve-se de tal significado, aplicando-o aos erros, as ilusdes ou
aos enganos nos quais € susceptivel de incorrer o intelecto hu-
mano [...] (2010, p. 177).

Em seu aforismo 38 do Novum Organum comegam a ser apre-
sentados esses enganadores do intelecto. A func¢do incial de sua teoria
sobre os idolos ¢ levar os homens a compreenderem as nogdes erro-
neas que os remetem ao erro e os impedem de trilhar o caminho da
verdade.

Os idolos e nogdes falsas que ora ocupam o intelecto humano e
nele se acham implantados ndo somente o obstruem a ponto de
ser dificil o acesso da verdade, como, mesmo depois de seu por-
tico logrado e descerrado, poderdo ressurgir como obstaculo a
propria instauragdo das ciéncias, a ndo ser que os homens, ja
precavidos contra eles, se cuidem o mais que possam (BACON,
1973, p. 26-27).

Diante disso, conhecer os idolos a serem enfrentados € o pri-
meiro passo para verdade. “Sao de quatro géneros os idolos que blo-
queiam a mente humana. Para melhor apresenta-los, o filosofo lhes
oferta nomes. A saber: {dolos da Tribo, fdolos da Caverna, Idolos do
Foro e Idolos do Teatro” (BACON, 1973, p. 27), e segue afirman-
do que o melhor método para repelir a formag¢ao dos axiomas é a
inducao.

Outrossim, se faz imperioso examinar cada um dos idolos no-
minados por Bacon. O primeiro sdo os Idolos da Tribo (Idola tribus)
esses idolos, segundo o filosofo,

[...] estdo fundados na propria natureza humana, na propria
tribo ou espécie humana. E a falsa a asser¢do de que os sentidos
do homem sao a medida das coisas. Muito ao contrario todas
as percepgdes, tanto dos sentidos como da mente, guardam
analogia com a natureza e nao com o universo. O intelecto é
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semelhante a um espelho que reflete desigualmente os raios das
coisas e, dessa forma, as distorce e corrompe (BACON, 1973,
p. 27).

Em seguida completa sua afirma¢do indicando que toda vez
que o intelecto humano encontra alguma nog¢ao que lhe agrade como
verdade, fara o possivel para validar como verdadeiro, mesmo que as
comprovagdes contrarias sejam maiores, sendo descartadas por mero
desprezo ou confundidas como distingdes, e mesmo com grandes pre-
juizos ao intelecto mantém intocavel as primeiras afirmacdes.

Giovane Reale (2005) afirma que esse vicio do intelecto, atual-
mente seria nomeado de tendéncia verificacionista equivocada, con-
trariando a tendéncia falsificacionista, e tomando por principio a
atitude que se anseia para o desenvolvimento da ciéncia, qual seja,
descartar uma hipétese quando se demonstra falsa.

Os fdolos da Caverna (Idola Specus), sio “o dos homens enquan-
to individuos, pois, cada um [...] tem uma caverna ou uma cova que
intercepta e corrompe a luz da natureza [...]” (BACON, 1973, p. 27).
O espirito humano é mutavel e por isso, segundo Bacon, Heraclito
estava correto ao afirmar que os homens buscavam em seus limitados
mundos explicacdes e ndo no mundo universal.

Para Batista (2010) os idolos da caverna sdao aquelas limita¢des
intrinsecas ao proprio individuo humano, o que vive “[...] em uma em
uma caverna, obscura e confusa; trata-se de uma alusdo a alegoria da
caverna de Platao segundo o qual a condigdo humana neste mundo
assemelha-se a de um prisioneiro no interior de uma caverna” (p.178).

Portanto esses idolos “[...] tém origem na peculiar constitui¢do
da alma e do corpo de cada um; e também na educagao, no habito
ou em atos fortuitos [...]” (BACON, 1973, p. 32). Assim, por exem-
plo, pode acontecer que alguns acomodem suas especulacdes parti-
culares “[...] por se acreditarem seus atores ou descobridores, ou por
neles muito se terem empenhado e com eles terem se familiarizado”
(BACON, 1973, p. 33).

Ademais, estando baseados em uma pequena parcela do conhe-
cimento por eles instaurada, levam a exaustdo um sistema filosofico
inteiro, “Assim, Gilbert, que depois de laboriosamente haver observado
0 magneto logo concebeu uma filosofia toda conforme ao seu principal
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interesse” (BACON, 1973, p. 33). Ha de se considerar aqueles que se
deixam levar pela admiracao da antiguidade, e os que se atraem pela
novidade. “Poucos sdo os que conseguem a justa medida, ou seja, ndo
desprezar o que é correto nos antigos, sem deixar de lado as contribui-
¢oes acertadas dos modernos” (BACON, 1973, p. 33).

Nesse contexto, Andery (2012), compreende que Bacon con-
ceitua estes idolos como deformidades, os quais podem aparecer na
busca pela verdade, estando vinculados ao meio em que o estudioso
se forma e convive, e assim, por eles influenciados no momento que
sua pesquisa observa o fendmeno de determinado prisma.

Quanto aos {dolos do Foro ou do Mercado (Idola Fori) sio os mais
pueris, pois estao justamente no campo da linguagem e esses idolos
resultam da relacdo que os homens possuem entre si. Na verdade,
segundo Bacon

[...] insinuam-se no intelecto gragas ao pacto das palavras e de
nomes. Os homens, com efeito créem, que a sua razao governa
as palavras. Mas sucede também que as palavras volvem e re-
fletem suas forgas sobre o intelecto, o que torna a filosofia e as
ciéncias sofisticas e inativas (BACON, 1973, p. 34-35).

A vista disso, Bacon tenta excluir o que hoje é nominado de
hipoteses “Ad-Hoc”, ou seja, hipdteses cogitadas e introduzidas nas
teorias em risco com o intuito de dar suporte frente a critica e possivel
refutagdo. “As palavras, tomando quase sempre o sentido que lhes foi
inculta o vulgo seguem a linha de divisao das coisas que sao mais po-
tentes ao intelecto vulgar” (BACON, 1973, p. 34). Bacon afirma que
os idolos que, por meio das palavras, penetram o intelecto humano
sao duas espécies: “ou sao nomes de coisas preexistentes [...] ou sdo
nomes de coisas que existem, mas confusos e mal determinados e
abstraidos das coisas” (BACON, 1973, p. 35).

As palavras das quais os homens se ocupam, afirma Andery
(2012), limitam a concepgao das coisas porque as coisas sdo pensadas
a partir de palavras que tentam exprimir aquilo que delas compreen-
demos. Segundo a autora, as palavras assumem significado que o uso
cotidiano lhes imprimem e, na maioria das vezes, ¢ um sentido vago,
impreciso ou parcial.

O mais grave, ao que demonstra Andery, é o fato de que as ideias
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se constituem por meio de palavras, e delas é constituido o modo de
troca de ideias. Por conseguinte, utilizar palavras vagas e imprecisas,
geram inumeras controvérsias. Para atribuir uma comunicagao efetiva
no ambito da ciéncia, é necessario carregar as palavras com resultados
de experiéncias, visto o fato de que as proprias defini¢cdes das palavras
sdo determinadas por palavras.

Batista (2010) corrobora com essa ideia afirmando que os
fdolos do Mercado sio vinculados a necessidade da interacio, pois
vivem como se estivessem em um mercado ou em uma praga, € por
1SS0, 0s erros tornam-se inevitaveis, [...] porquanto as imperfeicdes e o
mau uso da linguagem, instrumento dessa sua interacao, desviam-nos
do acesso a verdade, razdo pela qual a educagdo, sendo uma atividade
interativa que se serve da linguagem para se realizar” (p. 178)

Por ultimo, ha os Idolos do Teatro (Idola Theatri) que “[...] ndo
sd0 inatos, nem se insinuaram as ocultas no intelecto, mas foram
abertamente incutidos e recebidos por meio das fabulas dos sistemas
e das pervertidas leis de demonstragcdao” (BACON, 1973, p. 36). Bacon
os intitula de idolos do teatro, pois considera que todos os principios
filosoficos que foram concebidos ou aceitos, foram organizados como
fabulas arranjadas para serem representadas no palco, boas para
construir mundos de ficgdo e de teatro. Segundo sua teoria, é possivel
encontrar essas fabulas nao estdo presentes somente nos principios
filosoficos antigos ou nas “seitas filosoficas”, mas estdao também, pre-
sentes, em muitos axiomas e principios cientificos firmados pela tra-
digdo, fé cega e negligéncia.

Batista (2010) afiarma que sdo teorias ou doutrinas filosoficas
ou cientificas, gerando autoridade a si mesmas, por conseguinte, le-
vam a uma dependéncia, por ndo estar imunes a erros “[...] provocam
uma falsa compreensdao da realidade, levando a uma encenacdo da
verdade, ao invés de revelarem a propria verdade, tornando-se, pois,
pura e simplesmente invengdes, tal como em uma peca de teatro” (p.
179). Para o autor, compreende-se que a educagao que esta aparatada
de diversas teorias fragiliza-se e pode “contaminar-se” com equivocos
que tais doutrinas podem gerar.

Particularmente essa modalidade de idolos é classificada em trés
tipos diferentes, que estdo na base da falsa filosofia: a) idolos sofistas,
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fundamentados sobre experiéncias banais insuficientemente com-
provadas, e depois agregadas por vias artificiais pela inteligéncia; b)
idolos empiricos, pautados nos poucos experimentos verificados, mas
com a ambigdo de sobre eles edificar sistemas filosoficos; c) idolos
supersticiosos, abalizados sobre uma mescla acritica da filosofia com
a teologia e com as tradigdes.

Os idolos do teatro sao determinados por Andery, como as dis-
torgOes aplicadas no ambito das falsas teorias e correntes filosoficas,
grifando a critica a Aristoteles e aos escoldsticos.

Nao ha uma pretensao em menosprezar os antigos por parte de
Bacon, nem atingir sua respeitabilidade. Para ele, ha a necessidade
de se ocupar com um novo método, desconhecido dos antigos, e que
permita a génios menos fortes que os antigos ir além dos seus resulta-
dos: “Um coxo no caminho certo [...], chega antes que um corredor
extraviado, e o mais habil veloz, correndo fora do caminho, mais se
afasta de sua meta” (BACON, 1973, p. 36). Dessa maneira, é possivel
observar e discutir aquilo que Bacon comp0s, a saber, o verdadeiro
objetivo das ciéncias e o verdadeiro método de pesquisa.

Tendo a mente se afastado dos idolos e constituido o saber no
conhecimento das formas da natureza, o objetivo a partir desse mo-
mento é conhecer o método desenvolvido para alcangar o alvo de uma
ciéncia util e sem entraves. Tal método se constitui em dois processos:
primeiro, extrair os axiomas da experiéncia e, posteriormente derivar
novos experimentos dos axiomas (REALE, 2005).

Dito em outras palavras, “[...] a indugdo, é, pois, de elimina-
¢do que nos permite separar o fendmeno que buscamos conhecer — e
que se apresenta misturado com outros fend6menos da natureza — de
tudo que nao faz parte dele” (ANDERY, 2012, p. 198). Esse método
elencado nao se ocupa unicamente de observar e contemplar o fluxo
natural dos fendmenos, mas sua executabilidade em larga escala, ou
seja, uma interferéncia intencional e a analise dos resultados advindos
dessa interferéncia. Ficando a cargo do processo intuitivo expandir e
diversificar os experimentos, “alterando as condigdes de sua execugao
, repeti-las, amplid-las, aplicar os resultados, verificar as circunstan-
cias em que o fendmeno esta presente, circunstancias em que esta au-
sente e suas possiveis variagdes” (ANDERY, 2012, p. 198).
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Para Bacon, os axiomas sao retirados da experiéncia através da
inducao por eliminag¢dao da hipoétese falsa, que ultrapassa a indugao
tradicional do método aristotélico, a qual era direcionada por uma
simples enumerag¢do de casos particulares. Ou seja, o método de aris-
totélico cairia no erro sobre os fatos, enquanto, na teoria baconiana a
indugao por eliminagao estaria em condigdes de captar a natureza, a
forma ou a esséncia das coisas.

Nao obstante, Bacon apresenta seu método como sucessor de
uma classificacao, registrando as tabuas, que por ele sdo elencados
como: 1) nas tabuas da presencga, todos 0s casos em que o fend6meno
questionado se apresenta; 2) na tabuas da auséncia, os casos afins, ou
anteriores, no qual o fendmeno em questao ndo se apresenta; 3) na ta-
bua dos graus, na qual sao registrados todos os casos onde o fendme-
no aparece em graus de intensidade maior ou menor (REALE, 2005).

Posteriormente a captar as regras das trés tabuas, inicia-se uma
intervengdo para exclusdo ou eliminag¢ao das hipoteses compreendi-
das como falsas para explicar os fendmenos, até que seja possivel al-
cangar seu primeiro fruto, isto €, a primeira hipotese que seja coerente
com as trés tdbuas e medidas elencadas no processo de exclusao.

Esse primeiro resultado ¢é visto como “hipodtese guia” para a
pesquisa que seguira. Dela serdo deduzidos os fatos que implica e
prevé, e pela experimentacao se tais fatos se firmem igualmente em
condig¢Oes técnicas experimentais, entre as quais se destacam as “expe-
rimentus crucis” ou “instancias da cruz”’.

Sobre as instancias da cruz, Bacon traduziu-as como dado mo-
mento da pesquisa de uma natureza, o intelecto esta duvidoso e perde
seu equilibrio na andlise de uma natureza ou mais naturezas a qual
deve ser atribuida a causa da natureza examinada. Sendo assim, pelo
concurso das diversas naturezas, mostrando que uma delas esta as-
sociada a algo indissoluvel e constante, ao passo que as demais sao
separaveis e variaveis. Sendo a questdo sido resolvida, na escolha da
natureza nao alterante.

Método Baconiano presente na obra Nova Atlantida

7 Metafora utilizada para demonstrar as cruzes que surgem durante a pesquisa para
indicar a bifurcagdo no caminho cientifico.
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Partindo da constru¢ao de um saber pautado em uma indugao,
logo, o homem como o ministro e intérprete da natureza, ¢ o balaustre
que orienta a busca por um embasamento educacional.

Categoricamente os escritos de Bacon ndo destacaram a educa-
¢do, contudo, nao ha possibilidade de negar que neles ha uma preocu-
pagdo com o desenvolvimento de uma consciéncia critica do homem.
Porquanto, de acordo com a teoria baconiana, a ciéncia moderna
para ele surge com o conhecimento da natureza, e com a capacidade
de domina-la com a finalidade de lhe ser util.

Bacon escreve sua obra Nova Atlantida, priorizando a descri-
¢ao de uma instituicao educativa ideal. Para ele, seria uma fundacao
ou centro de pesquisas intitulado Casa de Salomao ou Colégio dos
Trabalhos dos Seis Dias. Como Bacon afirmou “Deus te abencoe,
meu filho; vou oferece-te a joia mais preciosa que possuo; pelo amor
de Deus e dos homens, vou fazer-te uma relagdo da verdadeira organi-
zacao da Casa de Salomao” (1973, p. 268), para ele o fim da sua insti-
tuicao € “o conhecimento das causas e dos segredos dos movimentos
das coisas e a ampliagdo dos limites do império humano na realizagao
de todas as coisas que forem possiveis” (1973, p.268).

Quando descreve sua Nova Atlantida, Bacon esbogava parte
daquilo que atualmente ¢ feito e se anseia no ambito cientifico. Para
ele, o estudo deveria ser orientado para fendmenos naturais, com a
finalidade de alcangar o conhecimento do fendmeno na pratica. Seria
tarefa dos seus sucessores alcangar a possibilidade de tal conhecimen-
to tao fecundo, para assim atingir o modo de fundamentar a educagao
escolar. Exemplarmente o cultivo dos pomares e jardins pode ser tra-
zido para clarear tal afirmacao

Temos igualmente varios e amplos pomares e jardins, em que
nao observamos a beleza, mas a diversidade do terreno e do
solo, apropriado ao cultivo de diversas arvores e ervas; em al-
guns deles muito espagosos, plantam-se arvores e arbustos e
pequenas frutas, com os quais sdao preparados diversos tipos de
bebidas, afora os vinhos. Ai sdo realizadas toda sorte de enxer-
tos e inseminagdes, tanto com plantas silvestres como plantas
frutiferas, e obtemos, dessa forma, muitos resultados. Nesses
mesmos jardins e pomares fazemos artificialmente plantas e
flores antes ou depois da estagdo propria, bem como fazemos
crescer mais rapidamente que no curso normal. Ainda por
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meios artificiais, tornamo-las maiores que o normal e torna-
mos os frutos maiores e mais doces e diferentes, no gosto, no
aroma, na cor e forma do produto natural (BACON, 1973, p.
270).

Nesse sentido vale ressaltar o que foi assegurado por Eby, “[...]
A Nova Atlantida de Bacon, influenciou a funda¢do da Sociedade
Real (1660), as academias cientificas e as novas tendéncias da educa-
¢do no século XVII” (1976, p.134). Isto é, a maneira religiosa-metafi-
sica de fazer Educagdo passa a ser constituida por algo concreto.

A Educacao cientifica refor¢a a ideia a qual Bacon dedicou sua
vida, pois para ele a educacdo almejava uma finalidade, ou seja, o
homem com capacidade se torna ministro e intérprete da natureza.
Em outras palavras, o homem domina a natureza e realiza isso, pois
conhece suas leis.

Tal desejo promoveu uma reorganizagdao do conhecimento hu-
mano, pautando-se nao mais no conhecimento escolastico, mas no
cientificismo. Ideia comprada por educadores, fildsofos e politicos de
sua época, conforme elucida Monroe: “A educagio escolar caberia
assegurar a disseminagao deste novo conhecimento que, devidamente
unificado, estaria ao alcance de todas as criancas” (MONROE, 1978,
p. 211).

Consideragoes finais

A Educagao nao se constituiu em uma preocupagao central
na produc¢ao de Bacon. No entanto, isso nao significa que o autor
deva ser ignorado completamente pelo estudioso do campo educa-
cional principalmente quando consideradas as circunstancias histori-
cas que apontam para a desqualificacao do conhecimento cientifico.
Diante do avango da barbarie, mais do que nunca a ciéncia precisa ser
constantemente reafirmada frente ao senso comum que se levanta de
modo voraz.

Dessa forma, a leitura e analise das obras de Bacon niao é um
fim em si mesma, mas uma necessidade para a compreensao do nasci-
mento da ciéncia moderna. Além de expressar os questionamentos de
uma determinada circunstancia histérica, sempre que relidas trazem
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novos questionamentos ou respostas ao leitor. Assim sendo, a produ-
cdo do fil6sofo inglés ndao perdeu seu valor.

E evidente que a ciéncia atual nio pode ser limitada a
experimentacao, catalogacdo e indugdao, como Bacon defendia.
Contudo vale ressaltar que mesmo Bacon previa que seu o seria ul-
trapassado, afinal o curso da ciéncia ofertaria modelo melhores para
investigacao poderiam ser criados nos interludios da conduc¢do dos
negdcios da vida publica (DURANT, 1996, p.146). Contudo, ndo ha
duvida sobre a relevancia de Bacon na histéria da ciéncia.

Compreendendo que Bacon inaugurou um meétodo dirigido a
veicular de modo mais unissono a faculdade experimental com a fa-
culdade racional. Seu apreg¢o ao conhecimento rendeu frutos ao co-
nhecimento cientifico, os quais, como consequéncia, resultaram em
avan¢os que tangem a atualidade. Ademais, combatendo a especu-
lagdo cientifica, influenciou diversas areas do conhecimento, como
a psicologia, ao afirmar que as ideias sdao resultado da sensagao e da
reflexao.

Para concluir, concordamos com Krohn, “Todo o desenvol-
vimento da sociedade moderna estd presente na filosofia de Bacon.
Cada controvérsia do presente pode ser estimulada e confundida pe-
los aforismos e fragmentos de seu pensamento” (KROHN, 2003, p.
34). Sem a compreensao de ciéncia moderna desenvolvida por Bacon
e de seus métodos, nao sera possivel compreender a ciéncia.
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ESPACOS DE CRISE: A PRIYA(;AO DA
LIBERDADE E O DIREITO A LEITURA

André Rafael Herzer'
Izandra Alves?
Natdlia Branchi de Oliveira’

Introducao

Levar livros e/ou a palavra em forma de arte até os espagos ndo
formais de leitura tem sido um desafio para os mediadores. Referimo-
nos, aqui, a agdes de leitura em casas que abrigam menores em confli-
to com a lei e que cumprem medidas socioeducativas e também as que
acontecem em penitenciarias. Existem projetos e iniciativas, mas 0s
entraves para que os livros e as propostas de mediacao de leitura acon-
tecam sdo ainda muito grandes. Isso ocorre, na maioria das vezes,
desde por questdoes de ordem burocratica até as que esbarraram nas
diretrizes da ética. Ha normas a serem seguidas, protocolos a serem
cumpridos para se chegar a estes lugares que aqui chamaremos de
espacos de crise, conforme teoriza a escritora francesa Michele Petit
(2009).

Por conta das barreiras que encontram pelo caminho, muitos
mediadores desistem de realizar as agdes junto a este publico, ja acos-
tumado a ser deixado de lado pela sociedade. Somos sabedores de que
alguns cuidados devem ser tomados para que as agdes ocorram dentro

1 Académico do Curso de Licenciatura em Letras Portugués e Inglés, do IFRS
campus Feliz/RS. E-mail: deherzer@gmail.com.

2 Professora doutora do Ensino Médio Técnico e do Curso Licenciatura em Letras
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dos limites da lei e da seguranga coletiva. Contudo, também sabemos
que cabe, em grande parte, as gestoes dos abrigos e das casas prisio-
nais darem o impulso (motivagdo e aval) necessario para que agoes
voltadas a leitura acontegam nesses espagos € possam contribuir para
(trans)formacoes daqueles que se dispdem a participar.

Em qualquer espago onde hd alguém que da ordens e outros
que obedecem, as mudangas nem sempre sao bem-vindas. Talvez esse
também seja um dos motivos que afastam as agdes de mediacao de
leitura dos chamados espagos de crise, pois, a partir do momento em
que a leitura se tornar aliada do leitor, ele aprende a ler os signos
do dia a dia e, assim, assegura sua individualidade e liberdade para
realizar suas proprias escolhas. Dessa forma, vigiar e punir podem
nao ser mais agdes suficientes para o controle das diferentes situagcdes
conflitantes que surgem no dia a dia de uma casa prisional ou da so-
cioeducagdo. Assim, por vezes, os gestores colocam muitos obstacu-
los e empecilhos para afastar projetos que visam levar aos apenados
ou socioeducandos alguma forma de simbolizar a vida através da arte.

Contudo, podemos dizer que somos privilegiados se levarmos
em conta o cenario nacional que, quase sempre, fecha portas para
estas acoes. Dizemos isso porque na regiao da grande Porto Alegre/
RS e de Caxias do Sul/RS temos a felicidade de contar com parcei-
ros importantes nesse trabalho de mediacao de leitura em espagos
de crise. Vemos, nas unidades da FASE (Fundagao de Atendimento
Socioeducativo) e da SUSEPE (Superintendéncia de Servigos
Penitenciarios), ambas no Rio Grande do Sul, um olhar da gestao
preocupado mais em ressocializar do que somente em vigiar e punir.

Assim, neste artigo, trazemos duas experiéncias de trabalho
com a leitura em espagos de crise a fim de discutirmos o quanto estas
acOes sdo importantes e impactantes para os envolvidos. A primeira,
trata-se das oficinas de leitura organizadas e efetivadas pela professo-
ra coordenadora com o auxilio de estudantes bolsistas via projeto de
extensao do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do
Rio Grande do Sul (IFRS)#, campus Feliz, junto a jovens que cumprem

4  Projeto cadastrado no sistema Sigproj com O numero
346653.1931.164570.11022020, aprovado no EDITAL IFRS n° 65/2019 — Regis-
tro de acOes de extensao — Fluxo Continuo 2020.
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medidas socioeducativas na unidade do Case, de Caxias do Sul/RS.
O outro exemplo que aqui discutiremos traz parte da pesquisa de
conclusao de curso de um académico do Curso de Licenciatura em
Letras Portugués/Inglés da mesma institui¢ao, que abordou o projeto
de remicao de pena através da leitura implantado em duas unidades
prisionais do Rio Grande do Sul: Canoas e Montenegro. Em ambas
as discussOes nao revelaremos dados pessoais tao pouco depoimentos
especificos que possam ser associados, de alguma forma, a algum dos
participantes dos projetos/acdes. Assim o faremos com o intuito de
preservar a ética.

A partir da exposi¢ao destes dados, a luz das teorias relaciona-
das a leitura e a experiéncia de Michele Petit, Jorge Larrosa e Eliana
Yunes, discutiremos em que medida estas agdes junto a este publico
de leitores, ou pouco leitores, podem contribuir para que voltem seus
olhares para dentro de si mesmos e vejam possibilidades que vao mui-
to além da simples passagem das horas e dos dias enquanto cumprem
suas penas. Queremos apontar como, na visao dos mediadores, essa
imersdo ao interior de cada um permite o encontro de cada partici-
pante com suas historias e memorias a fim de que suspendam suas
condigOes de prisioneiros e se (re)construam enquanto seres capazes
de mudar suas historias e (re)conduzir seus caminhos.

Leitura para qué e para quem?

Comegcamos esta discussdo percorrendo pelos estudos de
Vincent Jouve (2002) acerca do conceito de leitura. O autor apon-
ta que esta ¢ uma atividade complexa que envolve 5 dimensdes. A
primeira delas, diz respeito a neurofisiologica, que tem relagio com
a possibilidade ou nao de identificagdo dos signos linguisticos pelo
leitor e, ainda, do quanto ele pode manter a linearidade da leitura sem
perder-se pelo caminho. A segunda refere-se a dimensado cognitiva que
da conta do dominio dos saberes minimos exigidos para prosseguir na
leitura. A dimensao afetiva aponta para os efeitos do texto no leitor,
de como se da o engajamento afetivo entre ambos. Argumentativa é
a dimensao que aborda a questdo da inten¢ao ilocutoria, seria a pos-
sibilidade de questionamentos sobre os sentidos do texto. Por fim, o
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autor menciona a dimensdo simbolica como a retomada do sentido
da leitura relacionando-o com o contexto cultural do leitor.

O professor e pesquisador Rildo Cosson (2018) vai ainda mais
longe nos debates acerca da leitura quando diz que “ler implica troca
de sentidos ndo s6 entre o escritor e o leitor, mas também com a so-
ciedade onde ambos estdo localizados, pois os sentidos sdo resultado
de compartilhamentos de visdes do mundo entre os homens no tempo
e no espago” (COSSON, 2018, p. 27). E assim que a leitura move e
co-move o leitor, pois a palavra lida faz sentido apenas quando entra
em contato com as bagagens e os saberes culturais armazenados nas
memorias afetivas de quem 1é.

Assim, a formacgao de leitores proficientes busca contemplar as
dimensdes abordadas por Jouve (2002), contudo, os desafios que se
apresentam sdao enormes, principalmente, se levarmos em considera-
¢do as agdes leitoras que acontecem em espagos nao formais de lei-
tura, como presidios e casas de acolhimento, por exemplo. Além das
barreiras sociais, de exclusao e de preconceitos, ha, ainda, as barreiras
cognitivas e linguisticas, pois a grande maioria dos habitantes destes
espagos de crise tem dificuldades na leitura e na escrita, seja por nao
terem frequentado a escola ou terem feito por pouco tempo.

As pesquisas na area da leitura reforcam que ler mobiliza os su-
jeitos bem como suas memorias e seus saberes. Vemos, entao, a leitura
como uma pratica que envolve os leitores de modo participativo e que,
de acordo com os estudos de Ingedore Koch e Vanda Ellias, refere-se a

Uma atividade interativa altamente complexa de produgio de
sentidos, que se realiza, evidentemente, com base nos elemen-
tos linguisticos presentes na superficie textual e na sua forma
de organizagdo, mas requer a mobilizagdo de um vasto con-
junto de saberes no interior do evento comunicativo. (KOCH,;
ELLIAS, 2006, p. 67)

O que revelam estes saberes de que tratam as autoras sao as in-
ternalizagOes que cada individuo possui; a bagagem interna de leitura
além de fatores sociais e linguisticos. Essa interatividade e dinamismo
provocados pela atividade da leitura somente virdo a tona se forem
acionados pelo leitor e entrarem em contato com outros saberes in-
ternalizados. Ao ler, acionamos muitos conhecimentos prévios que
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incluem saberes linguisticos, como, por exemplo, os relacionados ao
vocabulario e a sintaxe; interacionais, quando procuramos diferenciar
uma oragdo de uma piada, por exemplo; estruturais, ao sabermos que
um poema ¢ diferente de uma bula de remédio; termos percepgao
com relacdao as intertextualidades, o fato de alguns textos trazerem,
por exemplo, inimeras inter-relagdes com textos biblicos; e, por fim,
as relagdes entre texto e seu contexto, quando determinado texto
aponta, por exemplo, a sua relagao com a Segunda Guerra Mundial.

Neste contexto, € pertinente trazer presente o conceito de le-
tramento, segundo Magda Soares (2017), que diz ser o resultado da
acao de ensinar e aprender as praticas sociais da leitura e da escrita.
Refere-se ao estado ou condi¢do que adquire um grupo social ou um
individuo como consequéncia de ter-se apropriado da escrita e de suas
praticas sociais. Assim, “leitor é aquele que agencia com 0s textos 0s
sentidos do mundo, compreendendo que a leitura é um concerto de
muitas vozes e nunca um monologo” (COSSON, 2018, p. 27).

Como, entdo, levar aos habitantes dos espacos de crise a leitura
como uma ferramenta de ruptura que, como diz Michele Petit (2009),
abre possibilidades de acesso a espagos mais amplos dos quais, ante-
riormente, o leitor nao podia adentrar? Como adolescentes e adultos
considerados pouco leitores e privados de liberdade poderao percorrer
as cinco dimensoes de leitura anteriormente apresentadas?

As respostas ndo sao faceis tampouco conclusivas. Contudo,
cabe trazer presente o essencial texto de Antonio Candido (2017) so-
bre o direito a literatura que aborda acerca dos bens compressiveis
e os bens incompressiveis. Estes ultimos, sao elencados pelo autor
como direitos fundamentais do ser humano e entre eles, esta o direito
a literatura, pois ela

tem sido um instrumento poderoso de instrugdo e educagao,
entrando nos curriculos, sendo proposta a cada um como equi-
pamento intelectual e afetivo. Os valores que a sociedade pre-
coniza, ou os que considera prejudicais, estdao presentes nas di-
versas manifestagoes da ficgdo, da poesia e da agdo dramatica.
A literatura confirma e nega, propde e denuncia, apoia e com-
bate, fornecendo a possibilidade de vivermos dialeticamente os
problemas. (CANDIDO, 2017, p. 177)
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E, portanto, através dos textos que podemos nos (re)conhecer,
nos (re)construir. Assim, o acesso a eles deve ser permitido a todos,
indistintamente do lugar que possam estar ocupando, seja ele uma
escola de elite ou um centro de assisténcia socioeducativo. A premissa
de que o que nao se conhece, nao se sente falta, nao pode ser levada
em consideragdo quando o assunto ¢ literatura (e em nenhum outro).
E preciso quebrar com esta barreira de segregacio com relagio a tan-
tas coisas, mas, principalmente, a relacionada a palavra em forma de
arte. A literatura precisa chegar aqueles a quem a sociedade ja tem
negado tanta coisa, desde ha muito tempo. Por isso,

a luta pelos direitos humanos abrange a luta por um estado
de coisas em que todos possam ter acesso aos diferentes niveis
de cultura. A distingdo entre cultura popular e cultura erudita
ndo deve servir para justificar e manter uma separa¢do iniqua,
como se do ponto de vista cultural a sociedade fosse dividida
em esferas incomunicaveis, dando lugar a dois tipos incomuni-
caveis de fruidores. Uma sociedade justa pressupde o respeito
dos direitos humanos, e a fruicdo da arte e da literatura em
todas as modalidades e em todos os niveis é um direito inalie-
navel. (CANDIDO, 2017, p. 193)

Se, enquanto professores mediadores de leitura continuarmos
a escolher apenas trabalhar com os leitores ja acostumados com os
livros e demais formas de arte, e ndo olharmos para aqueles que, es-
tando a margem, ficam com as migalhas da cultura, reforcamos nos-
sa conivéncia com a falta de colaboracao com os direitos humanos.
Precisamos oportunizar aqueles que estdo distantes da arte e da cul-
tura tanto o contato com a popular quanto com a erudita, indistinta-
mente, pois esse contato ¢ um direito humano; um bem incompressi-
vel. E vamos além! E necesséario levar até os espacos ndo formais de
leitura essa possibilidade que todos temos de ver-nos, compreender-
-nos e reinventar-nos através dos textos.

Os jovens em privacao de liberdade e o direito a leitura e
a literatura

O escritor e estudioso da literatura, Alberto Manguel (2008),
reforga que as historias possuem o poder de alimentar nossa mente
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a ponto de nos mostrar quem somos, ou entdo, que, simplesmente,
existimos. Essa tomada de consciéncia do leitor é essencial para nossa
subjetividade. Contudo, essa conscientizagdo sé se desenvolve ao con-
frontar-se com a voz alheia, voz essa que reconhecemos e que também
nos percebe como participantes do processo. Assim, a leitura literaria
mostra-se como um dos métodos mais eficazes de percepgdo mutua.

Como entdo, fazer com que jovens privados de liberdade pos-
sam ter o direito ao encontro com essa percep¢do de si mesmos?
Como, através das historias, dos versos, da rima, da palavra em forma
de arte podemos chegar até cada adolescente e construir as pontes
para esse encontro?

Segundo defende Petit (2006), é através da transmissao cultural
que podemos fazer com que o mundo seja habitavel, no sentido de
humanizagao e de oportunidades a todos. Segundo ela, sdo os media-
dores de leituras e de livros os que oportunizam a um numero cada
vez maior de pessoas a possibilidade das trocas culturais, mesmo em
espagos em crise. Contudo, adentrar em unidades que abrigam meno-
res em conflito com a lei ainda ¢ um tabu. E preciso muito mais do
que coragem para levar leitura em um espag¢o que concentra revolta,
dor, saudade e arrependimento, dentre outros.

Por conta de acreditarmos na possibilidade que temos de contri-
buir para “o tornar o mundo habitavel”, criamos o projeto de leitura
com os adolescentes que cumprem medidas socioeducativas no Case
Caxias do Sul/RS. Por questdes de agenciamento de tempo, os en-
contros acontecem apenas uma vez por més, na escola Paulo Freire,
localizada dentro do centro de acolhimento. Os participantes sao es-
colhidos pela equipe técnica em conjunto com professores e dire¢ao
da escola, de acordo com os horarios das equipes e turmas envolvidas.
A cada encontro, temos, aproximadamente, vinte adolescentes e jo-
vens, de diferentes faixas etarias e niveis de instru¢do que acolhem as
atividades de leitura como forma de ocupar seu tempo e suas mentes.

No primeiro dia de encontro os meninos escolhem as tematicas
que querem discutir. A partir de suas sugestoes, as oficinas sao organi-
zadas a fim de contemplar os pedidos de cada um. Acreditamos que,
desta forma, nos aproximamos do que diz Jorge Larrosa (2016) quan-
do fala sobre a experiéncia de leitura acontecer ou nao. Segundo o
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pesquisador, constitui uma experiéncia quando confluem o texto ade-
quado, o momento adequado, a sensibilidade adequada. Assim, com
as tematicas escolhidas pelos participantes, os mediadores tém mais
chances de acertar no que pode tocar a cada um de um modo muito
particular. Somos sabedores de que a mesma atividade de leitura pode
ser experiéncia para alguns e para outros ndo. E, se for experiéncia,
nao sera a mesma para os que a fazem, porque, como destaca Larrosa
(2016), ela ¢ intransitiva, singular, inica e aponta para uma abertura,
para o desconhecido, para o que ndo € possivel antecipar nem prever.

Nao podemos prever as agdes e reacoes de cada garoto a partir
dos textos que lemos, por isso, a preparacao e a conducao de cada
atividade visa discutir aspectos amplos, ndo dando muito espago para
particularizagdes. Notamos que a cada encontro a participagdo no
debate aumenta, mesmo que somos sabedores de que eles enfrentam
obstaculos que vao desde a dificuldade na leitura por conta do baixo
letramento até a dificuldade de expressar-se oralmente e ndo querer
tornar-se deboche dos demais. Estar a frente e tomar a palavra signi-
ficam expor-se, abrir-se ao outro, e isso é desafiador para qualquer
adolescente.

Nao é questao facil para nos, mediadores, contribuirmos para
que os contatos afetuosos entre estes jovens leitores e os livros acon-
tecam. Isso porque 0s encontros que temos sao mensais € também o
grupo muda muito. O tempo de cumprimento das medidas socioedu-
cativas variam de garoto para garoto; alguns permanecem dias, outros
meses, e outros anos. Assim, a sequéncia ¢ interrompida, o que nos
deixa com maiores responsabilidades ao prepararmos cada encontro,
pois eles precisam ser impactantes para que o engajamento afetivo
entre texto e leitor aconteca.

Ao levar até estes garotos determinado texto para ser lido, de-
batido, comentado ou, simplesmente, sentido, sabemos dos riscos que
enfrentamos. Nao nos referimos a riscos fisicos, mas sim, na inca-
pacidade de prevermos as reacdes, os sentimentos que cada palavra
vai despertar em cada um. Como destaca Larrosa (2016), o proprio
termo experiéncia tem relagao com perigo (periri) e, portanto, significa
um arriscar-se, um provar de algo diferente. Nesse risco, ha uma re-
lagdo de passionalidade: ou se gosta, ou ndo se gosta. Nesse sentido,
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observamos que

A possibilidade da experiéncia supde que o sujeito se mantenha
em sua alteridade constitutiva. Ela supde, assim, um risco, um
perigo. Por conta disso, a incerteza é um ingrediente ativo. O
que precisamos ter claro € isso, por vezes, nos assusta € que a
experiéncia ¢ livre; é o principio do talvez. E dessa forma que
nosso trabalho leva em consideragdo o talvez. (LARROSA,
2019, p. 145)

Trabalhar com projetos de leitura ¢ lidar com o imponderavel.
Os dados e descobertas que temos em mados nem sempre revelam nu-
meros e dados exatos. Destacamos em nossas descobertas, os senti-
mentos revelados através de agoes, de escritas, de imagens. Até o que
nao ¢ revelado pelo participante das agdes ¢ dado importante para a
pesquisa. Temos a clareza de que a experiéncia ¢é livre e segue, como
diz Larrosa (2011) os principios de exterioridade (diferente de nos),
de alienacdo (alheios a nossa vontade), de transformacao (aberto a
propria mudanga) e de passagem (arriscar-se; sair de si mesmo). Por
isso, acreditamos que possibilitar aos jovens adolescentes em conflito
com a lei o encontro com a literatura, é assegurar-lhes, nos dizeres
de Candido (2017), o direito a um bem incompressivel, a fim de que
possam, tanto mediadores quanto leitores, perceberem que a palavra
em forma de arte forma, deforma e transforma.

A leitura para além da redugao de pena

Em uma pesquisa nao tdo recente, mas nem por iSSO menos
importante, a francesa Michelle Perrot (1988) ja trazia para o debate
a ideia de que os prisioneiros, assim como as mulheres e os operarios,
sdo os excluidos da historia e a prisao vista como um fator de exclu-
sao. Em seu estudo, menciona que essa exclusdao comeca pela substi-
tuicao do nome do individuo, por um ntimero. Segundo a pesquisa-
dora, o isolamento, tira dos detentos também o convivio e a visao do
espaco e lugar, pois sdo confinados em celas apertadas, superlotadas
e, quase sempre, escuras. Contudo, é permitido aos prisioneiros ouvir,
pois ouvindo os gritos, gemidos e sussurros € possivel manté-los com
medo, este que sempre foi um importante aliado da doutrina¢do, da
ordem e da disciplina.
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Em meio a esse medo, no entanto, a leitura acaba aparecendo
como uma alternativa. Em Vigiar e punir: nascimento da prisdo, Michel
Foucault (2014) apresenta um estudo sobre a historia do carcere na
Franga que, ainda hoje, influencia nas politicas publicas que discutem
as prisdes em diversos paises. O autor apresenta o regulamento da
Casa dos Jovens Detentos em Paris redigido por Léon Faucher em
1787. Nesse documento, ¢ destacado que “Uma leitura de um quarto
de hora, tendo por objetivo algumas nogdes instrutivas ou algum fato
comovente, ¢ feita por um detento, algum vigia, seguida pela oragao
da noite” (FOUCAULT, 2014, p. 12), o que demonstra que desde o
século XVIII o ato de ler recebia uma posi¢ao de destaque nas prisdes.

No Rio Grande do Sul, que tem uma populagao de mais de 11
milhdes de habitantes ha, nos mais de 100 presidios e institutos pe-
nais geridos pela Superintendéncia dos Servigos Penitenciarios do RS
(Susepe), um total de 39.198 pessoas encarceradas (SUSEPE, 2020).
Deste universo, em junho de 2020, 37.264 eram apenados homens. O
numero de mulheres detidas por violar a lei era de 1.934.

Em parte dessas unidades é desenvolvida a a¢ido de remigao de
pena pela leitura, regida pela portaria n° 33/2019 da Susepe. O docu-
mento vé no ato de ler “uma atividade intelectual que, [...], se equipa-
ra ao estudo; contribuindo no processo de inclusao social” (SUSEPE,
2019, p. 1). Para executar o programa, ¢ necessario que as casas pri-
sionais formem equipes interdisciplinares com a participacao da di-
regao, servidores penitencidrios e professores de Lingua Portuguesa
e/ou Literatura — que podem ser servidores da Secretaria Estadual
de Educacdo ou, na falta destes, docentes voluntarios com a mesma
formacgao e que sejam membros do Conselho da Comunidade local,
mediante supervisao da Federacao dos Conselhos da Comunidade.

Para participar do projeto, é necessario que o apenado tenha
“competéncia de leitura e escrita necessarias para a execugao da ati-
vidade de leitura e realizacdo da avaliagao” (SUSEPE, 2019, p. 2). A
avaliacdo mencionada é uma producado textual onde o preso precisa
apresentar “as ideias principais do livro” (SUSEPE, 2019, p. 3). Tal
texto € avaliado pelo professor integrante da a¢ao, que deve observar
trés quesitos: estética, limita¢do do tema e fidedignidade. Se for apta,
a produgao ¢ encaminhada pela dire¢do da unidade prisional para o
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juiz competente. Este, por sua vez, determina a remigdo quatro dias
da pena do preso. Em 12 meses seria possivel diminuir até 48 dias de
pena do participante da agdo.

Através da leitura da portaria, € possivel perceber que se trata de
um documento rigoroso. Por exemplo, na avaliacao estética do texto
produzido pelos apenados deve-se observar se a letra ¢ legivel, se ha
o correto uso de margem e paragrafo. Além disso, também nao deve
haver rasuras no texto. J& privados do seu direito de ir e vir, os ape-
nados também sofrem privagdo no momento da produgdo textual, ja
que devem “Limitar-se a escrever somente o conteudo do livro, isto
¢, ndo citar assuntos alheios ao objetivo proposto” (SUSEPE, 2019,
p.- 3). Logo, se o apenado tiver alguma reflexdo sobre a tematica do
livro, sua exposicao € vetada. O que notamos é que as exigéncias para
a participagcdao da acao de remicao pela leitura também acabam por
afastar muitos dos presos por nao possuirem o letramento adequado
para as atividades.

A pesquisa que mencionamos neste trabalho, realizada pelo
académico para fins de conclusdo de curso, verificou, por meio de
entrevistas com os responsaveis pela execug¢do de uma agao de remi-
cdo de pena pela leitura, quais sao os efeitos do projeto no compor-
tamento dos apenados que dele participam. Com o estudo, realizado
em penitenciarias localizadas em Montenegro/RS e Canoas/RS, foi
possivel observar diversas (trans)formaces no modo de ser dos deten-
tos que participam da agao.

A unidade da cidade de Montenegro/RS, que ¢ ocupada por
mais presos do que sua capacidade de engenharia, ¢ localizado no
interior; nas cercanias, ha amplos campos usados para a criagao de
gado e algumas poucas casas. Para chegar até o presidio é preciso
andar cerca de trés quildmetros por uma estrada de chdo. Ja a outra
penitencidria estd localizada no suburbio de Canoas e nao ¢é superlo-
tada. Além disso, para chegar até ela o caminho ¢é quase todo asfalta-
do. Trazemos estas informagdes com o intuito de reforgcar o quanto o
trabalho voluntario dos mediadores de leitura é louvavel e digno de
apreciacio, pois o chegar até esses espacos de crise ndo é tio facil. E
preciso acreditar na palavra que move e co-move (LARROSA, 2011).

Destacamos que as penitencidrias de um modo geral podem ser
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inseridas no conceito que Foucault (1967) apresenta como heteroto-
pias. Jungdo das palavras gregas /eteros, que significa diferente, e fo-
pias, espaco. Diz o pesquisador que heterotopias sdo locais existentes
na sociedade e por ela formados que, no entanto, representam uma
quebra do espaco e, de certa forma, contestam a cultura na qual estdo
inseridas. Entre esses ambientes, que costumeiramente estdo geografi-
camente distantes da sociedade, estdo as prisoes.

Falar em prisao também significa falar em crise. De acordo com
pesquisas de Petit (2010), este lugar de confinamento e reclusdo se
classifica como um espago de crise. Segundo a sociologa francesa,

Uma crise se estabelece de fato quando transformagdes de ca-
rater brutal — mesmo se preparadas ha tempos —, ou ainda uma
violéncia permanente e generalizada, tornam extensamente
inoperantes os modos de regularizagdo, sociais e psiquicos, que
até entdo estavam sendo praticados. (PETIT, 2010, p. 20-21)

A prisao se aproxima desse conceito ao promover violentas
transformagoOes na vida dos individuos encarcerados, sendo a princi-
pal delas referente ao espago — agora limitado e dividido com estra-
nhos, cujo unico lago de aproximagao € estarem presos pelos desvios
cometidos. Apesar desse ambiente hostil, entendemos que ¢é possivel,
como aborda Petit (2010), que o sujeito seja reconstruido, tendo a
literatura e a arte um importante papel nessa reconstrugio. E com
esse objetivo que cada vez mais sdo criadas atividades que envolvem a
leitura nas casas prisionais

Destacamos que Foucault (2014) ja estabelecia que a prisao de-
veria ser um espacgo que possibilitasse a transformag¢ao dos individuos.
O francés entende que uma penitenciaria

tem que coletar permanentemente do detento um saber que per-
mitird transformar a medida penal em uma operagdo peniten-
ciaria; que fara da pena tornada necessaria pela infracao uma
modificacao do detento, util para a sociedade. (FOUCAULT,
2014, p. 244)

Inclusive, Foucault aponta como uma das maximas universais
da boa condi¢do penitenciaria o fato de que “A detencdo penal deve
entdo ter por funcao essencial a transformacdo do comportamento
do individuo” (FOUCAULT, 2014, p. 264). A agdo de remigdo pela
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leitura desenvolvida nos presidios gatchos também pode ser relacio-
nada com a ideia do francés de que “A educacao do detento é, por
parte do poder publico, a0 mesmo tempo uma precaugdo indispensa-
vel no interesse da sociedade e uma obrigacdo para com o detento”
(FOUCAULT, 2014, p. 265).

Contudo, colocar em funcionamento esse trabalho transfor-
mador num ambiente de crise ndo ¢ uma tarefa simples. Além das
barreiras legais e da burocracia, existem desafios como o alto indice
de analfabetismo ou de iletrados entre os aprisionados, bem como a
distante relagdo que existe entre eles e os livros. Apesar de todos esses
desafios, a acdao de remicao pela leitura busca se manter firme nas
duas penitenciarias citadas.

Por meio da pesquisa realizada junto aos executores da agdo
de remicdo de pena pela leitura nas penitenciarias de Canoas/RS e
Montenegro/RS foi possivel observar que o programa tem um im-
pacto bastante positivo nos participantes. Pelos relatos dos servidores
entrevistados, foi possivel descobrir que houve apenados que retoma-
ram contatos com suas familias através da escrita de cartas, outros
apresentaram mudangas na sua linguagem — que também ¢ identidade
— e também ¢é percebida uma queda no uso de remédios calmantes por
parte dos apenados que fazem parte da agao.

E assim que, novamente, a literatura como um bem incom-
pressivel (CANDIDO, 2017) volta a discussdo, pois em contato com
o ler, que envolve as cinco dimensdes abordadas por Jouve (2002), o
habitante do espacgo de crise tera a possibilidade de ver para além dos
muros. O tempo em que permanece privado de liberdade pode, com
agoes de leitura, ser transformado em oportunidades de descobertas
de si e do mundo a sua volta.

Consideragoes finais

Perceber a utilidade do inutil, para trazer presente Nucio Ordine
(2016), em tempos de crise ¢ facil. Isso porque o isolamento, mesmo
que nos apresente dificuldades extremas, também exige agOes talvez
nunca antes necessarias. O que diz o escritor italiano é que

nas dobras daquelas atividades consideradas supérfluas que, de
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fato, podemos encontrar o estimulo para pensar um mundo me-
lhor, para cultivar a utopia de poder atenuar, se ndo eliminar,
as injusticas que se propagam e as desigualdades que pesam
(ou deveriam pesar) como uma pedra em nossa consciéncia.
[...] E preciso compreender que exatamente aquelas atividades
que nao servem para nada podem nos ajudar a escapar da pri-
sa0, a salvar-nos da asfixia, a transformar uma vida superficial,
uma nao vida, numa vida fluida e dindmica, numa vida orien-
tada pela curiositas em relagdo ao espirito e as coisas Aumanas.
(ORDINE, 2016, p. 19).

Contudo, nos questionamos, ao trazermos as experiéncias aqui
relatadas, sobre como quem nunca, ou pouco, teve acesso e direito a
leitura e a literatura podera encontrar, agora, em momentos de cri-
se, uma porta para a metaforica fuga? Ou uma ponte para travessias?
Enquanto prisioneiro, o habitante dos espagos de crise tem o tempo,
tem, por vezes, o siléncio e tem, na maioria das vezes, o interesse, pois
sonha em mudangas e transformagdes. No entanto, presenciamos que
0s entraves linguisticos e cognitivos sao barreiras que dificultam ou
impossibilitam o acesso ao inutil de que trata Ordine (2016).

O carcere por si so ja representa exclusao, puni¢do e dor e, in-
felizmente, as boas a¢des que mencionamos neste artigo, de certa for-
ma, podem reforcar estes sentimentos que assolam grande parte dos
que se encontram em privagao de liberdade, caso nao sejam condu-
zidas por mediadores capazes de perceberem cada um, muito além
da capacidade que possuem de cumprirem uma tarefa. Dizemos isso
porque as limitagdes cognitivas de uns, o analfabetismo de outros e o
pouco letramento da maioria (conforme relatos dos agentes e coor-
denadores das unidades) sao empecilhos para perceberem na leitura
uma possibilidade de encontrarem-se nos textos, ou de, no caso dos
adultos, utilizarem-se deles para remir dias de pena.

Por isso, ao ter a leitura como uma possibilidade de auxilio
aqueles que habitam espagos de crise € preciso levar em consideracdao
que a sociedade sempre nos vendeu a ideia de que essa era uma ativi-
dade inutil, pois ndo gera lucro e, assim, ndo serve para nada. Se ndo
tem serventia, por que iriam interessar-se por ela? Por que perder tem-
po lendo? Agora, esses adolescentes e adultos prisioneiros tém tempo,
mas tém condic¢Oes de realizar esta tarefa?
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O que notamos é que os envolvidos no processo de levar a lei-
tura ao Case e as duas unidades prisionais aqui mencionadas buscam
atender da melhor maneira possivel os interesses dos seus grupos.
Sabemos que as limitagdes e embargos legais afetam o desempenho
ideal das agdes. No primeiro, ha dificuldades de pessoal para auxiliar
nas agdes, pois o grupo de mediadores é pequeno para atender ao an-
seio da institui¢dao, que deseja encontros semanais. No segundo, além
dos poucos voluntarios, ha a dificuldade de os presos cumprirem as
exigéncias para entrarem no projeto, e a principal delas é o dominio
da palavra escrita para a redagao do texto pos-leitura, que deve ser
escrito obedecendo a norma culta da lingua.

Aos adolescentes, como sao atividades em grupo, ha discussoes,
brincadeiras e produgdes coletivas; o que importa € o envolvimento de
cada um no processo que, posteriormente, no siléncio de seus interio-
res, levara (ou ndo) a reflexdo individual. Tanto a dire¢do quanto os
demais servidores da institui¢ao percebem os encontros com os ado-
lescentes como uma forma de oportunizar a eles o contato com algo
que lhes faz bem, que lhes agrada e que oportuniza o conhecimento
de si e do outro.

Com os adultos, os mediadores buscam alternativas para aten-
der o maior nimero possivel de detentos, pois sao poucos os profes-
sores voluntarios que auxiliam no projeto de remigdo de pena através
da leitura. Tanto na unidade de Canoas/RS quanto em Montenegro/
RS, as professoras sdo solicitadas aulas sobre produgdo textual e al-
fabetizacao a fim de auxiliar nas escritas dos textos que os apenados
precisam entregar. Também acerca dos livros que eles leem, essas me-
diadoras procuram, dentro do possivel, atender ao que pedem; quase
sempre, autoajuda ou bestsellers. E anseio dos organizadores da acdo
de leitura nos presidios que se ampliem possibilidades de acesso ao
projeto; sdo undnimes em dizer que, depois de entrarem na agao, os
apenados se mostram diferentes em varios sentidos, tanto nas conver-
sas com o grupo de apoio quando notam o vocabulario enriquecido, a
organizacao do pensamento e opinides ampliadas, como também na
diminui¢ao do uso de ansioliticos e antidepressivos.

O que notamos, entdo, é a confianga que todos os envolvidos nas
agdes aqui mencionadas tém em um futuro com outras possibilidades
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a partir da incursao que cada garoto ou apenado se permite fazer em
seus interiores a fim de que possam de alguma maneira serem (trans)
formados pela leitura. Notamos que as agdes movem os dias, reorga-
nizam as horas e agitam os coragdes dos participantes, pois crer na
palavra em forma de arte é crer na possibilidade de desestabilizar, de
movimentar e isso comprova os dizeres de Larrosa (2016) de que, na
experiéncia, algo acontece em nds. Assim, os profissionais que traba-
lham com o projeto também sao, a cada experiéncia vivenciada, con-
vidados a (trans)formacgao, pois presenciar/acompanhar a caminhada
de um leitor rumo ao seu interior e dele sair modificado é, de certa
forma, também um convite a mudanca.
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QUAIS SUJEITOS PERTENCEM A CATEGORIA
DOS INTELECTUAIS DA EDUCACAQ?
REFLEXOES A PARTIR DE UMA PESQUISA
SOBRE A CRIMINALIZACAO DA PEDAGOGIA
FREIREANA NA DITADURA'

Rafaela Domingues Pereira’

Introducao

A sociedade moderna nasceu imersa nos rumores oriundos

da vida intelectual, do mundo das ciéncias, das artes e da cultura,
da razao e da emancipagao humana. Ao mesmo passo, por varios
séculos, os intelectuais foram compreendidos pela opinido publica e
por uma parte significativa da produgdo cientifica como os “grandes
homens” do saber, das ciéncias, das artes e da cultura3. Ao longo do

1

Este capitulo ¢ um dos desdobramentos da pesquisa de mestrado “Criminaliza-
¢do de uma proposta educativa na Ditadura: A pedagogia freireana nos inquéritos do acer-
vo Brasil Nunca Mais (1964-1972)”, que vem sendo desenvolvida no Programa de
Poés-graduagdo em Educagdo da Universidade Federal do Rio de Janeiro. Uma
versdo preliminar deste texto foi apresentada como comunicagao cientifica, em
abril de 2021, na I Jornada Internacional sobre Educa¢do e Ensino em Momentos
de Transformagdes Sociais promovida pela Universidade Estadual do Parana. O
presente trabalho foi realizado com apoio da Coordenagdo de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) — Cédigo de Financiamento 001.

2 Bacharel e licenciada em Histéria pela Universidade Federal do Rio de Janeiro

(UFRJ). E mestranda do Programa de Pos-graduagio em Educagdo da UFRJ, vincu-
lada a linha de pesquisa Histdria, Sujeitos e Processos Educacionais e bolsista do
Programa de Exceléncia Académica da CAPES. E-mail: rafaeladomingues@uftj.
br.

Cabe chamar a ateng¢do para a comum utilizacdo de expressdes masculinas para
se referir aos intelectuais. E sabido que, até recentemente, a Historia era escrita no
masculino e privilegiava tais figuras. Essas praticas sdo sintomas da invisibiliza¢do
de figuras femininas como sujeitos historicos e, nesse caso, oblitera as trajetorias
de mulheres intelectuais e suas incontaveis contribuigdes para o campo das Cién-
cias, da Arte, da Cultura, etc.
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que se convencionou chamar de “Histéria das Ideias”, como colocam
Barreto e Magalhaes (2016, p. 63), personagens identificados com ca-
racteristicas que os aproximavam do grupo dos sabios, eruditos, lite-
ratos, fildésofos, padres, cientistas, juristas, entre outros, eram vistos
como os responsaveis por refletir, interpretar e intervir em seu meio.
No entanto, ha algumas décadas, varios estudos tém colocado abaixo
a nog¢do de que os intelectuais sao apenas os ditos grandes persona-
gens que influem no processo histérico de seu tempo ao refletirem
sobre questOes sociais, politicas, econdmicas, artisticas, culturais e
religiosas.

Muitos autores ja procuraram definir a natureza do trabalho in-
telectual, entre eles Karl Mannheim (1986), Norberto Bobbio (1997),
Pierre Bourdieu (1993), Antonio Gramsci (1982) e Jean-Frangois
Sirinelli (2003). Porém, ndo ha uma defini¢ao consensual nesse cam-
po, bem como também ndo h4a um entendimento univoco sobre quais
individuos pertencem a essa categoria. Embora esses autores nao par-
tilhem das mesmas concep¢des sobre os aspectos mencionados, to-
dos eles sublinham a importancia dos intelectuais para as sociedades
contemporaneas e apresentam defini¢des relativamente amplas sobre
quem s3o esses sujeitos.

Apesar disso, as historiadoras Angela de Castro Gomes e
Patricia Santos Hansen (2016) nos alertam que alguns perfis de in-
telectuais sao valorizados mais do que outros. Nao sao comumente
representados como intelectuais aqueles sujeitos que cumprem tarefas
de mediagdo cultural, as quais, alids, sdo essenciais para o funciona-
mento das mais diversas sociedades e culturas. Dentre esses intelec-
tuais mediadores ou mediadores culturais, as pesquisadoras incluem os
sujeitos que se dirigem ao grande publico ou se dedicam ao ensino.
Ou seja, dentre estes constam os sujeitos da Educag¢do — professores,
educadores e demais profissionais da area educacional.

E por conta disso que, neste capitulo, buscamos discutir as se-
guintes questOes: Quais sujeitos pertencem a categoria dos intelectuais
da educacao? Como o entendimento sobre quais sdo esses sujeitos re-
flete sobre os trabalhos académicos acerca da nossa tematica especifi-
ca de estudo, a repressao no periodo da Ditadura? Escolhemos refletir
sobre essas problematicas a partir das contribuigdes do historiador
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francés Jean-Francois Sirinelli (2003) e de algumas contribui¢des
posteriores das historiadoras brasileiras Angela de Castro Gomes e
Patricia Santos Hansen (2016).

Além disso, partimos de algumas das reflexdes suscitadas ao
longo de nossa pesquisa de mestrado intitulada “Criminalizacdo de uma
proposta educativa na Ditadura: A pedagogia freireana nos inquéritos do acer-
vo Brasil Nunca Mais (1964-1972)” e que vem sendo desenvolvida no
Programa de Pés-graduag¢do em Educacao da Universidade Federal
do Rio de Janeiro. Ja os procedimentos metodoldgicos, que susten-
tam as reflexdes aqui apresentadas, incluem a discussao bibliografica
sobre a problematica dos intelectuais, assim como o levantamento e
uma analise preliminar dos perfis dos investigados nos inquéritos que
buscavam criminalizar a pedagogia freireana no periodo da Ditadura
Militar e que, atualmente, estdo disponiveis no acervo do Brasil:
Nunca Mais Digit@l. O presente texto foi dividido em duas partes.
Na primeira apresentamos o conceito de intelectual formulado por
Jean-Francois Sirinelli, ja na segunda trazemos as reflexdes que tal
definigdo suscitou em nossa pesquisa de mestrado.

Os intelectuais segundo Jean-Francgois Sirinelli

Para delimitar um conceito é necessario tratar, mesmo que bre-
vemente, de sua histéria. Ja que, estudar um conceito é buscar seus
significados em periodos temporalmente determinados e, por vezes,
espacialmente delimitados. Em outras palavras, ¢ buscar sua histori-
cidade ao longo do tempo. Pois, como enfatiza o historiador Reinhart
Koselleck (2006) na obra “Futuro Passado: Contribuicio A Semdntica
dos Tempos Historicos” , um conceito pode sofrer mudangas semanticas
no decorrer da experiéncia historica do tempo, de modo que tanto
o entendimento sobre 0 mesmo como seus significados podem ser
alterados. Tais modificagdes ocorrem, por exemplo, em decorréncia
de diferentes olhares langados sobre uma mesma categoria ou ainda
diante das relagcdes de poder e dos interesses inscritos no processo de
sua produgdo em diferentes momentos historicos.

A literatura sobre o tema costuma atribuir a origem do intelec-
tual contemporaneo a Franga, em virtude do neologismo inaugurado
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pelo manifesto de Emile Zola, no caso Dreyfus entre 1898 e 1899.
No sentido de que foi nesse momento da historia que tais sujeitos —
os intelectuais — se conscientizaram pela reivindicagdo de um “poder
simbolico e uma identidade coletiva sancionados pela apari¢do de um
novo termo” (CHARLE, 2012, p.142 apud GOMES; HANSEN, 2016
p. 5. Grifo nosso), os quais incluiam esses individuos em uma catego-
ria socio-profissional com caracteristicas compartilhadas (GOMES;
HANSEN, 2016 p. 5).

Por outro lado, como ja mencionamos na introdugao deste ca-
pitulo, a tentativa de definir o conceito de intelectual ndo ¢ algo novo,
bem como as defini¢des sdo dispares e os seus contornos fluidos. Por
exemplo, para Karl Mannheim (1986) o intelectual € um mediador de
conflitos, segundo Norberto Bobbio (1997) é ideologico e técnico do
saber humano, ja Pierre Bourdieu (1993) o entende como produtor
do capital simbolico, isto € o individuo que materializa as hierarquias
e relacdes de poder vigentes na sociedade, Jean-Francgois Sirinelli
(2003), por sua vez, o concebe a partir das criagdes, mediagdes e dos
engajamentos promovidos por tal individuo.

As tentativas de classificacdo também sao multiplas. Para Jean-
Paul Sartre ha intelectuais “verdadeiros” e “falsos”. Antonio Gramsci
(1982) faz a distingdo entre intelectuais “tradicionais” e “organicos”.
No entendimento de Julien Benda o intelectual é somente produtor
de conhecimento e ndo se relaciona com a politica, ja para Ortega
y Gasset a sua tarefa é tanto tedrica como politica e a sua fungao
seria educar as massas (MAGALHAES; BARRETO, 2016, p. 63).
Portanto, todos os autores citados apresentam tragos que unem esses
individuos em torno de um peso social, marcado pelo engajamento e/
ou comprometimento e calcado nas ideias que possibilitam criagdes
e inspiram agoes.

Desse modo, como ja destacaram Magalhdes e Barreto (2016,
p. 62), delinear o que ¢ um intelectual é tomar um ou outro partido
que recai, necessariamente, na adog¢ao de posicdes de autores que ja
teorizaram sobre essa questdo. No caso deste trabalho, partimos da
definicao do historiador francés Jean-Frangois Sirinelli (2003) com o
intuito de responder uma das questdes aqui propostas: Quais sujeitos
pertencem a categoria dos intelectuais da educac¢ao?
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A defini¢do de intelectual que adotamos surgiu em meio a ascen-
sdo da chamada “Nova Historia Cultural” durante a década de 1970
(BURKE, 2003). No momento em que a “Histéria dos Intelectuais”,
um campo de investigacdo vinculado a Histéria das Ideias, comegava
a superar um frequente lugar de indignidade e angariava cada vez
mais legitimidade cientifica. Embora René Remond j& demarcasse
que “o comportamento politico dos intelectuais mereceria por si sO
um estudo” (REMOND, 1959 apud SIRINELLI, 2003, p. 231), ainda
era bastante recente o interesse por tais sujeitos na Franc¢a dos anos
sessenta. De acordo com Sirinelli (2003, p. 231), “os especialistas em
ciéncia politica, pelo menos na Franca, haviam-se preocupado muito
pouco” com essa problematica, como ja diagnosticavam alguns traba-
lhos franceses das décadas anteriores.

No campo da Histéria ndo era diferente. Até aquele periodo,
fins do século XX, havia um grande siléncio em relagdo aos intelec-
tuais, o qual pode ser em parte explicado pelas desconfiangas em re-
lacao a Histéria das Ideias incitadas tanto pela Escola dos Annales
como por algumas teorias estruturalistas. Segundo Sirinelli (2003, p.
232), havia mais uma questao de auséncia de olhar acerca dos in-
telectuais do que de descrédito. Tal auséncia era condicionada pelo
fato de que eleger os intelectuais como objeto de estudo era se con-
trapor as diretrizes hegemonicas da historiografia até entao. Pois, de
um lado, o estudo dos intelectuais remetia a uma historia do passado
proximo, também chamada de histéria do tempo presente, que era
negligenciada diante da percepcao de que o historiador deveria estar
temporalmente afastado de seu objeto de estudo. Ademais, por muito
tempo, o grupo social dos intelectuais foi considerado como pequeno
e um “mundo estreito”, o que desencorajava analises quantitativas
e seriais, as tendéncias dominantes na historiografia até aquele mo-
mento (SIRINELLI, 2003, p. 234). Por sua vez, o fato da acdo dos
intelectuais se inscrever na curta duracao contrariava a tendéncia de
privilegiar a média e a curta duracao, as quais possibilitavam as anali-
ses seriais ao longo do tempo.

Para além disso, Francisco Falcon (1998) aponta que esse cam-
po também precisou lutar contra a ubiquidade de seu préprio obje-
to — as ideias — que também era reivindicado por outras disciplinas
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das Ciéncias Humanas, como por exemplo a Filosofia e a Ciéncia
Politica. De toda forma, a década de 1970 seria palco da emergén-
cia, mesmo que tardia, dessa area de pesquisa entre os historiadores.
Especificamente, nesse periodo,

a histéria das ideias renovou-se e consolidou-se em func¢ao das
novas tendéncias entdo presentes na historiografia ocidental.
Tal processo de renovagdo e consolidagdo fez-se acompanhar
também de uma relativa diversificagdao disciplinar: nos Estados
Unidos e na Gra-Bretanha ela se traduziu no aparecimento da
New Intellectual History com suas varias tendéncias metodolo-
gicas, enquanto que na Franca, mas também nos EUA, sur-
giu a Historia Social das Idéias ou Historia Sociocultural. Ainda
na Francga, as idéias ocupam lugar privilegiado na “Historia
das Mentalidades” ou, como propde Chartier, na “Histéria
Cultural” (FALCON, 1998, p. 171-172. Grifos do autor).

Nessa conjuntura favoravel, os intelectuais se consolidaram
como um novo objeto-sujeito de estudo para a Historia, assim como
a Historia dos Intelectuais tornou-se um campo historico autdénomo,
situado no cruzamento entre as historias politica, social e cultural.
Entretanto, nas palavras de Sirinelli (2003, p. 232), “sua juventude ndo
a impediu contudo de ganhar vigor, testando problematicas novas, de-
sobstruindo pistas inéditas e afiando tanto instrumentos especificos”.

Foi nesse contexto, também, que as pesquisas de Sirinelli se
voltaram para um enunciado que nos interessa: Quais individuos po-
dem ser incluidos na categoria dos intelectuais? Em primeiro lugar,
a exemplo do que fizemos anteriormente, Sirinelli destaca o carater
polissémico da nogao de intelectual, apontando que tanto essa nogao,
como essa palavra, evoluiu diante das transformacgdes da sociedade ao
longo do tempo. A seguir, o historiador define o conceito de intelectual
a partir de duas nog¢des: Uma ampla e sociocultural, que abarca os cria-
dores e os “mediadores” culturais; e outra estreita baseada na ideia de
“engajamento (...) na vida da cidade como ator” (SIRINELLI, 2003,
p. 242).

O primeiro grupo seria formado tanto pelo “jornalista como o
escritor, o professor secundario como o erudito” e, além disso, “parte
dos estudantes, criadores ou ‘mediadores’ (...) e ainda os ‘receptores’
da cultura” (SIRINELLI, 2003, p. 242). J& o segundo grupo, com
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a definicado mais estreita, seria composto por sujeitos que se enga-
jam como atores da vida politica (...), testemunhas ou consciéncia
(SIRINELLI, 2003, p. 243). Essa segunda defini¢do, salienta o histo-
riador, nao é
autdbnoma da anterior, ja que sao dois elementos de natureza
sociocultural, sua notoriedade eventual ou sua “especializa-
¢d0”, reconhecida pela sociedade em que ele vive - especiali-
zagdo esta que legitima e mesmo privilegia sua intervengao no

debate da cidade-, que o intelectual pde a servigo da causa que
defende (SIRINELLI, 2003, p. 243).

No entanto, Sirinelli defende que o debate entre essas duas de-
fini¢cbes é um falso problema, pois os historiadores do politico de-
vem “partir da definicdo mais ampla, sob a condi¢dao de, em deter-
minados momentos, fechar a lente, no sentido fotografico do termo”
(SIRINELLI, 2003, p. 243). Além disso, Sirinelli demarca que a defi-
ni¢ao desse conceito esbarra nas proprias representagdes vigentes so-
bre os intelectuais e, por vezes, secretadas pelo proprio meio intelec-
tual. J& que, esse meio polifénico

suscitou autorrepresenta¢des dissonantes, que vao da imagem
religiosa dos intelectuais paladinos das grandes causas con-
temporaneas, até a leitura antiintelectualista de um século XX
francés desestabilizado pela agdo perniciosa dos intelectuais,
fermentos da dissolucdo nacional e agentes da perversdo social
(SIRINELLI, 2003, p. 244).

Portanto, o historiador Jean-Francois Sirinelli delineia uma de-
finicao bastante ampla de quem sdo os individuos que pertencem a ca-
tegoria dos intelectuais. A partir dessa defini¢do, podemos considerar
que os intelectuais da Educa¢ao nao sdo as figuras comumente pres-
tigiadas como tal, como os escritores, os pensadores e os educadores
que se destacaram em seu tempo e marcaram, de uma forma ou de
outra, seus nomes na Histéria da Educagao. No entanto, os professo-
res, educadores e estudantes podem ser entendidos como intelectuais
na medida em que sdo tanto criadores como mediadores culturais e,
também, se engajam na esfera politica, mesmo que esses sujeitos nao
sejam representados como intelectuais ou se auto representem dessa
forma. No topico a seguir, buscaremos elucidar as implicagdes dessa
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constatacao para a nossa tematica de estudo no mestrado, a crimina-
lizacdo da Pedagogia Freireana no periodo da Ditadura.

Reflexoes sobre os sujeitos atingidos pela criminalizagao
da Pedagogia Freireana na Ditadura

A partir da defini¢ao de Sirinelli podemos compreender os su-
jeitos da educa¢ao como intelectuais, ja que estes integram tanto a
definicado mais ampla e sociocultural liga a criacao e a mediacao cul-
tural, como a definicdo mais estreita baseada no engajamento des-
ses individuos na vida publica, como ja pontuamos. Posteriormente,
Gomes e Hansen (2016) caracterizaram esses sujeitos como intelec-
tuais mediadores, isto €, os “homens [e as mulheres, acrescentariamos
noés] da producao de conhecimentos e comunica¢do de ideias, direta
ou indiretamente vinculados a intervengao politico social” (GOMES;
HANSEN, 2016, p. 10). Como apontam as autoras, mesmo esses Su-
jeitos desenvolvendo atividades e praticas de mediagao cultural essen-
ciais para varias culturas e sociedades, essa relevancia nem sempre €
reconhecida.

No caso do campo da Histéria essa observagao segue valida
ainda hoje. Ja que, o desprestigio relegado a esses individuos parece
resvalar, até mesmo, na frequéncia da escolha desses individuos como
objetos/sujeitos das pesquisas académicas. Por exemplo, Francisco
José Calazans Falcon (2006, p. 328) indica que o campo da Histéria
frequentemente renega os professores como 0s sujeitos de seus estu-
dos. Segundo o autor, nessa area ha uma “auséncia quase completa
de trabalhos relativos a histéria da educag¢ao, como se ndo competisse
aos historiadores o estudo e a pesquisa de tal histéria”.

Ao longo de nossa trajetoria académica, nos chamou a aten-
¢do o rarefeito investimento em estudos acerca da perseguicdo em-
preendida contra professores que atuavam fora das Universidades no
periodo da Ditadura. Por exemplo, o catalogo de Teses e Dissertacoes
da Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES), que congrega os trabalhos produzidos a nivel de mestrado
e doutorado no pais, conta com apenas quatro trabalhos que tratam
da repressao aos professores do Ensino Basico, sendo que todos estes
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foram produzidas em Programas de Poés-graduacao em Educacgao.
Além desses estudos, sinalizamos que o nosso trabalho de conclusao
do curso de Historia também tratou desse tema (PEREIRA, 2019).

Encontramos a mesma quantidade de trabalhos que abor-
dam a repressdao aos educadores populares, sendo dois inscritos em
Programas de Pés-graduagdo em Histéria, um em Ciéncias Sociais
e um em Educagao. Entretanto, em nenhum deles a repressao aos
educadores ¢ o objeto principal do estudo. Como esses trabalhos se
propdem a fazer uma historia dos Movimentos da Educag¢ao Popular,
a perseguicdo empreendida apds o golpe € somente abordada por ser
uma questao incontornavel para a derrocada desses Movimentos e as
analises ndo avangam para os anos seguintes da Ditadura. Dessa for-
ma, até o presente momento, ndo encontramos pesquisas de pos-gra-
duacao que tratassem especificamente da perseguicao aos educadores
populares e aos individuos que dialogavam com a proposta freireana
ao longo do Regime Militar.

Tal quadro nos parece apontar que o desprestigio relegado a es-
ses sujeitos decorre da maneira que as fungdes desempenhadas por es-
ses intelectuais mediadores sao entendidas pela sociedade, pelo meio
académico e até mesmo pelo campo educacional. Isso, como vimos,
influi até na escassa escolha dos mesmos como sujeitos/objetos nas
pesquisas que tratam da repressao durante o periodo da Ditadura.

Alguns meses apos o golpe civil-militar, precisamente em ju-
nho de 1964, Paulo Freire foi indiciado em um inquérito, preso e logo
em seguida partiu para o exilio. No entanto, nesse periodo autoritario
a pedagogia de Freire foi eleita como uma ameacga a ser combatida
e, assim, houve uma tentativa sistematica de impedir a sua circula-
¢do pelo mesmo pais. Nossas pesquisas no acervo do Brasil Nunca
Mais indicaram que 66 individuos foram investigados em Inquéritos
Policiais Militares (IPM) que citam a pedagogia freireana, entre os
nomes encontrados o unico reconhecido até hoje é do proprio Paulo
Freire. Dentre os 66 indiciados, 23 eram classificados nos documentos
como estudantes (34,85%); 12 como professores (18,18%), 7 como
profissionais liberais (10,6%); 7 funcionarios publico (10,6%); 3 como
politicos (4,5%); 2 artistas (3,3%) e 12 ndo constavam a ocupagao
(18,18%).
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Portanto, uma quantidade significativa de IPMs foram movidos
contra estudantes e professores no periodo da Ditadura, o que totaliza
53,03% dos atingidos pela repressdo a essa pedagogia. Para além dis-
so, os indiciados pertencentes aos grupos dos “profissionais liberais”,
“funcionarios publicos”, “politicos” e “artistas” também podem ser
definidos, segundo as proposi¢des de Sirinelli, como intelectuais por
se engajarem nos espagos da Educacdo Popular e se dedicarem as ati-
vidades proprias do trabalho docente. Desse modo, o processo repres-
sivo empreendido contra a pedagogia freireana ndo atingiu somente
os ditos “grandes homens” que gozavam de relativo reconhecimento
no periodo em que viviam e os quais, geralmente, sao vistos pela so-
ciedade como “intelectuais”, como o caso do proprio educador Paulo
Freire. Ja que, como sublinhamos, mais da metade dos investigados
foram identificados, pelos agentes da Ditadura, como estudantes e
professores.

Nos parece que o fato das atividades educativas e de mediagao
cultural serem menos reconhecidas reflete sobre os objetos de estudo
que sdo escolhidos ou, por vezes, esquecidos nos trabalhos académi-
cos, inclusive no campo da Historia. Como expomos anteriormente,
no caso da producgao sobre a repressao aos professores que atuavam
fora das Universidades, em especial aos educadores populares, essa
indicagao foi confirmada por meio do levantamento das pesquisas so-
bre o tema na base da CAPES. Como chamam a atencao Gomes e
Hansen (2016), ¢ comum que os intelectuais mediadores — no nosso
caso principalmente os estudantes, professores e educadores popula-
res — sejam vistos como sujeitos de “menor valor”, pois nem sempre
sdo entendidos como individuos que criam conhecimentos durante
o processo de ensino-aprendizagem. E importante destacar que isso
ocorre, inclusive, no ambiente académico e educacional, ja que, por
muito tempo, os professores foram concebidos apenas como instru-
mentos da transmissao de saberes produzidos por outros, especial-
mente na academia, e ndo como criadores de saberes especificos,
como ja indicou Monteiro (2001).

Por fim, precisamos destacar que, seja no passado como no pre-
sente, a desvalorizacdo dos profissionais da educacao cumpre fungdes
politicas. Como salienta Henry Giroux (1997), o constante apelo por
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mudangas educacionais apresenta tanto ameagas como desafios aos
professores. Em suas palavras, a “ameaca vem na forma de uma série
de reformas educacionais que mostram pouca confian¢a na capaci-
dade dos professores da escola publica de oferecerem uma lideranga
intelectual e moral para a juventude” (GIROUX, 1997, p. 1). Nesse
mesmo sentido, muitos ignoram o papel que esses sujeitos desempe-
nham na preparagao de cidaddos ativos e criticos, pois os reduzem ao
status de técnicos ou de “transmissores” de conhecimentos.

Atualmente, essa desvalorizagdo contribui para a chamada pro-
letarizacdo do trabalho docente, a qual coloca os professores mais no lu-
gar de especialistas dentro da burocracia escolar do que de individuos
que produzem e se apropriam criticamente dos conteudos cientificos
para finalidades pedagogicas. Nessa direcdo, enfatizar que os educa-
dores populares perseguidos por conta do didlogo com a pedagogia
freireana sdo intelectuais, assim como os professores do tempo pre-
sente, € se contrapor a tendéncia mencionada e reforgar que esses su-
jeitos sao “homens e mulheres livres, com uma dedica¢ao especial aos
valores do intelecto e ao fomento da capacidade critica dos jovens”
(GIROUX, 1997, p. 4) e, assim, cumprem uma importante fungao de
transformacao social.

Consideracoes finais

Como afirmamos ao longo deste trabalho, os sujeitos da educa-
cado — professores, educadores, estudantes, etc — sdo intelectuais me-
diadores da cultura e criadores de conhecimentos essenciais para o
funcionamento das sociedades contemporaneas, além disso, enquan-
to intelectuais, sdo atores politicos relevantes da vida publica. Nesse
sentido, podemos considerar que os sujeitos que nos deparamos em
nossa pesquisa de mestrado, sobre a criminalizacdo da pedagogia frei-
reana na Ditadura, pertencem a categoria dos intelectuais, ja que es-
ses individuos desenvolviam atividades relacionadas ao trabalho do-
cente, mesmo que em espagos ndo-formais de ensino e, além disso, se
engajaram nas lutas travadas em seu tempo historico.

Esse entendimento tem nos feito estudar ndo somente a per-
seguicdao empreendida contra Paulo Freire, um pensador e educador
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reconhecido no pais e mundialmente. J& que, nos langou ao estudo
de outros individuos que foram atingidos pela repressao e, também,
sao sujeitos historicos relevantes, embora nem sempre sejam focaliza-
dos nas pesquisas académicas, inclusive no campo de estudos sobre
a Ditadura, como demonstrou o nosso levantamento no Catalogo da
CAPES. Por ultimo, enfatizamos que as reflexdes em torno das defi-
ni¢des sobre os intelectuais tém nos ajudam a vislumbrar explicacdes
possiveis para o desprestigio relegado aos professores na atualidade e
mesmo dentro do préprio campo académico.
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O PAPEL DAS PROFESSORAS
ORIENTADORAS NO ENSINO MEDIO
INTEGRAL

Jociéli Aparecida Marcondes'
Karoline Ertel Franzen?
Silvana Weschenfelder?

A educac¢ao busca relacionar-se a formacao humana e cidada,
contudo, sua relevancia vai muito além disso. No que concerne a edu-
cagdo, leva-se em considerag¢ao a importante fungdo do convivio. Um
individuo por si s6, nao compreende sozinho a grandeza dos princi-
pios do respeito, de solidariedade e amizade. Para isso, é preciso que
haja interagdao e comunica¢do com os mais diversos grupos, para, de
fato, compreender e colocar em pratica os principios basicos para vi-
ver e conviver em sociedade. Além do mais, os conteudos necessarios
para a nossa compreensao e vivéncia de mundo, transcendem ao que
¢ visto em sala de aula. A educagdo Integral neste contexto, veio para
marcar a historia da educacao brasileira.

Contudo, vale ressaltar que a Educagdo Integral, embora tendo
no projeto escolar moderno seu /écus privilegiado de realiza-
¢do, ndo se restringe a essa instituicdo social, uma vez que ela
pressupde o reconhecimento de outras demandas como aces-
so a saude, ao esporte, a inclusao digital e a cultura, setores
com 0s quais a institui¢do escolar pode estabelecer dialogos

1 Graduada em letras: Portugués e Literatura pela UNOPAR — PR e Especializagao
em Educacio. Professora na EEB Cristo Rei - Sdo Jodao do Oeste, EEB Sao José e
Sao Vicente — Itapiranga — SC. E-mail: jocimarcondes@hotmail.com

2 Licenciada em Educagdo Fisica pela UNOESC — SC com Especializagdo em
Educacdo Fisica. Professora na EEB Cristo Rei - Sdo Jodo do Oeste. E-mail: karo-
lineertel@yahoo.com.br

3 Licenciada em Ciéncias Bioldgicas pela UNIASSELVI com Especializacdo em
Metodologia do Ensino de Ciéncias Bioldgicas. Professora na EEB Cristo Rei -
Sao Jodao do Oeste. E-mail: silvanaweschenfelder_sil@hotmail.com
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enriquecedores. A grande questao em pauta, entdo, nao é a va-
lidade ou a importancia da Formagdo Integral como projeto
educacional, mas a (re)configuragdo da escola e do curriculo
escolar necessaria para sua materializacdo. Esse, sim, ¢ o gran-
de desafio educacional contemporaneo. A educagdo integral
¢, nesse sentido, uma estratégia histérica que visa desenvolver
percursos formativos mais integrados, complexos, e completos,
que considerem a educabilidade humana em sua multipla di-
mensionalidade. (SANTA CATARINA, 2014, p.25)

A escola configura-se em um agente promotor da educagao
Integral, desempenhando um olhar inovador no seu papel social, con-
siderando os mais diferentes espacos na inten¢ao de promover a inte-
ragdo e a aprendizagem dos educandos. Dessa forma, se faz necessa-
rio que haja o planejamento da organiza¢ao do Tempo e dos espagos
escolares como meio de incentivo e aprimoramento dos aprendizados.
O tempo e os espagos de interagdo, jJuntamente com a cComunicagao e
a socializacao, sao elementos essenciais em toda caminhada escolar
da crianca e dos adolescentes. E no Ensino Médio que o estudante
podera assumir com mais autonomia, responsabilidade e protagonis-
mo a busca de seus objetivos, direitos e deveres em quanto cidadao.
Dentro dos principios que norteiam a educagdo integral, a Secretaria
de Estado da Educagao, em seu oficio circular n°® 66 de 2019, define:

Tempo: assume uma aprendizagem de elaboragao e reelabora-
¢do, realizagdo de multiplas experiéncias, tentativas e buscas,
considerando enfim, os diferentes ritmos dos sujeitos de apren-
dizagem [..].

Espacos: considera a constru¢do da aprendizagem em outros
espagos educativos, fora do seu espago formal, sala de aula,
definido em conjunto com a comunidade escolar, constituin-
do-se em saida de campo, nas quadras esportivas (atividades
culturais/ esportivas) ao ar livre (atividades musicais, orais e
outras), planejador de forma interdisciplinar, com projetos in-
tegradores, voltados para a insercao social do aluno.

A escola é um espago de formacao, onde o educando é instigado
a desenvolver as suas habilidades e buscar competéncias indispensa-
veis para a sua formag¢do humana e intelectual. O aprimoramento da
sua autonomia e da capacidade de observagao faz com que o estudan-
te se torne um agente transformador do seu espago, proporcionando
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uma educacgao integral.

Para Frago e Escolano (2001, p.44) “O tempo, assim como o
espago, nao ¢ um a priori no sentido kantiano, ou seja, uma proprie-
dade ‘natural’ dos individuos, mas sim uma ordem que tem de ser
aprendida, uma forma cultural que deve ser experimentada”. E neste
contexto, de repensar e tornar mais significativo e de maior aprendi-
zado os aspectos tempo e espagos na escola, que ¢ imprescindivel a
atuacdo dos Professores Orientadores, com o objetivo de atender os
programas do Ensino Médio Tempo Integral/EMTI, o Ensino Médio
Inovador/EMI e Novo Ensino Médio/NEM.

Para atender as demandas dos programas do EMTI, EMI
e NEM, bem como para auxiliar as especificidades necessarias
pela escola e equipe gestora, o Estado realiza a contratagdo de trés
Orientadoras para as escolas que atendem estes programas, sao elas:
Orientador (a) de Convivéncia, Orientador (a) de leitura e Orientador
(a) de Laboratorio. Esta ultima conforme a disponibilidade do labora-
torio fisico instalado na escola (matematica, quimica, biologia, fisica).

Haja vista a importancia dos aspectos Tempo e Espago no pro-
cesso de ensino/aprendizagem dos alunos no Ensino Integral e escola
em geral, o perfil destes profissionais também é muito importante. O
perfil dos Professores Orientadores deve ter uma busca incessante por
novas praticas de aprendizagem, apoiar e dar suporte aos projetos da
escola, promover o dialogo e interacao constante entre professores/
alunos, dar apoio e trabalhar lado a lado da gestdao escolar em prol e
beneficio de toda comunidade escolar. Mais do que isto, os professo-
res orientadores devem ser mediadores de todas as acdes da escola,
organizando, orientando e dialogando. Devem trabalhar diretamente
com jovens e adolescentes, auxiliando em seu desenvolvimento pes-
soal e cognitivo.

Além de trabalhar conjuntamente em todas estas agdes na es-
cola, cada profissional apresenta um perfil para desenvolver as suas
atribui¢cOes, da mesma forma que, cada escola apresenta seus projetos
integradores coordenados por esses profissionais dentro de sua area
do conhecimento. Na Escola de Educacao Basica Cristo Rei, entre
outros projetos, acontecem o Festival de Danga, o Literarte e a Feira
do Conhecimento organizados por esses Professores.

127



Andréa de Souza Hackenhaar | Leandro Mayer | Lucas Eduardo Gaspar
(Organizadores)

Perfil e atribuicoes do Professor(a) Orientador(a) de
Convivéncia.

O Professor Orientador de Convivéncia deve ter a sua formacao
em Licenciatura plena na disciplina de Educac¢ao Fisica ou Pedagogia.
Este profissional atua lado a lado com a equipe diretiva, pedagbgica e
professores da escola, auxiliando e estabelecendo parcerias de coope-
racao que fortalecem a gestdo escolar. A intera¢ao e o constante dia-
logo com alunos, professores e equipe diretiva da escola, € essencial,
afim de construir uma relagdo de confianga que permita administrar
os mais diferentes pontos de vista da comunidade escolar identifican-
do e mediando possiveis conflitos. Os alunos precisam enxergar e ver
no Professor Orientador de Convivéncia, uma pessoa proxima a eles,
aberta ao dialogo, a sugestdes e conselhos, que se posicione corre-
tamente frente as mais diversas situagdes captando a confianga do
aluno, para que prevalega sempre o respeito mutuo e o clima de coo-
peracio na escola. E indispensavel também que o professor conheca,
crie vinculos com o aluno, demonstre interesse em saber mais sobre o
mesmo, orientando-o e mobilizando a comunidade escolar para que
ela impulsione o adolescente na busca de um futuro promissor, seja
ele como sucessor nos negdcios da familia ou na busca de sua realiza-
¢do profissional.

Dentro dos principios que norteiam a educagdo integral, desta-
cam-se 0 tempo € 0 espago, e é nesse contexto que o professor
(a) Orientador (a) de convivéncia insere-se. Elo entre educado-
res, pais e alunos, este profissional atua colaborando, apoiando
e administrando a movimentagdo deste tempo/espago. Ele tra-
balha diretamente com os adolescentes e jovens, ajudando seu
desenvolvimento pessoal e cognitivo; em parceria com a equipe
gestora da escola, promove didlogo e interagdo constante entre
estudantes e professores; na mediagdo do espago e do tempo,
organizando, orientando, dialogando, intermediando confli-
tos escolares, ouvindo e conversando com pais e responsaveis,
apoiando a comunicag¢io e interagdo da comunidade escolar.
(Oficio circular 66/2019).

As atribuicdes deste profissional junto a escola, vem para
consolidar as caracteristicas do perfil que se apresenta. Aqui, colo-
ca-se em relevo algumas destas agdes/atribuigdes que sao comuns
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aos Professores Orientadores de Convivéncia em todas as unidades
escolares.

Instigar e sugerir temas de interesse de professores, dos alunos
e comunidade em geral participando do planejamento integrado co-
mum, dos planejamentos por areas apoiando na elaborag¢ao de rela-
térios e composi¢do de pautas destes planejamentos e, contudo, par-
ticipar das reunides organizando os espagos € equipamentos. Junto
ao planejamento do professor ter participacao quanto a elaboragao,
organizagao e execu¢dao dos espagos de aprendizagens externas e ati-
vidades interdisciplinares, na circulagao dos jovens neste espago € nos
registros fotograficos das atividades desenvolvidas.

A participagdo e integracdo da comunidade escolar: pais e es-
cola, professores e pais, pais e filhos, através do envolvimento nas
acOes da escola mediadas pelo Professor Orientador de Convivéncia,
compde uma conexao fundamental para o sucesso escolar. Dispor um
olhar, objetivando a melhoria da aprendizagem e assessorar o profes-
sor nas dificuldades relacionadas aos estudantes, por meio do dialogo
e atendimentos individuais e/ou coletivo sempre que necessario, pro-
porcionando uma reflexao destas dificuldades encontradas nas mais
diversas situagdes de convivio escolar, fazendo prevalecer sempre o
respeito as opinides divergentes e a valorizagao da diversidade.

Este profissional, deve estabelecer parcerias com as entidades
democraticas escolares, como os Conselhos Deliberativos, Grupos de
jovens, Grémios Estudantis e APPs, estimulando a participagdo da
comunidade escolar e oferendo suporte nas atividades desenvolvidas
por ambas.

E relevante reforcar a necessidade da constante comunicacio
entre o Professor Orientador de Convivéncia e a equipe gestora, para
fins de delegar e analisar as atribuicbes desenvolvidas na escola,
ademais, cada unidade escolar em sua especificidade, apresenta
agoes, atribui¢des e/ou projetos que devem ter a participagao deste
profissional. A Escola de Educacao Basica Cristo Rei, localizada
na Linha Cristo Rei, interior da Cidade de Sao Joao do Oeste — SC,
desenvolve, em parceria com os Professores, alunos e comunidade,
uma grande quantidade de projetos na Escola. Projetos que sao
abracados pelos professores e realizados juntamente com os alunos.
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Neste sentido, cada Professor Orientador, tanto de Convivéncia quanto
de Laboratorio e Leitura, sao responsaveis por um destes projetos. A
Professora Orientadora de Convivéncia, com o apoio dos professores
das areas e disciplinas afins, tem a incumbéncia de realizar o Festival
de Dancas da Escola.

O Festival de Dancas da nossa unidade escolar, é realizado
anualmente durante os meses de margo e abril, com as apresentagdes
geralmente no inicio do més de maio. E uma promogio do Grémio
Estudantil da escola, juntamente com a Professora Orientadora de
Convivéncia e tem como objetivos, possibilitar a apresentagao dos tra-
balhos de danga produzidas pelo grupo de alunos de cada série, incen-
tivando o ensino da danga na escola, resgatar talentos e proporcionar
a oportunidade de serem vistos e reconhecidos por estes talentos em
um momento sociocultural realizado na escola e prestigiado pela co-
munidade local e regional.

A cada ano, o Festival ganha novos temas. Estes temas sao su-
geridos e analisados pelo(a) Orientador de Convivéncia juntamente
com a equipe gestora e, posteriormente abordados em reunides de
grupo, onde recebem as devidas finalizagdes. Apos a decisao do tema,
¢ realizada a socializagdo e apresentacao do regulamento deste evento
com os alunos. Destacamos que, todos os alunos da escola partici-
pam do festival. Os quatro niveis de ensino que a escola oferece, sao
divididas em categorias, sendo que, as apresentacOes das turmas da
Educagdo Infantil e Anos iniciais do Ensino Fundamental, sao ape-
nas participativas. Porém, as apresentacdes do Ensino Fundamental
Anos Finais e Ensino Médio, sao de cunho competitivo, julgadas por
uma mesa composta por profissionais da area e autoridades.

O evento, costumeiramente reune um expressivo publico de
pais, alunos, familias e comunidade em geral que prestigiam as mag-
nificas e encantadoras apresentacdes de dangas dos nossos alunos.
As premiagdes se fazem pela participagdo e pela classificacdo neste
festival, cujo resultado e divulgacdo ocorrem ao término das apresen-
tagdes. Os alunos das categorias classificatorias recebem, individual-
mente uma medalha e um valor simbolico em dinheiro para a turma.

Anualmente este evento ¢ muito aguardado pelos alunos.
Infelizmente, devido a pandemia do Corona virus que o pais todo
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esta enfrentando, ndao pdde ser realizado por dois anos consecutivos.
Ficam na memoria as lembrancas e a saudade deste momento de vi-
véncias enriquecedoras proporcionadas pela escola.

Perfil e atribuicoes do Professor(a) Orientador(a) de
Laboratorio de Biologia

O Laboratorio de Biologia ¢ um espaco dotado de materiais
e equipamentos voltados a observagdo e a experimentacdo da area
bioldgica, atendendo também as areas de Ciéncias da Natureza. O
profissional que atua nesse espaco ¢ o Orientador de Laboratério de
Biologia, habilitado em Licenciatura Plena em Ciéncias Bioldgicas.
Em suas atribui¢cdes prepara os materiais, realiza os experimentos,
tem o cuidado com a manutenc¢do do local e manipulagao de equipa-
mentos, atendendo as necessidades de todas as turmas.

As visitas guiadas ao laboratorio, sdo uma forma de despertar
a curiosidade dos alunos pelos equipamentos e materiais praticos.
Fazendo-os vivenciar o conteudo de forma pratica através da expe-
rimentacdo. Quando o aluno é capaz de observar no laboratoério os
resultados da teoria trabalhada em sala de aula, a sua compreensao
do estudo se torna muito mais ampla e significativa, despertando a
curiosidade cientifica.

Em tempos onde a educagao se reinventa a todo momento, ¢é
preciso que se deixe para tras as metodologias tradicionais de memo-
rizagdo de conceitos, para colocar em pratica o preparo dos alunos
baseado na vivéncia e experimentagao. Quando o aluno observa que
a teoria vista em sala consegue ser comprovada através de uma ativi-
dade real, a sua percep¢ao de mundo se transforma.

O Professor Orientador de Laboratorio é responsavel pelo pla-
nejamento e organizacdo do laboratorio, mantendo-o em funciona-
mento durante os horarios de atividades pedagogicas estabelecidos
pela escola e realizando agendamento de horarios para ocupagao do
mesmo. E fundamental que o Professor Orientador preste auxilio aos
professores regentes das disciplinas, para que juntos elaborem o pla-
nejamento das aulas a serem desenvolvidas nos laboratoérios.

Quando em aula no laboratorio, o Orientador precisa estar
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acompanhando e auxiliando os professores regentes e ajudando os
alunos quando necessario. Deve zelar pelos materiais do laboratorio,
mantendo-os limpos e organizados, realizando a montagem e o des-
monte de materiais e equipamentos usados nas praticas de labora-
tério. E importante que se conserve todos os equipamentos e bens
patrimoniados dos laboratorios, registrando e informando a equipe
gestora da escola sobre possiveis problemas.

Ao preparar aparelhos, materiais e solugdes, o Orientador con-
segue instigar os alunos a buscar o conhecimento cientifico. Mas sem-
pre monitorando o uso adequado dos materiais e equipamentos do
laboratorio, prezando pela seguranca. Fazendo o descarte de residuos
de materiais do laboratério, incluindo os produtos quimicos e os resi-
duos microbiologicos, de acordo com as normas técnicas.

A participagdao nos planejamentos coletivos da escola também
deve ser realizada, assim como em todos os eventos escolares, auxi-
liando nas atividades integradas entre areas. O professor Orientador
de Biologia trabalha de forma conjunta com os demais Orientadores,
colaborando com a equipe gestora.

Os projetos interdisciplinares, desenvolvidos por esse profissio-
nal, costumam fomentar no aluno o gosto pela pesquisa e pela apren-
dizagem. Um desses eventos € a Feira do Conhecimento, coordenada
e organizada anualmente pelo Professor Orientador de Laboratorio.
Esse projeto foi idealizado para incentivar a criatividade e a pesquisa
nas mais diversas areas do conhecimento, aliando teoria e pratica. O
evento possibilita a integracdo entre alunos, professores, comunida-
de escolar e visitantes da Feira, valorizando e divulgando os projetos
escolares.

Perfil e atribuicoes do Professor(a) Orientador(a) de
Leitura

O Professor Orientador de Leitura, precisa ter formacao em
Letras: Portugués e Literatura, pois tem um desafio muito importante,
além de conhecer a literatura, contextualiza-la no tempo e na historia,
ele precisa encantar, fazer o aluno perceber que a leitura também ¢é
distracdo, que através dela ele conhece inimeros lugares e desenvolve
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diversas habilidades, inclusive tecnologicas.

Conforme o Oficio Circular 66/2019, com dominio de com-
peténcia e habilidades comprovadas para as praticas especificas a
natureza do cargo. O incentivo a leitura, acontece desde a educagao
infantil, porém ganha énfase no Projeto Ensino Médio Inovador.
Adolescentes, na busca, na pesquisa por atividades, que os direcione
para uma carreira profissional, busca a leitura como guia.

Ao chegar no ensino médio, é notavel que adolescentes trocam
livros por celulares, tablet, jogos, entretenimento, infelizmente essas
tecnologias tem afastado muitos da leitura e pesquisa. O uso excessi-
vo para entretenimento tem prejudicado a oralidade, fala e escrita da
maioria dos alunos. O Professor Orientador precisa retomar o encan-
to, sugerir leituras, engaja-los em projetos para que o habito de ler se
concretize e fortaleca cada vez mais.

A leitura contribui para o ser humano integrar-se na sociedade,
através dela, valores adquiridos se concretizam e o conhecimento, a
concentracao, 0s aspectos cognitivos, a imaginagao ampliam-se e vao
transformando o aluno em uma pessoa capaz de relacionar-se, par-
ticipar, falar sobre diversos assuntos em varios setores da sociedade.

A oralidade, leitura e escrita quando praticadas com frequén-
cia, trazem inumeros beneficios aos alunos. Eles precisam perma-
necer inseridos nesse universo, perceberem que através da pratica, o
gosto, a curiosidade pelas historias, pelo desenvolvimento acontece
gradativamente.

Dentro desses principios o Professor Orientador de Leitura,
participa do planejamento anual da escola, organizando e elaborando
praticas interdisciplinares para que, desde o inicio das aulas, as ati-
vidades planejadas pelos professores sejam vinculadas em ac¢des da
biblioteca.

Manter os livros organizados, catalogados, distribuidos de ma-
neira que o aluno encontre o que procura, faca descobertas de leituras
futuras, organizar listas com os lancamentos, sugerir compras, pes-
quisar langamentos, ouvir as sugestdes dos alunos, essas atividades
aproximam o aluno do ambiente de leitura.

O Projeto de leitura semanal e contagao de historias, em am-
bientes diferentes e quando possivel, tematicos a leitura proposta, tem
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desafiado os alunos, e trazendo excelentes resultados na sala. A con-
tacdo desenvolve a oralidade, a interpretacao, tomada de decisdao dos
alunos, mediante situacOes rotineiras na escola e em casa.

A escola, em seu planejamento insere projetos para explorar a
busca constante dos alunos por leitura, sempre salientando a impor-
tancia da leitura para sua evolugao pessoal e profissional. O Professor
Orientador organiza momentos de leitura com os alunos, sugere lite-
raturas, comenta sinopses para despertar a curiosidade em ler.

O projeto LITERARTE*, organizado anualmente, desafia e
encanta alunos, professores e pais. Ler o livro e representar, coloca
o aluno dentro da historia, faz dele o protagonista, isso engrandece
cada edi¢ao do evento, os alunos leem livros, sugerem, montam rotei-
ros, se esforcam para que sua histéria, sua contagdo seja escolhida e
representada no evento.

A representacdo desafia, desenvolve linguagens corporais, fa-
cilitando apresentagdes, conversas. Oralidades que deixam marcas e
auxiliam criancas e adolescentes a falar em publico com facilidade.
Como afirma, Solé (1998, p. 91), “Ler ¢ muito mais do que possuir
um rico cabedal de estratégias e técnicas. Ler €, sobretudo, uma ativi-
dade voluntaria e prazerosa, e quando ensinamos a ler devemos levar
isso em conta”. O Literarte junto com outros projetos desenvolvido
vem transformando a realidade dos alunos, a evolucao na escrita e
na oralidade e percebida por todos, ver alunos e ex-alunos buscando
leituras na biblioteca, motiva, incentiva a escola continuar evoluindo
e desenvolvendo projetos que contemplem e ampliem a leitura.

Praticas pedagogicas integradas das professoras
orientadoras na escola

Embora seja notavel o grande nimero de atribui¢des em cada
cargo, ndo podemos deixar de mencionar aqui, as especificidades de
cada unidade escolar. Ou seja, as demandas de acdes, programas e
projetos que cada escola desenvolve.

4 O projeto LITERARTE iniciou em 2016 no Ensino Médio Inovador. O Orienta-
dor de Leitura estuda e pesquisa as obras literarias dos vestibulares e, junto com os
Professores de Lingua Portuguesa, Literatura e Arte interpretam capitulos dessas
histdrias.
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Para tanto, o constante didlogo, planejamento e bom relaciona-
mento entre os (as) Professores Orientadores ¢ imprescindivel. Elas
(Eles), juntamente com toda a equipe escolar é que fazem acontecer,
muitos projetos idealizados pela comunidade escolar. Outro ponto
crucial para estas relacdes somarem forca positiva nas atividades de-
senvolvidas junto a escola, é o aprofundamento do conhecimento que
este profissional deve ter em relacao a realidade em que a escola e sua
comunidade estao inseridas. L.ogo, cada acao planejada deve levar em
conta a necessidade e demanda especifica da institui¢ao escolar a que
ela se apresenta.

Neste aspecto concluimos que, além das atribuicdes especificas
de cada Orientador (a), partindo de um significativo conhecimento
da realidade em que a escola se insere, somado ao planejamento das
acOes integradas destes professores, é o fator “chave” para o sucesso
nos projetos em prol de toda comunidade escolar.

Para destacar exemplos de a¢des integradoras de sucesso, da-
mos énfase ao programa da Radio Cultura da Escola de Educacgdo
Basica Cristo Rei. O projeto “Educacao em destaque” das escolas
Estaduais do Municipio de Sao Jodao do Oeste, teve seu inicio no ano
2017 idealizado pelo professor Vandoir Oechsler, da area das cién-
cias humanas e sociais. O Objetivo do projeto € levar informagdes e
conhecimento das agdes e trabalhos desenvolvidos pelos professores,
alunos, equipe gestora e comunidade escolar, aos ouvintes da Radio
Cultura FM 87.9° da nossa cidade. Cada programa é composto por
12 a 15 minutos de informagdes e vai ao ar quinzenalmente sabados
de manha, entre os horarios das 11 horas e 15 minutos as 11 horas
e 30 minutos. A selecio dos conteudos, a elaboracao destes, os con-
vites aos participantes, as trilhas sonoras e a edi¢do de cada progra-
ma, sao acOes organizadas e realizadas num trabalho conjunto, pelas
Professoras Orientadoras da escola e equipe diretiva. Para tanto, o
planejamento integrado torna-se fundamental.

Mesmo em tempo de pandemia, a escola buscou formas de
manter a comunidade informada das atividades desenvolvidas du-
rante o periodo letivo. Com programas informativos e motivacionais,

5 www.radiocultura.org.br
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buscou-se valorizar todo o esfor¢o das familias e dos professores no
processo de ensino nesse momento atipico. Esse meio de comuni-
cacdo fortaleceu o elo entre escola, familias e alunos, mantendo-os
atuantes e informados durante o ano todo, mantendo viva todas as
memorias construidas até hoje. Muitos profissionais passaram in-
formagdes e orientagdes as familias através dos programas da escola
na radio. Podemos destacar aqui, orientagdes importantes feitas por
meédicos, psicologos e enfermeiros, profissionais que atuam na rede
municipal de Saude de Sao Jodo do Oeste, referente aos cuidados de
prevencgao e propagagdao ao COVID-19.

Os eventos da escola e as datas comemorativas sempre foram
lembrados durante a elaboragdo dos programas. Os alunos, os pro-
fessores, a direcao e os pais foram convidados em muitos momentos
para dar depoimentos sobre projetos, para lerem mensagens ou até
mesmo deixarem seus recados afetuosos em datas como dia das maes
e dia dos pais, contribuigdes que sempre trouxeram um retorno posi-
tivo para a escola.

Dia 25 de julho, uma data importante para o municipio, pais e
alunos, pois comemora-se o dia do Colono e motorista. A escola reco-
nhece a importancia dessa classe trabalhadora, a grandeza da regiao
vem do trabalho de muitos pais e avos de alunos. Visando reconhecer
esse esfor¢o, como forma de homenagea-los, buscou-se depoimentos
de agricultores e motoristas, ex-alunos da escola, que com sua expe-
riéncia, contribuiram para valorizar e incentivar a sucessao familiar.
Para tanto, destacamos aqui o depoimento de um agricultor, em sua
participacao no programa.

“Sou R. J. R. [...] trabalhei com os meus pais até os 23 anos,
quando eu resolvi seguir o rumo da minha atividade. [...] O desafio
foi grande, comecar uma propriedade nova, tentar comprar a terra
dos pais, investir e produzir. [...] A gente vé que o mundo precisa
de comida e nds estamos produzindo. Entdo nesse momento quero
parabenizar todos os agricultores, produtores rurais, que estio na
atividade e também os jovens que querem entrar nessa atividade. Se
valorizem, vocés sdo a elite da produ¢ao do nosso pais e, o que nods
produtores produzimos, vai na mesa de muitos paises nao s6 do nosso
Brasil. Entdo n6s temos que sim valorizar a nossa classe e incentivar
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os jovens a voltar a trabalhar na atividade rural. Hoje a gente sabe
que muita coisa mudou, tem muita tecnologia, mas 0 que sempre nao
muda, é a questao de ter fé e persisténcia no que a gente faz. Quero
fazer até um relato de uma proposta que fiz pra mim um dia, quando
eu recebi o primeiro cheque do leite, esse esta guardado hoje ainda,
nao gastei esse dinheiro pra ficar de recordagao do primeiro més do
leite que eu vendi, que s6 eram 398 litros de leite. [...]

O programa da radio, no entanto, ¢ um importante meio de
comunica¢do entre a escola, pais e comunidade no geral. No ano
de 2021 a Escola de Educacdo Basica Cristo Rei juntamente com o
Centro Educacional Cristo Rei, cuja direcao é compartilhada, come-
moraram seus 76 anos de fundacao e contribuicio na educacgdo de
criangas, jovens e adultos. A comemoragao desta importante cami-
nhada nao poderia deixar de ser destaque no programa de radio da es-
cola. Com o apoio da dire¢ao e para homenagear a todos que fizeram
e fazem parte desta histéria, as professoras orientadoras prepararam
momentos especiais, com depoimentos de ex-alunos da respectiva es-
cola. Sdo depoimentos de vida e de lembrangas que por este educan-
dario passaram. Descrevemos em seguida um depoimento marcante
de uma ex-aluna, que enviou um audio para ir ao ar homenageando a
escola. Em seu dudio ela diz:

“Eusou E.S§, nasci e cresci em Cristo Rei, e atualmente eu moro
em Brasnorte, Mato Grosso. Entao, eu fui aluna da Escola Padre
Teodoro Treis (atualmente nomeada E.E.B. Cristo Rei) e sinto muito
orgulho de ter passado por essa escola de exceléncia, tive professores
majestosos, de uma qualidade incrivel, que me ensinaram muito e,
tudo que eu aprendi na minha base eu aplico hoje no meu dia a dia,
na minha vida e na minha profissdo. Eu tenho 23 anos de carreira de
professora, e nesses anos todos eu passei por varias fungdes, em dire-
cdo, coordenacao, orientadora de cursos, e eu devo esse meu sucesso
e, essa minha realizagdo profissional, a minha base de educacdo que
eu tive na minha infincia e na minha adolescéncia, que foi ai nessa
escola. Entao, eu sinto uma gratidao enorme, eterna, a todos os pro-
fessores que passaram pela minha vida, eu guardo no coragdo com
muito carinho e sou muito grata, e agradeco sempre. Também quero
parabenizar a equipe, que trabalha nessa escola desde os tempos mais
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antigos, da nossa infancia até hoje. Toda vez que eu viajo pra Santa
Catarina, que eu visito a minha terra natal, eu visito a escola também,
e eu a vejo cada vez mais linda e ougo falar muito bem da qualidade
de ensino que ali é ofertado pra populagao. Entdo eu quero parabe-
nizar a todos e, sempre deixar claro a minha gratidao por tudo e por
todos, tudo que eu aprendi ali faz toda a diferenga na minha vida, foi
de exceléncia, de muita qualidade, sou muito grata.”

A escola se engrandece ouvindo depoimentos com gratidao e
reconhecimento, isso desafia a continuar acreditando que a educagdo
¢ o melhor caminho e mostra que todos os profissionais que passaram
pela escola deixaram marcas, ajudaram a transformar criangas e ado-
lescentes em grandes seres humanos, pessoas bem sucedidas.

Falas como esta, ddao a certeza de que a escola esta desempe-
nhando com maestria o seu papel social para com os estudantes. E
reflexo da diversidade de projetos e oportunidades que a instituigdo
oferece aos alunos, além do significativo conteddo oferecido em sala
de aula. Assim, o projeto da radio tem essa grande repercussao pelo
fato da escola e professoras orientadoras abracarem esse programa,
buscando mostrar para a comunidade local e regional o trabalho de-
senvolvido pela escola.
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O PROGRAMA COOPERJOVEM NA
ESCOLA DE EDUCACAO BASICA CRISTO REI

Andréa de Souza Hackenhaar'

Cooperar é juntar forgas
Para uma sé missdo.

E lutar pelo bem comum
E dever do cidaddo.
Partilhar com dignidade,
Para o0 bem da sociedade
Isto ¢ cooperagao.

Se unir para auxiliar

Eis a sublime ligdo,
Fraternidade é compromisso
De quem se chama cristdo.
Cooperar é dar incentivo
Pensando no coletivo

E para o bem da nagdo.
(Zenilde Souza Sasso)

Conectar professores e alunos e seu entorno numa mesma pro-
posta, na mesma sintonia, na mesma propor¢ao. Mudar contextos e
concepgdes a partir das vivéncias de cada individuo. O que ¢ proprio
de cada ser humano somado aos demais completando aquilo que pre-
cisa ser suprido.

Todos nascem incompletos, diferentes. Homens e mulheres de
todas as cores, de todos os gostos, nas mais variadas formas. Essa dife-
renga € boa e necessaria. O que falta em alguém, se completa noutro.
Um aprende com o outro. E isso é proprio do ser humano, aprender,
aprender a conviver. A aprendizagem € premente e tem como conse-
quéncia um tipo de pedagogia.

Eis que nos remete ao termo cooperagdo e seus significados.
Cooperagdo também ¢ colaboracdo. Esta é a premissa da pedagogia

1 Graduada em Histéria pela Unics — PR e especializagdo em Metodologia do
Ensino de Historia e Geografia e especializagdao em Gestao Escolar. Professora /
gestora na EEB Cristo Rei — Sao Joao do Oeste - SC.
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da cooperacdo. Despertar os valores da cooperagao entre os membros
de qualquer que seja o grupo social envolvido. Trabalhar juntos, rea-
lizar juntos, fazer, unir as competéncias e habilidades do grupo para
melhorar ainda mais a harmonia, o respeito, 0 amor, a solidariedade
€ a cooperagao.

O Cooperjovem € um programa de abrangéncia nacional, cria-
do pela Organizag¢do das Cooperativas Brasileiras e desenvolvi-
do pelas Unidades Estaduais do Sescoop - Servigo Nacional de
Aprendizagem do Cooperativismo em parceria com as coope-
rativas brasileiras, buscando o apoio das Secretarias Municipais
e/ou Geréncias Regionais de Educa¢do, com a intengdo de dis-
seminar as ideias cooperativistas por meio de atividades par-
ticipativas e cooperativas, em escolas publicas e cooperativas
educacionais de todo o pais desde o ano de 2000. (O Diario da
Coopa — Futebol cooperativo 2018, 2019, p.15)

A pedagogia da cooperagao é proposta para criar ambientes de
aprendizagens e de trabalho mais saudaveis e colaborativos. No caso
da educagdo, os alunos passam a ser interlocutores nesse dialogo. A
cooperagdo que ¢ a base do sistema cooperativista, orienta e justifica
0 programa cooperjovem.

O cooperativismo é um sistema econOmico baseado em sete
principios. Cita-se: adesao livre e voluntaria, gestdo democratica,
participacao econdmica, autonomia e independéncia, educagao-for-
magao-informagao, intercooperagao e interesse pela comunidade. E é
pelo 1°, 5° e 7° principios que vem a iniciativa de adentrar nas praticas
educativas e disseminar a cultura da cooperagao. ‘Almeja que a coopera-
¢do, (...), seja vivida durante os processos de ensino aprendizagem.” (O Diario
da Coopa — Futebol cooperativo 2018, 2019, p.16)

A escola ¢é a principal protagonista porque, com O programa
que oferece muitas oportunidades e interage entre as familias e a
comunidade, inclui elementos indispensaveis a formacdo humana.
Elementos como os valores e principios éticos, praticas cooperativas,
dialogo e promogao da cidadania sdo estratégias de construgdo de
uma sociedade mais humana.

O Sicoob ¢ o maior sistema financeiro cooperativo do pais e é
composto por diversas cooperativas parceiras que oferecem aos as-
sociados diversos servicos. O Sicoob Creditapiranga ¢ uma dessas
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institui¢des e dentre seus servigos, € parceiro na execug¢ao do Programa
Cooperjovem nas escolas na sua area de abrangéncia. Essa parceria
¢ feita junto com o Sescoop - Servigco Nacional de Aprendizagem
do Cooperativismo. “O Programa Cooperjovem ¢ um programa da
Organizagdo das Cooperativas Brasileiras (OCB), coordenado pelo Sescoop.
Em Santa Catarina, estd sob acompanhamento e execu¢do da unidade esta-
dual.” (Kern apud, 2017, p. 325)

Para a Escola de Educacao Basica Cristo Rei veio o convite
para participar do programa ainda no ano de 2016. Depois de ouvir a
comunidade escolar, foi feita a adesdao. Em 2017, um grupo de quatro
profissionais iniciava a formagdo basica do Programa Cooperjovem.
Naquele ano ainda, foi elaborado um questionario socioeconémico
e pedagdgico impresso e online para que a comunidade escolar res-
pondessem as mais variadas perguntas com vistas a elaboragao do
PEC - Projeto Educacional Cooperativo. Este embasa e norteia todo
o planejamento da escola e a execu¢do do mesmo.

Da pesquisa foi possivel constatar que a grande dificuldade
dos nossos alunos residia na capacidade de se concentrar. Aprender
dentro de um ambiente tranquilo, com objetivos claros e uma mis-
sdo pautada em valores transformando todo o contexto da escola. O
tema do PEC foi denominado como “Conexdo entre concentragao e
aprendizagem” e seu objetivo geral “desenvolver praticas pedagdgicas
inovadoras que viessem ao encontro da melhoria da aprendizagem
dos alunos a partir de uma educagdo cooperativa e inclusiva”. Ja ti-
nha entdo uma situagdo problema: a falta de concentracao dos alunos
¢ apontada como entrave para a aprendizagem. De que maneira a
escola pode estimular a ado¢ao de praticas pedagbgicas inovadoras a
fim de construir aprendizagens mais cooperativas?

Concentracao somada a falta de ambicao pelos estudos e res-
ponsabilidade foram as trés principais situagdes que surgiram como
entraves educacionais. Os objetivos especificos ficaram definidos
como:

- Oportunizar aos professores momentos de formacgao e refle-
xa0 para que possam desenvolver uma pratica pedagogica inclusiva e
cooperativa;

- Dinamizar as praticas pedagogicas a partir de atividades

141



Andréa de Souza Hackenhaar | Leandro Mayer | Lucas Eduardo Gaspar
(Organizadores)

inovadoras e cooperativas que contribuam para uma aprendizagem
significativa;

- Resgatar valores cooperativos que contribuam para uma con-
vivéncia mais humana e harmoniosa.

Para alcancar estes objetivos, foi criado o livro de registros de
reunides e planejamentos para formalizar a execu¢ao do mesmo.

Este cadernolivio surgiu para registras todas 1 stapas dé plancamento,
. ava s i PEC do
Jovem, que & um projetn educacional cooperstiva que busca o
< e i F:

i, em parceria com o SESCOOPISC ¢
g1 O Cooperjovem ¢ um programa da
Cooperativas Brasilciras (OCB), desenvotvido sm
onal pelo Servigo Nacional de Aprendizsgem do
Cooperativismo (SESCOOR) desde 2000

Vivendo a
Cooperagdo
em Sala
de Aula.

OBJETIVO
GERAL

OBJETIVOS
ESPECIIFICOS

Livro de atas das reunides e planejamento entre profissionais da educagido sobre o
Projeto Cooperjovem. Fonte: Arquivo da Escola de Educagao Basica Cristo Rei

Formacao de professores

A cada inicio de ano letivo, toda a equipe escolar se engaja na
construgdo de um projeto interdisciplinar, a partir de uma situagao
problema, e usa como subsidio o PEC para amparar a criagao e apli-
cagdo de projetos. O Programa oferece formagao aos profissionais da
educagido, hoje ja somam 10 profissionais do educandario que tive-
ram a formacgao basica. Qutros ja a possuem por atuarem em outras
unidades escolares. E importante salientar que desde 2019 o Centro
Educacional Cristo Rei, escola da rede municipal — anos iniciais e Pré-
escolar Amor Perfeito, ambos funcionando no mesmo prédio da es-
cola estadual também foram oficializados participantes do programa.
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Isso se deve ao fato de estarem todos trabalhando e estudando no
mesmo ambiente.

Além desta formagao, foram varios os momentos de contato
com outros profissionais para acrescentar ainda mais a pratica peda-
gogica. Cita-se encontros com a equipe da Coordenadoria Regional
de Educacao, da Secretaria Municipal de Educagao, articuladores re-
gionais do programa Cooperjovem, outros profissionais contratados
via escola, bem como momentos como a preparacao para a Coopa de
Futebol Cooperativo e os Féruns de Boas Praticas bem como outros
foéruns que a escola participou.

Equipe de profissionais da educagdo juntamente com o Coordenador do programa
e Gerente de Marketing e Comunica¢ao, Gilvane Kern — 2018. Fonte: Arquivo da
Escola de Educagdo Basica Cristo Rei.
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Resultado de um planejamento em equipe dos profissionais da escola. Fonte:
Arquivo da Escola de Educacdo Basica Cristo Rei.

Praticas pedagogicas inovadoras

Desafiar professores e alunos, envolver toda a comunidade es-
colar num mesmo proposito nao € tarefa facil. Necessita planejamen-
to e disciplina. Desde a elaboracao do planejamento até a aplicagao e
os resultados faz-se necessario que toda a equipe esteja sensibilizada
e motivada. Muitas sdo as dificuldades encontradas, mas quanto mais
envolvida e engajada for a equipe, melhores as chances de colher re-
sultados positivos e promissores.

Contagdo de histérias em parcerias com instituigdes publicas e privadas e incentivo
a leitura semanalmente na escola. Fonte: Arquivo da Escola de Educacdo Basica
Cristo Rei.
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Projeto da Paz com os anos finais e Coopa de Futebol Cooperativo. Fonte: Arquivo
da Escola de Educac¢do Basica Cristo Rei.

b . ‘ : - 3 (1 ,
Visitas e palestras trazendo mais informagao e conhecimento. Fonte: Arquivo da
Escola de Educagdo Basica Cristo Rei.

i ey

Reciclar com poesia, projeto desenvolvido no Projeto Ambial. Fonte: Arquivo da
Escola de Educac¢ao Basica Cristo Rei.
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Projeto Horta envolvendo todas as turmas. Fonte: Arquivo da Escola de Educagdo
Basica Cristo Rei.

Projeto Valores a partir da histéria “O bonequinho da amizade”. Fonte: Arquivo da
Escola de Educagdo Basica Cristo Rei.

Convivéncia humana e harmoniosa

Tanto em sala de aula quanto fora, a boa convivéncia sempre
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foi fundamental. Esta claro ja nos quatro pilares da educag¢ao propos-
tos para o século XVI e que sdo aprender a conhecer, fazer, conviver e ser.
Dizem ser este o segredo de um modelo educacional bem sucedido.

E necessario que nosso aluno aprenda a se descobrir e recons-
truir-se quantas vezes for, se reinventar. Ter iniciativa, saber se comu-
nicar evitando e se preciso for, saber lidar com conflitos. Desenvolver
sensibilidade, responsabilidade, pensamento critico, criatividade e
iniciativa sdo algumas das competéncias a serem desenvolvidas nos
educandos.

O PEC da escola pontua como primordiais os seguintes valores:
responsabilidade e igualdade, equidade, ajuda mutua e solidariedade.
Estes valores devem estar intrinsecos nos protagonistas do cotidiano
escolar.

O mesmo ainda prevé um plano de avaliagdo que apresenta-
ra os indicadores, a forma como sera feita essa avaliacdo bem como
quais resultados sao esperados deste processo.

Aula de meditagdo envolve todos os alunos. Fonte: Arquivo da Escola de Educagao
Basica Cristo Rei.
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A grande roda da cooperacao. Fonte: Arquivo da Escola de Educagdo Basica Cristo
Rei.

Consideracgoes finais

O projeto cooperativo da escola ¢ um projeto em constante mu-
danga e construgao. Comegar e terminar juntos € um dos procedimentos
da Pedagogia da Cooperagao. Manter viva a chama da cooperagdo e
o sentimento de trabalho em equipe é um desafio enorme.

Ser solidario e cooperativo ndo se aprende da noite para o
dia. E preciso habito ou mudanc¢as de comportamentos que permi-
ta esses valores virem a tona. E preciso um processo com objetivos
claros e metodologias claras para atender todo um contexto, uma
comunidade.

Dentro do contexto educacional cada pessoa é importante,
como se fossem todos jogadores, mas com um detalhe, todos do mes-
mo time. Aprender juntos ¢ uma tarefa de todos, constantemente.

Dessa forma, a comunidade escolar esta envolvida desde pe-
quenas agdes diarias e comportamentais até projetos maiores que Vvi-
sam alcangar os objetivos de aprendizagem e transformar o entorno
onde vivem.
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A EDUCACAO AMBIENTAL EM TEMPOS
DE PANDEMIA: DA TEORIA A PRAXIS
UTILIZANDO COMO BASE AVALIATIVA O
ENSINO REMOTO NO CURSO DE PEDAGOGIA

Antonio Lopes Ferreira Vinhas'
Frank Gundim Silva?

Introducao

Educag¢do Ambiental ¢ uma disciplina que tem como foco levar o
aluno a analisar de maneira critica o espaco vivido, de modo que reflita
sobre a importancia de construir conhecimento sobre a area ambiental
no ensino fundamental, médio e superior. Da mesma forma, a disciplina
visa contribuir para a formacdo de educadores capazes de enfrentar as
mudangas tecnoldgicas, sociais, econdmicas e culturais, tendo como foco
a recuperagdo do meio ambiente e a qualidade de vida das populacdes.
No entanto, a pandemia do COVID-19 trouxe uma série de desafios para
docentes e discentes, principalmente no que tange a suspensdo das ati-
vidades presenciais e substituicdo pelo ensino remoto. Nesse contexto,
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a educagao ambiental sofreu impacto direto, ndo s pelo fato de o seu
contetido curricular prevé o contato dos estudantes com a natureza, mas
também, porque o objetivo principal ¢ gerar multiplicadores de acgdes
ambientais.

Dessa forma, efetuou-se uma pesquisa com estudantes da turma
de Politicas de Educacao Ambiental, disciplina inserida na grade curricu-
lar do curso de Pedagogia da Universidade Estadual do Tocantins, a fim
de identificar as principais dificuldades nas aulas remotas, assim como,
avaliar a percep¢do ambiental dos alunos. Para isso, foi elaborado um
questiondrio com a participacao de 22 alunos, nele, indagagdes que apon-
tam desde dificuldades de acesso a internet até a avaliagdo sobre o quan-
to o ensino remoto prejudicou a aprendizagem da disciplina Educagao
Ambiental. Nas consideragdes finais fica evidente que o ensino remoto
serviu de suporte para minimizar os impactos negativos gerados no am-
biente escolar devido ao cenario atual, contudo, vem trazendo prejuizos
tanto para construcdo do conhecimento cientifico quanto para a troca do
saber ambiental.

Educacdao ambiental: Uma disciplina para compreender
as relacoes estabelecidas entre os individuos, a sociedade
€ a natureza

O equilibrio entre 0 homem e o ambiente é tema de inime-
ros debates, conferéncias e amplas discussdes. Ao longo de décadas,
em nome, principalmente, do desenvolvimento econdmico, nos de-
paramos com um comportamento destrutivo em relacdo ao ambien-
te onde hd recursos naturais indispensaveis a sobrevivéncia da nossa
espécie. Para se organizar social e economicamente o homem domi-
na a natureza, modelando-a conforme o seu interesse (JOSLIN et al,
2017). Fittipaldi (2008) afirma que a humanidade, ap6s muito tempo
de destruicdo desenfreada dos recursos naturais, vem sendo obrigada
a usufruir do patrimdnio ambiental de modo sustentavel, sob a pos-
sibilidade de ndao os possuir por muito tempo, o que pde em risco a
propria existéncia humana. Neste contexto que se insere a conscién-
cia ambiental, mediante a reavaliacdo e a modificacio do compor-
tamento humano, por meio do desenvolvimento de agdes e praticas
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sustentaveis.

O desenvolvimento sustentavel prevé que haja o equilibrio entre
o pilar ambiental, econdmico e social. Nesse contexto, a sustentabili-
dade é um conceito normativo sobre a maneira como 0s seres humanos
devem agir em relacdo a natureza, e como eles sao responsaveis para
com o outro e as futuras geragdes (AYRES, 2008). Sustentabilidade e
pratica de cidadania sdo temas indissociaveis e exigem uma mesma
racionalidade socioambiental. Diante dessa realidade, se torna prio-
ritaria a busca de um espacgo de discussdo para a sociedade obter co-
nhecimentos sobre a tematica ambiental de forma facilitada, seja com
a troca de experiéncias a partir de oficinas e eventos ou através da
criagao de disciplinas no ensino formal com intuito de gerar cidadaos
que possam ser multiplicadores de agdes ambientais.

A Constituicdo Brasileira de 1988, no artigo 225, afirma que
todos tém direito ao meio ambiente ecologicamente equilibrado, bem
de uso comum do povo e essencial a sadia qualidade de vida, im-
pondo-se ao poder publico e a coletividade o dever de defendé-lo e
preserva-lo para a presente e as futuras geragdes (OLIVEIRA et al,
2020). A Lei n° 6.938, de 31 de agosto de 1981, que dispOe sobre a
Politica Nacional do Meio Ambiente, no inciso X do artigo 2°, afir-
ma que a Educacdo Ambiental deve ser ministrada a todos os niveis
de ensino, objetivando capacitd-la para a participacao ativa na defesa
do meio ambiente. Nesse sentido, a Educaciao Ambiental é relaciona-
da aqui como fundamental na formag¢ao do cidadao. Essa extrapola
os muros da escola e deve ser oferecida em todos os seguimentos da
sociedade com carater permanente, num processo dindmico e inte-
grativo, induzindo mudangas de atitudes e formag¢do de uma nova
consciéncia na relagdo homem/natureza (FERNANDES, 2010). A
Educacdo Ambiental tem por objetivo gerar a conscientizagdao sobre
a necessidade de prote¢io ao meio ambiente. E de grande relevancia
tratar de temas como: as principais causas da exploragdo das reservas
naturais do nosso planeta, a ajuda de 6rgaos governamentais e nao-
-governamentais na fiscalizacdo e manutengao das florestas naturais,
a implantagdao da consciéncia ambiental na educa¢do de base, a im-
portancia do saneamento basico, dentre outros.

Nesse sentido, o termo Educagdo Ambiental parte de dois
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pontos basicos: a educagao e o meio ambiente, se processando ar-
ticuladamente. Portanto, uma educacdao que leve ao conhecimento
do meio ambiente, sua estrutura, suas leis, seu funcionamento, e que
vise uma mudanga de pensamento e de atitude, a partir de uma cons-
cientizacdao da importancia da conservacao ambiental, assumindo-se
uma postura ética em relagdo ao mesmo. Ela surge como instrumento
capaz de problematizar a realidade pautada em contribuir para uma
conscientizagao e sensibilizacao acerca do meio ambiente e dos pro-
blemas a ele associados, visando a constru¢do de valores e sentimen-
tos de preocupagdao com o meio em que vivem.

Para Oliveira et al (2020) a Educacdo Ambiental surge através
dos processos por meio dos quais o individuo e a coletividade cons-
troem valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e compe-
téncias voltadas para a conservagao do meio ambiente, bem de uso
comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida e sua sustenta-
bilidade (BRASIL, 1999).A Educag¢ao Ambiental nao pode ser per-
cebida como mero desenvolvimento de “brincadeiras” com crianc¢as
e promogao de eventos em datas comemorativas a0 meio ambiente.
Na verdade, as chamadas brincadeiras e os eventos sdo parte de um
processo de constru¢ao de conhecimento que tem o objetivo de le-
var a uma mudanca de atitude. O trabalho ladico, reflexivo e dinami-
co respeita o saber anterior das pessoas envolvidas (MEIRELLES et
al, 2005). E fundamental estimular cada individuo quanto ao papel
que este representa na sociedade, ou seja, como cidaddo que age
diretamente na criacio e transformacdo do espaco em que vive. E
necessario buscar o progresso visando melhorar a qualidade de vida
para todos, que as formas degradantes de consumo sejam repensadas
e a vida solidaria e coletiva seja estimulada ao invés da cultura indivi-
dualista que tem sido disseminada (NOGUEIRA, 2012).

A Educacao Ambiental: o desafio na formagio do
pedagogo

A Pedagogia, a partir de suas bases teodricas, tem a inten¢ao
de resolver questdes pertinentes a relacdo educador-educando (em li-
nhas gerais). E quando se trata do ambiente escolar, o foco € resolver
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problemas relacionados a relagao professor-aluno, com intuito de
melhorar o processo de ensino e aprendizagem. E perceptivel que o
mundo é dotado de grandes complexidades e que essas repercutem
no nosso cotidiano a todo o momento. A gedgrafa Doreen Massey ao
escrever sua obra “Pelo Espaco”, em 2008, nos mostra essa comple-
xidade presente no lugar. A autora discute o lugar em didlogo com o
global, ndo estando fechado de forma alguma. A globalizacao que a
partir da tecnologia e da comunicacao acelerou os fluxos de pessoas,
capital, informagOes e mercadorias. Essa ultima, pela aceleracao do
comércio devido a tecnologia nos transportes circula a uma velocida-
de cada vez mais rapida, a nivel mundial. Nesse sentido, que Massey
(2008) discute o global presente no local, e vice-versa. Em “Um senti-
do global do lugar”, Massey (2000) exemplifica de forma didatica que
o capital internacional vem a tona toda vez que em uma reuniao de
bairro, os moradores tratam sobre a coleta de lixo.

Ela traz esse exemplo para mostrar que o evento descrito no
paragrafo acima ¢ muito mais que uma reunido sobre lixo, pois es-
tdo imbricados nestas “relacdes reais com contetido real o econ6mi-
co, o politico e o cultural” (MASSEY, 2000, p. 184). Nesse conteudo
destacado pela autora esta imbricado a questao ambiental também,
embora ndo enfatizado, mas presente nas relagdes assimétricas desta-
cadas. O lixo é ao mesmo tempo um problema local e global, simulta-
neamente, nao somente pelo destino final, mas devido a extragdo de
recursos usados para produzi-lo. Compreender essa problematica ndo
¢ tarefa simples, pois exige que o pensamento seja elucidado pelo viés
da complexidade. Nesse sentido, a Educacao Ambiental é um desafio
para a formagao de o pedagogo. Esse educador no ambito da escola
¢ 0 que tera que relacionar as problematicas ambientais locais para
serem enfrentadas com ag¢0es pelo corpo docente em suas disciplinas.
Ja na graduagao o estudante de Pedagogia é norteado pelo artigo 3°
da Resolug¢ao CNE/ CP n° 1 que diz:

“O estudante de Pedagogia trabalhara com um repertorio de in-
formagdes e habilidades composto por pluralidade de conheci-
mentos tedricos e praticos, cuja consolida¢do sera proporciona-
da no exercicio da profissdo, fundamentando-se em principios
de interdisciplinaridade, contextualizagdo, democratizagao,
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pertinéncia e relevancia social, ética e sensibilidade afetiva e
estética.”

Para Lopes (2012) o trecho acima deixa clara a necessidade de
o estudante de Pedagogia ter em sua formagao a pluralidade cultural
no que tange aos conhecimentos. Dessa forma, tera uma visdo inter-
disciplinar para aplicar a Educagao Ambiental no contexto que exerce
sua profissdao. O autor destaca que:

“O profissional em Pedagogia é habilitado em atender a de-
manda socioeducativa de carater formal, ndo-formal e infor-
mal, podendo assim atuar em escolas, em movimentos sociais,
em empresas, em educagdo de jovens e adultos, em servicos de
psicopedagogia, em organizacOes ndo-governamentais, proje-
tos, dentre outras fungdes” (LOPES, 2012, p. 34).

Sendo assim, o pedagogo tem a incumbéncia de desenvolver
uma metodologia no contexto do seu trabalho, mesmo quando os do-
centes nao tém a visao da importancia da Educacao Ambiental. As
dificuldades podem ser enfrentadas com as potencialidades, mas para
isso é preciso diagnosticar para saber como enfrentar o problema.
Segundo Fernandes (2005) a Educacao Ambiental deve ser a estra-
tégia para discutir de forma embasada a problemadtica, nesse caso da
comunidade escolar e da sociedade. E necessario despertar a pratica
docente critica no intuito de resgatar o pensamento de Freire (2004)
sobre o fazer e o entender o fazer. Com essas palavras compreende-
mos que agdes ndo podem ser executadas sem propositos, tendo que
ter foco e mirar as problematicas.

Ainda nas palavras de Freire (2004) em linhas gerais é preci-
so desenvolver o senso critico. Para Guimaraes (2000) a consciéncia
faz com que a Educacdo Ambiental seja concebida como processo
permanente nos individuos e na coletividade. O autor entende que
os conhecimentos e valores adquiridos através da experiéncia ficam
imbricados no individuo, que na coletividade sera capaz de resolver
problemas do presente e do futuro no que tange ao meio ambiente.
Nesta perspectiva Fernandes (2005) entende que esses valores imbri-
cados devam construir novas atitudes na educacdo, que tenha como
meta preservar e conservar a natureza. Assim, a Educacado Ambiental
¢ mais que uma tarefa disciplinar, é interdisciplinar. Dessa forma,

155



Andréa de Souza Hackenhaar | Leandro Mayer | Lucas Eduardo Gaspar
(Organizadores)

esbarra em um grande desafio para que o pedagogo como articulador
crie estratégias para enfrenta-las, como: a necessidade de abordagem
na formagdo docente, a escassez de recursos para trabalhar adequa-
damente, a falta de apoio no planejamento e na pratica das agdes,
a caréncia de apoio na sensibilizacdo da comunidade escolar, entre
outros.

Além das problematicas a serem enfrentadas, existem ameagas
a um planejamento que realizado pelas institui¢cdes de ensino quando
essas contemplam a Educagdo Ambiental como tema transversal, da
maneira que é recomendado nos Parametros Curriculares Nacionais —
PCNs. No momento que vivemos sob a égide da pandemia de COVID
— 19, os planejamento e agdes no contexto escolar passam constante-
mente por reformulagdes e adaptagdes para atender o cenario de crise.
Esse panorama que chamamos aqui de ameaca ¢ um desafio que nao
estava previsto em nenhum contexto escolar. E provavel que inimeras
escolas ja tinham o seu Projeto Politico Pedagdgico pronto no final de
2019 para ser implementado em 2020, com propostas de agdes que
contemplassem a transdisciplinaridade que a Educagdo Ambiental re-
quer. Todavia os planejamentos tiveram que ser reconstruidos, e isso
traz desafios no contexto escolar para docentes e pedagogos, em espe-
cial por serem os articuladores do processo formativo. Nesse sentido,
0 ensino remoto entra em cena € as propostas sao postas em pratica
no ambito de uma nova realidade que tem o desafio de proporcionar
a qualidade do curriculo mesmo em situagdo adversa. Nesse contexto,
pensando os PCNs que norteiam para problematizar os fatos concre-
tos, isto ¢, a realidade vivida pelos estudantes buscara a discussao de
solucoes mesmo de forma virtual.

Ensino remoto na disciplina de Educacao ambiental:
reflexos do novo normal numa turma do curso de
pedagogia.

A pandemia mudou a rotina das sociedades no mundo inteiro,
nao sendo diferente no Brasil. A SARS-CoV-2 (Severe Acute Respiratory
Syndrome Coronavirus 2), patogeno causador da doengca COVID-19
teve como origem provavel a cidade de Wuhan, provincia de Hubei,
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na China. Sabe-se que os primeiros casos da doenga ocorreram en-
tre comerciantes e frequentadores de um mercado atacadista de fru-
tos do mar, animais selvagens vivos e mortos (CHAVES er. al. 2020).
Segundo a Organizacao Mundial da Saude (OMS, 2020), a taxa de
letalidade do virus é de 3,4% no mundo e cerca de 80% dos casos
da doenga sao sintomas leves, nao ocasionando risco de morte. Essa
taxa de letalidade ¢ muito semelhante ao que aconteceu com a gripe
espanhola (2 a 3%) e bem mais elevada do que a taxa da influenza,
a HIN1 (0,02%) ou da gripe sazonal (0,1%). Nogaroli (2020) afirma
que o perigo de contaminag¢do rapida ¢é certo, todavia, resta a incer-
teza sobre todas as consequéncias para a sociedade global, nos mais
diversos setores, tal como a economia, a educacao e o proprio sistema
de saude. A pandemia fecha as fronteiras dos paises, afeta a produgdo
e as cadeias globais de suprimentos, afeta os mercados financeiros,
prejudica as relagdes contratuais, cancela os eventos no mundo todo e
sobrecarrega os sistemas publicos de saude. Os temores de uma reces-
sao global sao elevados.

Ruschel er al(2020) afirma que de uma hora para outra, foi ne-
cessario que as pessoas tomassem conhecimento de termos técnicos e
expressOes idiomaticas que gerasse mudan¢a no comportamento das
pessoas: distanciamento e isolamento sociais, decretos de quarente-
nas e lockdowns, dentre outros. E todas essas mudangas repercutiram
de forma contundente no ambiente escolar, principalmente para as
institui¢des de ensino que adotam a modalidade de ensino presen-
cial. Todos os estabelecimentos de ensino (sejam creches, escolas ou
universidades) tiveram suas atividades escolares presenciais suspen-
sas, impactando a dinamica escolar de milhdes de estudantes em todo
0 pais. Apesar de trazer sérios prejuizos ao processo de ensino e a
aprendizagem, a suspensao das aulas ¢ medida essencial para se evi-
tar a propagacao da contaminagao, tendo em vista que a escola é um
ambiente de natural contato (PASINI et a/, 2020). Além disso, Alves
(2020) afirma que no Ensino Remoto:

“predomina uma adaptagdo temporaria das metodologias uti-
lizadas no regime presencial, com as aulas, sendo realizadas
nos mesmos horarios e com os professores responsaveis pelas
disciplinas dos cursos presenciais, como dito anteriormente.
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Esses professores estdo tendo que customizar os materiais para
realizacdo das atividades, criando slides, videos, entre outros
recursos para ajudar os alunos na compreensao e participagao
das atividades. Contudo, nem sempre a qualidade destes mate-
riais atende aos objetivos desejados”.

E verdade que o ensino remoto é emergencial para estudantes e
professores. E so foi possivel devido ao avango nas tecnologias de co-
munica¢do que Santos (2002) afirma trazer beneficios, mas também
evidencia as desigualdades. Porém, no ambito do processo de ensi-
no-aprendizagem traz algumas indagagOes bastante pertinentes para
pensar a realidade presente nesse contexto, como: de que forma deve
se configurar o ambiente virtual de aprendizagem? De que modo deve
ser a comunica¢ao nas formas sincronas e assincronas do professor
com os estudantes? Que estratégias podem ser criadas para desenvol-
ver atividades que contemplem a aprendizagem? Essas sao algumas
indagagdes que permeiam o atual cotidiano das aulas e que devem ser
(re) pensadas, a fim de chegar a uma proposta coerente que realize o
processo ensino-aprendizagem.

Costa et al (2020) afirma que € possivel vivenciar uma prati-
ca pedagogica inovadora, transformadora, comprometida, criti-
ca e atuante nas questOes ambientais e socioambientais através da
Educagdo Ambiental (EA), mesmo em tempos de pandemia e com
a interacao dos alunos. No entanto, Miranda et a/ (2020) coloca que
os desafios sdo imensos tanto para docentes quanto para discentes,
ja que existem uma série de obstaculos em relagdo ao acesso a in-
ternet, aos equipamentos tecnoldgicos, desinteresse dos alunos, falta
de apoio dos pais, dentre outros. Diante desse cenario, houve a ne-
cessidade de se diagnosticar o processo de ensino-aprendizagem na
turma Educag¢do Ambiental, do curso de Pedagogia na Universidade
Estadual do Tocantins. E, para tanto foi aplicado um questionario
online (efetuado no Google Formularios) com 17 perguntas abertas e
fechadas e a participagdo de 22 discentes que permitiu a identificagao
de possiveis problemas gerados pelas aulas remotas ofertadas por uma
institui¢ao publica de ensino superior no norte do pais.

A primeira pergunta do questiondrio refere-se ao atendimen-
to educacional diferenciado durante o periodo de aulas remotas na
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disciplina de Educacio Ambiental, por exemplo, avaliagOes, aulas
com orientagdes didaticas distintas, propostas que facilitaram suas
aprendizagens, atendimentos individuais dos professores, entre outras
questdes relacionadas ao assunto proposto. Dessa forma, 81,8% dos
estudantes afirmaram que sim, enquanto 18,2% disseram que nao
(Figura 1).

Grafico 1 — Os alunos receberam algum atendimento educacional diferenciado nas
aulas remotas?

@ Sim
@ Nao

Fonte: Os autores (2021)

A segunda pergunta foi sobre a regularidade que os estudantes
acessam o Ambiente Virtual da instituicdo e realizam as atividades
remotas na disciplina Educacdo Ambiental. 49,9% dos estudantes
afirmaram que acessam diariamente o ambiente virtual, 36,4% dis-
seram que acessam semanalmente e 22,7% acessam 2 a 3 vezes na
semana (Figura 2).

Grafico 2 — Regularidade de acesso do ambiente virtual

@ Diariamente

@ 2 a 3 vezes por semana

@ Semanalmente

@ Nio tenho acessado 4,5%

Fonte: Os autores (2021)
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A terceira pergunta diz respeito sobre o recebimento de al-
gum auxilio da Instituicdo de Ensino Superior para acesso as aulas
remotas. 81,8% dos participantes afirmaram que estdo recebendo
auxilio da Universidade e 18,2% disseram que nao recebem auxilio
(Figura 3).

Grafico 3— Recebimento de Auxilio para acesso as aulas remotas

® Sim
@ Nio

Fonte: Os autores (2021)

A quarta pergunta tem relagdo com a pergunta anterior, ja que
tem a intenc¢ao de saber quais fatores estao relacionados as dificulda-
des dos alunos na disciplina de Educagdao Ambiental na modalidade
de ensino remoto. 78,9% dos alunos disseram que tem dificuldades
de organizar o tempo para os estudos e de criar uma rotina de estudos
em casa, 10,5% consegue acompanhar somente a disciplina porque
sempre teve facilidade em estudar a area ambiental, outros 10,5%
dos alunos afirmaram que ha um excesso de atividades para serem
realizadas na disciplina de educagdo ambiental, 5,3% sentem falta de
planejamento de aula ou guia de estudos da disciplina, outros 5,3%
disseram que ha abundancia de atividades para acompanhar a disci-
plina de educag¢ao ambiental, 5,3% também relataram que ha exces-
so de conteudo e leituras para acompanhar e outros 5,3% disseram
que o horario do trabalho nao permite que cheguem pontualmente
no inicio das aulas.

Sobre as atividades avaliativas, 40,9% realizaram todos os
exercicios nos prazos estabelecidos pelo professor, 36,4% alcangaram
maior parte das atividades nos prazos estabelecidos pelo professor,
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22,7% realizaram apenas algumas atividades (Figura 4).

Grafico 4 — Sobre as atividades avaliativas no ensino remoto

@ Consegui realizar todas as atividades

@ Consegui realizar a maior parte das
atividades

@ Consegui realizar apenas algumas
atividades

@ Néo consegui realizar atividades

Fonte: Os autores (2021)

A pesquisa também teve a intencdo de saber sobre a saude
mental dos alunos em tempo de pandemia. Os educandos responde-
ram se estdo ou ndo fazendo tratamentos psicoldgicos ou psiquiatri-
cos. 51,9% deles disseram que ndo fazem tratamento algum; 22,7%
apontam necessitar os tratamentos citados acima, pois, sentem-se
ansiosos ou depressivos pelo momento pandémico ou por questdes
pessoais, mas ainda ndo procuraram especialistas por motivos varia-
dos; enquanto que 18,2% passam pelos recursos terapéuticos nesse
periodo pandémico.

Grafico 5 — Sobre a saude mental dos alunos nessa pandemia

® Sim

@ Nio

@ Creio que precise, mas ainda ndo
procurei (por estar ansioso, depressivo
pelo momento pandémico ou outro
motivo);

@ Néo acredito de psicélogos ou
psiquiatras me ajudariam nesse
momento

Fonte: Os autores (2021)

Os alunos também avaliaram numa escala de 1 a 5 (onde 1
¢ muito prejudicado e 5 é pouco prejudicado), o quanto a disciplina
remota de Educacdo Ambiental foi prejudicial para sua aprendiza-
gem. 50% dos alunos atribuiram o grau 1 em relagdo ao prejuizo que
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tiveram no processo de aprendizagem da Educacdo Ambiental na
modalidade remota, 27,8% atribuiram grau 2 em relagdo ao prejuizo
que tiveram no processo de aprendizagem da Educagao Ambiental na
modalidade remota, 11,1% atribuiram grau 4 em relagdo ao prejuizo
que tiveram no processo de aprendizagem da Educacao Ambiental na
modalidade remota, 4,5% atribuiram grau 3 em relagido ao prejuizo
que tiveram no processo de aprendizagem da Educacao Ambiental na
modalidade remota, e igualmente 4,5% atribuiram grau 5 em relagdo
ao prejuizo que tiveram no processo de aprendizagem da Educagao
Ambiental na modalidade remota.

Figura 6 — Sobre o quanto a disciplina remota de Educacdo Ambiental na
modalidade remota foi prejudicial para sua aprendizagem.

0
02

04
@5

Fonte: Os autores (2021)

Considerac¢oes Finais

E necessario destacar a importancia da Educagdo Ambiental,
reafirmar que a disciplina é tema transversal, configura-se como
desfio na formacao dos docentes e, principalmente dos pedagogos.
Esses merecem destaque, pois serdo os articuladores de planejamen-
tos com a finalidade de contextualizar o cidadao de forma conscien-
te na sociedade através da Educacao. A discussao teve como base a
emergéncia do ensino remoto na vida desses estudantes. Como se
configura a aprendizagem desses futuros profissionais?

Nesse sentido, o mais apropriado foi a realizagao de consulta
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com questionario virtual para sistematizar os dados e compreender
o que sentem. Segundo os estudantes, o ensino virtual prejudicou
a aprendizagem, por varios motivos, mas principalmente, por falta
de auxilio emergencial e pelo prejuizo a saude. A pesquisa permitiu
compreender que agdes e politicas governamentais sao necessarias
em todas as esferas da Educacdo. Garantir a vida de professores e
estudantes ¢ prioridade. No segundo plano, resgatar tematicas com
seminarios e outros procedimentos de estudos.
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RELATO DE EXPERIENCIA:
AUTISMO E LETRAMENTO

Maria Angela Ferreira de Oliveira Scarinci’

Introducao

Em tempos de pandemia da Covid 19, a Educacao Especial
enfrenta inumeros problemas como o distanciamento social, onde
a auséncia de atendimentos presenciais pode originar atrasos e criar
desvantagens na questdo do letramento, principalmente no individuo
com TEA (Transtorno do Espectro Autista). Diante desse fato, res-
salta-se nesse processo a experiéncia de letramento de um jovem, aos
dezoito anos, estudante na rede publica.

Em vista da diversidade genética e fenotipica deste aprendiza-
do, se constitui o objetivo de descrever uma pratica pedagbgica que
possa contribuir com a discussdo sobre a leitura com compreensao,
em atendimentos neuropsicopedagdgicos.

Considera-se a complexidade deste ensino, pois se nota inume-
ras investigagdes, mas pouca pratica sobre o letramento no autismo.
Logo, se propde uma interven¢do articulada em areas de conhecimen-
to para colaborar com a evolugao dessas habilidades.

A principio, a ag¢do pedagodgica se organiza em trés eta-
pas: Primeira, “Desenvolvimento” com as consideragdes sobre os
Transtornos do Espectro Autista, apresenta as causas, como afetam
a construcdo dos sentidos do estudante leitor com TEA, a compreen-
sdo cognitiva e social. Segunda, “Procedimentos Metodoldgicos”,

1 Mestranda em Ciéncias da Educagdo: Educacdo Especial da Universidade Fer-
nando Pessoa-Porto Portugal. Especialista em Neuropsicopedagogia da Univer-
sidade Candido Mendes (UCAM) e em Psicopedagogia Clinica e Institucional
e graduada e Pedagogia habilitagio em Orientagdo Educacional nas Faculdades
Integradas Simonsen. E-mail: mangel.scarinci@gmail.com.
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proporciona uma metodologia qualitativa através de um estudo de
caso, com um planejamento que desenvolve o letramento por meio
das maltiplas inteligéncias com a opg¢ao de trés areas: Linguisticas,
Musicais e Pictéricas, com atividades de textos literarios através de
poesias, musicas e ilustracdes para propiciar uma compreensao signi-
ficativa com a parceria da familia, na organizagdo do material impres-
so, ambiente virtual e as avaliacdes continuas.

Os pressupostos tedricos que sustentam esse estudo se deli-
neiam com uma abordagem sobre os processos de intervengdes na
leitura em educandos com Autismo (NUNES E WALTER, 2016).
O Manual de classificacio do TEA (DSM-5, 2014), as praticas da
Educagdo Especial e Autismo (NUNES E SCHMIDT, 2019) e os
conhecimentos da neurociéncia, que contribui com este aprendizado
(RELVAS, 2015). Por ultimo, se exibe a “Analise das Informacoes”
onde se relata a participagdo nos atendimentos que visa sair da sis-
tematizagdo, se aproximar da empatia, valorizacdo do potencial do
aluno e o refor¢o positivo. Nesse processo a interacdo com a familia
torna-se essencial, onde se acrescentam agdes em areas para avangar
no gosto pela leitura, o desenho e a musica, como forma de interpre-
tacdo, para criar novas possibilidades.

Desenvolvimento

Em primeiro lugar, determina-se que “o autismo ¢ uma condi-
¢do caracterizada, essencialmente, por dificuldades sociais e de co-
munica¢ao que se tornam evidentes ao longo do desenvolvimento”
(WALTER E NUNES, 2016, p. 3),

Nesse contexto, ha de se considerar, sobre os TEA, que a atua-
lizagdo do diagnostico da ultima versdo revisada, conforme o Manual
de Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM), da
American Psychiatric Association, conhecido como DSM-V (APA,
2014) classificam os transtornos do neurodesenvolvimento como:

168



EDUCACAO EM QUESTAO: pesquisas, reflexdes e praticas pedagdgicas

Relacdes socias:
+ Déficits constantes na comunicacio e na interacio social.
+ Problemas na reciprocidade sociais e comunicagio.

+ Comportamento excessivo. repetitivo, insisténcia nos interesses e
esterotipia.

Deficiéncia intelectual

+ Déficts nas capacidades mentais genéricas: como raciocimo, solugio de
problemas, planejamento, pensamento abstrato, juizo, aprendizagem
académica e aprendizagem pela experiéncia.

+ Transtorno especifico de aprendizagem.

+ Deficiéncia intelectual, atengéo e hiperatividade (TDAH).

Transtornos de Comunicacio

+ Transtorno de linguagem, comunicagio social e fluéncia,
+» Dificuldade nos relacionamentos e manter relacdes afetivas
+» Pode ter atraso na linguagem e comunicacéo verbal e nio verbal.

Fonte do DSM-5 (2014).

Foi possivel perceber através desta adaptagdo, que os transtor-
nos referidos, trazem prejuizos de interagao social, comunicagao, lin-
guagem e padrdes inadequados de comportamento. Convém lembrar,
ser um desafio docente, incluir o aluno autista para avangar em uma
abordagem que requer compreensdao de novas intervengdes positivas
(NUNES E SCHMIDT, 2019, p. 99). Onde suscita intervengdes na
abrangéncia da esséncia do cotidiano, diante das dificuldades de com-
preensao leitora.

De acordo com Nunes e Walter (2016):

O numero de estudos publicados no Brasil sobre remediagao
de dificuldades de compreensao leitora sdo incipientes, inexis-
tindo, na literatura nacional, programas interventivos de leitura
voltados, especificamente, para populagdes com autismo. As
pesquisas salientam, ainda, que o conhecimento dos professo-
res sobre as praticas pedagdgicas que possam atender as neces-
sidades educacionais especiais dessa populacio é insuficiente
(p.628).

Na construgdo dos sentidos do estudante leitor com autismo,
salienta-se que a abordagem do educador, deve se realizar por meio
de técnicas especificas com materiais diversos ao se organizar as in-
tervengdes para tornar o ensino agradavel e avangar na confianca da
aprendizagem da populagdo com autismo. Com este modelo praticas
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pedagogicas nota-se um contributo no conteudo de atividades com-
plexas. (NUNES E SCHMIDT, 2019, p.97).

As pessoas com o desenvolvimento tipico necessitam “construir
uma representacao mental de seu conteudo, coligando conhecimen-
tos prévios com as informagdes extraidas” (NUNES E WALTER,
2016, p.622). E os autores ainda mencionam:

Estima-se, por exemplo, que um texto sera bem compreen-
dido se o leitor dominar entre 90 e 95% de seu vocabulario.
Adicionalmente, é preciso que ele disponha de estratégias me-
tacognitivas de leitura que favoregcam a compreensao. Em ou-
tras palavras, mecanismos que o ajudem a focalizar, organizar,
relacionar e verificar informag¢des de modo a interpretar ade-
quadamente o conteudo escrito (p.622).

Nesse processo, envolve-se a associagdo de um texto com as
informagdes da realidade: vocabulario, as habilidades metacognitivas
de leitura e a experiéncia interpessoal, que articula o conhecimento
prévio, segundo Nunes e Walter (2016, p. 623) e ainda apontam em
suas pesquisas cientificas, trés embasamentos tedricos sobre a com-
preensdo da leitura: “a Teoria da Coeréncia Central; da Disfun¢ao
Executiva; da Mente”.

Compreensio da Leitura do Aprendiz com TEA

* Teoria da Coeréncia Central:

Demonstra prejuizos na compreensio da leitura, apresenta problemas
em resumir, destacar os pontos mais relevantes de um texto e
compreender as suas ideias centrais.

Falham na espontaneidade e habilidades metacognitivas de leitura. que
auxiliam na compreensdo textual ;

Teoria de Disfuncio Executiva:

Déficit tipico que impacta a compreensio leitora, uma wvez que
interfere nas habilidades metacognitivas como a capacidade de
organizar informacfes como sequenciar os eventos em uma historia,
planejar e integrar informacdes de multiplas fontes, com conhecimento
prévio. ex.. criar imagens mentais, discutir, sumarizar informacdes
lidas).

Teoria da Mente: Problemas na compreensdo da perspectiva alheia o
que se denomina como "Teoria da Mente Deficitéria" que impede de
entender que seus pensamentos e intencdes se distingue das outras.
Pejuizos na compreensdo leitora por manifestar déficits na
identificacdo de estados mentais dos personagens e dificuldades em
farer predicdes/inferéncias das suas acdes.

Fonte: Nunes e Walter (2016, p.622).
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Constata-se, a partir dessas evidéncias cientificas, sobre a
construgao leitora do educando com autismo, que o educador neces-
sita de um conhecimento sobre os fundamentos das trés teorias expos-
tas de maneira que possibilite uma melhor compreensao desta pratica.

A respeito de identificar literatura cientifica verifica-se que o
“ensino da leitura para educandos com autismo deve ser respaldado
nas especificidades cognitivas, sociocomunicativas € comportamen-
tais” (NUNES e WALTER, 2016, p.625).

Procedimentos metodoldgicos

Nesse contexto, aprofunda-se uma metodologia qualitativa atra-
vés de um estudo de caso em atendimentos neuropsicopedagdgicos, o
qual ocorre no segundo semestre, com sessdes de 60 min, intercalados
duas vezes na semana de modo online e presencial, pelo celular ou
computador, conforme as restri¢des na pandemia da Covid 19.

Em vista da realidade educativa, elaborou-se um programa
de interven¢dao que dé um contributo na questdo, da construg¢do das
competéncias, de compreensdo da leitura e interpretagdo nas praticas
sociais.

Relato de caso — participante

A experiéncia se realizou com um jovem com diagnostico de
TEA, em atendimentos neuropsicopedagogicos, alfabetizado na in-
fancia e atualmente aos dezoito anos, 1€ sem compreensdo, possui
matricula na rede publica do Rio de Janeiro, em turma de Educacgao
Especial, com o ensino por apostilas de séries iniciais.

Convém ressaltar que o educando faz uso de medicagao para
episodios de crises epiléticas e se enquadra, segundo o DSM-5 (2014,
p.- 52) no nivel um, de gravidade nos transtornos do espectro autista,
0 qual, na auséncia de apoio, apresenta as seguintes caracteristicas:
déficits na interagcdo, na comunicagao social e respostas atipicas, infle-
xibilidade de comportamento, problemas de organizagdo, problemas
de independéncia, atraso no desenvolvimento, fala com pausas e po-
bre desempenho na producao espontanea e falta de compreensao na
leitura.
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Em presenca desta realidade, originou-se a necessidade de
inovar alternativas que se ajustem as peculiaridades do transtorno e
assim propiciar atividades que possibilitem a compreensao, pois se
identifica no jovem, uma leitura preservada, no entanto observa-se a
auséncia de compreensao da escrita, ou seja, nao compreende o que
lé.

Nesse ponto, Relvas, (2015, p.120) esclarece que o desenvolvi-
mento cognitivo pode ser alteravel a partir das experiéncias bem su-
cedidas e o docente precisa adquirir conhecimento das pluralidades e
individualidades. E esclarece a necessidade de conhecer as inteligén-
cias multiplas, que se determina como a linguistica, l6gica matemati-
ca, corporal cinestésica, espacial, musical, interpessoal, intrapessoal,
pictorica e naturalista.

Em decorréncia desse fato, desenvolveram-se trés dessas inteli-
géncias: linguisticas, musical e pictorica, o qual para desenvolver esse
conteudo, se utilizou recursos didaticos para captar as informagoes e
inserir uma proposta harmoniosa de valorizacao do potencial escon-
dido. Com essa finalidade apresenta-se o seguinte planejamento das
sessoes:

Planejamento — Educacdo Especial — Autismo

Tema Letramento— Textos Literarios
Objetivo Ampliar a construcdo de copeténcias de lettura e escrita.
Contetdo Areas Linguisticas, Musicais e Pictoricas.

Pericdo e dwacdo | 60 min, duasvezes na semana de modo online e presencial.

Becursos didaticos | Midia: computador e celular.

Metodologia Expeniéncia da pratica educativa, afravés de video, textos literaris
de poesias de Cecilia Meireles, ilustrapdes, sequéncialogica e ritm

Desenvolvim ento Eelato da evolugio do ensno de modo progressivo e parceria e

. conjunto Com 05 T eSPonsaveis.
(Avaliacdo

Cofmtnua)

Esse planejamento propde uma atuagdao pedagodgica, flexivel,
com avaliagdo continua e adaptada diante do perfil cognitivo do
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educando. E como consequéncia desse fato, esquadrinhou-se um

aprendizado para desenvolver, trés das inteligéncias multiplas.

Compreensio da Leitura do Aprendiz com TEA

+ Teoria da Coeréncia Central:

Demonstra prejuizos na compreensdo da leitura, apresenta problemas
em resumir, destacar os pontos mais relevantes de um texto e
compreender as suas ideias centrais.

Falham na espontaneidade e habilidades metacognitivas de leitura, gue
auxiliam na compreensdo textual ;

Teoria de Disfuncio Executiva:

Déficit tipico que impacta a compreensdo leitora, uma vez que
interfere nas habilidades metacognitivas como a capacidade de
organizar informacdes como sequenciar os eventos em uma historia,
planejar e integrar informagdes de multiplas fontes, com conhecimento
prévio. ex.: criar imagens mentais, discutir, sumarizar informacgdes
lidas).

Teoria da Mente: Problemas na compreensio da perspectiva alheia o
que se denomina como "Teoria da Mente Deficitaria" que impede de
entender gue seus pensamentos e intengfes se distingue das outras.
Pejuizos na compreensdo leitora por manifestar déficits na
identificagio de estados mentais dos personagens e dificuldades em
fazer predigBes/inferéncias das suas agdes.

Fonte: Relvas, (2015, p.120).

No inicio deste programa de atendimentos apresentava atraso
significativo no funcionamento cognitivo; o nivel de aprendizagem
abaixo dos niveis normativos segundo a idade e inteligéncia, incluin-
do transtornos de leitura e na escrita. Quanto a conduta passiva, per-
cebia-se ndo demonstrar interesse em participar das atividades de lei-
turas propostas, lia as vezes desligado da realidade, envolvido em seus
pensamentos, distantes em suas proprias conversagdes, sem contato
visual, ndo sustentava um dialogo e ndo expressava suas emogdes.

A principio, durante as sessOes percebia-se a falta de aquisicdo
de alguns conceitos basicos, de aten¢ao, concentra¢dao, nao encontra-
va motivagao, apresentava leitura lenta, sem compreensdo e auséncia
de pontuacdo. Convém lembrar que seu processo de alfabetizagdo
realizou-se durante a idade certa, mas ndo acompanhou as séries, se-
gundo a narrativa da responsavel, permaneceu na sala da Educagdo
Especial.
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Nesse contexto, a abordagem deve ser distinta, pois o aluno
com TEA apresenta uma participagdo atipica por nao demonstrar
curiosidade em aprender e nem interagir nas relagdes sociais, que re-
quer aten¢do e cuidado para ndo estigmatiza-lo previamente. Sendo
assim percebe-se a necessidade de estimular as capacidades e aumen-
tar a confiabilidade neste ensino/aprendizagem.

Analise das informacgoes

Ao providenciar essa inclusao de procedimentos, buscou-se fa-
cilitar a acao durante as sessdes, a partir da vivéncia das atividades re-
lacionadas ao cotidiano, a empatia, a aquisi¢do do desejo de aprender
um novo vocabulario. Consequentemente, desenvolver as habilidades
metacognitivas de leitura e conhecimento de mundo.

Para que a execugdo dessa proposta se realizasse, tornou-se ne-
cessario proporcionar uma pratica que o levasse a interagir e ampliar
a atengao, diante da problematica de adaptacao, principalmente nas
aulas online, o qual se contou com a ajuda dos responsaveis, que nesse
ponto, destacou-se a parceria da familia, que fez um diferencial nas
aulas, ao aceitar o desafio de acolher o tipo de abordagem e desempe-
nhar um papel essencial neste contexto que demanda orientagdo do
educador para o sucesso do ensino.

A medida que as sessdes se sucederam, ajustou-se gradativa-
mente nas instrugdes dadas pelo celular, em que acompanhava através
do computador (leitura das poesias/musicas), com isso, verificou-se
um amplo progresso nos objetivos dos conteudos.

Com intuito de relatar o avango nas competéncias desenvol-
vidas através de avaliagdes continuas, apresenta-se este relatorio, que
se divide em areas de conhecimentos nos conteudos dos campos das
habilidades desenvolvidas: Linguisticas, Musicais e Pictoricas, com
base nos registros e observagdes do desenvolvimento da compreensao
da leitura.

Sobre o conteudo de “Linguisticas”, organizados para incluir a
area de comunica¢do, o jovem desenvolveu habilidades como forma
de inserir novas experiéncias e estimulos. Ao iniciar os atendimentos
descartaram-se as atividades que cairam no desinteresse durante os
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anos de escolarizagdo, surge entdo a necessidade de inovar com uma
acao que despertasse seu interesse e se harmonizasse através dos tex-
tos literarios.

Ao refletir as minhas memorias, lembrei-me do tempo que le-
cionava no apoio pedagogico na escola publica, em um processo de
alfabetizacdo de criancas com dificuldades intelectuais, realizei esta
experiéncia com a mesma poesia e obtive éxito. Na poesia, “As me-
ninas”, de Cecilia Meirelles, as criangas captavam as rimas como se
fosse uma musica, liam com entonagao e depois ilustravam com cria-
tividade, como segue esse primeiro trecho:

Arabela abria ajanela. Carolina erguia a cortina.
E Maria olhava e sorria: "Bom dia!™
Arabela fol sempre amais bela. Carolina, a mais sibia menina.

E Maria apenas sorria"Bom dial"

De fato, este pequeno trecho inical e inspirador da poesia, em
que autora recorre a um jogo de palavras, imaginacdo e humor, des-
perta no leitor o interesse para auxilid-lo na superagao das dificul-
dades de compreensao. Vale lembrar que ndo podemos subestimar o
potencial dos nossos alunos, quando almejam aprender, independente
das suas limitagdes. Na verdade o docente pode contribuir, ao com-
preender os processos cognitivos envolvidos na leitura com significa-
do, de palavras dos textos literarios e nas musicas.

Em uma segunda analise, percebe-se que o jovem demonstrou
interesse em aprender e manifestou o desejo de compreender as poe-
sias, pois se esforcava em repetir a minha entonag¢ao e pontuagao,
unindo a expressao gestual e facial, com énfase: “Bom Dia!” e com
um sorriso no final. Esses pequenos detalhes despertou seu interesse
para compreender melhor. Assim, com um olhar de questionamentos
sobre a leitura, passava um tempo processando, e logo que entendia,
dava o retorno, ao retratar as sequéncias através do desenho, como
historinhas em quadrinhos, adequando boas respostas na transcri¢ao
para o caderno.
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Atualmente, esta a se desenvolver de modo satisfatorio, e avan-
ca nos conteudos, através de outras poesias de Cecilia Meireles, pois
essa novidade no ensino o fez articular a leitura com imaginagdo. Por
diversas vezes emitia um ar de riso, depois de muito refletir e relacio-
nar a algum fato ocorrido no cotidiano familiar.

Dentro dessa 6tica, notou-se que as rimas lidas em voz alta ou
silenciosa, o faziam respeitar a pontuagdo, as expressoes, o qual im-
provisava correlagdes com ritmos de musicas.

No que se refere a leitura significativa, adquiriu um novo voca-
bulario em decorréncia da associagdo de imagens e o reconhecimento
das palavras escritas. Menciono como exemplo o texto, “O ultimo
andar”, onde relacionou os andares do prédio onde morava e suas
caracteristicas. Logo, as leituras dos versos o levavam a se empenhar
nas rimas, pausas e entonacao e ao final expressava satisfacao.

Salienta-se, neste ponto, a competéncia “Musical”’, onde de-
monstrou extremo interesse, ao reconhecer a musica a “Paz”, em que
se entusiasmou para ler mais rapido acompanhando os ritmos, pois
era necessaria uma leitura dindmica para cantar no Karaoké. Ao ler
e cantar desenvolveu-se também, a memoria, atencao, aceleracao da
leitura, ritmo, expressao corporal, compreensao da musica e informa-
¢Oes sobre a realidade do mundo.

Quanto as capacidades “Pictéricas”, confirma-se a constru-
¢do dos modelos mentais, organizada com explicagdes, treinos dos
conteudos para reunir conhecimentos prévios de dados extraidos.
Consequentemente, ele gostou de criar ilustragdes que retratavam a
sua interpretacao sobre os acontecimentos dentro do contexto das
poesias. Importa considerar o planejamento de reformulagdo cons-
tante, para inserir uma forma de explicacao que buscou adaptar uma
sequéncia logica das agcOes dos contetdos nas areas de conhecimento.

Ha de se considerar, que nas capacidades pictoricas, aconteceu
a reprodugdo das ilustragdes dos conteudos das poesias, aonde veio a
promover uma sequéncia-logica. Observava-se, que as vezes perdia o
foco, por conta das distragdes ao redor, no entanto aprendeu a lidar
com 0s insucessos e logo buscava assimilar os comandos, ja que apos
0 erro, ocorrem oOs acertos, o refor¢co positivo e bons resultados no
final.
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Atualmente, em vista do programa desenvolvido, procede a va-
lidagao deste estudo, diante do discurso da responsavel, ao explicar,
que ao retornar na turma especial, no intervalo das restricdes da pan-
demia, a professora elogiou seu desempenho, quanto a diferenga na
interacao e o interesse pela aula. Além disso, ela expressou a perspec-
tiva de indicé-lo para uma escola com turma de Educagdo de Jovens
e Adultos.

Nesse sentido considera-se as varias dimensdes ao elaborar este
tipo de programa de intervengao, com sugestdes de uma abordagem
que contemple a escolarizagdo. Existe relevancia em nao deixar para
tras estes alunos, de modo que venha a contribuir com novas possibi-
lidades no ensino/aprendizagem para beneficiar o TEA na leitura e
escrita.

Consideragoes finais

O Transtorno do Espectro Autista (TEA) constitui inumeras
desordens do desenvolvimento em vista do desafio da heterogenei-
dade desse ensino ao se referir a uma base tedrica que vem apontar
as limitacoes, onde se percebem poucos estudos sobre a aquisi¢ao da
alfabetizacdo e letramento dessa populagao.

A esse respeito, verifica-se a urgéncia de elaborar novas prati-
cas educativas que possibilitem progredir nesse aprendizado e pronta-
mente, estimule a compreensdo da leitura, encontre o significado das
palavras, através de um ensino perseverante, inovador que despertem
o desejo de aprender.

Diante do exposto no embasamento tedrico, em confronto com
o relato de experiéncia, procurou-se sustentar dados essenciais, para
se realizar um planejamento com foco nas trés areas de atuacoes dos
estudos das maultiplas inteligéncias: linguistica, Musical e Pictorica.
De certo, que ao desenvolver essa proposta, as intervengdes ocorrem
de modo transversal, pois atingem todas as areas, tanto as comporta-
mentais como as linguisticas.

Em consequéncia da realizagdo desse estudo de caso, através de
poesias, musicas, ilustragdes, criou-se possibilidades de se ampliar as
habilidades sociais e cognitivas.

177



Andréa de Souza Hackenhaar | Leandro Mayer | Lucas Eduardo Gaspar
(Organizadores)

As evidéncias cientificas propdem futuras pesquisas de progra-
mas que dé origem em inova¢des no ensino do aluno com transtorno
do espectro autista, no sentido de promover o letramento nas praticas
educacionais em conjunto com o educador, a familia e escola.
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ANALISE LINGUISTICA E ANALISE
LINGUISTICA DE ESTATUTO DIALOGICO:
RELAGAO OU OPOSIGAO?

Otdvio Felipe Carneiro’
Wesley Mateus Dias?

Consideracoes iniciais

Ao refletirmos as diferentes praticas pedagogicas de ensino de
lingua materna no Brasil, deparamo-nos com perspectivas adotadas
por varios professores em todo territdrio nacional. Essas diferentes
maneiras de ensinar mostram uma multiplicidade de formas para se
compreender e por em pratica o conteudo estipulado pelos documen-
tos oficiais de ensino: Base Nacional Comum Curricular — BNCC
(BRASIL, 2017) — e os Parametros Curriculares Nacionais — PCN
(BRASIL, 1998).

Tais documentos, norteadores da educacao, consideram a lin-
gua como um instrumento socio-historico-ideoldgico que provém por
meio da interagdo entre enunciadores e enunciatarios, os quais sao
constituidos por valores, crencgas, subjetividade e posi¢des discursivas
que corrobam a elaboracdo do enunciado. Nesta perspectiva, também

1 Graduado em Letras/Portugués pela Universidade Estadual do Paranad (UNES-
PAR). Atualmente mestrando em Estudos da Linguagem pelo Programa de Pés-
-graduagdo em Estudos da Linguagem (PPGEL) da Universidade Estadual de
Londrina (UEL), sendo bolsista pela Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pes-
soal de Nivel Superior (CAPES). Email: otavio-carneiro@outlook.com. ORCiD:
http://orcid.org/0000-0002-0704-284X.

2 Graduado em Letras/Portugués pela Universidade Estadual do Parand (UNES-
PAR). Atualmente mestrando em Estudos do Texto e do Discurso pelo Programa
de Pos-graduacdo em Letras (PLE) da Universidade Estadual de Maringa (UEM).
Email: wesleymateus1497@gmail.com. ORCiD: http://orcid.org/0000-0001-
8215-4940
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ponderam os géneros do discurso como meios determinados pelos
campos de atividade humana e que instrumentalizam o enunciado.

Essa concep¢dao em que se ancora a BNCC (BRASIL, 2017)
e aos PCN (BRASIL, 1998) adveio dos estudos de Joao Wanderley
Geraldi na década de 1980 e 1990, e se fundamenta aos pressupostos
do Circulo de Bakhtin desenvolvidos na Russia na primeira metade
do século XX. Geraldi (2013 [1991]) foi o precursor ao propor a ins-
tauracao de uma concep¢ao de linguagem interacionista no ensino de
lingua portuguesa e, juntamente & Franchi (1991), realiza criticas ao
ensino gramatical normativo, que visa apenas a memorizag¢ao estru-
tural da lingua. Em oposicao a educacao normativa, Geraldi (2013
[1991]) apresenta a Analise Linguistica, definida como uma pratica
reflexiva ao ensino e aprendizagem da lingua materna, em que se ana-
lisa os recursos expressivos da linguagem, de forma que se conjetura
sobre a linguagem e seus movimentos através de mecanismos da pro-
pria linguagem.

Apb6s trés décadas do surgimento da Analise Linguistica, Polato
(2017) observa o desenvolvimento social e tecnologico e se depara
com a necessidade de modificar o tratamento dos aspectos discursivos
e linguisticos-enunciativos no ensino de lingua portuguesa. Com efei-
to, elabora um estatuto dialdgico a Andlise Linguistica, ao qual se vol-
ta a0 acabamento estético e valorativo do discurso. Segundo Polato
e Menegassi (2019, p. 3) a Andlise Linguistica do estatuto dialdgico
emerge as tendéncias alcangadas nos ultimos 30 anos, e se consolida
a emancipa¢do humana por meio da compreensao e producgdo de dis-
cursos éticos, “[...] permeados de posicionamentos representativos de
valores de dados grupos na organizagao social, para promover apoio
coral de vozes sociais de interesse”.

Com base nesses pressupostos, neste capitulo temos como ob-
jetivo investigar as aproximagoes e distanciamentos entre a Analise
Linguistica (doravante AL) e Analise Linguistica do estatuto dial6-
gico (doravante ALD). Este estudo surgiu a partir do seguinte ques-
tionamento: quais 0s novos pressupostos estabelecidos na ALD que
diferem da AL? Para realizacdo desta pesquisa, investigamos os estu-
dos desenvolvidos sob escopo tedrico das duas perspectivas, eviden-
ciando os conceitos e abordagens pedagogicas de cada proposta para
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que possamos expor suas aproximagoes e distanciamentos.

1. Andlise Linguistica: uma batalha contra a gramatica
normativa

A Analise Linguistica (AL) é uma pratica de aprendizagem que
surgiu em 1991, sustentada pelo viés tedrico interacional/dialogico
da linguagem, com objetivo de reconfigurar o ensino de lingua por-
tuguesa tradicional (arraigado em exercicios normativos, descritivos
e descontextualizados oriundos do ensino de gramatica normativa)
através de atividades reflexivas expondo os géneros do discurso e seus
elementos constituintes, como campos de atividade humana, autores,
interlocutores e seu contexto de produgdo. Tal pratica nasceu especifi-
camente com a publicacdo do livro Portos de Passagem (2013 [1991]) de
Joao Wanderley Geraldi, entretanto, ¢ fundamental acrescentar que
tal autor ja apresentava esbogos da AL na década de 1980 em outro
livro® numa abordagem cognitiva.

Tal esbogo pode ser visto no livro Texto em sala de aula (1999
[1984]) de Geraldi, composto por 12 artigos que criticam 0O ensino
tradicional e apresentam de forma indireta? a perspectiva dialdgica da
linguagem. De acordo com Polato (2017), os artigos destacam os pro-
blemas do ensino tradicional juntamente a necessidade de reformula-
¢do por meio de praticas interpretativas e reflexivas que respeitam as
diversas variag0es, levando o estudante a constituir-se enquanto sujei-
to ativo e participante da sociedade. Além disso, nesse livro o autor
cita, mas ndo caracteriza, as atividades linguisticas, epilinguisticas e
metalinguisticas.

Na obra Gramadtica e Criatividade de Franchi (1991) também se
encontram esbogos criticos sobre o ensino de gramatica e redagao.
Para o autor mencionado, a equipe pedagogica e os professores con-
dissem a improvisa¢ao dos livros didaticos, pautados em exercicios
sincronizados, mecanicos, irreflexivos, desvinculados das praticas

3 Texto em Sala de Aula (1999 [1984]).

4 Conforme explicita Polato (2017), neste periodo Geraldi nao assume a perspecti-
va dialdgica da linguagem, porém ha informagdes em sua linguagem que indicam
os pressupostos de Bakhtin.
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sociais e que oferecem apenas uma finalidade: preencher lacunas
(PERFEITO, 2007). Com a tentativa de resolver tais problemas,
Franchi (1991, p. 09) legitima a educag¢do escolar como um conhe-
cimento que é “[...] de experiéncia, é representagdo de experiéncias,
e ndo mera manipulacdao de representacdes simbolicas transmitidas:
experimenta-se aquilo que se criou”, assim, evidencia a necessidade
de um ensino de lingua materna criativo, que torne o aluno ativo e
critico em suas praticas sociais.

Para Polato (2017), Franchi (1991) assume indiretamente uma
postura bakthiniana ao defender os alunos como sujeitos ativos, cons-
tituidos pelo meio social e que agem num determinado contexto de
interagdo, assim, entende-se que o aluno-enunciador socio-subjetivo
se faz presente na interagdo discursiva, “[...] ultrapassando os limites
do enunciado codificado, manipulando o préprio material da lingua-
gem” (POLATO, 2017, p. 76) e manejando a lingua com autonomia,
apresentando intimeras formas de expressar suas crengas, valores e
cultura.

No mesmo ano da publicagao de Franchi (1991), ocorre o lan-
camento do livro Portos de Passagem de Geraldi (2013 [1991]), o qual
relaciona os conceitos do Circulo de Bakhtin ao ensino e aprendiza-
gem de lingua portuguesa. Essa obra é considerada uma inovagao a
educacgao brasileira, porque a lingua ndo é mais estabelecida como
um sistema estrutural que necessita de regras para o uso, mas € carac-
terizada de forma social, viva, interativa e vinculada as ideologias do
falante e estabelecidos pela situag¢ao social. Nas palavras de Geraldi
(2013):

[...] a lingua (no sentido sociolinguistico do termo) ndo esta
de antemao pronta, dada como um sistema de que o sujeito
se apropria para usa-la segundo suas necessidades especificas
do momento de interagdo, mas que o proprio processo inter-

locutivo, na atividade de linguagem, a cada vez a (re)constroi.
(GERALDI, 2013, p. 6).

Ao situarmos as palavras de Geraldi (2013) no contexto socio-
-historico que foram escritas, adentramos num momento, no qual
as posicoes discursivas e opinides dos alunos eram “massacradas”
e silenciadas, porquanto deveriam seguir a postura estabelecida do
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professor. Portanto, Geraldi (2013) submergiu esse espaco de maneira
oposta aos preceitos estabelecidos na época, sobretudo pelo fato de
considerar os alunos como sujeitos que (re)constroem a lingua.

A obra de Geraldi (2013) também é marcada pela explicita cri-
tica ao ensino gramatical normativo e descontextualizado. Em con-
trapartida, o referido pesquisador infere a importancia de utilizar o
texto como ponto de partida e ponto de chegada da aula, isto ¢, usa-lo
em sua integridade, de forma que considere o género do discurso, o
contexto sécio-histoérico, os efeitos de sentido, as possiveis posigdes
discursivas do autor e da sociedade, e o conteudo a ser abordado.
Utilizar o texto como objeto de ensino ¢ também alterar as formas
propor atividades em sala de aula. Por esse angulo, Geraldi (2013)
propde o uso de atividades linguisticas’, epilinguisticas®, dado que por
meio delas o estudante aprende a operar sobre a linguagem, desen-
volvendo um discurso proprio com posigdes que ficara presente por
toda a vida, e metalinguisticas’, ja que auxiliam no desenvolvimento da
concepgao estabelecida.

No que tange ao processo de redigir textos, Geraldi (2013) ad-
moesta a tradicional concep¢ao de redagdo, pelo motivo de ndo ter
funcionalidade social, prospecgdes criticas, e criatividade do aluno.
Faraco (2011, p.11) enfatiza que esse método tem como foco principal
a escrita sobre um tema vazio, sem contextualizagdo, publico-alvo,
tratando-se apenas de um [...] “mero exercicio de preenchimento de
umas tantas linhas”. Além disso,

[...] algumas vezes, o exercicio tinha, para horror de todos,
tema livre. Outras, era realizado como forma de castigar uma
turma irrequieta ou indisciplinada. Numa tal situa¢do, ndo im-
portava aprender a escrever, mas apenas desenvolver estratégias
de preenchimento (FARACO, 2011, p. 11-12).

5 Conforme Geraldi (2013) comenta, as atividades linguisticas sdo aquelas que se
referem ao assunto proposto nao demandando progressdao do assunto.

6 De acordo com Geraldi (2013), as atividades epilinguisticas envolvem a reflexdo
de determinadas palavras, estruturas sintaticas e seus recursos expressivos nos va-
riados discursos.

7 Geraldi (2013) destaca que as atividades metalinguisticas sao reflexdes criticas
sobre os recursos expressivos que levam a nog¢des que torna possivel categorizar
tais recursos.
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Contrapondo esses pressupostos, Geraldi (2013) propde a pos-
sivel solucdo denominada: Producdo de Texto que também se ancora
numa perspectiva interacionista, as quais apontam a elaboragao de
textos na escola, e ndo como forma inédita, mas como possibilida-
de do “[...] reaparecimento de velhas formas e velhos contetdos”
(GERALDI, 2013, p. 136). Desta forma, considera-se o discurso indi-
vidual do aluno num texto como enunciado dialdégico que apresenta a
posicao discursiva do enunciador e revive vozes de outros enunciados
(BELOTI et al., 2020), amplamente ligados ao contexto socio-histori-
co-ideologico. A partir dessas concepgdes, Geraldi (2013) apresenta
premissas que toda producao textual deve considerar:

Quadro 1. Premissas e suas defini¢des na producdo textual.

Premissas Defini¢coes

O aluno deve ter um tema, um assunto para

Se tenha o que dizer; .
7 produzir um texto;

O aluno deve ter uma motivagao para que
Se tenha uma razdo para quem | seu texto seja escrito. A producgdo textual
dizer o que se tem a dizer; ndo pode ser considerada apenas um texto
para a escola.

Se tenha para quem dizer o que | A proposta deve ter uma interlocutor real ou
se tem a dizer; ficticio para quem sera escrito.

O locutor se constitua como tal, | O aluno deve apresentar seu papel como
enquanto sujeito que diz o que | enunciador. Nao apenas ser um estudante
diz para quem diz: que escreve textos para a escola.

Fonte: Elaboragdo prépria com base em Geraldi (2013).

As informagdes expostas no quadro evidenciam a Produc¢ao
Textual como uma pratica de escrita, a qual ha [...] “alguém que sele-
ciona alguma coisa a ser dita a um outro alguém, com quem pretendeu
interagir, em vista de algum objetivo” (ANTUNES, 2003, p. 45, grifos
nossos). O sujeito-aluno nao escreve o texto apenas para o ganho de
nota, mas o redige expondo sua posi¢ao discursiva e critica, seus va-
lores ideoldgicos e escolha de palavras ao tema solicitado, num dado
género discursivo. Portanto, o educando nao ¢ um ser que apenas re-
tém informacoes, mas € um [...] “sujeito ativo, deliberado, consciente
nas praticas de linguagem, que reflete e opera sobre a lingua em uso
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para demarcar atitudes responsivas proprias tanto na leitura quanto
na producdo textual” (POLATO, 2017, p. 100-101).

Nesta secdo, constata-se a relevancia dos estudos feitos por
Geraldi (2013) e Franchi (1992) na década de 1980 e 1990, ambos
autores expuseram um problema a ser enfrentado pelos professores:
0 ensino normativo-gramatical de lingua portuguesa, o qual se man-
tinha arraigado nas escolas brasileiras. A partir disso, as pesquisas so-
bre ensino e aprendizagem seguem uma nova forma de compreender
o papel da escola, professor e aluno.

2. Anadlise Linguistica de Estatuto Dialdgico: uma nova
perspectiva para o ensino de lingua portuguesa

Conforme dito anteriormente, a ALD ¢ fruto do estudo episte-
mologico sobre AL realizado na Tese de Polato (2017), orientado pe-
los aportes tedrico-metodologicos da Analise Dialogica do Discurso
(ADD). De acordo com Polato e Menegassi (2019) a ALD tem por
objetivo que o educando compreenda e produza enunciados que evi-
denciem as valoragdes, as relagdes sociais e particularidades ideo-
légicas no discurso, a partir de uma “[...]Jabordagem socioldgica da
lingua(gem), com foco nas axiologias sociais, na consciéncia socioi-
deoldgica e na produgdo valorada do discurso” (OHUSCHI; FUZA,;
STRIQUER, 2020, p. 213).

A ALD também visa que os sujeitos-alunos sejam participan-
tes ativos da organiza¢do social e compreendam as axiologias do
contexto socio-histérico-ideoldgico, as posi¢oes discursivas defendi-
das pelos enunciadores e enunciatdrios, a qualidade de respostas ati-
vas, de modo que se ultrapasse dominios cognitivos e superficiais de
compreensao da linguagem, pois considera a existéncia posi¢oes dis-
cursiva de consciéncia socioideologica em todo enunciado concreto
presente na cadeia discursiva, amplamente relacionado a interagdo
verbo-social.

Por conseguinte, compreender as axiologias sociais significa
adentrar as:

a) Entonagées: Conforme Polato (2017) a entonagdo é o “cli-
max” presente num didlogo, em que pode ser observado o papel
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autoral, valoragdes e sentimentos do “eu” e do “outro”. E conside-
rado como o referencial que auxilia a construcao da compreensao
ativamente responsiva. Nos enunciados escritos e multimodais, as en-
tonagdes podem aparecer em formas de pontuagao, uso/escolha das
palavras, conectivos e vocabularios, organizac¢ao sintatica etc.

b) Juizo de valor social compartilhado: A entonagdo representa
a posi¢ao valorativa do enunciador, e os juizos de valor também sdo
remetentes numa interacao discursiva. Os juizos de valor sdo atos so-
ciais e essenciais para o entendimento da enunciagdo, pois eles sao os
aspectos sociais considerados fundamentais para a vivéncia de uma
sociedade e a comunhao desses julgamentos basicos de valor presu-
mido constitui a tela sobre a qual a fala humana desenha os contornos
da entonacao.

¢) Extraverbal: Se designa como o momento real do enunciado
e ¢é totalmente ligado e constituido pelos valores e signos ideologicos
ligados ao meio social.

Esses trés elementos estdo intrinsicamente ligados ao estilo
do enunciador, o qual é dialdgico e plurilinguistico, constituido por
relagOes sociais e individuais do mundo interior e mundo exterior.
Nesta acepcdo, a ALD se objetiva em formar sujeitos-alunos que re-
conhegam e criem seu proprio estilo, pautando-se da importancia do
“[...] dialogo consciente, socioindividual, um pluridiscurso social”
(POLATO, 2017, p. 204).

Polato (2017) considera fundamental o uso dos trés modelos
de atividades elencadas por Geraldi (2013): linguisticas, epilinguisti-
cas e metalinguisticas. Segunda a autora, as epilinguisticas auxiliam
no processo de expansdo da consciéncia socioideoldgica dos sujeitos-
-alunos que, por sua vez, assumem a fung¢ao de coautores de textos
mobilizados em géneros, a partir de processos reflexivos fundamen-
tados em relagOes extralinguisticas e linguisticas. J4 as metalinguisti-
cas sao responsaveis pela apreensao tedrico-cientifica que envolvem
objetos linguisticos caracteristicos abordados, ou seja, “[...] as prati-
cas metalinguisticas focam a abordagem de objetos que corroboram
a compreensao do todo axiologico compartilhado ao tratamento do
tema no enunciado para defesa de um posicionamento discursivo”
(POLATO; MENEGASSI, 2019, p. 11). Polato (2017) ainda enfatiza
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uma ordem metodoldgica: as atividades epilinguisticas precedem as
metalinguisticas, pois seu intento nao é prescrever em todos os domi-
nios, mas fazer uma abordagem sociologica da sintaxe como Bakhtin
e Volochinov (2014) e Voldchinov (2018) propdem em Para uma histo-
ria das formas da enunciagdo nas construgdes sintdticas, terceiro capitulo de
Marxismo e Filosofia da Linguagem.

O confronto de vozes sociais em sala de aula é fundamental,
porque todo individuo brasileiro possui o direito de opinar, posicio-
nar-se de forma respeitosa e ndo intolerante. Em consonancia, as ativi-
dades epilinguisticas abrangem esse principio dialégico, o qual ampli-
fica e fortalece a consciéncia individual do aluno, para que haja uma
vivéncia social delineada no didlogo. Portanto, todo sujeito-aluno se
constitui por meio da interagao do ex com os outros eus incitados em
signos ideoldgicos, os quais sao sujeitados as caracteristicas dos juizos
de valor, entonag¢des, axiologias sociais etc. No que envolve o aspecto
metodologico de ensino morfoldgico, a ALD considera as palavras
como indices de valores sociais, sendo que os elementos sintaticos sao
as formas e representagdes de vozes sociais compreendidas a partir de
juizos de valor, elementos de entonagao e situagao extraverbal.

Assim como Geraldi (2013) destaca na AL, a proposta de
Polato (2017) também considera o enunciado como o ponto de parti-
da e ponto de chegada nas aulas de lingua portuguesa e, consequen-
temente, os géneros discursivos sao constituidos por trés elementos
amplamente ligados ao contexto de produc¢do: contetido tematico,
constru¢ao composicional e estilo. A ALD aponta um olhar diferen-
ciado ao estilo, pois segundo Polato e Menegassi (2019) é a marca au-
toral do enunciador, assim, o estilo ¢ um espago dialogico e pluridis-
cursivo das relagdes sociais, nas quais as escolhas lexicais e sintaticas
realizadas pelo autor sdao orientadas a ligacbes semanticas e objetais
de carater cognitivo e ético, o que reflete as axiologias sociais mobili-
zadas discursivamente.

A partir disso, a ALD visa enriquecer axiologicamente a lingua-
gem dos alunos tanto de maneira pragmatica quanto socialmente, a
extensao de consciéncias e, dessa forma, objetiva-se em promover ma-
neiras de trabalhar com a lingua(gem) para igualar-se a fim de que se
estabeleca um didlogo justo, o qual um conhega o valor da palavra do

187



Andréa de Souza Hackenhaar | Leandro Mayer | Lucas Eduardo Gaspar
(Organizadores)

outro, a ponderar quem sdo as mulheres e os homens em interagao e
qual papel desempenham nas relagdes historicas e sociais (POLATO;
MENEGASSI, 2019).

Nota-se que a ALD ¢é uma proposta dialodgica que conduz os
alunos a compreenderem os lugares socioculturais que ocupam e as
relagdes socio-histérico-ideoldgicas da sociedade que vivem, de forma
critica e respeitosa, compactuando respostas ativas conscientes que
marcam sua posi¢cdo discursiva no enunciado. Com isso, o aluno nao
¢ um mero reprodutor de contedo, mas um “[...] produtor de textos,
que se expressa e que sabe utilizar recursos expressivos da lingua, para
manter uma relacdo de alteridade com o interlocutor constituido no
texto que produz (POLATO, 2017, p. 67).

Consideracoes finais

A partir do exposto, observamos AL como uma pratica peda-
gbgica que trouxe inovagdes ao ensino de lingua materna, pois, dis-
tanciou-se da tradicional perspectiva da gramdtica normativa, pelo
fato de abordar questdes do texto/enunciados em sala de aula. A AL
também trouxe uma nova perspectiva a producgao textual, entendendo
a escrita enquanto um processo pautando em comandos de produ-
¢do contextualizados, na qual, o aluno deve se posicionar para que
consiga produzir algum/qualquer género discursivo nas situacoes de
uso. Além disso, as atividades linguisticas, epilinguisticas e metalin-
guisticas possibilitaram um aperfeicoamento da abordagem social no
ensino de lingua portuguesa.

A ALD, por sua vez, aprofundou-se na questdo didatico-pe-
dagdgica, abordando a conceituagdao de aluno como sujeito social e
dialdgico, ativamente responsivo, tendo a interagdo como agao funda-
mental para isso. A ALD foca no tratamento socioldgico e valorativo
da lingua(gem), visando a compreensdo das relagdes sociais e na pro-
ducdo socioideoldgica de cada género do discurso.

Na questdo metodoldgica, tanto a AL quanto a ALD traba-
lham com atividades epilinguisticas e metalinguisticas, mas o que as
diferenciam, ¢ o fato de que, na ALD ¢ proposta uma ordem de se
trabalhar atividades, isto ¢, as epilinguisticas primeiro e, em seguida,
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as metalinguisticas. Em outras palavras, na ALD aborda-se, inicial-
mente, as questoes socio-historicas e ideologicas do texto/enunciado
para depois tratar das atividades metalinguisticas, adentrando e aper-
feicoando o conhecimento técnico-cientifico. Assim, os mecanismos
linguisticos serao compreendidos com mais facilidade pelos alunos.

O trabalho com a epilinguagem, baseando-se no dialogismo,
faz com que o suyjeito-aluno amplie e fortalega sua vivéncia social e,
dessa forma, ele se constitua enquanto sujeito na interacao com ou-
tros individuos (outros alunos, professores etc.), sendo seus interlo-
cutores, cada um com seus valores sociais abarcados em diferentes
géneros discursivos que o sujeito-aluno realiza leitura.

A partir desse confronto ideologico resultado da leitura de di-
versos textos/enunciados e géneros do discurso, mediado pelo pro-
fessor, o sujeito-aluno, posicionado axiologicamente, cria o seu pro-
prio estilo verbal com posi¢des valorativas e sociais. Portanto, a ALD
também foca o seu olhar na questdo estilistica de variados sujeitos,
respeitando diferentes visdes de mundo, dialogando-os e explorando a
tensao de vozes sociais encontrada em géneros discursivos, tornando
o0 aluno um syjeito critico em relagao a tudo que 1€ e construtor do seu
eu perante os demais eus.
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Introducao

A cultura ocupa um espago central na vida dos jovens, tanto
pela fruicdo de bens culturais quanto pela sua produgao. Desse modo,
a Literatura, o Teatro e a Atividade fisica, fazem parte do que se en-
tende como arte e cultura, e sdo abrangidas pelas disciplinas escolares
das areas de linguagem, ciéncias fundamentais no processo de ensino
aprendizagem do aluno contemporaneo.

A literatura é um elemento fundamental na constru¢do do
conhecimento, pois a partir dela o aluno desenvolve sua percep¢ao
ludica e subjetiva, aumentando sua capacidade de imaginagdo, cria-
cdo, interpretagdo e escrita. O contato com as mais diversas obras
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literarias, permite o contato com diferentes mundos, ampliando os
objetos e interesses de conhecimento do educando. Como afirma
Antonio Candido, “Ela [a literatura] ndo corrompe nem edifica, por-
tanto; mas, trazendo livremente em si 0 que chamamos o bem e o que
chamamos o mal, humaniza em sentido profundo, porque faz viver”
(CANDIDO, 2002, p. 85), sendo assim, capaz de tornar leitores seres
humanos melhores, capazes de respeitar as diferengas.

Gracgas ao teatro, os alunos se interessam em buscar e conhe-
cer novas historias, tornando-se leitores mais assiduos. Para o ensino
tradicional, inclusive, isso é bem importante porque torna os alunos
mais interessados e com mais conhecimento. Além disso, ha um forte
estimulo ao uso das habilidades criativas. Em vez de priorizar apenas
o raciocinio légico, as aulas de teatro ajudam os jovens a serem mais
criativos, inventivos e, eventualmente, a terem um pensamento lateral
mais desenvolvido.

O ensino da expressdo corporal e a danga, nas aulas de educa-
cao fisica, auxilia no desenvolvimento motoro, fortalecimento fisico,
exercitando o corpo e a mente, além de desenvolver habilidades de
socializagao nos educandos, melhorando o humor, a capacidade de
se relacionar com o outro e em grupo, bem como de desenvolver ati-
vidades com publico.

Desta forma, este trabalho contribuird para futuras discussdes
em relacao as metodologias ativas, interdisciplinaridade e praticas de
leitura e interpretagao tao importantes no processo de ensino e apren-
dizagem seja em qualquer area do conhecimento.

O ensino de literatura e a sua relacao com demais formas
artisticas

Sabe-se que a literatura € a arte ndo somente da palavra, mas
também das imagens, por meio da qual o homem constroi saberes.
Além dessa finalidade, a literatura é capaz de promover reflexdo e
propiciar prazer, pois representa um importante instrumento de co-
municag¢do e intera¢do social. Desse modo colocado, entende-se que
o ensino da literatura pode representar a possibilidade de adquirir
conhecimentos através de experiéncias com a arte. Nesse sentido,
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pretende-se construir uma discussao entre o ensino da literatura asso-
ciado a outras artes, especificamente o teatro, a musica e a danca. A
respeito de experiéncias com a arte, Orientagdes Curriculares Area de
Linguagem afirma que:

Uma experiéncia é uma situagdo vivida com comego, meio e
fim, com mente e corpo, haja vista que € pelos sentidos que
experimentamos o mundo e que o mundo nos experimenta. E
nesses termos que se configura uma experiéncia de arte - leio a
obra, penso sobre ela, recrio-a, a partir daquilo que sou, do que
conhego do que gosto, do que valorizo. (Secretaria de Estado
de educacgao, 2012, p. 105).

Literatura ¢é entendida aqui, no Ensino Médio, como uma
expressao cultural. Nessa perspectiva, o ensino da literatura deve con-
templar praticas pedagogicas que possibilite ao estudante construir e
atribuir ao texto literario a oportunidade de exercitar a imaginagao, a
fantasia, a criatividade, o senso critico e a produ¢ao de conhecimen-
to. Dessa forma, organizar momentos de aprendizagem de literatura
infere: planejar atividades regulares de leitura em sala de aula, dispor
de uma biblioteca em que sejam colocados a disposi¢do dos alunos di-
ferentes géneros literarios, reconhecer a importancia da mediagao do
professor que deve criar circuito de leituras de carater ficcional em que
ele proprio leia com seus alunos, discuta e compartilhe experiéncias
relacionadas as criagdes poéticas, ficcionais e dramaticas.

Para que se obtenham resultados satisfatorios no ensino da li-
teratura € necessario que o professor apareca como orientador e ao
mesmo tempo como modelo para seus alunos.

Quando se pretende que o aluno construa conhecimento, a
questdo ndo ¢ apenas qual informagado deve ser oferecida, mas,
principalmente que tipo de tratamento deve ser dado a infor-
magao que se oferece. A questdo € entdo de natureza didatica.
Nesse sentido, a investigagdo didatica do professor tem valor
decisivo no processo de aprendizagem e, por isso € preciso ava-
liar sistematicamente se ela esta adequada, se esta contribuin-
do para as aprendizagens que se espera alcangar. O professor
além de ser aquele que ensina os conteudos, é aquele que pode
ensinar o valor que a lingua tem, demonstrando o valor que
tem para si, se € um usuario da escrita de fato, se tem boa e
prazerosa relagdo com a leitura, se gosta verdadeiramente de
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escrever, funcionara como um excelente modelo para seus alu-
nos. (PCN, 2001, p. 48).

E importante frisar que em muitos casos o professor aparece
como a unica referéncia no rol do ensino, especificamente o da
literatura. A pratica da leitura contribui de maneira significativa para
a construgdo de textos orais ou escritos. Esta atividade ajuda o aluno
a ampliar o seu conhecimento de mundo, e contribui para a aquisicao
de novos vocéabulos.

O professor pode langar mao de alguns procedimentos metodo-
l6gicos para trabalhar o processo de ensino-aprendizagem da literatu-
ra. Sabe-se que no campo da literatura, o principal objeto de trabalho
¢ o livro. Nao obstante, o livro ndo configura sozinho o tinico material
didatico para o professor desenvolver o seu trabalho. Com muita pro-
priedade, Cassia Furtado (2004) afirma:

A tecnologia coloca a nossa disposi¢cdo uma variedade incrivel
de material, filmes, documentarios, e-books (livros eletroni-
cos). E possivel acessar bibliotecas virtuais em todo o plane-
ta. Ha programas que auxiliam os usuarios a criar bibliotecas
com milhares de livros em acervo proprio, com pouco espago,
sem papel, com custo muito baixo. (Secretaria do Estado de
Educacgao, 2012, p. 110).

Além das alternativas elencadas acima, acredita-se que a me-
diacao entre aluno e arte literaria possa ser construida por meio de
atividades ludicas que envolvam outras artes tais como: o teatro, a
mausica e a danga. Colocadas, lado a lado, uma arte expande o enten-
dimento da outra. Aproximando literatura, teatro, musica e danga o
aprendizado do discente pode ser mais significativo acarretando as-
sim, um amadurecimento a sua formacao de leitor.

A literatura associada a outras artes pode apresentar-se de ma-
neira mais atrativa para estudantes que nao estao habituados ao uni-
verso encantador da leitura. Em meio a variados veiculos de comuni-
cagao, redes sociais e recursos mididticos que os alunos tém acesso — a
literatura precisa ser convidativa para conquistar leitores habituados a
atividades de automatizacao.

Mas como se daria essa associacao da literatura com as outras
artes? Conforme Larrosa (2000, p. 12), “lemos para descobrir o que o
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texto “pensa’”’; entao, quando lemos, estamos sendo habilitados a pen-
sar”. Partindo desse entendimento, acredita-se que o ensino da litera-
tura ndo pode estar voltado apenas para as particularidades de escolas
literarias, personagens, biografias de autores, o texto tem que fazer o
aluno “pensar” — no contexto historico em que a obra foi produzida
e na realidade concreta a qual o aluno esta inserido. A associagao da
literatura com o teatro e a danga poder-se-ia constituir como via de
potencializacdo para o conhecimento integral e solido do aluno. Na
pratica, os estudantes devem ler as obras literarias adquirir competén-
cias para galgar com outras artes.

A pratica interdisciplinar em sala de aula

No ano letivo de 2020, antes da situa¢do pandémica no mun-
do, foram realizadas atividades interdisciplinares com os alunos do
primeiro ano do Ensino Médio da Escola Estadual Jodo Paulo I —
Escola Plena (Lingua Portuguesa e Educagdo Fisica) e também com
alunos das turmas de segundo e terceiro anos desta mesma institui-
cdo. Mesmo nio sendo totalmente efetivadas com sucesso diante das
aulas online, posteriormente, vale ressaltar que a interdisciplinaridade
apresentada nesse topico serve de exemplo como metodologia ativa e
também como aporte pratico para este trabalho.

Em primeiro plano, foi estabelecido um didlogo entre literatura,
teatro e danca. A execucao da atividade foi desenvolvida, fundamen-
talmente, com a realizacdo da leitura do livro Senhora, de José de
Alencar. A leitura ocorreu dentro da sala de aula e também extra-
classe. Apos o término da leitura foi preparado um “Café Literdrio”.
Nesse evento, mediado pelos professores de Lingua Portuguesa, os
alunos apresentaram a obra, discutiram caracteristicas dos perso-
nagens, tematica da obra, contexto historico e as percep¢des que 0s
alunos tiveram em relacdo a leitura de José de Alencar. A sala foi te-
matizada com frases do livro, cartazes, imagens que remetiam ao am-
biente descrito na obra. Para findar o evento os alunos e os professores
(Lingua Portuguesa e Educagao Fisica) degustaram um delicioso café
regado ao prazer da literatura.

As referéncias encontradas na obra Senhora, de José de Alencar
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permitiram que os alunos observassem o comportamento dos perso-
nagens, habitos, costumes, valores, e tradigdes da época. A obra alen-
cariana publicada em 1874 — pertence a segunda metade do século
XIX — tece criticas aos costumes da sociedade, especificamente o ca-
samento por interesse.

Alencar arranjara uma solene redencdo fazendo Seixas resga-
tar-se na segunda parte da historia. O passo dado em dire¢do
ao romance de analise social fora uma concessao- logo mudara
em critica — a mentalidade mercantil que repontava no fim do
império. Mentalidade que o escritor rejeita quando vem a tona
a vileza crua do interesse, mas ndo quando enevoada pelos fu-
mos de requinte aristocratico: a gloria dos saldes. O luxo das al-
covas, a pompa dos vestuarios. E o que explica a velada adesao
ao modo de pensar do seu ambiguo heréi. (BOSI, 2017, p.147).

No trecho anterior, nota-se que a obra refletiu sobre o compor-
tamento da classe burguesa que frequentava saldes luxuosos e se ves-
tia de maneira pomposa. A abordagem relativa a vida cotidiana dos
personagens (Fernando Seixas e Aurélia Camargo) permite observar
que em varias passagens da obra o encontro do casal acontece nos
bailes fluminenses.

Ha anos raiou no céu fluminense uma nova estrela. Desde o
momento de sua ascensdo ninguém lhe disputou o cetro, foi
proclamada a rainha dos saldes. Tornou-se deusa dos bailes; a
musa dos poetas e o idolo dos noivos em disponibilidade. [...]
A musica dava o sinal da quadrilha. Sem galopes infernais e as
extravagantes figuras que fazem as quadrilhas e valsas um per-
feito corrupio de idos ou um redemoinho de gente tocada da
tarantula, reinava ali sempre uma animagdao de bom gosto que
excitava o prazer e derramava a alegria sem amarrotar as mo-
cas, nem espremer as damas entre os cavalheiros. (ALENCAR,
2019, p.7).

No fragmento supracitado, observa-se que a danga e a musica
ajudam a compor o enredo da obra alencariana. A quadrilha e a valsa
sao dangas de saldoes que foram muito cultivadas pela elite do século
XIX. A danca e a musica sdo expressoes artisticas desenvolvidas so-
cialmente assim como a literatura. Nessa linha de pensamento, foi
possivel estabelecer um dialogo entre literatura, danca e musica.

Os alunos da Escola Estadual Jodo Paulo I — Escola Plena
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— recriaram uma leitura do romance de José de Alencar por meio
da danca. A atividade foi mediada pelos professores de Lingua
Portuguesa e pelo professor de Educagao Fisica. Realizou-se primei-
ramente, um estudo tedrico para mostrar a origem e as caracteristicas
da danga — valsa. Apos o estudo conceitual os discentes elaboraram a
apresentacdo da danga utilizando a ferramenta digital do Aplicativo
Tik Tok. Essa atividade foi mediada pelos professores, que instruiram
os alunos baixar o aplicativo Tik Tok e consequentemente gravar o
video. Para a gravacdo dos videos os alunos deveriam estar caracteri-
zados com roupas que fizessem analogias a caracterizagdo dos perso-
nagens da obra Senhora, de José de Alencar. Ao término das grava-
¢Oes feitas pelos alunos o material tecnologico foi divulgado nas redes
sociais da escola.

E importante frisar que a realizacio desta atividade foi pensada
para uma realidade anterior ao surgimento da pandemia do Covid-19.
A apresentacao da danga foi idealizada a principio para acontecer
no ambito escolar com a presenca de alunos, professores e toda a co-
munidade escolar. Mas com o surgimento da pandemia a atividade
sofreu adaptagdes.

Diante da nova realidade advinda com a pandemia, ocorreram
mudangas significativas no processo de ensino-aprendizagem — mu-
dou-se o jeito de ensinar e também de aprender. O uso das tecnologias
tornou-se entdao, fundamental para a aquisicao do conhecimento e a
interagdo entre alunos, professores, pais e gestdo escolar. A aquisi¢dao
do conhecimento ocorre de uma forma hibrida. Moran, assim, pon-
dera sobre a importancia do uso das tecnologias e o estudo hibrido:

Hibrido significa misturado, mesclado, blended. A educagido
sempre foi misturada, hibrida, sempre combinou varios espa-
cos, tempos, atividades, metodologias, publicos. Agora esse
processo, com a mobilidade e a conectividade, é muito mais
perceptivel, amplo e profundo: trata-se de um ecossistema mais
aberto e criativo. O ensino também ¢é hibrido, porque nao se
reduz ao que planejamos institucionalmente, intencionalmen-
te. Aprendemos através de processos organizados, junto com
processos abertos, informais. Aprendemos quando estamos
com um professor e aprendemos sozinhos, com colegas, com
desconhecidos. Aprendemos intencionalmente e aprendemos
espontaneamente. Falar em educagdo hibrida significa partir
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do pressuposto de que ndo ha uma tnica forma de aprender e,
por consequéncia, ndo ha uma unica forma de ensinar. Existem
diferentes maneiras de aprender e ensinar. (MORAN, 2015, p.
22).

No excerto acima, ¢ possivel notar que o uso das tecnologias
possibilita adquirir o conhecimento fora do ambito escolar. O aluno
aprende de diferentes formas - com a presenc¢a do professor e sem a pre-
senca dele. Nesse modelo de ensino-aprendizagem o aluno mostra-se
mais proativo tornando assim, protagonista do seu proprio aprendiza-
do. Utilizar as ferramentas tecnoldgicas no ensino da literatura, como
ocorreu nesse trabalho interdisciplinar com a obra Senhora, de José
de Alencar, potencializou as discussdes acerca do livro evidenciando
multiplas interpretagdes através de releituras efetivadas pela associa-
cdo de diferentes artes tais como: a literatura, o teatro e a danga.

Outra atividade importante nesse processo de ensino-aprendi-
zagem ocorreu na disciplina Eletiva cujo projeto trabalhou o teatro
em sala de aula. Dentro desta perspectiva, 0s principais objetivos da
Eletiva teatral foram de contribuir para o desenvolvimento do equili-
brio emocional, do pensamento critico, do corpo e da mente através
de jogos teatrais e técnicas, tendo como resultado apresenta¢des com
temas educativos e com textos literarios que colaborem com o desen-
volvimento artistico dos participantes. Aliando-se teoria e pratica, os
alunos tiveram contato com a arte do Teatro seguindo a metodologia
ativa divididas em trés momentos importantes:

O primeiro momento foi de aquecimento, sendo realizado com
os alunos uma dindmica de expressao corporal e vocal, assim, todos
ficaram relaxados e a vontade para as atividades posteriores. Em cada
aula, o aquecimento ocorreu de forma diferente. O segundo momento
da aula foi de teoria, roda de conversa e leituras, ou seja, um mo-
mento de aprendizagem teorica a respeito do teatro, obras teatrais e
literarias. Neste momento os alunos tiveram momentos de ouvir e re-
fletir sobre o teatro e expressao teatral, além de, em aulas posteriores,
realizaram leituras e interpretagdes de obras literarias para poderem
reproduzi-las. O terceiro momento da aula foi de jogos teatrais. Este
momento serviu para que os alunos aprimorassem e melhorassem a
postura, a memoria, a confianga, o entrosamento, perder a timidez,
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etc. Em cada semana foram realizados pelo menos trés jogos teatrais
que trabalharam temas especificos, como por exemplo, o trabalho em
grupo, a confianga, o autoconhecimento, memoria, esquetes, impro-
viso e muitos outros. Posteriormente, nas ultimas semanas, esse ter-
ceiro momento foi substituido por ensaios da peca final.

Dentro da Eletiva foram realizadas pesquisas, divisao em gru-
pos (Quem iria se encarregar do roteiro, quem participaria do elenco,
quem ficaria na produc¢ao), Trabalhos em grupos de pesquisas e de-
senvolvimento de técnicas relacionadas ao teatro. Por conta da situa-
¢do pandémica, o processo nao chegou ao fim como deveria. Porém,
a proposta ¢ considera importante haja vista que o teatro possui va-
lorosa importancia social na acdo educativa e oferece inumeras situa-
¢Oes de aprendizagem, interagindo com o cotidiano da comunidade.
Assim, funciona como elo entre cultura, sociedade e individuo. Além
disso, ajuda a entender os grandes dilemas sociais e individuais, pois
exige do ator e do publico, participagao ativa, instigando o olhar sobre
diferentes realidades; sua linguagem, ajuda no aprendizado sobre nos
mesmos, nossas relagdes, o cotidiano, a histéria do pais.

Assim, a presente proposta pretende ampliar a vivéncia do tea-
tro dos estudantes interessados nesta forma de expressao, para formar
assim, um publico sensivel a linguagem teatral e capaz de utiliza-lo
como instrumento para fomentar discussoes.

Consideragoes finais

A pratica interdisciplinar realizada revela como as disciplinas
envolvem uma grande rede de interagdes, se complementam no con-
teado, levam ao didlogo, a reflexdo e incentivam o pensamento critico
que faz conjeturar sobre como as matérias se relacionam, revelando
outros sentidos que eram desconhecidos, além de desenvolver uma vi-
sdo que quebra com a hierarquizagado e a dicotomia no ensino, permi-
tindo analisar novos modos de ensinar e aprender, trabalhando cién-
cias que podem ser estudadas juntas, mas que também apresentam
caracteristicas proprias.

O ensino da literatura juntamente com diferentes expressoes
artisticas e a educagdo fisica, permitiu que os discentes, para além de
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conhecer e imaginar uma nova obra literaria, pudesse recriar cenas
importantes, vivenciar costumes da época e se caracterizar enquanto
personagens do periodo, assim como a danga aprendida durante as
aulas de educacgado fisica fez com que eles conhecem um elemento ar-
tistico e cultural que atravessou a historia da humanidade e que hoje
¢ pouca reproduzida em nossa sociedade.

Deste modo, as aulas de Leitura e Literatura, bem como as au-
las de Educacao Fisica foram ressignificadas para os alunos que par-
ticiparam do projeto, o que antes era apenas realizado na teoria ou
apenas na pratica foi aplicado de forma conjunta, fazendo com que
a imaginacao dos estudantes ou a reproducao de obras prontas nao
sejam a unica forma deles vivenciarem as obras literarias, como tam-
bém, fazendo com que as aulas de educacgao fisica nao sejam apenas
focadas no exercicio do corpo, mas também da mente.
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FORMACAO DOCENTE E TECNOLOGIA: UM
MODELO DE FORMACAO SOBRE PROVAS
E DEMONSTRACOES COM O USO DA
PLATAFORMA DESMOS

George Henrique da Concei¢ao’

Introducao

Apresentamos uma reflexdo sobre Argumento, Prova e
Demonstracdo em matematica e discutiremos o raciocinio dedutivo,
realizadas por professores de ensino fundamental nas séries iniciais.
Este trabalho, portanto, faz parte de uma pesquisa em desenvolvi-
mento, que tem por objetivo investigar os modos de organizacgdo e
os procedimentos tedrico-metodologicos relacionados com o ensino
e a aprendizagem envolvendo provas e demonstracdes em matema-
tica nas séries iniciais do ensino fundamental, bem como as repre-
sentacdes de professores sobre o raciocinio dedutivo. Esta pesquisa
contemplara a analise epistemologica da nogdo de demonstragdo em
matematica; o estudo dos processos de ensino e aprendizagem en-
volvendo provas e demonstracdo; a analise de concepgdes dos pro-
fessores sobre Argumento, Prova e Demonstracdo em matematica e as
dificuldades, obstaculos que determinam sua evolucado; a analise das
condi¢Oes de realizagao efetiva da formagado de professores do ensino
basico participantes da pesquisa.

Em congressos existem o incertezas de que criangas nao teriam

1 Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo - PUCSP; Programa de Estudos
Pos-graduados em Educagdo Matematica, Mestrado Académico em Educagdo
Matematica; georgepucsp@gmail,com; orientadora: Dra. Cileda de Queiroz e Sil-
va Coutinho.
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capacidade de abstracdo, portanto, inviavel o trabalho com argumen-
to, prova e demonstracao baseado o argumento no fato de que segun-
do a classificagdo em estagio cognitivos de Piaget sO seria possivel
a partir de 10 a 12 anos, porém, para futura pesquisa poder — se — a
estudar, por exemplo, se as criancas daquela época sao as mesmas
de hoje? Se o entendimento simples do nimero é uma abstragdo? Se
por exemplo é possivel identificar os niveis descritos por Parsysz em
criangas?

Iniciamos nossa pesquisa, portanto, no mestrado primeiramen-
te para entender como as mudancas histdricas e legais afetam e ain-
da se tornam obstaculos na formag¢ao do professor polivalente para
imediatamente nos ocuparmos em verificar resultados de uma for-
magao com base na TSD o tratamento dado atualmente a este Objeto
Matematico e a seguir realizamos analise qualitativa das normativas
de formacao de professores polivalentes.

Revisao de literatura

Visitamos os sitios dos programas de pos-graduagdo em
Educacao Matematica no Brasil, no Banco de Teses da Coordenacao
de Aperfeicoamento de Pessoal do Nivel Superior (CAPES) e a re-
vistas e anais cientificos e Banco de Teses e Actas de Congressos ¢
Coloquios.

A procura se deu utilizando — se os Operadores Logicos
Booleanos por meio de titulos de trabalhos em que apresentassem as
palavras: “prova e quadrilateros” e “demonstracao e quadrilateros”;
com 28 resultados pelo que selecionamos quatro que representaram
maior proximidade com o objetivo desenhado neste trabalho:

1. FILHO, ALVESMAR FERREIRA DA SILVA.

Desenvolvimento de uma sequéncia didatica sobre quadrila-

teros e suas propriedades: contribui¢des de um grupo colabo-

rativo’ 01/05/2007 178 f. Profissionalizante em EDUCACAO

MATEMATICA Instituicio de Ensino: PONTIFICIA

UNIVERSIDADE CATOLICA DE SAO PAULO, SAO

PAULO Biblioteca Depositaria: PUC-SP.

2. Amorim, Marcia Cristina dos Santos. Argumentacao e
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prova: uma situacdo experimental sobre quadrilateros e
suas propriedades. ‘ 01/10/2009 112 f. Profissionalizante
em EDUCACAO MATEMATICA Instituicio de Ensino:
PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DE SAO
PAULO, SAO PAULO Biblioteca Depositaria: PUC/SP.

3. FERREIRA, MARIDETE BRITO CUNHA. UMA
ORGANIZACAO DIDATICA EM QUADRILATERO
QUE APROXIME O ALUNO DE LICENCIATURA DAS
DEMOSTRACOES GEOMETRICAS’ 08/03/2016 342 f.
Doutorado em EDUCACAO MATEMATICA Instituicdo de
Ensino: PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DE
SAO PAULO, Sio Paulo Biblioteca Depositaria: Biblioteca
Nadir Gouvéa Kfouri

4. SILVA, BARBARA CAROLINE CARDOSO CHAGAS

DA. Justificativas e argumentacdes no aprendizado de qua-

drilateros: uma intervencdo com papel, lapis e disposi-

tivos moveis’ 07/04/2017 93 f. Mestrado Profissional em

EDUCACAO EM CIENCIAS E MATEMATICA Instituicio

de Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO

DE JANEIRO, Seropédica Biblioteca Depositaria: UFRRJ.

Visitamos os sitios dos programas de poOs-graduacdo em
Educag¢do Matematica no Brasil, no Banco de Teses da CERME11% e
a revistas e anais cientificos e Banco de Teses e Actas de Congressos
e Coloquios Franceses.

A procura se deu utilizando — se os Operadores Logicos
Booleanos por meio de titulos de trabalhos em que apresentassem as
palavras: “prova e quadrilateros” e “demonstracao e quadrilateros”;
com 67 resultados pelo que selecionamos quatro que representaram
maior proximidade com o objetivo desenhado neste trabalho:

1. ROUCHE, N., APPRENDRE A PROUVER, BULLETIN
de la SOCIETE MATHEMATIQUE DE BELGIQUE, 1990.

2 Eleventh Congress of the European Society for Research in Mathema-
tics Education, https://hal.archives-ouvertes.fr/CERME11/search/in-
dex/q/*/volume_s/TWGO1.
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2. DUVAL, R. ARGUMENTER, DEMONTRER, EX-
PLIQUER CONTINUITE OU RUPTURE COGNITIVE?
IREM de Strasbourg, 1992-1993.

3. GANDIT, M. PREUVE OU DEMONSTRATION, UN
THEME POUR LA FORMATION DES ENSEIGNANTS
DE MATHEMATIQUES: PREMIERE PARTIE. Université
Paris Diderot, 2004.

4. HACHE, C. Questions langagiéres dans I’enseignement et
I’apprentissage des mathématiques. Université Paris Diderot,
2019.

Verificamos em nossa busca que a maior parte das pesquisas
brasileiras sob o tema e que pudessem contribuir com nossa pesquisa
advieram da Pontificia Universidade Catélica de Sao Paulo (PUCSP)
e entendemos ser em virtude da referida institui¢ao teve um grupo de
pesquisa grande que se dedica ao estudo desta tematica e a maioria
das pesquisas francesas serem da Université Paris Diderot por contar
também com um grupo de pesquisa de estudo desta tematica.

Fundamentacao tedrica

Os aportes tedricos e metodoldgicos de nossa pesquisa baseiam
— se nas Teorias e Didaticas das Academias de Matematica da Franca
representadas por BROUSSEAU, CHEVALLARD, ARTIGUE
dos quais nos valemos de grande parte das terminologias que em-
pregaremos advieram e para tanto referenciamos nos estudos de
ALMOULOUD.

A teoria das situagoes didaticas - TSD e o contrato didatico na
formagdo em matemadtica de professores do ensino fundamental
das séries iniciais

Segundo Almouloud (2010) a TSD ¢ uma teoria fundamental
da Didatica da Matematica, foi desenvolvida por Guy Brousseau em
1986 e teoriza fendmenos ligados a interagdao professor, aluno e sa-
ber com enfoque no saber ensinado, seu objetivo é caracterizado por
meio de uma série de situagdes capazes de modificar e mobilizar o
conhecimento dos alunos e praticas didaticas para uma aprendizagem
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significativa e de mais autonomia diferenciando o conhecer e o saber,
classificada como um construtivismo didatico.

O objeto principal da TSD nao é o aluno e sim a situagdo
didatica na qual haverd a interagao didatica aluno, professor e saber.

Nesse sentido a situagdo didatica caracteriza — se pelo conjunto
de relagbes implicitas e explicitas, entre o aluno ou grupo de alunos e
um certo meio inserido em um sistema educativo para que os alunos
adquiram um saber constituido ou em constitui¢ao.

A situagao didatica teorizada por Brousseau tem como elemen-
to fundamental a situagao a didatica como aquela situagao onde a
intenc¢ao de ensinar nao é revelada ao aluno mas foi elaborada, plane-
jada e construida pelo professor para criar situagdes ideais para cons-
trucao do conhecimento.

Na fase a didatica se distingue em trés tipos de situagOes, na
situacdo de a¢do o aluno aceita o desafio e é colocado em contato
com uma tarefa sem necessidade de justificar suas agdes; na situagdo
de formulacao o aluno compartilha sua estratégia com o professor ou
alunos usando sua linguagem sem necessidade de justifica — la e por
fim na validacao ele declara sua solug¢do para ser confrontada pelo
grupo através de uma verificagao de ponto de vista onde é permitido
ao aluno argumentar, provar e demonstrar na busca de uma verdade
coletiva.

Ao final ocorre a institucionalizacio tida como a fase didatica
propriamente dita, sob a responsabilidade do professor onde este de-
fine o que o aluno deveria saber no sentido global dando um status
global e social ao saber e ao conhecimento valendo se de vocabulario,
notagdes e representagdes convencionais para que o aluno possa usa
los futuramente na aquisi¢ao de novos saberes/conhecimento.

Para Brousseau entre as situagdes a didaticas existe aquela tida
como situacao fundamental que compde um restrito grupo de situa-
¢Oes a didaticas que contém a nog¢ao a ensinar Como a resposta mais
adequada numa epistemologia mais cientifica e € neste contexto que
as variaveis didaticas, que ¢ uma variavel cognitiva, podem assumir
diferentes valores e podem ser escolhidas pelo professor e devem pos-
sibilitar a ocorréncia de situacOes representativas dos diferentes senti-
dos do saber em jogo.
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“Quando o aluno se torna capaz de pdr em funcionamento e
utilizar por si mesmo o saber que estd a construir, numa situa-
¢do ndo prevista em qualquer contexto de ensino e também na
auséncia de qualquer professor, esta a ocorrer entao o que pode
ser chamado de situagdo a-didactica.” Brousseau (1996, p.167)

Passamos a verificar nesta pesquisa a possibilidade da aplicacdo
da TSD em formagdo de professores como elemento essencial para
composi¢ao deste saber docente como constituicdo do saber/conheci-
mento e do contato com a teoria.

Outro aspecto norteador de nossa pesquisa € a ciéncia de que
o professor do ensino publico esta submetido, dentro de uma visdo
legalista, a uma politica educacional de um sistema educacional ao
qual esta inserido, que se personificam em propostas curriculares, for-
macoOes e circulares.

Em nossa pesquisa passaremos a denominar, para efeito prati-
co, o termo professor em formagdo como apenas aluno eis que nao
visualizamos necessidade de distin¢ao a priori.

O conjunto de relagdes que envolvem o ambiente escolar de
formacao de professores, quer seja remotos ou nao, socialmente orga-
nizados como espaco de interagao entre professores e professores-alu-
nos e uma equipe administrativa com objetivo do desenvolvimento do
saber docente e uma aprendizagem em jogo ¢ um ambiente rico a ser
explorado.

Essa relacao, “professor — professor/aluno — saber” é traduzida
em um contrato didatico cujo estudo que entendemos mais adequado
tem sua origem na didatica da matematica francesa especialmente de
Brousseau (1.986 e 1.988).

Para M. Henri (1991) o contrato didatico é o conjunto de com-
portamentos do professor, que sao esperados pelo aluno e o conjun-
to de comportamentos do aluno que sao esperados pelo professor...
(p.73).

Para Brousseau (1986) o contrato didatico ¢ uma modalidade
especial de contrato, define como sendo a relacao que determina ex-
plicitamente por uma pequena parte, mas, sobretudo implicitamente
aquilo que cada participante, professor e aluno, tem a responsabilida-
de de gerir e do qual ele sera, de um modo ou de outro, responsavel
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diante do outro. (p.309).

Como se vé o contrato didatico ¢ determinado pelos papéis do
professor e dos alunos, na relagdo didatico sendo o papel do primei-
ro o de criar condigdes para a apropriagao dos conhecimentos apds
ter aceitado a responsabilidade dos resultados dessa apropriacao e do
segundo cabe a responsabilidade de aceitar o desafio proposto para
desenvolver sua pratica docente no ensino de matematica.

Segundo Brousseau (1.996) as situagOes didaticas apresentam
uma “dimensao paradoxal” do contrato didatico o que compreende
o sentido de que algo deva ficar oculto ao aluno, o nao dito se faz
essencial, ndo lhe sendo revelado inicialmente tudo o que lhe sera en-
sinado e passa a constituir uma regra contratual que se descumprida
prejudica o ensino.

A ruptura contratual constitui o0 momento de consciéncia de
que ensinar da mesma forma que aprendeu e limitar o que ¢ ofertado
aos alunos aos conteudos e didaticas que sdo mais seguros ao docente,
adiando contetiddos matematicos ou omitindo partes complexas pelo
desconhecimento, simplificando curriculos e planejamento, tais como
os argumentos, provas e demonstragdes e método dedutivo revelam
a perpetuacao de contratos didaticos que remontam outras épocas e
que a mudanga proposta por Brousseau ¢ a ruptura deste contrato.

BNCC

Para conduzir de forma elucidativa esta pesquisa buscaremos
no subtopico a seguir tentar responder a indagacdo: Como se apresen-
ta Argumentagdo, prova e demonstragcao segundo na BNCC para o
Ensino Fundamental? Argumenta¢ao, Demonstra¢iao e Prova sdo ter-
mos sindnimos? Para que servem? Como se faz e qual é o modelo de
organizacao que pode melhor contribuir em uma formagdo de profes-
sores polivalentes na aplica¢ao de argumento, provas e demonstragdes.

Tais pontos sao de extrema relevancia para delimitar o aspecto
formal de trabalho de formagdo sem os quais incidiria o risco da per-
da do delineamento do objeto matematico o que buscaremos fazer a
seguir.

Diz — se na parte inaugural de Matematica para o Ensino
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Fundamental na BNCC que “a Matematica cria sistemas que contém
ideias e objetos que sao fundamentais para a compreensao dos fend-

menos, a construcao de representacdes significativas e argumentacdes
consistentes nos mais variados contextos (Brasil, BNCC, p.267) (gri-

fos nossos)”.
Na parte das competéncias especificas da Matematica para o
Ensino Fundamental a BNCC preconiza:

Desenvolver o raciocinio 16gico, o espirito de investigagdo e a
capacidade de produzir argumentos convincentes, recorrendo
aos conhecimentos matematicos para compreender e atuar no
mundo. (p.269) (grifos nossos)

Na parte especifica do ensino fundamental assim traz a BNCC
sobre a capacidade de argumentar:

A unidade tematica Numeros tem como finalidade desenvol-
ver o pensamento numérico, que implica o conhecimento de
maneiras de quantificar atributos de objetos e de julgar e in-
terpretar argumentos baseados em quantidades. (p.268) (grifos
Nossos)

Nos problemas voltados aos numeros decimais e racionais as-
sim determina que os alunos argumentem e justifiquem com vistas a
plausividade:

No Ensino Fundamental — Anos Iniciais, a expectativa em re-
lagdo a essa tematica € que os alunos resolvam problemas com
nameros naturais € nimeros racionais cuja representagao deci-
mal ¢ finita, envolvendo diferentes significados das operagdes,
argumentem e justifiquem os procedimentos utilizados para a

resolucdo e avaliem a plausibilidade dos resultados encontra-
dos. (p.268) (grifos nossos)

Em Geometria para o Ensino Fundamental assim tem — se na
BNCC:

A Geometria envolve o estudo de um amplo conjunto de con-
ceitos e procedimentos necessarios para resolver problemas do
mundo fisico e de diferentes areas do conhecimento. Assim,
nessa unidade tematica, estudar posi¢ao e deslocamentos no
espaco, formas e relagdes entre elementos de figuras planas e es-
paciais pode desenvolver o pensamento geométrico dos alunos.
Esse pensamento ¢ necessario para investigar propriedades,
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fazer conjecturas e produzir argumentos geométricos convin-
centes. E importante, também, considerar o aspecto funcional
que deve estar presente no estudo da Geometria: as transfor-
magoes geométricas, sobretudo as simetrias. As ideias matema-
ticas fundamentais associadas a essa tematica sdo, principal-
mente, construg¢ao, representacao e interdependéncia. (p.271)
(Grifos nossos)

Em nossa pesquisa buscamos verificar nas praxeologias os di-
versos conceitos atribuidos e interpretacdes contidas na BNCC acerca
de argumento, provas e demonstragdes em uma formagao de profes-
sores polivalentes.

Elementos de engenharia didatica

Engenharia Didatica

Engenharia Didatica (ARTIGUE, 1994, 1996), ou Engenharia
Didatica de primeira gerac¢ao, originaria da Franga, (1980), tem clara
inten¢ao de atrelar seu método a uma forte analogia ao trabalho de
engenheiro que pauta — se pelo saber cientifico ao se deparar com
tarefas praticas onde ndo ha solugdes prévias e que necessitam ser
construidas.

Pauta — se, portanto, no agir racional, com base em conheci-
mentos matematicos e didaticos, destacando a importancia da reali-
zagao didatica na sala de aula como pratica de investigacao.

A Engenharia Diddtica atende a duas situagdes:

a) das relagOes entre pesquisa e agdo no sistema de ensino;

b) das metodologias de pesquisa.

Engenharia Diddtica dedica — se a produgbes para o ensino,
oriundas de resultados de pesquisa, porém indica também uma me-
todologia de pesquisa baseada em experiéncias do sujeito cognitivo
articulando a pratica de ensino a pratica de investigacao.

A ideia deste texto é expor um trabalho de aplicando elementos
da Engenharia Didatica na esséncia dos principios desta op¢ao meto-
dologica que pode ser mais aprofundada posto que envolva também
obstaculos didaticos e cognitivos com estudos complementares de
Chevallard e de Artigue.
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Uma Engenharia Diddtica, segundo Artigue (1996), inclui quatro
fases:
1) analises prévias;
2) concepgao e analise a priori de experiéncias didatico-pedago-
gicas a serem desenvolvidas na sala de aula de matematica;
3) implementacao da experiéncia;
4) analise a posteriori e validagao da experiéncia.

Argumentacdo, prova e demonstragao

Para conduzir de forma elucidativa esta pesquisa buscare-
mos no subtdpico a seguir tentar responder a indagagdo: Como se
apresenta Argumentacao, prova e demonstracao segundo na BNCC
para o Ensino Fundamental? Argumentacdo, Demonstracdo e Prova sao
termos sindnimos? Para que servem? Como se faz e qual ¢ o modelo
de organizagdo que pode melhor contribuir em uma formagao
de professores polivalentes na aplicacdo de argumento, provas e
demonstracoes.

Para nos o presente estudo e definicdo de Balacheff (2.000) é a
que melhor distingue “Prova e Demonstracao”:

“Prova: Uma explicagdo aceita por uma dada comunidade
em dado momento. Essa decisdao pode ser objeto de um deba-
te voltado a determinar um sistema de validacdo comum aos
interlocutores.”

“Demonstragdao: Um tipo de prova dominante em matematica,
como uma forma particular. Trata — se de uma série de enun-
ciados que organizam segundo um conjunto bem definido de
regras.”

Balacheff (1998) elencou os niveis de prova: Empirismo ingé-
nuo: aquele que valida uma propositura apos a verificacao de alguns
casos ¢ uma das primeiras formas de generaliza¢do. Experimento
crucial: onde apds a observagao de um caso especial gera o entendi-
mento de generalizagdo de que serviria a todos os casos, validando
uma proposi¢do a partir do caso especial. Exemplo genérico: nele
¢ eleito um representante que caracteriza uma classe e ap0s realizar
transformagoes e operagdes o processo de verificagdo da proposigao é
descrito. Experimento de pensamento: neste experimento afasta — se
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a execu¢ao de agdo sobre caso particular, interiorizando a agao.

Nos dois casos, empirismo ingénuo e no experimento crucial,
ambos ndo dao conta de estabelecer a verdade de uma proposig¢do por
isso nao adentram ao rol de provas matematicas.

Segundo Parsysz (2000) a analise apoia — se na classificagdo
de desenvolvimento geométrico do sujeito, para quem tal desenvolvi-
mento pode ser agrupado segundo os objetos em jogo, fisicos ou tedri-
cos; e segundo os modelos de validagao, perceptivo ou dedutivo: GO —
Geometria Concreta e G1 — Geometria Spatio-grdfica compde o grupo
geometrias nao- axiciomaticas no qual o estudo é calcado nos objetos
fisicos e a validag¢do ocorre baseada na percepcdao. G2 — Geometrias
Proto — axiomaticas, nas quais 0s objetos sdo tedricos e a validagdo é
dedutiva. G3 - O aluno compreende e trabalha em diferentes sistemas
axiomaticos.

Uso da plataforma DESMOS e da sequéncia didatica

A plataforma DESMOS ¢ um recurso gratuito ao professor
e posso ser acessado pela internet no link: https://www.desmos.
com/?lang=pt-BR, a plataforma e as atividades a ela vinculadas geral-
mente apresentam — se na lingua inglesa, uma solugao € clicar com o
botdo direito do mouse e altera — 1o para que traduza para o portugués.

Recentemente teve adicionada a sua barra de ferramentas o re-
curso de geometria e até entdo nao havia nenhuma atividade pronta
neste sentido especialmente para a formagdo de professores na referi-
da plataforma.

Os recursos da DESMOS pode ser utilizados off-line pelo celu-
lar, excegdo a calculadora, na plataforma existe colegOes de atividades
elaboradas e disponiveis gratuitamente, um dos recursos inclusos ¢ a
existéncia de uma area do professor que permite em sintese apertada
que visualiza as atividades realizadas pelos alunos em tempo real, que
se tenha uma visao de todos alunos a0 mesmo tempo, que pause a
sequencia de atividades para sanar duvidas e destacar pontos relevan-
tes, também podera compartilhar respostas dos alunos atribuindo lhes
pseuddnimos, também na area do professor € possivel criar a atividade
com recursos Notas, Entradas de Textos, Equagdes, Multipla escolha,
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Caixas de Selecao, Lista Ordenada, Grafico, Desenho, Midia, Tabela
e Botao que permitem uma gama enorme para criacao de atividades
matematicas. Na area do aluno o recurso dispde de ferramentas de
arrastar e dinamicas de interacao.

Na sequencia aqui pensada foi voltada para a formagdo de
professores da educagdo fundamental dos anos iniciais e sextos anos
com enfoque na Teoria e Metolodogia empregados e BNCC e BNC
— formacao.

A primeira etapa abordou o uso da DESMOS para reafirmar
conceitos acerca do estudo dos quadrilateros, seus meios de prova
pela articulacao entre Parsysz e Balacheff.

Na primeiras atividades em uma andlise a priori buscamos nos
professores identificar os niveis de pensamento Geometrico descritos
por Parsysz:

Figura 1
Sequéncia preliminar de Estudo: Quadrilateros
n R o, Os segmentos de reta AB e CD s&o paralelos?
®) Sim sao paralelos 0s segmentos
Nao sao paralelos os segmentos
Explique seu raciocinio.
B |

CONCEICAO, G.H. 2021

Nesta atividade o aluno pode movimentar os segmentos tor-
nando a atividade dindmica, na questdo apresentada existem links de
videos explicativos dos conceitos de segmento e paralelismo e na ex-
plicacdo do raciocinio o aluno pode inserir desde a lingua materna,
desenhos e notagdes matematicas por meio de teoremas e axiomas
buscando desde a argumentag¢do simples, ou empirismo ingénuo (GO)
Parzys até demonstragdes por teoremas (G3) de Parsysz. Com isto ¢
possivel identificar na atividade os niveis de pensamento geométrico
do grupo.
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Figura 2

L HH € | 7de1s | Praximo »

]

Sequéncia preliminar: Segmentos paralelos e perpendiculares

Os segmentos AB e CD sdo Paralelos ou
Perpendiculares ?

AB e CD s&o perpendiculares
N2o, AB e CD n#o séo perpendiculares

(@ AB e CD séo paralelos

Explique seu raciocinio.

CONCEICAO, G.H. 2021
A primeira etapa versa de 19 questdes com links de informacgdes
e para serem feitas em grupos de trabalho, o que também ¢é possi-

vel combinados com outros recursos de aulas como Google meet ou
ZOOM.

Figura 3

e

&3 £  11de19 | Proximo )

Retangulo Aureo ou de Ouro

B c F Analise a Construggo do Reténgulo Aureo e verifique a
i afirmagao correta:

Parta de um quadrado de vértices ABCD,

Centre o compasso em M, que é o ponto

médio do segmento AD,

. Com abertura MC trace um arco de circunferéncia,

. Alintersecio do arco com o prolongamento de AD,
determina o ponto E,

. O retangulo de vértices ABFE é um retdngulo de

ouro,

O retangulo interno de vértices CDEF também é

10 6.18 um retangulo de ouro (proporcional),

. O processo pode ser repetido indefinidamente

para mais ou para menos.

[

10

How

o

o

A
Y
A
\J
~

No retangulo Aureo teremos a propor¢io aurea guando
dividimos uma reta em duas partes nao iguais. ... Esse
resultado seréa igual ao valor da divis&o da reta inteira pelo
segmento mais longo. Esse numero corresponde a uma
dizima, ou seja, um nimero infinito, mas podemos
arredonda-lo para 1,6180

O reténgulo dureo € qualquer retangulo ABFE com a
seguinte propriedade: se dele suprimirmos um quadrado,
como ABCD, o retangulo restante CFDE ' seré& urn retangulo
aureo.

CONCEICAOQ, G.H. 2021

A sequencia também apresenta Quadrilateros Notaveis nao
usuais, com diversos links que remetem o professor a uma gama de
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videos explicativos que remetem a pesquisas € outros em que O pro-
fessor tera de pesquisar a solugao que acha viavel para responder a
questdo fundamental proposta que comporta sempre a abertura de
uma caixa para argumentar, justificar ou provar.

Figura 4
.DOALUNO B & H <

Que relagdo existe entre a figura ACDF e a figura
ABDE?

Ambas s&o quadrilateros e retangulos

(® Ambas séo retangulos de ouro

Explique seu raciocinio.

14 de 19

CONCEICAO, G.H. 2021

A DESMOS permite a inser¢ao de videos e midias diversas,
contextualizando a decisdes sociais e possiveis no estudo dos quadri-
lateros em situacgOes reais de analises e validacGes.

Na atividade anterior espera — se que o professor identifique o
Retangulo Aureo e partir de entdo busque argumentos em teoremas
para provar e demonstrar sua assertiva.

Na segunda etapa da atividade colaborativa apods a realizagao
da atividade e esclarecimentos pontuais, institucionalizagdo local, em
grupos se buscam a reformulacdo de cada atividade, identificando
obstaculos didaticos, erros conceituais propositalmente incluidos.

A segunda etapa versa sobre a leitura de provas e demonstragdes
e construgdes utilizando o software GEOGEBRA (https://www.geo-
gebra.org/geometry?lang=pt) gratuito a partir destas com validagao
de hipoteses em grupos e institucionaliza¢ao final.
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Figura 5

Figura 2. Figura-suporte da técnica 2, correspondente i tarefa 2.

Fonte: Ferreira (2016, p. 220).

Consideragoes finais

Até o presente momento desta pesquisa buscamos delimi-
tar as diferentes concepg¢des nao apenas sobre o que é demonstra-
¢do, mas também sobre o que é explicar, argumentar e provar, bem
como a aplicagdo da 7SD em ambiente formativo de professores
polivalentes.

Todo processo de formagdo deve promover, segundo
Almouloud et all (2008), além do estudo de um conteudo especifi-
co, também, momentos de reflexao, a fim de que toda a abordagem
realizada seja significativa do ponto de vista dos professores, de tal
maneira que provoque o desejo de mudar a pratica.

Notamos que o uso de tecnologias dindmicas tem potencial de
dinamizar as formag¢des docentes em tempos de Pandemia e em tem-
pos futuros também por permitir maior possibilidades de apresenta-
¢Oes e interagOes que fisicamente seriam dificeis ou impossiveis.

O uso das tecnologias permite maior exatiddo ao professor
formando bem como confere a possibilidade de testar as respostas,
do fazer e desfazer, do testar a todo e qualquer momento o que con-
fere agilidade sem igual na realizacao, o acesso aos links e a pesquisa
garantem ao professor o habito de buscar referéncias confidaveis na
busca por informacdes.

Agradecemos o fomento recebido da CAPES, ao grupo
de estudos da PUCSP denominado PEAMAT bem como minha
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orientadora Dra. Cileda de Queiroz e Silva Coutinho sem 0s quais esta
pesquisa nao seria viavel.
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