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Apresentacao
Janete Magalhaes Carvalho

Este livio ESCOLA, TERRITORIO, VIDA pretende
enunciar e tornar visivel uma escola real em que a aprendizagem
se faz com alegria do encontro entre alunos, docentes e
pesquisadores. A narrativa foi feita usando como personagem
conceitual uma Professorinha dena escola publica de ensino
fundamental situada no municipio da SeE8, denominada
EMEF. Profa. Aurea Maria A. S. Felicio, que surge nos
entremeios da imanéncia dos curriculos, relatando uma escola
como experimentacéo de saberes, linguagens, afetcanainte
produtora de modos de aprender e ensinar pensados de maneia
antagOnica a passividade exigida das criancas e professores nos
curriculos desenvolvidos nos cotidianos escolares.

Assim, o livro descreve as andancas de uma Professorinha
entre alunos deerceiros e quartos anos. Como personagem
conceitual, a Professorinha fala, age, escreve pelos pesquisadores,
docentes e diretora envolvidos na crenca de uma escola publica
como corpo coletivo de aprendéncias de qualidade em espacos
tempos de alegrié como paixao que suscita agenciamentos de
desejo de uma educacao que provoca rebulico no pensamento e
movimento no campo do real que escapem aos dogmatismos e

nos ajudem a esperancgar outras escolas possiveis.
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A abordagem da pesquisa aqui relatada insereem
pesquisa mais ampl a, denomi nada ¢
instigando aprendizagens nos curriculos em cotidianos escolares:
potencializando a <consf((pédsdqusa - «0 de
realizada com o apoio do CNPdortanto, este livro como
subprodutocertamente faz justica ao objetivo de experienciar
outros modos de estar escola, docente, aluno e estratégias de
ensino mais vivas que marquem, portanto, a instituicdo ESCOLA
(na qualidade de territério em permanente processo de
desterritorializacdo); TERITORIO (sempre enquanto vivo, em
expansdo); VIDA (como projeto de esperancar e viver em
sintonia com sinfonias de devires possiveis, de teseano

entrelacamento com os outros).

Transitando entre o plano de imanéncia e transcendéncia,
a Professorinha sge como ato de afirmacdo de uma escola
territério-vida. Conforme anuncia o pensamento deleuziano
guattariano, s6 podemos reinventaos sobre um plano de
imanéncia que indague quais sao as possibilidades de vida com os
modos existenciais presentes. Entdo,Professorinha como
personagem conceitual assume essa funcéo, ou seja, como aquele
outro que nos permite ver através de seus olhos; tal qual o
menino de Mia Couto erA divina graca de inventar. Em O0A
prendad, Mia Couto di z:isem®umeni no
dia e assim disseram. O menino estranhou: E os outros dias nao
eram seus? Mas curioso se achegou e espreitou. Achou que a

oferenda era coisa hnenhuma, que nem parecia existir. Perguntou:
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d O que é isso? S6 responderarE uma prenda. O menino
pensou que prenda poderia ser se tinha forma de nada.
Responderam: Abre. Como abrir? Pensou o menino, se nédo tinha
fora nem dentro® Prova! O menino pensou, como provar o que

nao tem onde pegar? Entdo olhou melhor, fixando néo a prenda,
mas os olhos de queandava. Foi, entdo, que o que era nada, lhe
pareceu tudo. Agradecido, retribuiu com palavra e beijo. O que

Ihe ofereciam era a graca do inventar. Um talento para néo ter
nada. Mas um dom para ser tudo.

Mas o que a Professorinha intenta alcangar?

Os possieis de uma escola ativa implicada com a alegria
gue potencializa o aprender. Ela anda pelo plano de imanéncia,
num estado de fabulacdo ora atual, ora virtual, pelo qual vagueia
absorta, observando tudo e, ao mesmo tempo, sentindo as forcas
que a atravessa, sentindese afetada por tudo aquilo. Com o
desejo de realizar novos encontros e levar 0 pensamento 0 mais
longe possivel, propde modos de intensificar aprendizagens, pois
0 que a motiva é o gosto pelo pensamento, o interesse pelos
problemas que permeiamcampo de imanéncia dos curriculos
experimentados nos cotidianos escolares, sua avidez por aquilo
gque é aparentemente negligenciavel. Considerando, entretanto,

0S encontros inegociaveis, busca tetoa envolventes.

Para Deleuze & Guattari (1991, p. 68),amigo é um
otra-o de personagem conceitu
opersonagens psicossociai sbé.

autoapresenta e ganha vida com um determinado conceito.
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Quando um filésofo cria um conceito ou quando alguém estuda
um pensamento, autonmeamente esse personagem comeca a
viver e, neste livro, a Professorinha ganhou vida pelas escritas
dos sete pesquisadores envolvidos.

Um bom encontro, este, no qual todos nés nos tornamos
uma multiplicidade!

Desse modo, este livro também expressa uma
expelimentacao politica da amizade.

Para Arendt (1993), a mais importante das virtudes
politicas € a amizade. A relacdo de amizade confgpiGmo
espaco privilegiado do agir e do falar, experiéncias
eminentemente politicas e intBumanas. O aspecto politica
amizade pode ser indicado no fato de a relagdo de amizade se
configurar como espaco discursivo privilegiado no exercicio de
considerar a opinido do outro.

Portanto, a amizade, na concepc¢éo arendtiana do termo,
€ respeito e interesse pela opinido dosasy ndo depende de
intimidade, consiste no gosto pela opinido do outro,
configurando uma relagdo na qual € possivel viver o
deslocamento/questionamento do familiar, deslocaselpara o
lugar dos outros. Além dessa experiéncia de descolamento do
familiar vivida mediante uma alteracdo de ponto de vista, a
relacdo de amizade entendida como experiénciaimisrana do
agir e do falar possibilita a experiéncia do encontro com outros,

num contexto desafiador de coragem e ousadia da aparicéo, pois,
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segundo Aredt (1993) € somente pela acdo e discurso que o
agente aparece e pode revesar.

Isso posto, vemos este livro como uma porta aberta para
a troca de experiéncias entre diretores, pesquisadores,
professores de ensino fundamental, para compartilhar e suscitar
modos de estar escola de ensino fundamental menos dogmatica,
hierarquica e triste.

Com esse intuito, o livro apresenta oito capitulos, a saber:
1) Uma entrada dificil; 2) Entre medos, alegrias e encantamentos;
3) Fazer morada na infancia; 4) Brincadegasutros tempos; 5)
Gira (sol) com as criancas; 6) Aninkse com 0s outros; 7) Se
precisar piscar, pisque agora; 8) Afugentar os medos, ver com 0s
sonhos.

Esperando tornar enunciaveis e visiveis 0s possiveis de
uma escola sem medo, desejathesuma boaditura e bom
proveito!
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Uma entrada dificil

Steferson Zanoni Roseiro

Primeiro dia de aula e@rofessorinha ja esta atrasada.

Ela poderia justificar um zilhdo de coisas. Onibus,
transito, despertador, cuidar do filho pequeno antes de sair de
casa e outras tantas coisas que conhecem bem demais. Ela
calculou direitinho os tempos que precisava erfirecar um
pouco com o filho logo apds o almoco, arrursey despedise e
encarar os dois 6nibus que precisaria pegar para chegar a escola.

Tudo calculado. Menos a vida.

5e me restasse um pouco de poesia, eu diria que
h& um verso de rima indefinida em  todo ato de entrar na
escolad |, pensou a professorinha a

inesperado de uma professora atrasada.

A professorinha para diante do portdo fechado como um
aluno que se atrasa e precisa suplicar por sua entrada. E aquele
era o primeirodia dela na escola, ndo s6 o primeiro dia de aula.
Ela ndo conhecia ainda as manhas de quem ou onde chamar,
como conseguir atencdo dessa ou daquela pessoa. Tinha o
namero da diretora no celular e tentou ligar. Chamou até cair na
caixa postal. A diretora, eterto, deveria estar ocupada com a

entrada, né? Coisa de escola. Tentou um portéao, tentou outro,
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mas nada dava muito certo para ela. Entrar numa escola é sempre
um processo dificil! Facilimo para quem apenas entra para fazer
entregas ou largar as crianca8 professorinha sentiu varios
olhares nas costas dela. Em pleno processo de avaliagdo publica!
Quando a professorinha achava ouvir um ruido no portdo da rua
lateral, corria para la. Quando achava ouvir na rua principal, dava
um pulo gigantesco para seamanho e para 0 peso das coisas

gue carregava em sua bolsa.

J8 imaginava o que diziam dent
nem a professora chega na hora... e olha que € primeiro dia de
aul a, hein! o. Tal vez, se ela foss
deambula¢c@dela pela escola, o diario comecgasse assim:

Entrada dificill Por um momento, sinto -me

aluna de novo!

A qualguer momento, alguém vai me perguntar

porgue eu me atrasei.

Seréa que fica bonito se eu disser que me atrasei
porque estava lendo e passei do ponto ? Dois

pontos?

A coordenadora iria brigar comigo ou me

elogiar por eu ler?
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Ela ficava ali no entremeio da escola, ouvindo os sons da
maquinaria que, uma hora, daria a ela o direito de addatra
aComo se entra numa maquind? poder i damli per g

emquanto e N sust@ WPalo puld! Cortando a

aparelhagem para introduzir nela um novo fluxo! 0.

Ninguém fez, em termos literais, essas perguntas a ela. E,
contudo, algo do maquinico se fez presente no ouvido atento
dela. Ouviu, no interior da escotasom de um fluxo que ela bem

conhecia risos e gritos de criancas.

Eis que a professora, nuemtre faz uso de uma linha de
fuga para fazer entrada. Ouve um grito, um riso, uma voz
diminuta e também samiudaabaixandese no portdo para olhar
meio quepor baixo dele para chamar a atencdo de quem cruza o
outro lado aos risos. Ela nem precisa chathambora ja tenha
até cansado de se esgoelar minutos antes. Basta estar em uma
outra ordem, em outra légica do corpo que uma crianca de

imediato a encontra.
0 A cabeca do portao fica no pé! dgrita a crianca

toda animada do outro lado do muro.

O rebulico do outro lado foi imediato. Logo, a vista da
professora foi tampada por ténis, chinelos, sandalias, sapatilhas;
pés limpos, pés sujos, pés de unhas pintgués,de deddes
pocados.



0 O que vocé quer? 9 perguntou uma voz autoritaria

gue abrira o portdo para Mé ainda com a cabeca quase ao chao.

dAh!, oi! da professorinha responde abrindo um sorriséo

ao chaad Eu trabalho aqui!

0 Claro que trabalha... & respondeu a pessoa em um

tom de lastima.

Estava na cara o que ela pensa
A professorinha quase riu para o tom dela, mas achou que poderia
ser mal interpretada. Na situagdo inversa, ela também teria
achado no minimo curioso.

Bem. Uma boa entrada € sempre uma cruza entre fuga e
afirmacao.

No fim, ela ndo estavaxatamentatrasada... apenas
perdera o horério de fila, de chamada dos alunos para a turma e
essas coisas que ela esquecera ser o tipico primeiro dia de aula do
ano. Acabou que sua turma estava ja na sala. A diretora nem
mesmo olhou de cara feia para ela. Apenas informou que o0s
meninos ja tinham entrado e disse que, caso precisasse de algo,
podia sempre procuska.

Aquele era o primeiro ano dela numa escola. Nao, &stav
incorreto. Ela ja tinha dado aulas algumas vezes antes.
Professora substituta em tantas redes privadas; professora em

alguma rede publica aqui e ali por um més ou trés quando alguma
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colega pegava atestado ou licenca... mas aquele era um inicio
proprio. Ha teria uma turma que poderia chamar de sua.

A ansiedade que a afligia logo se transformou em euforia
e animacao.

Conheceu sua turma e fez aquele esforco herculeo para
lembrar o nome de todos os alunos que tinha. Tinha certeza de
que, no dia seguinteria se esquecer de todos. Ou melhor,
lembrar os nomes e confundir todos os rostos. Sera que as
criancas acreditariam que era uma brincadeira? Bom,
acreditassem ou néo, talvez pudesse mesmo fazer disso uma
brincadeira deles.

As criancas se empolgariam canbrincadeira?

Precisaria experimentar!

Sera gue as criangas vao estranhar uma
professora que gosta de brincar? Uma
professora que também faz caretas e ri

escandalosamente? Sera que consigo criancar
com eles correndo descalca, sentando a bunda
no chao einventando palavras que nunca terao

0 menor sentido?

13



Pegar uma turma, em dada medida, dava a ela um
laboratério de experimentacdes. O que provocaria nas criangas?
Ja se perguntava o0 que as faria mais sensiveis as coisas. Ideias
pipocavam em seus dedBsndo podia ser s6 para as criangas. O
gue poderia dase a experimentacammas crian¢cas? O que |lhe

vinha a mente por hora? O que poderia fazer?

Fez mil promessas a si mesma de experimentar pinturas,
fotografias, desenhos, poesias, plantacbes. Montoa lista
gigante enquanto caminhava do patio para a sua sala. A escola
tinha uma biblioteca pequena e aconchegante. Sera que ja podia
passar |4 para agendar horario? E uma sala de video! Correcéo,
um auditério. Sera que poderia marcar um horario semanal? A
quadra... Sera que teria disputa com o professor de educacéo
fisica? Tantas ideias...

A entrada em uma escola nunca € facil, mas, aos poucos,
damenos conta de que ela marca um tempo Unico. Estar em uma
escola nos arrasta para uma esfera do tempo e dg@spe
muitas vezes é desconectada do mundo do lado de fora. Nao que
isso torne a escola uma ilha ou uma priséo. Antes, parece que ela
se desconecta para que tudo o mais possa ser rearranjado, para
gue tudo ali possa se conectar de outros modos e famgr,su

talvez, um novo territorio.

Porque a escola tem um potencial de dar ao tempo outros
ritmos, outras sonoridades, outrasescrevivénciasoutras

aberturas...

11



Cheguei hoje na sala achando que estava

abafando!

Mostrei as criancas meu diario, dizendo que,

ali, havia muitas coisas bonitas sobre elas.

Toda uma ideia pedagdgica: fazer um registro
diario com as criancas! Pontuar o tempo! Tracar

nossa existéncia em registros no tempo...
Uma menina perguntou: "professorinha, é seu
hr~rar ~0Oi |
Confirmei toda so rridente. Ja com a proposta

em mente de fazer com a turma um diario

pessoal para cada crianca...

ULHA U MEU srdvei

iOlha o0 meus




Fui bombardeada de diarios. Uns tantos feitos
pelas préprias alunas, outros comprados,

outros criados em objetos inesperados...

Eu, que esperava dar com eles um primeiro
passo em direcao ao tempo, vi-me refém de um

tempo dirigido por palavras...

As criangas, em suas datas malucas, com suas
referéncias temporais afetivas, davam -me

mostras de outras aberturas perceptuais...

Aos poucos, a professorinha descobre que néo é ela quem
abre o tempo dos alunos. A abertura temporal nunca € da ordem
linear. Dar a ler e a sentir o tempo na escola so6 é possivel quando
também o préprio tempo que a professorangae dominar se
espalha pela superficie entre os corpos.

A professorinha precisa desencarnar Chronos se quiser
gue o tempo marque os afetos corporais. E, para que o tempo se
abra a outros encontros numa sala de aula, é preciso que ele ndo
reine supremo naordem cronometrada das agOes e das
disciplinas escolares.

Como, todavia, desvencilhae de suas armadilhas?
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0 Professorinha, a minha mae perguntou
quando que vocé vai passar o horario das

matérias...

A professorinha pensa sobre o assunto e faz suas
tentativas. Anota no quadro um horario de aulas com sua turma
e, has semanas que se seguem, ela conseguelma®égunda:
histéria, ciéncias, portugués, portugués, portugués. Terca:
matematica, matematica, ciéncias, arte e inglés...

Tempo organizado. Tudo nos lugares e

conformes.

Consegui até criar um dia e horério para

trabalhos em grupo.

Tem um momento para aula de literatura e até

filosofia.

Criamos um horario todo bonitinho!

Fluxos, cronogramas e horario. Nao ha cortes. Ou,
quando ha, sédo devidanterencaminhados, territorializados em
uma caixinha previamente organizada para tal. Ha, deveras,

bonitezano que a professorinha antecipa para suas aulas. Um
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horario para trabalhos em grupo! Literatura! Filosofia!l Que

belezura de curriculo!

O que, todaviaescapa de seus fluxos delineados em
demasia?

Ela, tdo cheia de promessas, esaipor causa de um
tempo que corre sem fim. Sua turma segue o fluxo de uma
magquina demasiado controladora. Ela se juntou as engrenagens
de controle. Aos poucos, perde daprofessora que, para
adentrar a escola, virou o proprio corpo de pecdédeca para
achar uma fuga. A maquinaria segue a boa légica de uma escola
funcional: fluxo da entrada, aulas, recreio, mais aulas. Ela tenta
ser uma boa professora. Nao quer ser charaaak@ncao. Quer
mostrar seu trabalho pelos resultados. Precisa disso.

Precisa... Nao precisa?

E-lhe dito tdo [Acredita] intensamente que sim, que suas
aulas sdo medidas por métricas que ela ja aprende a repetir. Ela
adentrou a escola e agora faz partgjgele cenario, com suas
especificidades e funcionalidades.

A escola, para ela, tornagg umhabito. Um tempo
métrico. Ela ndo se dava conta, mas vivia tanto na sombra das
expectativas dos outros mais experientes em relacdo a escola
(colegas de trabalho,amigos, familiares dos alunos e,
principalmente, da outra de si que queria poder apontar para os
outros osbons resultadosque a sala ia, aos poucos, sendo apenas

uma passagem tristonha do tempo.
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Aquilo, aos poucos, a incomodava.

A professorinha sai deasa cada vez mais tarde, ainda que
nao se atrase na chegada a escola. Protela a despedida do filho.
Lé cada vez menos. Conversa com 0s alunos sempre no tom de
quem quer voltar ao ponto ja previsto... Sua voz, aos poucos,
muda até o tom.

Estaria ela sefigindo de algum mal?

Fizemos ontem a promessa de fazer uma

hortinha na escola.

As criancas adoraram, mas senti que o

entusiasmo deles...
era passageiro? Era forcado?

Uma das meninas me deu um sorriso que dizia

algo...

O que era aquele sorriso? Por quesle me parecia

ao mesmo tempo caloroso e téo tristonho?

Seu diario nunca lhe responde. As vezes ela fica triste com

isso. Toma tantas notas, faz tantas perguntas, e o diario, no
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maximo, ecoa suas indagac¢fes ao infinito, sem nunca trazer de
volta qualquermpossibilidade.

A professorinha sai, numa sexta, cansada. A promessa da
horta na cabeca, mas ja sendo atropelada por outras tantas coisas.
A préxima aula de ciéncias, quando seria? Ela jA nem sabe,
embora conheca o proprio cronograma de aulas de cors&tio
porque ndo é da ordem do imediato, da resolucdo de algum

problema.
E sexta e ela pode descansar.

Abre seu livro novo enquanto faz o trajeto de volta para
casa.Aula de cantdJm fofo e barato que ela encontrou num
daquelestandsle feiras de livros. Comeca a leitura e ja se depara
com um cenario que lhe é préprio, ainda que Ihe falte o frio
invernal 14 descrito.

A historia parece tdo distante... Uma professora de um
colégiointerno? Uma escola s6 de meninas, com certeza. Fria,

g ® | iNdoxuerogeressaprofessorad, a pr of essorinh

enquanto Ié. Lé e se vé no lugar da adoravel e gentil professora
de ciéncias. Passa a histéria toda a se compadecer da Srta.
Meadows, qusofre e provoca um sofrimento coletivo as alunas.

Coitada... Tao triste ver alguém se cobrar tanto por
causa da imagem de um relacionamento... 0 , pensava

enquanto lia. E lia entre o riso e a dor.

Tao distante e, a0 mesmo tempo, tdo préxima...
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Enquanto lia e sentia a atmosfera da sala de aula ficar
mais e mais pesada no conto, a professorinha se lembrou do
sorriso da menina e o entendeu. O sorriso dizia algo que ela
claramente vinha fazendo hd um tempo sem se dar conta: planos
e planos e planoss quais nunca conseguiria realizar. O tempo

os atropelava.
E, entdo, o choque final a atropelou com gosto.

Diante da mesa da diretora, viu ndo mais a Srta.
Meadows, mas a si mesma. A diretora do conto dizia a ela:
(Espero realmente que ndo seja naddaosé6 ( MANSFI EL D

2020, p. 14), com seu tom gentil e reticente. A professorinha ndo
recebia um telegrama. No lugar, procurava desesperadamente o
horério das suas aulas. Olhava e ndo encontrava. Sabia qual aula
deveria dar agora, claro que sabia! S6 queriancas diziam que

n « o er a aquel a. 0N«oO, profes:
mat em8ticad, diziam uns. Outros
geografia ficava de fora. Fora do planejado, fora da histéria, fora

da di sDpwo dizer.que.ndo@cho aceitdvgue professoras

minhas percam seus rumas horario das aulaé , ral hava
di retora ai nda e m Boas e andarkcas m br

professorinha, ndo sao urgentes, sabia?

Acordou no susto. O livro ainda aberto entre seus dedos.
Faltavam apenas as ultimas lirha_eu rapidamente. O conto
terminava com a Srta. Meadows mudando o tom da aula. Evoca,

em seu corpo e em sua aula, uma musica alegre, dando uma
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guinada radical no que vinham ensaiando, e entra no canto com

as criangas.

Tudo isso hum espaco de 15 minufosis da sua aula.

Corre, corre, corre, diz o coelho da Alice.
Estou sempre a porta esperando que ele bata.

Que ele aponte o relogio e faca tic-tac com a

cabeca.

E que, de sua méo, saiam todas as coisas que eu

preciso ensinar.
Tiquetaqueando o que eu preiso trabalhar.

Tic-tac, tic -tac, e la se vao as invencgdes que

gueriamos brincar.
Bate sino, faz -se fila, entra na sala.
Aula um, aula dois, aula trés...

Aula para a proxima semana. Tudo dentro de

uma caixinha.

Uma caixa de minutos.
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Mas meu tempo ndo cabeem 50 minutos...

Tic-tac, tic -tac, e talvez tudo o que eu precise

seja de 15...

E de uma boa andanca para dar a volta nos

caixotes...

Se esse fosse um conto de fadas, aqui caberia a moral da
hist-ria. ON«o encai xotensaua Vi
E nado estaria errada. Mas a professorinha apenas criou mais e
mais problemas para si. Porque o conflito dentro dela néo é
apenas uma brincadeira. Ela vai voltar para a sala de aula todos
os dias com esse conflito. Como se alguém lhe perguntasse:

Hoje o que se deve ou o que se pode? O . E cada ve

vai responder de um modo diferente. Porque cada dia ela vai ser

afetada por outras temporalidades e, também, por outros corpos.
Escola tem muito disso: dos corpos que transitam.

Estar a jogo numa escola professorinha comeca a
perceber, ndo é apenas entrar para ganhar, como se 0 que
importasse na escola fosspa(como dizia a garotada na sua
época) as apostas. Numa escola, a gente nunca sabe quais apostas
estdo na mesa. E o futuro? Também, mas, pratcipnte, o

agora
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Talvez, na segundgeira, ela se arrisque. Talvez, na
segunda, ela chegue a sala como quem quer nada e proponha um
filme. Um filme sem exatamente prever yrara quéUm filme
para conversar; um filme para se sentarem e curtirem. O giee po
dali? Quem sabe! Interessava apenas a vontade febril de manter
se no jogo. .. ainda-lhestomedejogooutr as
deulhes a gana. [...] Detdhes a febre. E se abalaram e nem
gui seram saber se iam certos ou e
186).

Quando se da conta da fome, do desejo de continuar a
jogar a professorinha dée conta que nunca foi pelo bénus
desempenho, pelas honras aos méritos das politicagens ou pelas

nomeacdes nas redes sociais das escolas.

Talvez, na segunda, ela se sente com a turma e repense
tudo o que vinham fazendo. E possivel outro cenéario? Qual
direcdo tomar quando tudo esté ja definido? As criancas, pudera,
dar-lhe-iam n&o respostas, mas outros tantos problemas. E,
assim, poderiam caoggar a tracar nao eespostaomo solucao,

mas a potencializa¢do das perguntas.

hY

Talvez, na segunda seguinte, ela chegasse a escola e
topasse com um jo&gualquer a Ihe agarrar as pernas. Um joéo
qualquer que ela nunca viu. Um menino desses que a gerge pod
tanto se deparar com nome estranho ou home comum de grafia
irreconhecivel. Uma dessas criancas que hoje estdo na moda. Um

jodoqualquer que nem da sua turma €, mas que |4 aparece e la
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permanece. Um jodqualquer que gruda na pele em um abraco
devir-carrgpato a se arrastar enquanto ela anda...

Talvez um jodequalquer dé a professorinha pistas de que
o tempo das <crian-as ® o da ani
acontece pela concentragéo, pela disciplina, pelo esforgo, pela
aplica-«o, pellAaR,deddIcda,- «po 01 4 ISK,L
paixao desordenada, [pelo] desejo do instante, [pela] pele sem
vestes, [ pel o] cheiro de terrao

Nesse talvez, quica ela se dé conta de que nada é tédo
organizadinho assim. Que um corpo pode se afetar de muitas
maneiras. 8, nesse talvez, for conjurado também o filme, pudera,
veriamos o menino joagualquer a conversar abertamente com
a televisao, nédo importando qual fosse o filme.

E ai, nessa série dwlvezesd talvezfilme, talvez
perguntas, talvegodc-qualquer, talvegogo...d ela faca um
outro movimento na sala.

Hoje eu escrevi nas agendas que nao teremos

mais horario.
Os horarios vao mudar todos os dias.

Ja imagino quantas respostas vou receber

amanha...
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mas € isso e ndo estou sé! Amanha comeco a
transformar os ca dernos deles em um caderno

s6... Vai ser uma bagunca!

Quanta animacao!

O cenério, que ja ndo é mais preenchidotplvezesnas
por possibilidades, arrasta a professorinha e os alunos em dire¢céo
a algo tatil. O tempo continua a correr! O rel6gio na piepor
vezes, ndo. Faltaiine pilhasd ou as criancas tiram mesmo
guando querem dizer que o tempo estd parado para durar mais.
De tudo acontece um pouco. Porém, mesoroendo, a aula é ja
outra. Fora da preocupacdo de ser isso ou aquilo, as aulas
comeam a selisso e aquildMatematica se junta com histéria e
logo surge anitolomaticageografia entra em ciéncias, portugués
e arte, e tudo vira uma grande filosofia; a literatura ora da
passagem a musica, as pinturas, aos jogos e ndo ha muita
escapatoria. A ideia € ouvir das criangcas o arrepio que lhes
percorre a pele.

0 Meninas, meninos e criaturinhas 0 chamou a
professorinha naquela segunda que ja ndo era mais @éheje
eu trouxe para vocés um filme... mas eu quero fazer um
convite antes, posso? E um filme sobre o medo! Um filme

sobre o medo de fazer diferente! O medo de tirar as ideias
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do corpo, e ndo do cérebro! Um filme sobre aprender a
ouvir o chdo e a fugir das histérias cheias de finais

definidos!

0 Que filme é esse, professora?

0 Umfilme de gente doida, s6 pode!

d Ah, mas eu queria um filme de super -herai...

0 Eu prefiro filmes de terror! Espero que dé medo!

0 Com toda certeza é filme de gente doida! o
concorda a professof@Mas também tem um tipo de herdi
ou heroina no filme... Agora chega de falar dele! J& fiz o

convite e deixei vocés com vontade, né? Vamos la ver,

porque ja tem até pipoca nos esperando!
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No fim, é claro que todos conheciam ja o filme.

Afinal, quem nunca vi®s Croo®s

E, como acontece muitas vezes, aquelaLivavez de ver
o filme. E viram um monte de outras coisas. Viram o medo e a
rebeldia, a andanga e a travessia, a curiosidade e a coragem...
Viram um filme que, talvez, nenhum deles visse sozinho... porque
ali eraum outro filme, feito para ser visto no coletivo...
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8 O pai sempre protege a familia? E por que a
menina tdo diferente ndo obedecia a ninguém? Eu

gosto dela! Acho que ela era revoltada.

“E legal que eles queriam ir para um lugar diferente. Eu

tambémquero! Para onde a gente pode ir, sera?

¢ A filha queria sair da caverna, mas o pai ndo gostava.
Meu pai ndo gosta também que saio pra rua, porque tem

perigo.

Y Ela queria sair da caverna para ver as coisas!

a4 Minha irma mais velha é grande e  rebelde! Ela
também nao gosta de obedecer ao meu pai e nem a
minha mée. Ela quer sair de casa com 0s amigos o

tempo todo...
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No encontro entre corpos, o tempo € de afeto. Eis 0 que a
professorinha descobre. H&, sim, uma quantidade infinita de
planejamentmecessario, mas estar na escola envolve-gbras
travessias. No fim, ndo € apenas a Eep, a filha aventureira e
rebelde da familieCroods que quer ver as coisas. E ela, a

professorinha. Séo elas, as criancas.

Ver o mundo, topar com o inusitado, desideer por

principio...
O perigo habita em todos os cantos, em cada lado.

Todavia, também a vida assusta. Assusta por nela caber

sempre mais, por ter poténcia infinita.

Hoje assistimos a um filme que tem tudo a ver

com o tempo.
Um tempo de coragem, um tempo de travessia...

Tempo de se encontrar com o desconhecido e de

se apaixonar por ele.
Porque o desconhecido tira a gente do lugar.

As criangas? Falaram nadinha de nada do que

eu imaginava!
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Fui de coracéo aberto e ouvido atento... mas ja
tinha deixado de reserva uma aula de moradia
com o filme... Como eram as casas deles, como
eles viviam, para onde iam, como se

movimentavam...
Nada disso ficou!

O que mais marcou foram as andancas e as

peraltagens!

Quando o filme acaba e as conversas ja foram todas para
caminhos inesperados, ela ja sai da escola pensando no préximo
encontro entre a arte e a sala de aula. Ja sai revirando
mentalmente seus livros, filmes, musicas... Puxa pela fala das
criancas um temaproximo, um ponto de convergéncia e
di verg°nci a, uma bi furchseo,
seguissemos agora para o0 medo? Um medo que nos faz
querer criar? Um medo parasairdolugar? 6. J8 sai da

tomando notas de um préximo encontro.

Alieladaa ravessia um sentido dc

como ato de partir, ndo

como chegada ao portod6 (SKLI AR,



Talvez também a professorinha precisasse se perguntar a
todo o momento como tambéeataconcebia o tempo da escola.

Tempo de aventura e encontro ou tempocdereg resultados?

1
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Entre medos, alegrias e
encantamentos

Andrea Scopel Piol

A professorinha ndo esconde de ninguém seus desejos e
encantamentos. Ela quer passar toda sua vida movimentando o
pensamento com as criancas, despertando alegrias, brincando
com passarinhos, plantando arvores, contando historias,
ensaando experimentacdes, sem ter ninguém a obedecer. Ela se
pde a caminho e vai a escola, mas, antes de chegar, o caminho
abrese, multiplica, bifurca. O tempo escoa entre seu corpo. Corre
e para; pula e hesita; afirma e pergunta. Ha de se pensar: repetir
ouinventar? Deslocar ou fixar? Tantas sao as coisas que vém ao
pensamento! Tantos acontecimentos encantadores, tantos

momentos assustadores!

A forca do devir atravessa seu corpo, posdaa pensar
as cenas do filme Os croods a que assistiu com as criaagas n
semana anterior e permeando vibragcdes em seu pensamento que
nao quer cala®d Quanto medo provocara nas criangcas? Medo do
mundo acabar, explodir. Medo de perder os pais, a casa, a familia.
Medo de relampagos, fogo, caverna, barulho, perigo. Pois bem,

ascriancas gostaram do filme, mas foi assustador!
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Contudo, o medo nédo impediu que a professorinha se
lancasse as experiéncias outras nos espacgos tempos da escola, no
campo de um mundo por vir, de esperanca, poténcia, devir, no
intuito de encontrar alegriagjue escapam a vida. H4 vidas a
espera do acontecimento, vidas sentidas, infancias para se
reinventarem com as criangas nos curriculos.

Ela vive um tempo sensivel, inesperado, faz emergir
linhas que se entrelacam e se embaralham na producdo de um
curriculo. Seus afetos desencadeiam intensidades, uma paixao
gque é um acontecimento do tipo daquele escrito por Gilles
Deleuze e Félix Guattari, fazendoacreditar no mundo, em seus
movimentos e suas forgas, numa composicdo marcada pela
cartografia. Assim, ela diara num plano de possibilidades,
vontade, desejo de criar maneiras outras entre criancas, medos e
alegrias. Ora, que imagens de curriculos atravessam n0OSS0S
medos e alegrias fazendo proliferar o pensamento? Que poténcias
brotam de um curriculo que experémta com criancas, palavras,
infancias?
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Os medos em poesia

Livro: Os medos de Lili, de Lilian Menenguci

Hustragdes

Gé Viana
¢ Ligia Yamaguti

Fonte:Acervodos pesquisadorg2022

Naquela tarde, a professorinha, desprendida do tempo
krénos, linear, cronometrado, pensou e repensou um plano que
provocasse mais e mais 0 pensamento daquelas criancas,
levandeas para onde havia medo, se havia sido a palavra que
provocara tanta inquietudeAs criangas enchiam a sala de
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curiosidades, olhares, vozes ressoavam, 0s rostinhos
desvendavam inquietudes, alegrias, encantamentos, medos. E
logo, em um tempo crianceiro, ela contou a histéria Os medos de
Lili , de Lilian Menenguci, convidando as criasca adentrar a
pequena Lili.

0 Era uma vez uma menina encantadora que adorava noites
tranquilas e serenas, mas morria de medo do frio, do escuro, das noites

chuvosas com trovdes e relampagos.

d Eu tenho muito medo de bichos.

T Eu morro de medo de barata, léo, cobra...

0 Meu medo é de filme de terror.
“Tenho medo da minha méae porque ela pega o chinelo quando

eu apronto muito.

O Eu também tenho medo da minha mae

porque ela bate.

d No escuro a minha mae fica muito assustadora. E la

fica com o cabelo arrepiado.
JEu tenho medo do meu pai.

0 Eu amo meus pais e tenho medo de perder eles.
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0 Eu também tenho medo de perder minha familia.
i Tenho medo de homem que bate em mulher.

T Tenho medo do mundo acabar. De tsunami.

0 Mas Lili treme de medo do escuro, do frio, do trovao, dos raios, dos
relampagos. Quando chovia e tinha tempestade, ela corria pra a saia

de sua avo e ficava ali tremendo de medo do escuro.

d Medo do escuro?

Imagem 1i Os medos de Lili 8Ué, eu também tenh@ ded
escuro!

U Humm! Formiga
vira elefante? Como?
0 Que historia assustadora. Eu
ja estou comecando a ficar com

medo.

0 Eu também tenho medo de
uma formiga-elefante.

a Pura imaginacao!

N Seu bobo, € mesmo.

Fonte: Os medos de Lili.
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0 Quando eu tenho medo, pego meu cachorro e vou

andando... Ai, o medo passa

d No escuro, Lili via fantasmas e monstros sair das paredes. Em un

apavorada, ela viu uma formiga no escuro se transformar num elefant

d Lili tinha tanto medo, que se distraia escrevendo nas paredes, rezando
para voltar o dia. Pediarpaas estrelas iluminar seus medos e

transformdos em alegria.

8Como as estrelas podem transformar o medo dela?
N Eu olho |4 no céu e tomo coragem!
1 Eu faco oracéo.
i Eutambém desenhava nas paredes da

minha casa.

» Eu desenho minha mée na parede.

0 Mas a pequena Lili cresceu com muitos sonhos, enfrentou seus

medos, que foram ficando pequenos e, assim, inventou belas poesias...

} Meu sonho é ser modelo.

J



T Eu sonho ser rica e famosa.

0 Eu quero ser médica porque eu sempre ficava

com asma na escola e o médico me ajudava.
H Meu sonho é ser jornalista e ter um programa

muito famoso que vai passar todas as quartas.

d Como enfrentar os nossos medos? Quem ja enfrentou seus medos’

T Sendo muito forte.

I Eu ja enfrentei porque, quando assistia affiles de terror,
tinha pesadelo, acordava assustada. Agora penso que € sé no

filme mesmo, e ndo tenho mais medo.

8Eu também tinha medo de filme de terror, eu assistia com a min
mae e ficava com medo a noite.

0 Eu tenho medo de lugar alto.

i Eu tenho medode barata porque, quando eu tinha sete
anos, entrou uma barata na minha boca. Eu estava deitada

no sof e acordei assustada com a barata dentro da boca.

CEu ja tive medos, mas agora s6 tenho

sonhos.



A professorinha entende a infancia coexperimentacéo
e investe na criacdo dos possiveis em fluxos de intensidades, no
intuito de desconstruir certezas cristalizadas, aprendendo com as
criangas nos encontros intensivos que constituem a vida.
Segundo se depreende de Deleuze, a composicao deviuss
uma composicdo de encontros. Somos atravessados por
encontros por todos os lados.

Destarte, ela parece estar sempre caminhando por zonas
indiscerniveis, onde tudo ndo esta dado de antem&o. Busca
experimentar, com as criangas, as infancias, nuinaagao do
riso, das brincadeiras, da arte. E questiorta: Quantas
intensidades um plano pode provocar?

Medos e alegrias em pinturas rupestres

O desejo da professorinha como um corpo Vvibrétil
deslocase na busca de novas composi¢cdes que facam pensar a
educacdo por meio de praticas que provoquem o pensamento,
dizendo sim a vida e multiplicando as formas de existéncia. Ou
seja, praticas que busquem ndo somente a decifracdo de cédigos,
mas também a criacdo de agenciamentos.

0 Que tal desenhar os medascds? Que medos mais Ihes assustam?
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E, com os dedos, lixa de papel, tintas, carvao, as criangas
fizeram misturas sobre seus medos, alegrias e sonhos...

T Uhulll Vamos usar tintas?

Fonte:Acervodos pesquisadores, 2022.

Quanta euforia! Entusiasmdas criancas ao verem as
tintas coloridas, o carvao, o papel estilo lixa. Algo tdo simples,
mas que produziu tantos sorrisos, empolgacéo, vida para aquele
espaco de quatro paredes frias e criancas enfileiradas... Ah! O
movimento da vida, os barulhos dastemas tomando outros
lugares, vozes e sorrisos misturanrgle as cores vibrantes... O

caos instaursse na sala, no chdo, nas roupas, nos corpos,
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surgindo misturas de elementos coloridos que, por vezes,

escutavamoskEsta sujando o chaoDlha, esta manclamdeus

dedosSua cara esta tada §idjade desenhar!

Fonte: Acervodos pesquisadores, 2022.

Sujeira que impressiona, vibra, move a vida! Quantas
intensidades de afetos, alegrias, conhecimentos partilhados,
expressdo de sentimentos! Nastpras, imagens, palavras,
medos forarse espalhando, sendo expostos e soltos, ora
diminuindo a intensidade, ora se potencializando. Nesse fluir de
conversa entre arte, afeto e escuta, as criangas foram inalando
possibilidades e devires na escola. O dastento se faz, se
produz.
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i Eu gosto de desenhar porquéia sei ler muito bem. Meu
pai também néo sabe ler nada.

8Meu avo também nao sabe nem a letra A.
T Eu tenho medo do escuro. Mas como vou

T Nao da para fazer meu medo. Tenho mu

A professorinha, entre a infancia e a composicéo da arte,
produz relacbes com as criancas. Um corpo que desafia, afeta,
sensibiliza outroscorpos, provoca o deslocamento, da o que

pensar num encontro provocador do pensamento:

0 Que tal transformar seus medos em alegréassim, ela

convoca as criangas a experimentacao de outros modos.

Fonte:Acervodos pesquisadores, 2022.

0 Meu sonho é viajar de 0 Um coragcdo que

aviao bem feliz nas alturas e  representa a paz do mundo e

ter muita emocéo. 0 amor parasquecer o medo
da barata

9



As criangcas pensam em seus sonhos, desejos, mostram
possibilidades outras em suas producfes imagéticas que trazem
alegrias, encantamentos. O corpo é atravessado para outros
lugares. E sair do lugar, colocae em outros pensames. As
imagens produzidas pelas criancas em situacdo nao controladas
pela professorinha levamos a pensar em aprendizagens
desfocadas, aprendizagens moventes que se distanciam de metas
definidas e planejadas, no intuito de se lancar a criacdo como
possillidade de um deuvir.

Ela deseja, sim, provocar, subverter a ordem, as regras,
as normas, como fazem as criangas em suas imagens e narrativas:
dNado da para fazer meu hedo Mas um sonho, um
coracdo, um avidao, uma viagem, uma emoc¢ao, um pensament
alegre, um esquecimento do medo da barata.

0 As criangcasieprovocam a voltar a ser crianga. Ser afetada, tocada
por ela.. Na sala de aula, a infancia pulsa vibrandesse a

professorinha.

As criangas vao criando pensamentos, imageesios...
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0 Tenho medo da morte. Eu vi um morto deitado na frente do
meu portdo um dia e fico arrepiado sé de lembrar.

Fonte:Acervodos pesquisadores, 2022.

0 Eu tenho medo do escuro me pegar. Vocé sabe o que tem no
escuro?

Fonte:Acervodos pesquadores, 2022.
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d Estou fazendo a minha mae. Eu tenho medo dela. Sabe, ela é
muito assustadora.

‘

Fonte:Acervodos pesquisadores, 2022.

d Uma mao tentando me pegar. E medo da minha mée que me da
cascudos na cabeca.

Fonte:Acervodos pesquisadores, 2022.
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0 Medo de pessoas mortas e de homem que bate em mulher.

0 Desenhei a morte. Eu tenho muito medo de alguém me matar.



As criangas vao revelando seus medos e alegrias entre as
intensidades da vida que transbordam na experimentacdo da
arte. Uma composicao de outros modos de viver os curriculos, a
docéncia, a infancia. Movimentos e pensamentos que trazem
imagens e narrativague nos tocam e nos afetam para pensar
outros curriculos, uma vez que as criangas levantam problemas

tanto para a professorinha ou a escola quanto para o mundo.

Povoada por afetos, movimentos errantes, pensamentos,
diz-nos que ha sempre tempo para ir scaa e provocar
aprendizagens outras, mostrs uma tensdo entre um corpo
gue escapa de ser domesticado por uma maquinaria institucional
gue controla impulsos e um corpo que afirma seu desejo e arrisca
experimentar outros mundos com as criancas. E, gse#n
mede esfor¢cos para a errancia como forca de poténcia. Ela torna
se com o mundo, com o corpo aberto aos afetos, conforme nos
sugerem Deleuze e Guattari (1992, p. 220), afetos que nao
passam de um estado a outro, mas entram em relagao de devir

com o otro nos acontecimentos.

Ela cria um movimento do pensamentdmade que se
distingue do modo de pensar dominante. Um encontro que
possibilita conceber os processos de subjetivacdo como forca
artistica, estética, experiéncia, arte. Um pensamento que surge
do encontro com o impensavel, o imprevisto, pelo advento do
novo & a criagcdo. E preciso partir de um pensamento sem

imagem, sem esséncias, que se abre a uma multiplicidade de
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acontecimentos, provocando desterritorializacdo, a maquina de
guerra contra a forraEstado.

A maquina de guerra é a invencdo dos nbmades, dizem
Deleuze e Guattari (1997), que discorrem sobre o ndémade no
quinto volume de Mil Platés, capitalismo e esquizofrenia. O
ndmade é aquele que anda sem destino, o errante, se move pelo
espaco abeote liso, sem fronteiras, ndo tem pontos nem trajetos,
tampouco terra, cresce pelo deserto. O némade nédo € concebido
como uma identidade fixa e estavel, mas uma individuacdo que
escapa a categorizacdo binaria do racionalismo classico, a

consciéncia e a suazao.

Ela sentese nbmade. Uma vida que permite arriscar e
criar. Experimenta no movimento, no deslocamento, na
necessidade de expandir. Para o nébmade, o importante € o espaco
aberto, sem fronteiras, indefinido, ele passa de um ponto a outro
sem limites fixos, sem destino predeterminado, sem
representacdo cognitiva. O migrante, em seu trajeto, vai de um
ponto a outro com um alvo definido, que consiste em distribuir
aos homens um espaco sedentério, fechado, atribuindo a cada um
sua parte; assim como é amdo escolar, espaco em que tudo &
dado, pensado por antecipacéao, organizado, fecksmdgratica
de aprendizagem némade em detrimento do espaco sedentario.
00 espa-0 sedent8rio ® estriado
entre os cercados, enquanto o agp n6made é liso, marcado
apenas por Otra-o0s0 qQque se apag
(DELEUZE-GUATTARI, 1997, p. 45).
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A professorinha e a invengdo de uma educacdo

errante: uma paixao pelos encontros

Ela vai mudando seus gostos por meio dos encorgros
tropecos que tem em seus desejos que sao também errantes. Com
as criancas enconttse em um entretempo: ndo ha mais presente,
passado nem futuro. Age em defesa de um tempo por vir, a
infancia que se liberta do tempo. O tempo das criancas, do
acontecimeto, da experiéncia. Um tempo inventivo, curioso,
aberto a novidade. Tempo que se deixa sentir, indagar, escutar,
gue se irrompe e, como afirma Kohan (2007), € aion: a intensidade
da vida humana, uma temporalidade ndo numeravel, nem
sucessiva, mas intensiv&is o tempo da infancia: atento e
sensivel a palavra do mundo.

A infancia é devir [...],

desequilibrio; busca; novos territérios; nomadismo;
encontro;

multiplicidade em processo, diferenca, experiéncia.

Diferenca naonumeérica; diferenca em si mesma,;
difer enca livre de pressupostos.

Vida experimentada; expresséo de vida; vida em
movimento; vida em experiéncia

(KOHAN, 2005, p. 253).
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A professorinha e as criangcas sentem, pensam, inventam,
brincam. Aprendem num tempo crianceiro. Contudo, a educacéo
€ regida por outro tempo, um tempo medido para as
aprendizagens: o tempo linear, sequencial, objetivo. Um tempo
gue quantifica seus instantes: agora € aula de portugués, depois
vamos estudar histéria, teremos meia hora de intervalo para
lanchar e depois todos valin e se concentram na matematica.
Ou, teremos que dominar tal contetdo até maio, em junho aplica
se o diagnostico e avalse se ainda ndo alcancaram as
habilidades, os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento.

Assim, ela vai pensandd@.chego a salde aula e estdo as
criangas sentadas em suas cadeiras enfileiradas, seus materiais
escolares sobre a mesa, esperando qual é a disciplina que irdo
aprender, sempre numa estrutura segmentada. Ora, elas ja
encontram as cadeiras assim todos os dias? Queaddtmi que
nao apostar em outros modos? Modos coletivos. Modos que
brotam com as criancgas.

Ela caminha sem possessdo ou guia e faac&m
experiéncias outras naquele esptgmpo configurado,
planejado, que ora parece frio e funcional, ora dtegre e
revolucionario. Tempo e espaco penetram na literatura, ab¥indo
se a seducdo da palavra, da escrita, de cartas; ora adentram ainda
mais os medos, ora desfazem suas amarras num fluxo de
liberdade, livre e sem rumo, nas incertezas, nas curvas
desconinuas.
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Cartas para Lili

Querida Lili,

N&o tenha medo de chuva e trovéo.
Logo o dia vai nascer.

O escuro desaparecer.

E sua avé vai chegar

E brincar com vocé.

Ressoam pensamentos poéticos de criangas num encontro
provocador com os signos da arte, tjues fazem sentir e pensar
nos encontros com a literatu@a histéria Os medos de Lif,
guando a professorinha propde escrever cartas, provocando o

pensamento das criangas:

0 O que acham de escrevermos uma carta para Lili?

A professorinha, junto asriancas, escapa da logica
dominante e cria, nos despropdsitos, na arte, na poética, um
curriculo que opera outra logica, aquele que provoca o
pensamento, o corpo, a poténcia de vida. E um desejar sem meta,
um desejo que pode ser revolucionario, que fag, fieslizar,

sentir, produzir conexdes e efeitos.
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Ela se lanca a criacéo, atravessa outros planos, comeca a
tracar linhas em um movimento que dispara em meio aos
pensamentos, falas, escritas, alegrias, emoc¢&do, vida ‘em

movimento.

} E bom a gente @edar porque pde o medo pra fora.
I Eu fiquei com vontade de chorar, masdo chorei. Fiqueli

pegando coragem edao chorei.

0 O monstron &o é real. Ele é mentira.

i Lili, NGO precisa ter medo. 0 mons+ro ndo existe.
EU RiZ UMA CAr+inha para voce.

0 Napexistem essas coisagoMcredita nisso Lili.

d O medo é s6 sua imaginacao
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Fonte: Acervodos pesquisadores, 2022.
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Fonte: Acervodos pesquisadores, 2022.
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Fonte:Acervodos pesquisadores, 2022.

Querida Lili,
Para de ter medo de tudo.
Nao deixa o mal entrar no seu coragao.
Tira os seus medos e lemkse de seus pensamentos bons.

A literatura arrastanos em travessias sem fim, encontros,

expressoes, gestos, alegrias, imagens que nos forcam a pensar as
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cartas poeéticas das criancas, gurindo agenciamentos com a
educacdo, os curriculos. A professorinha, movida pela sensacao e
encantamento de experienciar as coisas que escapam a vida, faz
inventar conexdes e sentidos na literatura como aprendizagem,
como experimentacdo sem verdade, ags®imo revela as escritas

de pensamentesrianca.

Supera o seu medo, Lili.
Tenha coragem.
N&o fique triste.
Gostaria de te conhecer.
Amei a sua historia.
Vocé é linda.
O medo néo é real.
Ele é mentira.
E da sua imaginacao.
Ele é s6 lenda.
Nao existem fantasmas.
N&o existem essas coisas.

Oi Lili. Tudo bem?
N&o precisa ter medo.
N&o existe nada.
Nada existe no escuro.
Nada existe na sua imaginacao.
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Lili,
Queria dizer pra vocé que nao precisa ficar com medo.
As coisas que vocé pensa néo é real
Nés estamos com vocé.
Beijos.

Lili, vocé tem muitos medos.

Eu tinha medo do escuro, mas néo tenho mais.
N&o tenha medo porque ndo tem nada no escuro.
Vocé sabe o que tem no escuro, Lili?

Querida Lili,
Isso que vocé pensa nao existe.
Vocé tem medodemais.

Agora vocé aprendeu?

/

Fonte: Acervodos pesquisadores, 2022.
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Voceé vai ler essa carta?
Vocé tem medo de bicho ainda?
Medo de trovao?
Quantos anos vocé tem?
Vocé ainda tem medo?
Vocé amanhece?

Ora, que efeitos essas composi¢cfes m@yocam a
pensar? O pensamento € criacao, e nao vontade de verdade. As
cartas das criangas desprendsende um curriculo estruturado,
da forma segmentada e se proliferam nas intensidades de bons
encontros, na arte do pensamento, no acontecimento. E pbssiv
afirmar as experiéncias experimentadas como vibracdes? As
criangas, em suas cartas, pensam de outro modo, cada uma sente

e exprime a seu jeito.

A professorinha sente e pensa nos encontros com a arte,
com as criangas que trazem pensamentos inventivasjgos,
crianceiros, fazendo proliferar devires nos curriculos. Devires
gue se afirmam na criacdo do novo, do inusitado, do
deslocamento para outros mundos.

Em seu caminhar tateante, sem destino, sem modelo, faz
nos pensar a infancia como devir, acom&gito, movimento
intensivo e inesperado. Pensar a infancia nessa perspectiva € um
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convite para sair da mesmice, do habitual, criando brechas para
gue algo aconteca, como sinalizam Deleuze e Parnet (1998).

Kohan (2005, p. 246) aponta que a infancia, potado,
deixa de estar necessariamente associada a criancas, e sua visao
com seres humanos pequenos, frageis; por outro, ela passa a ser
condicdo de rupturas, experiéncia de transformacdes e sentido
das metamorfoses de qualquer ser humano, sem importar sua

idade. Ela é, entdo, expressao de vida, uma vida em movimento.

Movimentos e desejos sem fim: devir com 0s outros nos

curriculos

O desejo da professorinha é de devir com 0s outros nos
curriculos: construir modos de existéncia, agenciamentos,
aprendizagens. Um desejo de aprender com criangas, um convite
a travessia, um abrse a vida, ao mundo, as poténcias do corpo.
Corpos que atravessam e sdo atravessados nas incertezas, nas
errancias de outros modos de educacgéo.

Aprender com criancas € estno meio, na linha, como
sinalizam Deleuze e Parnet (19
encontro de um mundo interior e de um mundo exterior. Estar
no mei oo, exposta a todos o0s ¢
sensiveis as vibracdes. A professorinha prav@contros com
as criancas, a arte, a literatura, as imagens, as pinturas. As
criangas transitam entre a oralidade, a escrita, a palavra, as

imagens.



Ela anda entre linhas de pensamentos, uma aprendizagem
para além da légica explicativa de transmissaoatgeudos que
seria o principio do embrutecimento, no dizer de Ranciere (2013).
Esta na contramdo do mestre explicador que transmite seus
conhecimentos sustentados por um curriculo programa, modelo,
plano de referéncia.

Ela faz emergir, talvez, um curtito nébmade , quando
busca se aventurar, se lancar a experimentacédo, aos movimentos
de criacdo, conexdes, encontros, possibilitando condicbes para
outros modos de existéncia na escola, assim como nos sugere
Paraiso (2010, p. 602):

[...] possibilitar o acontcimento em um curriculo!
Deixar vazar! Fazer matilhas! Contagiar! Possibilitar um
outro curriculo; um curriculo que pense com a diferenca
para ver, sentir e viver a vida em sua proliferacéo.
Experimentar em um curriculo: fazer curriculo sem
medo e sem prgrama. Arriscar! Com certas precaugoes,
€ claro, pois ndo podemos esquecer que a vida de
muitos/as depende do curriculo!  Aventursse:
aventurar junto com outras pessoas. Partilhar: coisas,
afectos, sensacg0Oes, desejos, aprendizagens...

Por um tempo, infAcia que brinca como uma crianca ela
acredita no mundo, suscita acontecimentos que escapam ao
controle ou engendram novos espag@sipos, mesmo pequenos,
conforme afirma Deleuze em entrevista a Antonio Negri (1992).
E, nessa sensacao, ensaia na escol& emncas, a poténcia da
infancia no encontro com os signos da arte nas aprendizagens,
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nos curriculos, como condi¢do do encontro, do acontecimento, do
devir-criancga, na ética de uma existéncia que se pretende resistir

aos totalitarismos, as certezas,piisscricoes.

Com seus voos, travessias e pousos que se desdobram em
movimentos infinitos nos tremores que se arrisca a provocar na
educacdo, nos curriculos, nas aprendizagens, a professorinha
continua provocando seus pensamentds:Ora, podemos
arriscar,em linhas de fuga criadoras, movimentos disruptores
gue produzem expansao, como na arte, na literatura, na musica?
Que experimenta a possibilidade de uma escola aberta a outras
temporalidades existenciais e coletivas? Quem sabe a infancia
pode se configuracomo forga politica de habitar a escola e fazer

o curriculo acontecer!
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Fazer morada na infancia

Ana Claudia Santiago Zouain

Se essa rua
Se essa rua fosse minha
Eu mandava
Eu mandava ladrilhar
Com pedrinhas
Com pedrinhas de brilhante
Para o meu
Para o meu amor passar

[..]
- Cantiga Popular

Amanheceu. O dia estava bonito. Braa quartafeira no
final do més de marco. Despedida do verdo. A professorinha
acordou animada. Estava cheia de planos. Preparou um café
refor¢cado, pois o dia seria longo. Por um momento, lembrou que
as férias estavam bem distantes, afinal, chegariam prono
verdo. Bobagem! Preferiu imaginar como seriam os dias letivos
com a turma que recefzenesse ano... Uau! Quanta coisa veio ao
seu pensamento... Imaginou momentos alegres. Diversao.
Descobertas. Desafios também apareceram, claro, mas, o desejo
de mpulsionar diferentes encontros a deixou confiante de que

viveria um intenso ano escolar com as criancgas.
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Foi para a escola cantarolando os versos de uma cantiga

popular que aprendera quando criangca e que amanheceram em

seu pensamentoSe essa rua, se ess rua fosse

minha... A cantiga e sua melodia trouxeram a meméria da

professorinha, cenas de quando brincava na rua de sua casa com
seus vizinhos, aos oito anos de idade. Imediatamente, ela pensou
em seus alunos e na aula que havia planejado para aqué&eadia

um conteudo do livro didatico de Geografia: as moradias e seus
diferentes formatos. A professorinha estava ansiosa para
conversar sobre moradias com as criancas, pois era um tema ja
suscitadgoor elas ao longo das aulas. Lembrou, ainda, do filme
Os Coodgjue assistiram nos encontros anteriores e de como 0s

diferentes modos de existéncia moveram o pensamento da turma.

As narrativas das crian¢ago conversarem sobre o filme
em aulas anterioresapontavam para um desejo coletivo de

investigacao:

- Tia, osCroodsmoravam em cavernas;

- Hoje em dia, as casas sao de cimento e de tijolo
porgue ficou muito perigoso;

- No meu bairro, tem muita violéncia. Eu queria ge
fosse mais seguro.
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Os relatos das criancas contavam de suas vidas, dos
medos e dos desejos que perpassavamceepsesvibrateis ao
evocarem sentidos, fazendo com que a professorinha desejasse
compor com 0S movimentos investigativos do conhecimento pela

via dos afetos.

Assim, na tentativa de deslocar o curriculo das
imposi¢cBes conteudisticas de uma discipliea de suas
fragmenta@es a professorinha buscou tecer outros possiveis
para potencializar o0s processos densineaprendizagem
cartografando curriculos crianceiros entre addiferentes
composicoes de moradiadeexperimentacdedas criancas

O desejo de compor um movimeniavestigativo do
bairro e da rua onde as criangcas moravam, suscitava, além dos
aspectos geogréficos, as percepcbes e as sensagdes d
estudantesO desejo naé individual, massemprecoletivo, pois
engendraves €  ..lnun@a composicdo de corpos envolte
afec-«0 mWwtuad (BARROS; KASTRUP

i mportava era ofazer passar o0s

A cartografia dos processos foi sendo composta em meio
aos encontros, potencializada pelas narrativas infantis, pelas
vibracbes deseus corpos vibrateis e pelos movimentos
curriculares que iam sendo tecidos a medida que a professorinha

se langcava, com as criangas, a pensar outras formas de existéncia.

Movida por esse desejo de afetar e de ser afetada com os

percursos dgpensamentalas criancas, a professorinha chegou a
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escola naquele dia e foi direto para a sala esperar que a turma
entrasse. O reldgio que ela carregava no pulso apitou indicando
gue chegoua hora. A aula vai comecar! Ou sera que ja havia
comecgado nos encontros ant#es?E nas reverberagbes do
pensamento da professorinha enquanto se dirigia a esegla?
ainda, nos desejos investigativos das criancas? N&o importava,
pois a professorinha sabia que a aula estava sempre no meio, nas

composicoes.

Isso porque antes mesmoedcomecar, a aula ja
estd cheia, e tudo esta nela, até o préprio
professor. O professor carrega, encontrse
carregado, ha cargas: ao seu redor, nos alunos, no
plano de ensino, nos livros, na escola. Antes que o
professor comece a dar a sua aula, dela poder
hr®~ ® h~bD {j] ~« © ] «j ®3] ®
a aula estd cheia, atual ou virtualmente, de
dados; os quais levam o professor a dar uma aula
gue ja esta dada, antes que ele a dé (CORAZZA,
2012, p. 236).

A professorinha comecou a falar das maaadicasas,
apartamentos, sobrados... O que mais? Cavernas, iglus, ocas,
acrescentavam as criangas. Paredes, telhados, portas, janelas... E
ainda, brinquedos, redes, quintal, flores... Quanta coisa

envolvida!

As criancas falavam das moradias que conhectam
daquelas que queriam conhecer. De casas que ja viram ao andar
nas ruas e de outras que viram nos filmes e nos livros. Até mesmo

aguelas que nem sabiam se existiam: casas mal assombradas.
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Elas traziam suas realidades e apresentavam alguns
descontentam#os: a falta de espaco fisico para brincar, o
barulho da vizinhanca e do comércio, que atrapalhava assistir
televiséo, o lixo jogado nas ruas, que deixava mau cheiro, eram

muitas quest»es que atravessava

A professorinha percebeu quémpoderia deixar de lado
as reverberacdes do pensamento das criangas em prol de uma
sequéncia didatica organizacional, afinal, nem teria como, mesmo
que ela quisesse, pois os afetos ja tinham adentrado a aula,
desdobrand@ em outras experimentagdes. Bl@feriu compor
com as linhas inventivasbuscando evocar sensacfes, pois
e nt e n ddaminhgrpetas linhas sdo modos de cartografar os
espacos, os afetos" (LEITE; CHISTE; CAMMAROTA, 2020, p.
124).

E, entdo, aquela manhd foi sendo tecida entre
professoinha e crianca® aula e encontrge moradias e desejos
e siléncios econversacdes... Muito embora, existisse uma
preparacdo para aquele momento, 0s acontecimentos
provocavanoutras possibilidades de fazer, de pensaper que

nao?0 de sonhar aquela aula.

Sonhar aulas (CORAZZA, 2019) ndo se trata de uma
utopia distantemas de criar imagens outras de aprendizagem,
de curriculo e de docéncia. Em ssushesula a professorinha
buscava rasurar o planejamento, dando abertura aos encontros,
evocando redes de conversacdes com as criangas, na composi¢cao

do conhecimento comornais potente dos afetos.
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Para ela, de acordo com as formacOes docentes que
participava, nas quais tinha ouvido falar da filosofia da diferenca,
de Gilles Deleuze, a aprendizagem esta conectada aos afetos que
perpassam 0s encontros, ndo sendo possivedcgmdtia ou
definkla em objetivos a serem atingidos. A professorinha sabe
gue uma aula pode muita coisa, inclusive, nada. E isso ndo quer
dizer que ela ndo havia se programado para aquele momento, do
contrario, estudou, planejou e ensaiou, porém, como um
acontecimento, a aula ndo seguiu um roteiro, mas produziu seus
préprios fluxos no encontro com as criancgas.

Deleuze (1987j)essalta quando se sabe o que pode um
encontro, portanto, ndo se sabe que aprendizagens poderao
emergir, ou n&o, del& o acaso d®encontros que da a pensar.
Desse modo, para a professorinbafeito no pensamento néo
seria provocado apenas pela discussao geografica da moradia em
si, se pertencia ao bairro tal, se era grande ou pequena, se ficava
em determinada rua etc., tudo iskxia parte do processo de
investigacdo, mas, 0 que movimatdaos corpos vibrateisdas
criancas a conhecerseriam as diferentes sensacdes
experimentadas no percurso.

Ela considerava, ainda, as composi¢cdes curriculares
produzidas pelos movimentos de pamentos das criangas em
redes deconversagdes. Apostando em curriculos que sé&o
afirmados na temporalidade da infancia. Curriculos que nédo tem
mor adias ou territ - rfazersorddamao s , ma
inf©onci a6 (LEI TE; CHI SpelavadcCAMMARO
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devir e da multiplicidade. Curriculos ndémades que se
desterritorializam e se reterritorializam em diferentespacos

tempos

Nas redes de afetos, professorinha e criangas praticavam
uma docéncia poética que ndo vislumbra um sentido ou
significado, mas experimenta- »¢
aulas é viver nesse mundo e, a um s6 terppmetar uma cidade
de sonho6 (CORAZZA, 2019, p. 8)

E, nessa cidade de sonho, criangas e professora sonharam
modos outros de habitagdo. Nao era apemaa rua qualquer,

masa rua da tia de fulano

, & casa mal-assombrada, o bar que
incomodava o0s vizinhos com a musica alta , o
bueiro que estava destampado, o matagal que a

prefeitura precisava cortar...

Entre os movimentos investigativos das moradias, dos
bairros e das ruas das criancas, experimentacdes curriculares
ndmades iam sendo praticadas. Eram ndémades porgue nao
buscavam se territorializar, ndo sedvam em uma sequéncia
didatica de um livro ou de um modelo curricular. Todavia, as
experimentacdes se desdobravam em travessias, em percursos
rizomaticos do conhecimento que extrapolavam os curriculos

prescritos em processos outros de criagao.
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Assim, a pofessorinha em um desejo coletivo de
enunciacao, lancaxsme a 0 c aspdcas qdmades de/em
travessias, mapear um percurso no qual, junto a crianca, atento
ao acontecimento, [possa] atravessar, aventurar. Tracar linhas!
Li nhas nt! made sTESCAVMAROTAE2020,pH | S
124).

Tais linhas de vida nbmade eram produzidas em redes de
conversacdes entre professorinbaancase sonhosnas quais, a
cidade de sonho se afirmage l6gicas outras do pensamento
pela poténcia inventiva das fabulagdes itifartsendo assim:

O sonho é uma rede comunista que tranca toda a
humanidade numa unido explicita: todos sonham e
nunca deixam de sonhar. Deveriamos usar o distico
no peito: ee Sonhantesde todos os paises, Umos!

O sonho nao é figuracdo de objeto ou deisa, ndo

€ um quebracabeca, nem uma simples letra: € um
rébus (CORAZZA, 2021, p. 16).

Ela entendia que as enunciacbes infantis nao
representavam apenas imagens clichés daquilo que conheciam
como moradias, mas evocavam sentidos outros ao fabularem,
coletivamente, uma cidade de sonho. Tal cidade era formada por
casas com aparéncias habituais, desenhadas por linhas retas
formando um quadrado e outras linhas formando um triangulo.
Tinha também poluicdo, lixos, enchentes, esgotos. Vizinhos
chatos, pais que néleixavam sair na rua, animais abandonados.

Mas, tinha, ainda, movimentos de uma vida outra.
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Uma vida inventiva que tomava conta da cidade. Que
atravessava a organizacao dos espacgos e baguncava os sentidos.
Uma vida produzida pela diferenca. Onde ni&gportava
simplesmente a casa que nela habitava, nem a rua, nem o bairro,
mas 0s agenciamentos que ali se engendravam.

A professorinha, enquanto cartégrafa, estava atenta aos
agenciamentos coletivos de enunciacdo, pois deles emergiam a
producdocomumdo e sej o oque fazem os
gual i dade de vVvibrsgteis: 0 desej
(ROLNIK, 2007, p. 37)Né&o se tratava de um desejo Unico,
homogéneo, mas produzido em redes de multiplicidades. Desejos
de vida:

- Tia,eu desenheuma casaheia deamor!

- Eufiz uma casa bem grande! O meu quarto é o
maior comodo dela. Tem muitos brinquedos.

- Eu posso fazer minha casa no quadro? Uma parte €
de madeira e a outra é de barro, tipo cimento, sabe?
Eu tiraria o valao da minha rua porgue tem uma
cachoeira la que esta suja, mas eu tiraria sO 0 sujo e 0
mato.

- Eu sei onde vocé mora, ja passei la.

- A minha casa vai ter mais um andar sO para eu
brincar nele.



- Tia,a minha casa perto do morro
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Imagens 01, 02,703‘e 04 0 A cidade de sohho.
Fonte: Acervo dos pesquisadores.

As criancas desenhavam no quadro ou na folha de papel
as suasnoradiassonhodPara elas, eram muito mais do que uma
simplesrepresentacdo de suas casas e/ou apartamentos, eram
desejos de uma vida outra que se expressavam em casas, ruas,
bairros, entornos, proximidades, animais, vizinhancas, familias,
amigos... Desejos de habitar outros espacgos e de percorrer outros
modos de exsiténcia vertidos em desenhos infantis.

Nessegercursoglos sonhos crianceiros, a professorinha
buscou fazer moradana infancia, percorrendo curriculos
ndémades e aprendizagens inventivas de uma aula de Geografia
gue se deslocou com o@rpos vibrateiglecriancas e professora.
Corpos que ndo se fixam em moradas habituais, mas se
desterritorializam em processos investigativos por uma
infinitude de pensamentos.
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E, entre as cartografias de vida e amradiasonhos

infantis, a professorinha questionou0 Qque VOCES
mudariam em seus bairros? Vocés tém amigos

nele? Brincam na rua? Instigando mais detalhes dessa

cidade de sonho. Com isso, novas imagens do pensamento iam
sendo enunciadas na producdo de um comum desejante com as
redes de afetos que se estabelezigru el a despretens

Geografi ao:

- Eu queria mudar muitas coisas no meu bairro
porque passam muitos moradores de rua. Um dia um
passou e eu fiquei triste. Dei algumas coisas para ele e
ele me ajudou também, me deu umas coisas para eu
brincar... Também queria ajudar os cachorrinhos de

rua, porque ficam na chuva com a barriguinha
magrinha, sao maltratados.

- Vocé brinca na rua? Perguntou a professorinha.

- Eu ndo posspporque os meninos fazem bullying
comigo. Eles me chamam de baleia, de cabelo de
pico.
- Vocé conversa com sua mae sobre isso? A
professorinha insistiu.

- Eu falo, mas os pais deles acham que a culpada sou
eu. Uma mae falou que iria colocar a filha dela d8
anos para me bater, me espancar. Por isso, minha
mae ndo deixa mais eu brincar na rua.
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- Vocé gostaria de brincar na rua?

- Sim. Eu queria muito. Queria brincar de boneca e
de pique.
- Se eu pudesse, eu tirava os bares e colocaria uma

delegacia para adar do bairro. Os bares fazem muito
barulho, e a delegacia € importante.

- Ah... Eu moro aqui no bairro, mas eu gosto
mesmo éda Bahia. Eu quero ir para a Bahia. Nao tem
a minha irma? Ela mora la.

- Eu gostaria que a macumbeira do meu bairro fosse
embora!

- Mas, por que ela teria que ir emborguestionou a
professorinha.
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Imagens 05, 06,07 e 083 Desejos em redes de conversacdes
Fonte: Acervo dos pesquisadore2022.

Diante das enunciacdes das criangas, a professorinha
propds algumasprovocacdes para a turma na tentativa de
elucidar outras dimensdes no campo do desejo. Dimensdes que
perpassavam a ética, mas também a politica e a estética: Sera que
uma cidade precisa ser tao silenciosa? Por que o barulho
incomoda? As pessoas que habitssa cidade sdo todas iguais?
Que graca teria se tudo fosse de um unico jeito? Sera que as
pessoas que habitam essa cidadm casas ou nas rudsrazem
consigo diferentes modos de existéncia? Sera que estamos
afirmando uma vida coletiva ou estamos &1tto consolidar um
Unico modo de ser, pensar e agir? A professorinha disse que as
perguntas ndo eram para serem respondidas, mas pensadas. E
acrescentou: de que modo, entédo, era possivel pensar uma cidade
de sonho com a diferenga?

A cidade da diferenca od@usca para si um mapeamento,
nem rotula modelos prescritivos, mas afirma a multiplicidade dos
modos de ser, fazer e pensar, ampliando suas acdes e extensoes.

Ela ndo cabe em um espaco fechado, circunscrito, absado
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pelas fronteiras que cruzam suashis existenciais. Ela habita
cantos, becos, estradas. Embora, se perpetuem nela, as marcas e
as reproducdes de seus moradores, ha diferentes rastros de vidas
que por ali passam, transformando

As enunciagles infantis evidenciam, ainda, desejos
coletivospor uma vida outra. Uma vida que ndo se aprisiona em
realidades concebidas tal como estdo, mas que desloca outros
possiveis de fazer, de habitar e de sonhar. Uma vida que brinca
na rua com oS amigos, que aposta na gentileza, que transforma o
parquinho... Vida produzida como criagdo coletiva em
ocomunal i dade expansi vao ( CARV
define em individuos, mas, enquantedes cooperativasa
composicdo de uma vida insurgente que pensa para além dos
muros de um aprendizado estanque, na tessitlergorocessos
fronteiricos do conhecimento.

Uma vida crianceira que deseja sonhar. Sonhos de uma
infancia que brinca na praca, que cria outros possiveis para o
bairro onde mora, que ndo se conforma com o territério habitual
gue ja esta posto, muito emborsgja atravessada por ele,
reproduzindo seus discursos e seus medos, mas que nao se limita
a vivélo. Uma vida que se lanca a criacdo, aos desejos que nao
sao individuais, mas de coletivos.

Tomada por essa vida resistente que compde a cidade de
sonho coma diferenca, a professorinha lembrou da cantiga

popular que cantarolava mais cedo ao ir trabalhar:
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i ®lessaruafosse minha,eu.. M~| q] ~ ] O

Atravessada pelas composicoes infaetspercebeu que
o[ . . . ] o bom ® a vida em®rgent e,
transformar, se metamorfosear de acordo com as forgcas que
encontra, e que compde com elas uma poténcia de viver, abrindo

sempre novas Opossibilidades6d (D

Nesse sentido, ela buscava abrir possibilidades para uma
educacdondodog8t i ca do pensamento, que
do sonhodé (BERGSON, 200a68lgs com c
acontecimenfoprofessorinha desejaygercorrersonhos de uma
escola outra. Esses sonhos néo séo individuais, do contrario, séo
devires afirmados em redes déetos coletivas que duram e

perduram nos sentidos.

Sonhar aulas requer um despren
comd, ©O6viver comdb, produzir com o
e com seus sonhos de vida. Desabitando curriculos e planos de
aula idealizados nacomposicdo de processos aprendentes
investigativos.

A Aula é a cena manifesta dos sonhos de
professores e de alunos. L4, nos sonhamos,
enquanto sonhamos a matéria. Algumas vezes,
sonhamos juntos. Em outras, trocamos
equivaléncias de um sonho para o outrBor muitas
vezes, cavamos diferencas entre os sonhos. A Aula é




a casa da artistagem do sonhar (CORAZZA, 2021,
p. 16).

Ao sonhar, a professorinha e as criancas haldtaasa da
artistagendocente (CORAZZA, 2021). Engais@ quem pensa
gue se trata de uma moradia fixa, pertencente a uma rua tal, no
bairro tal de uma determinada cidade. Nada disso. Tsatae
uma casa de artistagens ndbmades, composiemagensonhqs
de curriculos crianceis e de aprendizagens inventivas. Na casa
da artistagem, criancas e professora praticam uma docéncia
artista que se desdobra em mudltiplas possibilidadesudas
acontecimergo perambular, entre os diferentaspos vibrateis,

pela cidade de sonho.

Sonlos de vida. Sonhos de escola. Sonhos de aula. Sonhos
de criancas. Sonhos de professora... Uma infinitude de sonhos
que fazem o corpo delirar ao viver a vida do sonho. Isso néo
significa deixar de se movimentar, nem permanecer inerte,
adormecido ou alheioraalidade. Maspercorreros delirios que
fazem o corpo pulsar. Os afetos que se desdobram em desejos
coletivos por uma vida outra, por uma educacgao outra, inventiva,
delirante, sonhante.

Ao falar de sonhos, a professorinleanbrava, mais uma
vez, das fomacdes de professores que ja havia participado. Em
algumas delas, foram apresentados os pensamentBsrgeon
(2006) ede Deleuze (2007)Ela achou interessante, embora

nunca tivesse lido nada sobre eles, mas foi movida, com as
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conversacdes formativas, pgensar o sonho compoténcia do
pensamentpaquilo que o instigava, tirandwo da inércia.

Para Bergson (2006), o sonkeriaum estado de espirito
gue naose aprisiona amecanismo sensormotor habitual do
corpa Ou seja, quandaprofessorinha e asiangas se afastavam

de umaacao praticaglas estavama direcdo do sonho.

J& para Deleuze (2007)jraagenrsonh@ oOtica e sonora
pura, traga linhas outras quando&o sefixa em uma agéo
organicamas a@ercorreros devaneios de um corpo que se abre
aos encontros, lancande e  dewir qoe pode, em direito,
prosseguir ao infini tUnidfinloBeEL EUZE,

possibilidades.

Assim, entremoradias e ruas, e bairros e cidades, e
criancas e professoras, e aulas e contetdos, e converse;oes,
smnhos de umadocéncia artista da diferenca estavam sendo

projetados naquela manha de veréo.

E ndo importava, para a professorinha, como esses sonhos
terminariamd se € que terminariam. Nao interessava, também,
como eles comecgaram, pois nem ela mesma @alwerto o que
a fez sonhar. O que ela desejava era continuar sonhando.
Impulsionando, com as criancas, vidas outras na afirmacao de

curriculos e de docéncias crianceiras.

O que faz andar a estrada? E o sonho. Enquanto a
gente sonhar a estrada permanecera viva. E para
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ISSO que servem os caminhos, para nos fazerem
parentes do futuro (COUTO, 2007, p. 5).

A professorinha acreditavgue o sonho durava para
manter a estrada viva. Com isso, voltou para casa no final do dia
0 e que diab cheia de esperanca, mas ndo uma esperanca que
paralisava o corpo, mas aquela no sentido do verbo esperancar,
gue remete a vida. Uma vida que ndo se limda eontornos
geograficos préestabelecidos, mas que se expande em redes de

comunalidade, com a poténcia dos encontros.

Embora estivesse cansada, a professorinha estava feliz.
Tomou um banho revigorante, daqueles que recarregam a
energia do corpo, poisa&bprecisaria de mais energia, jA que 0s
sonhos de uma docéncia artista ainda persistiam. Preparou sua
janta. Comeu bem devagdrpoi s agora tinha 06
um cha e foi dormir. Descansou. Amanha seria um outro dia, e
novos sonho$ ou, ainda, os mesm@ampliandese na duracéo
dos sentido® vibrariam noscorpos vibrateisla professorinha e
das criancas ao se encontrarem em novas composicoes.

Pois, quem sabe o0 que aconteceria na proxima aula? Nao
se sabe. Ninguém sabe. E, que bom! A professorinhaaafrm
poténcia da vida com a for¢ca dos acontecimentos. Nem sempre
vivenciava bons encontros, mas preferia buscdewralegria
minoritario dentro de um sistema capitalistico que visa
constantes tentativas de entristecer 0os corpos e, muitas vezes,

consege. Embora, ele ndo seja capaz de imfmedde sonhar...
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Assim, aquela aula de Geografia se desdobrou em aula de
sonhos, de infancias, de docéncias e de multiplos curriculos
vividos e praticados que se entrelacaram as ruas, aos bairros e
aos corpos criamros, mostrando, mais uma vez, que nunca se
sabe o que pode um encontro. O que a professorinha sabia era
gue essa imprevisibilidade abriria espaco para que diferentes
movimentos fossem compartilhados nas redes de afetos e era

nisso que ela apostava.

Elanunca al mejou escrever um pl
para seguio fixamente ignorando as relagdes estabelecidas nos
processos. Ela tinha ideias. Com isso, 0 que ela desejava era que
0S encontros com 0s corpos vibréateis das criancas reverberassem
a aula, potetializandea pelos afetos. Afinal, os acontecimentos
produziam outras sensacfes ao que inicialmente fora pensado
pela professorinha. E que bom!

Portanto, aquela can¢do cantarolada por ela ja tinha outro
sentido, ndo mais importavse essa rua fagsia,das criancas ou
de alguma outra pessoa, pois a rua era da cidade do sonho, e o
sonho é coletivo...

E, nessa vida do sonho, professorinha
e criancas afirmam a abertura de outros

mundos possiveis na escola.
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Brincadeiras e outros
tempos...

Janete Magalhaes Carvalho

A escola ficava num "mar de morros", onde o vento e o
frio
circulavam sem piedade. A pequena de 6 anos, estudante
do 1. ° ano, aindano p atio, na fila que antecedia a
entrada, as 7h30, comentou com a amiga:
- Hoje a Frozen se empolgou!
#vidadeprofessora

A velha professora encontra um grupo de estudantes em
um dos corredores da escola. Uma das meninas, sapeca e
alegre,lhed & umabra ¢o. Mexe no colar da adulta e
comenta com a colega.
- Olha que legal o cord dodatial Ele est & glitando. A
velhan &o entende o coment &rio e questiona:
- Menina, por que voc é achaqueoc olarest a
gritando? Porque é
colorido? A crian caridaignor  ancia da professora e
explica:
- N&o é gritando, tia!  E GLI- TAN - DO, de glitter,
porque brilha,
entendeu? #vidadeprofessora



A professora aprende ou ensina?

Certamente, como a fala acima demomst@prende e
ensina. Ela adentra a escola todos os dias, ainda com muita
paciéncia devido aos poucos anos de labuta, sempre desejando ser
ponte, e busca aprender a ser sempre diferente sendo igual.
Tendo os bracgos firmes na terra, pode sentir as textunas q
diferenciam seus alunos e, mesmo sendo aparentemente s6 uma,
ela é multipla. Deseja ser lugar que possibilite encontros quando
houver amor e de fuga, quando houver opressao. Quer ligar
mundos e a eles servir. Procura ser ponte pequena, grande, forte
oufragil, mas ponte e nunca muro. Apesar de, algumas vezes, sé
lo...

Nos dias atuais, como no passado, a educacado escolar
enfrenta o impasse da exigéncia de responder quantitativamente
a sociedade nos aspectos materiais de seus conteddos
padronizados e oljgos planificados a partir de escores (BNCC,
2017). Porém, nossa professorinha multipla concorda em que
o[ . . . ] um dos problemas do nosso
capacidade de fazermos as perguntas que sdo importantes. A
escola nos ensinou apenas a dareostgs, a vida nos aconselha a
gue fiquemos quietos e caladoso (
para nossa professorinha, ndo basta enfrentar a questao material
da fome, da guerra, da miséria, da violéncia, é preciso também
enfrentar a imaterialidade do muagisto é, a materialidade dos
sonhos. Tratas e de pensar que O[] ...] a m
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teria de ser descol oni zadado
professorinha busca considerar a relevancia educacional dos
sentidos visiveis e invisiveis, aprenderemgar e a sonhar. Para
ela, habitar o mundo com imaginacdo e raz&o, permite propor
outros modos de educar as criangcas em contextos coletivos, com
sentido éticeestético e politico. Nesse sentido, nossa
professorinha busca favorecer a emergéncia de outras
interrogacdes capazes de forjar rupturas em sua poténcia poética
de produzir brechas, fendas nos discursos constituidos ante os
modos institucionalizados de pensar como movimentar 0
pensamento de criancas em tempos e espacos de vida coletivos
nos terceiro® quartos anos de uma escola de ensino fundamental
situada na periferia.

Nossa professorinha parte, desse modo, de
problematizacbes e novas experimentacbes, procurando
formular um discurso pratico em torno da educacao das criancas
pequenas que permita issr a tendéncia contemporanea de um
pensamento pedagodgico fortemente instalado nos sistemas de
classificacdo e hierarquizacdo que criam mecanismos de
subalternizacéo, se fundamentam em uma logica binaria que pode,
em lados opostos, adultos e criangasnboa e negros, homens e
mulheres, e contribui para a construgéo, desde o nascimento, da
desigualdade, ajudando, assim, a manter a norma estabelecida.
Esta €, por si sG, mais uma razao para afirmar a necessidade de
desveldas (FARIA; MACEDO; SANTOS, 2013. 53).
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Conf or me afir ma Mi a Couto (20
colonialismo ndo morreu com as independéncias. Mudou de
turno e de executoresd, a oOpress «l
pela distribuicdo desigual da riqueza e pelo controle geopolitico
do conheenento quanto pela hegemonia de determinados modos
de sentir e pensar, isto €, pela constituicdo das sensibilidades. O
enfrentamento a tal situacdo passa, por um lado, por superar
concretamente as desigualdades e estabelecer a justica social e,
por outro, r acolher as diferengas no encontro de distintos
modos de coexistir com as diferentes temporalidades que tecem
a existéncia comum.

LICOES

N&o aprendi a colher a flor sem esfacelar as
pétalas.
Falta - me o dedo menino de quem costura
desfiladeiros.

Crianca, eu sabia suspender o tempo, soterrar
abismos
e nomear as estrelas.
Cresci, perdi pontes, esqueci sortilégios.



Careco da habilidade da onda, hei - de
aprender a caricia da brisa.

Trémula, a haste
me pede o adiar da noite.

Em vésperada dadiva, a faca me recorda, no
gume do beijo,
a aresta do adeus.

N&o, ndo aprenderei nunca a decepar flores.

Quem sabe, um dia, eu, em mim, colha um
jardim?

(COUTO, 2007)

Nossa professorinha, no desejo de colher um jardim,
apresenta pinturas de brindairas infantis criadas pelo artista
brasileiro, de fama internacional, Candido Portinari. Desejosa de
impulsionar a magia de sermos nds, sendo outros, concepc¢ao que
reafirma o pensamento deleugeattariano (DELEUZE;
GUATTARI , 1995, p . dehds era vano§ g(dmo ¢
era muita gented, ou seja, cada
sentido de que esses outros se referem tanto a pessoas quanto aos

lugares que habitam, & escuta de seus processos sociais, suas
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tradicoes, enfim, as vidas que neles séudas. As reflexdes
despertadas pela apreciacdo das obras de arte permitiram romper
com habitos instituidos de pensar a educacédo das infancias, ao
favorecerem a resisténcia ao modo hegemonico de conceber e
realizar a educacdo de criancas com base emiuaina forma
escolar de promover experiéncias.

Enfim, mediante o estabelecimento de redes de
conversacdes com os alunos, posi¢cdes foram apresentadas, ou
seja, houve uma participacao/

Imagem 18 Menino com pido.

Artista: Candido Portinari (1947)
Fonte: www.portinari.org.br



0 Eu néo gostei por causa do olho e do chapéu.
0 Nao ficou tao feia.
0 Eutambém achei bonita.

0 O rosto esta engracado porque esta com o olho estranho,
mas ele estéa se divertindo.

Ele esta com um pido na méo.

N&o gostei pr causa do tom da cor. A cor esta sem vida.
O chapéu é de qué?

De papel.

A gente faz para qué?

A gente faz para brincar de pirata.

E dificil jogar pido.

& o o ox o o Ox ox Ox Ox

A gente enrola num barbante e depois joga para o chdo e
puxa. Eu ja joguei. E bom ver odai rodando no chao.



Imagem 20 Meninos brincando

Artista: Candido Portinari (1955)
Fonte: www.portinari.org.br

Eu gostei, mas achei esquisito.
E um burro e umas criangas brincando com ele.
Cor do chéo. Areia de praia.

O pintor usou amaginagao.

o ox ox ox

O que o burro esté fazendo aqui?
0 Até que enfim alguém perguntou.
0 E se fosse um deserto? Burros podem andar no deserto?

0 Acho que la é muito frio. Vou contar uma coisa: a minha
irma sabe fazer chocolate bem quentinho.

0 Por que no deser®®



oBurros também andam no deserto. O que tem no deserto?
Areia, coruja, camelo, frio.

Camelo so fica na Africa. Tem ledo aqui?

N&o. Pode aparecer uma cobra, macaco, elefante.
Elefante?

N&o.

Tem felino grande no Brasil?

Tem onga, jacaré, giraf

Nossa, felino?

& o o ox oxr o ox o ox o Ox x Ox

S&0 os animais que parecem com gato. Tigre € um felino
grande, mas ndo tem no Brasil. S6 onca, eu acho!

Onca pintada. Abelha.

Quem ja viu uma abelha?

Toda vez ela pica?

Se nao mexer, ela ndo vai atacar.

Alguns animaisatacam se vocés estiverem com medo.
Nem todos os animais sentem seu medo.

Um marimbondo me picou.

o o o ox o ox o Ox x o Ox x

Se a gente vé uma oncga pintada ou um ledo, ou um tigre,
eles vdo me atacar na hora?

0 Se estiver perto dela, sim.

0 Eu ja passei perto de uma cobra.
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Imagem 33 Montado as avessas
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Artista: Candido Portinari (1932)
Fonte: www.portinari.org.br
Amei esta pintura, gostei, bonita, muito colorida.

Eu achei sem cor.
Sem cor?
Uma coisa bonita precisa ter muita cor?

Nao!

o o ox ox Ox O«

Eu gostei por causa do @na frente do cavalo guiando
todos eles.

0 O gque esta acontecendo na pintura?

0 Parece que o cavalo € um touro e todo mundo guiando e
indo para o circo.

-
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0 Estéo fazendo palhacada.

d Parece o cavalo de um rei. Muito bonito!

Imagem 40 Rodainfantil d Obra de Candido Portinari (1932)

Artista: Candido Portinari (1932)
Fonte: www.portinari.org.br

0 Eu nédo gostei.
0 Eu amei. Parece que estdo brincando de roda.
0 Eu néo gostei por causa do marrom.

0 Vocé gosta de chocolate? Vamos parar deqgmesito por
causa da cor.
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0 Eles estao brincando de roda, se divertindo.
0 Olha as roupas. Muito antigas.

0 Tem uma crianga com um cachorro de fora, olhando com a
cara triste.

Acho que eles ndo gostam dele e deixaram de fora.

Acho que ele é pobre e@stras criancas sao ricas.

Mas todos daquela época eram pobres.

Todos ja brincaram de roda? Ja ficaram de fora? E legal?

Nao!

o o ox o ox Ox O

Uma vez meus dois irmaos estavam brincando e eu fiquei
de fora porque eu estava fazendo o dever de casa e depois eles
naodeixaram eu brincar. Figuei muito triste.

0 Teve um dia que eu queria desenhar no quadro e meu irmao
nao queria repartir o quadro para eu desenhar. Tive que falar
com 0 meu pai.

0 Teve uma vez que minhas amigas estavam brincando de
imobiliario. Eu pedpara brincar e elas ndo deixaram. Sempre
gue eu ia brincar com elas, me tiravam da brincadeira.

0 O menino que ficou de fora deve ter ficado muito triste.
N&o é legal!

=



Imagem 538 Menino com estilinge

Artista: Candido Portinari (1947)
Fonte: www. Patinari.org.br

d Um menino com estilingue.

0 Quem ja brincou?

0 Isso pode se machucar. Morri. [E se joga no chao].
0 Eu nunca brinquei.

0 Essa brincadeira é bem legal, mas ndo é para jogar pedra
nas pessoas.

0 Vocé mata os passarinhos?

I



0 Eu ndo acho esdaincadeira legal.
d Mas eu acho.

0 Eu tocava todas as campainhas das casas na rua e depois
saia fora correndo, e dava a maior confusao.

0 Arranjar confusédo € brincar?

8 E brincadeira e confusdo também. S&o os dois.
0 Para ser brincadeira tem que seqé?

0 Divertido.

0 Quando as pessoas se divertem € brincadeira.

d E brincar de futebol na rua. Brincar de pular corda. Jogo
da galinha gorda. Elefante gordo.

0 Uma vez o meu tio jogou um rojao e todos ficaram com
medo.

0 Eu ndo gosto dessas coisas queistssn.

0 Se causa terror, nao é brincadeira.

As falas dos estudantes, por refletirem o mundo em que
vivemos e apontarem questdes fundamentais da vida em comum,
nos oferecem caminhos para pensar a educacdo que a elas
podemos favorecer, no intuito de ingficar uma ideia de
infancia. Uma ideia que ndo é a do ideal roméntico, nem muito
menos a redentora de nossos problemas, mas uma infancia

o



concebida como alteridade do adulto, cujo pensamento esta em

movimento questionando o mundo.

A relacéo explicita en¢ a vida vivida e a vida sonhada
na casa, na geografia das rudevidencianos, nas falas dos
estudantes, a importancia dgéo, tdo caracteristica na infancia,
de transitar sem medo entre o real e o ficcional. Apesar de
realidade e ficcdo configurareoposicoes que demarcam, no
pensamento ocidental, rigidas fronteiras entre o inteligivel e o
sensivel, ambas habitam as palavras em seu poder de ndo apenas
nomear e comunicar, sendo de inventar e produzir encantamento,

coexistindo e confabulando continuane=n

Fuzarcas

O bairro da minha infancia

N&o sao as criaturas que morrem.

E o0 inverso: s6 morrem as coisas.

As criaturas ndo morrem porque a si mesmas se
fazem.



E quem de si nasce a eternidade se condena.

Uma poeira de timulo me sufoca o passado

sempre que visito o meu velho bairro.

A casa morreu no lugar onde nasci: a minha
infancia

nao tem mais onde dormir.

Mas eis que, de um qualquer péatio, me chegam
silvestres risos de meninos brincando.

Riem e soletram as mesmas folias
com que ja fui soberano

de castelos e quimeras.

Volto a tocar a parede fria e sinto em mim o
pulso

de quem para sempre vive.

A morte

€ o impossivel abraco da agua.

(@S}



Brincadeiras. Invengao. Criangas. Pinturas. Essas obras
sao do Portinari. O que é isso? Acho guama ciranda! Essas
brincadeiras sdo de antigamente. Por qué? Porque foram
inventadas antigamente. Olha, estdo fazendo capoeira. N&o! Eles
estdo plantando bananeira! Eu gosto mais de brincar ao ar livre
porque tem mais espaco para jogar bola. E igualimam, eles
também estéo brincando fora de casa.

ODessas brincadeiras a a gente

3

roda, gangorra e de plantar bananeira! Essa do
pido e do estilingue sdo antigas! A gente brinca
de pedra, papel e tesoura, par ou impar, dois ou

um, adedon ha, amarelinha e pigque esconde. Na

verdade, a gente gosta de v rio
As criancas definem em poucas palavras: brincadeira é da
imaginacéo!
Brinquedo é feito em maquina!l

A nossa professorinha propde fazer uma listagem das
brincadeiras de que os estudantes mais participam e depois fazer
uma representacao em grafico:



Imagem 60 Grafico das brincadeiras em barra (4.° ano)
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" Fonte: Arquivo da pesquisa.

Imagem 78 Grafico das brincadeiras em pizza (3.° ano)

Fonte:arquivo da pesquisa.

120



A matematica entra em cena:
0 Tia, mas isso ai é matematica? Nem parece!
0 Eu nunca vi um grafico.

0 Ah, é isso! Eu gostei mais do de pizza, ficou mais facil de

enxergar no grafico.
d Tia, eu nao sei escrever!

0 Mas agora nado precis@ gente vai desenhar. Quero fazer
um gréfico de estilos!

d Minha avo falou que menina brincar de boneca é normal,

mas menino € uma vergonha!

0 N&o é vergonha porque tem boneco de menino e 0s pais
cuidam dos seus filhos, ndo é?

d O meu néo cuidal

0 Opal! Ogréfico apontou uma preferida: PIQUE! 20 criancas
votaram. E o de que menos gostam? loi0, votado por 9
criancas. Pique é mais legal. Gostam mais de correr,
movimentarse, pular, subir, descer, pegar...

As redes ampliarse entre graficos, brincadeiras eaticas:
0o0oTia, eu quero tirar fotol
0 Tia, eu posso tirar foto?

0 Eutambém quero!

O Dei xa eu, tial o



Inicialmente, as fotos eram dos trabalhos feitos pelas
criancas: graficos, desenhos no quadro, representacdes das
brincadeiras preferidas, dpéfico colado na parede da sala... Eis
gue uma crianca pega o celular e vai a frente da sala, mira a
camera para a turma e um novo movimento se desdobra: poses,
dedos, linguas, caretas, criancas levantam, fazem gestos com as
maos, acenam... Pronto, a lm&deira virou tirar fotos da turma.
Nada muito organizado, pelo contrério, as fotos mostram
criancas euforicas e alegres, umas em cima da outra. Vem, tia,
aparece também! E a beleza do registro estava na mistura dos
corpos,dos sorrisos abertos e dos bradevantados para cima.
Viva, era aula de matematica, lembra? Nao, esqueci! Agora é aula

de brincadeiras...

0 Vamos inventar brincadeiras?

o Vamos!!!



Imagem 83 Brincadeira de ladrédo, gelo e fogo

Fonte: Arquivo da pesquisa

Imagem 90 Brincadeira @ arremesse 0 0vVo

Fonte: Arquivo da pesquisa



Imagem 103 Brincadeira de pique parado

PiQUI_PAR ADO 173
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Fonte: Arquivo da pesquisa

Falando sobre invencédo e brincadeira e brincadeira e
imaginacdo, a professorinha inicia a leitura do livro A Crianca
Magica, de Menengucci (2017), livro infantil que aborda uma
aventura que comega no momento em que a crianga entra em
contato com as propr&apoténcias na reinvencdo do mundo que
habita e é habitado por ela. A fantasia, a curiosidade e a
criatividade conduzem a narrativa poétigisual da obra. Em
sintese, o livro trata da histéria de uma menininha que decidiu
brincar com o que ia e vinha emuspensamento. Muitas coisas
movimentam o pensamento, em um ir e vir criativo, pois ele tem
vida propria. Entdo, a menina voou nas nuvens altas sem tirar os

pés do chao; fez, nas nuvens, esculturas de objetos, coisas e
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pessoas, achando tudo fantasticontou de ser vento, puxando

e soltando o ar; pulou no pufaula e pisou na grande lua; andou

a cavalo montada em cabos de vassoura; dirigiu carros com
volantes feitos de tampas de panela e tirou sons musicais de todas
elas; trouxe salpicadas estrelas pagauda feita com o cobertor;

fez barquinhos de jornais e com eles atravessou oceanos e mares;
olhou dentro do espelho viu uma pessoa que ndo se movimentou,
brincou de atividades e ficou entre ser artista, professor ou
presidente; experimentou roupas e tbgede seus pais e 0s
imitou com palavras de ordens de compostura aos seus
brinquedos; jogou talco no cabelo e ficou parecendo seus avés;
mas devagar abriu os olhos e percebeu que era uma historia

vivida pela crianca magica que mora em todos nés.

Durante a narrativa, acontece a seguinte rede de

conversagoes:

0 O pensamento pensa e a gente fica sabendo quando o
pensamento pensa?

0 Parece uma figura infinita, um pensamento infinito, um

pensamento de brincadeira.

0 Se a gente ndo pensasse, a gente naoddardazer nada.
0 Como se voa sem tirar o pé do ch&ao?

0 Naimaginacéao, a gente pode sair voando.

0 Essa dai vai apanhar da mée dela.
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0 Parece que ela nem tem mae. Ela faz bagunca e a mée nem

A

Vé.
0 Até no final ela vai apanhar.

0 O meu tio brincava com d®necas, e a minha mae com a
bola.

0 A minha mée fazia boneca com espiga de milho e boneca de
pano.

0 O meu pai manda eu brincar na rua ao invés de ficar no
celular.

0 Meus pais ndo deixam brincar na rua. Eu fico brincando
dentro de casa.

Observamos, asBs, a nossa professorinha escapando,
abrindo fissuras nos termos que articulam tradicionalmente o
ensino fundamental, ou seja, aula, ensino, disciplina,
competéncia, produtividade, avaliacéo, classificacao.
Ressaltamos que a mera transposicéo de tais ®oooceitos,
geralmente simplificados, s6 convida a pensar o que ja foi
pensado para a educacao das criangas. O perigo, para Mia Couto
(2005, p . 17), ® sermos O[...] <co
pensament-eedrelevante, rpor@anto, ndo educar as
criangas apenas para as permanéncias, para as respostas prontas,
mas também para que aprendam a constituir transformacdes a
partir de suas singulares histérias, suas inusitadas perguntas.

| mplica invest. na inten-«o edu
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pedagogrs da infancia desvinculadas das imposicées normativas
e excludentes, propiciando um navegar mdultiplo, que néo se
limita a uma Unica linguagem, a um saber e uma visdo de mundo:
descol onizar ® preciso!déd (FARI A

[...] 0 que nos faz peas é o modo como pensamos,
como sonhamos, como Somos outros. Estamos,
enfim, falando de cidadania, da possibilidade de
sermos unicos e irrepetivels, da habilidade de
sermos felizes (COUTO, 2011, p. 84).

Para ndo concluir

O brincar é sempre unmexperiéncia criadora e inventiva,
uma experiéncia que consome um espaco € um tempo,
configurando uma forma béasica de viver. Essa experimentacao
diz respeito ° <c¢cria-«0 e inven-
afinal, a ciéncia e a arte sdo como margensdum me s mo r
pois a vida of[...] ® t«o extra
juntando o rigor da ci°®ncia ao
60).

Por uma educacéo descolonizadora, nossa professorinha
buscou a comvivéncia entre os saberes escolares,saberes
mundanos, os saberes éticpolitico-estéticos. Essa atencéo
estésicad entendida e vivida como lente de interpretacdo do
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mundod diz respeito a inseparabilidade entre imaginacéxzéao

e essa pode ser concebida como fundamento da integragéo en
corpo e mente, entre sensivel e inteligivel. Por seu modo
relacional de acontecer, ndo esta nem no corpo nem no mundo,
mas na relacdo entre ambos. E, para descolonizar a vida e a
infancia, nossa professorinha tentou por uma pedagogia flexivel
que criae fortalece as préticas culturais presentes em nossa
sociedade com base em curriculos cotidianos, defendendo e
promovendo a valorizagdo de conhecimentos multiplos,

corroborando o respeito as diferencas.

A tendéncia simplificadora dos processos de eszalgid
contemporaneos tem como alicerce a premissa pedagoégica de
desconfiar da seriedade da alegria e do divertimento nos
processos singulares de aprender coletivamente a sentir, fazer,
dizer e mostrar. Processos complexos de aprendizagem que
exigem tanto ggensamento magico mitico quanto o pensamento
conceitual, ja que ambos exigem operar acfes de relacionar e
repetir para aprender a decifrar e interpretar sentidos na
convivéncia. Se arte e ciéncia ndo se confundem, sendo
irredutiveis uma a outra, a profesgha, ao buscar despir os
ovel hos jal ecos o, dest aca para o
relevancia de resistir, desde a educacédo infantil até o ensino
superior, a interdicdo ao ludico configurada pela simplificacado
escolar da polarizacdo entre a seriedadeltioe a alegria do

aparentemente inutil.
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Gira( ) com as

Diario de um dia ensolarado na escola

Camilla Borini Vazzoler Gongalves

Como bdos os dias pela manha, o despertador tocou as 5
horas, mas ainda era noite, epeofessorinha ja conseguia
visualizar os primeiros raios de sol. Seu corpo queria ficar um
pouco mais na cama, porém, para chegar a escola antes das 7
horas, precisava sair de casa pelo menos as 5 horas e 30 minutos.
Aprontou o café da familia, deixou tudm@anizado e colocou, na
bolsa térmica, a comida para o dia, afinal ela vai de uma escola
para outra e chega a casa, as 19 horas.

Tudo pronto, deu um beijo no filho e o acordou para que
se preparasse para ir a escola. Saiu de casa, o Sol ja comecava a
nascer, e 0 céu alaranjado despertou algo diferente naquele dia.
Algumas nuvens se entremeavam pelos raios solares, formando
raios longos que tocavam o chdo. Chegou ao ponto de 6nibus e
ficou observando o Sol.

Entrou no 6nibus e logo procurou um lugar a janela, para
gue pudesse observar o0 nascer do Sol, que a cada minuto ficava
mais intenso. Nao demorou muito e comecou a lembrar a escola,
as criangas, suas brincadeiras, 0 momento do lanche, do almoco

ou do janta, o jeito como brincam no patio ou na sala de aula, a
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chegada sonolenta de muitas delas que, assim como o Sol, vao
ficando com mais energia, despertando; outras, porém, j& chegam
a escola irradiando toda sua intensidade.

N&o demorou muito, 0 pensamenggsiu para a maneira
como as criangas produzem na escola e simultaneamente como a
escola cria meios para conter a intensidade delas. A professorinha
ficou pensando no Sol e nas criancgas, e ficou a pensar como elas,
assim como o Sol, resplandecem suas sid@tes em meio a
muitas nuvens que tentam conter seus corpos. Isso é algo que
inquieta: de onde tiraram a ideia de que lugar de crianc¢a € sentada
na cadeira? Por que os horarios de recreio sdo cronometrados
para miseros 20 minutos? Por quais motivos se taida
importancia ao deslocamento das criangas por meio de filas
(in)terminaveis? Seu pensamento atravessou linhas de Vida que
se entremeavam entre os raios de sol que nasciam e os fluxos

intensivos dos corpos das criancas.

Havia lido, em algum lugar, g@uas criancas sao como
cartografas, pois criam mapas extensivos e intensivos, ja que elas
s«o feitas o[ .. .] de trajetos

e

(

extensi vos e i ntensi voso ( DEL EUZ

inevitavel, nesse sentido, pensar na for¢ca tec@o das criancas
com a intensidade do Sol.

Assim como as criangas, 0 aste cria seus mapas
extensivos, irradia sobre a terra trajetos, percursos, e, mesmo se
algo tentar conter sua intensidade, de alguma maneira, burla o

obstaculo e segue irradiandA intensidade que o Sol aquece a
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terra se assemelha aos movimentos de devir que as criangas
criam. Elas contagiam o fazer docente e, quando menos se espera,
sentimos a forca de vida e passamos experimentar o-devir

crianca na docéncia, mesmo que por imstante.

Dentro do 6nibus, seguiu pensando na forca do Sol e na
intensidade das criangas, em quanto elas criam seus mapas
intensivos e extensivos mesmo diante dos condicionamentos,
controle e silenciamento de seus corpos. O ponto ja era préximo,
o sol jaestava forte, a professorinha desceu do 6nibus e seguiu
pensando nas suas fabulac@es e invencdes cotidianas.

No caminho ponteescola, observava as criancas
acompanhadas de seus responsaveis ou de algum irm&o ou primo
mais velho, seguindo em direcdo aoéscAlgumas delas ja iam
brincando no percurso, fabulando com a sombra que seu corpo
criava, burlando os obstaculos ou inventando um novo jeito de

andar . A qual quer moment o, pod

oBom di a, professori naha ksbéola,Se gu

conversava com algumas criancas, suas familias, mas sem parar
de pensar na forca inventiva delas.

10 O daiancaré uma forma de encontro que marca uma linha de fuga a
transitar, aberta, intensa. [...] Devicrianca €, assim, uma forca que extrai,
daidade que se tem, do corpo que se €, os fluxos e as particulas que dao lugar
a uma Oinvalbyu-aoooatipadas antinaturez
espera, que irrompe, sem ser convidada ou antecipada (KOHAN, 2004, p.
67).
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Naquele dia, deixoge afetar ainda mais nas criancas e no
movimento da escola: a coordenadora, ja a entrada, recebendo as
criancas; a diretoraja secretaria, conversando com algum pai,
parecia que algo grave havia acontecido; na sala das professoras,
o café ja estava quase acabando, todo mundo se preparando para
mais um dia de aula. Guardou suas marmitas na geladeira, tomou
um pouco de café e sentou nos ultimos minutos, antes de o

sinal bater.

O dia estava apenas comecando, mas ja era possivel
acompanhar o movimento intenso da escola. Algumas
professoras ja estavam organizando seus materiais, imprimindo
atividades, separando cartolinas, seleando as atividades do
livro didatico daquele dia. Quanta coisa acontece na escola ao
mesmo tempo! A professorinha saiu da sala dos professores
pensando no Sol e nas criancas. Foi para o patio e visualizava
algumas criancas posicionande na fila, outrasabrindo as
mochilas e mostrando algum brinquedo que haviam trazido para
escola, é claro que escondido. Afinal, quem disse que na escola
pode levar brinquedo?! Algumas criancas ndo se continham e
brincavam de correr por todos os lados, outras pareciam que
ainda estavam dormindo. O sinal bateu, a diretora ja havia
resolvido o problema com a familia e posiciors@apara
organizar as filas. Ao final daquele som ensurdecedor, as filas
estavam milagrosamente organizadas. Cada professor a frente de
sua turma. Tulo em ordem, corpos seguindo os procedimentos,

criancas quietas, professoras disciplinadas.
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Por um instante, ela olhou aquela cena que se formava: de
alguma maneira, parecia que nao havia siléncio entre corpos de
criancas e professoras. Era como se pwdssntir as linhas
intensivas que circulavam. Criancas aparentemente quietas, mas
gue se remexiam, olhavam para todos os lados, cutucavam o
colega. Professoras a frente das criangas pareciam que tracavam
na mente todas as atividades daquele dia. A praiesso

comecou a organizar aquela manBg y y Qqy b eyl
faremos a atividade da péagina 23 do livro, na aula de ciéncias
vamos pintar o sistema solar, durante o planejamento vou
organizar as atividades impressas; se bem que hoje tem reuniéao
comafami Ay w0b Qe vy qQh 3§ seufepdakento,A YV §
por um instante, foi condicionand® aos procedimentos
escolares, ela percebeu seu corpo controlado como o das criangas.

Parou um pouco, parecia que voltava a pensar no nascer
do Sol. A diretora sinsou que estava na hora de seguir com a
turma para a sala. Naquela manha, a professorinha seguiu com o
planejamento, mas algo inquietava 0 seu cgreonsamento.
Observava as criancas resolvendo as atividades no livro de
matematica, pintando o sistema solarincando no refeitério
durante o recreio. No final da manha, ela serdeuno chéo e
brincou um pouco com elas, queria de alguma maneira artistar
com as brincadeiras das criancas.

Os movimentos que ela experimentava a faziam pensar na

turma da tarde ena tematica que estavam estudando: o meio
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ambiente. O turno da manha terminou. Almogou na escola
mesmo, como todos os dias, pegou o 6nibus e se encaminhou para
a escola da tarde. No caminho, visualizou uma floricultura e
pensou:é 8 Yb BqyhTi coVas crighgas?yQuaid A Y
processos de investigacdo elas ndo criaram acompanhando o
ayeah yi w8Y 6al @ohpdusay sepedites, § Y 3§ q
alguns vasinhos, terra, pedrinhas e seguiu para a escola.
A professorinha pensava na forca do girassol, que, mesmo
fixo no chao, se desloca para acompanhar a intensidade do Sol.
) b8 Ybiay § ebYed nd8e yY paflayhoy
tentativas de conter os seus corpos, seguem, criando seus trajetos
e devires? Assim como o Caio, que sempre precisa beber agua
guando demora muito para terminar as atividades. Esse néo
seria 0 seu modo de dizer: meu corpo ndo suporta mais ficar
parado, ele precisa seguir outros movimentos, cartografar outros
ifTynbidYe Bi b pendayaalrbfessodntiea e b hi yi Ebl
Chegou a escola caas sementes e perguntou a pedagoga
onde poderia deixar as sementes de girassois plantadas. Ela foi
indicando um pequeno espago nos fundos da escola, que pegava
um pouco de sol da tarde. Achou aquele lugar perfeito. Inevitavel
fol ser questionada sobre osotivos que a levaram a querer

plantar os girassbis e onde essa atividade se encaixava no
planejamento. Aquilo a fez pensiMas sera que tudo precisa

de um por qué?



A professorinha foi logo se justificando, que, na aula de
ciéncias, estavam estudando solor meio ambiente e iriamos
acompanhar o desenvolvimento dos girassois. A pedagoga
pareceu convencese. Mas ela ficou refletindo quanto os corpos
das professoras também sofrem processos de silenciamento e
aprisionamento do pensamento. E claro ser preciso
planejamento, organizacao no trabalho com as criancas, afinal ha
uma intencionalidade nos processos eesinoaprendizagem
Contudo, a um s6 tempo, isso a fez pensar como ha uma forca
molar que aspira a manutencédo de uma justificativa pedagdgica
para twdo. Isso a deixou um pouco irritada, queria plantar com as
criangas, investigar os movimentos dos girassois, propor que
criassem hipoteses; desejava que elas sentissem a terra, olhassem
as nuances de cor das sementes e investigassem a forca dos
girassobis en acompanhar o Sol. Voltou o pensamento para as
criancas. E, de alguma maneira, permitiu que o devanca
fizesse morada em sua docéncia.

Organizou o lugar onde iria plantar os girassois, pegou o
Datashow e o computador para projetar o videoclipe da
Amazobnia e seguiu para o segundo turno de trabalho. As cenas
se repetiam, a coordenadora na entrada recebendo as criancas; as
professoras na sala dos professores organizando as atividades do
dia; as criangas correndo, brincando ou apenas esperando o sinal
paa se organizarem na fila. O sinal bate, e milagrosamente as
filas estdo prontas. Nessa tarde, a professorinha nao ficou
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pensando nas atividades que iriamos fazer, desejava brincar com
as criancas e plantar os girassois.

Chegaram a sala, e as criancaegéavam seguindo o
procedimento padrdo: guardaram as mochilas, colocaram as
agendas em cima da mesa e se sentaram nas cadeiras. Nesse dia,
ela observou as cenas cotidianas se (trans)formando. Uma
crianca foi logo perguntandozb Us N| (0 vasds fagen &

Us Wn Aquelaaperguntaa tirou do lugar, levantouse da
cadeirapegouo pincel gparecia que pensavQue horas vamos

plantar os girasséis?

Escreveu a rotina no quadro, como de costume. No
entanto, algo inquietava o seu corpo, ndo quesacriancas
sentadas nas cadeiras seguindo o0s procedimentos escolares.
Desejava experimentar o dia como a intensidade do Sol ou como
a forca das criancas. Com a ajuda das criancas, arrastaram as
cadeiras e se sentaram no chdo para assistir ao videodipe d
Amazobnia. A forca do devir que atravessava seu corpo afetava as
criancas, e é claro que comecaram a conversar, assim que o video

terminou, e a professorinha perguntou:

ASBI L § EQb Jlyqy

As criancas se entreolharam e parecia que aquele
movimenb era, de certa maneira, diferente para elas. Aquelas
gue sempre gostam de participar comecaram a responder:
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- A musica pede para salvar a Amazonia

-Eles estao matando a Amazonia.

-Acabando com 1

Sentiu que a turma havia se convencido caquelas
respostas, entdo lancou outra pergunta, no desejo de ouvir o que
mais as afetaram nas imagens do video, questionando:

O que aparece no video?

Rapidamente as criangcas passaram a enunciar o que o
video tratava e, consequentemente, o que mais |hemal a
atencéao:

4

A

-Estao derrubando arvores

-  Eles estho tristes tentawndo

salvar a Amazdnia.



- A madeira, da fmaginia {ag, widla cotsa,

Astutas que sdo, as criangas comecaram a tracar outras
linhas de pensamento ante as provocacdes e foram envolvendo
se pelas enunciacdes e passaram a criar outros mundos. O
pensamento, assim, foi tracando suas linhas, passaram a fazer
conexdes inusitadas, a cada fabulagéo, a professorinha passou
a provocar que outros mundos fossem criados, e seguiram:

Para que serve a mdeira?



—_— o

= 2 1t e oA e
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- Tem arvores de muitos anc
Amazonia.
- Elas demomrnescer.

-A arvore serve para respi

- Se retirara as arvores vamos fica
respirar.

- Podemos morrer.

- Cabe uma arvore em sua casa?

- Nao mimAa casa, tem wma dhehe

me tehhace.

- Tem GuércavarAn.



- E s&colocara terra.

-Tem arvore de Natal gue nao pt

Quem é capaz de definir por onde o pensameotie
fazer morada? Ou quais conexdes de linhas produzem outros
conhecimentos, linguagens, afetos e afec¢es? E evidente que a
resposta daquela crianga causou um pouco de espanto. Mas foi
com essas fabulacbes que ela foi sentindo a forca solar das
criancasem suas invencodes e criacdes. E perguntou:

- Arvore de Natal cresce?

- Nao.

-Uma-arvere‘dentro de
gue mpar.

-Tem que ter uma terr

As criancas passaram a fazer outras conexdes de
pensamento com a arvore de Natal, criar hipoteses, investigar.
Assim como elas, a professorinha queria que elas comecgassem a
perscrutar outros possiveis para pensar sobre as arvores. Ela nao
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esperava, mas essonversa inusitada foi seguindo para um
caminho, talvez essa seja a grande forga para pensar na producao
de curriculo e aprendizagens com as criancas, deixar que o
pensamento produza variagdes, fabule outros possiveis e, assim
como a forca do girassobrte o pensamento para que ele gire
para caminhos inesperados.

Nesse caminhar movido pelos afetos, perguntas, siléncios
e brincadeiras, aprendemos, com as criancas, que € possivel
interrogar uma ideia fixa do pensamento e prescrutar o
inimaginavel. S&o 'eses enunci ados, - fabu
imagenssignos diferenciais que podem afetar os corpos
aprendentes, envolvidos e implicados, constituindo uma
composicdo intensiva que instaura, por meio de um processo
investigativo comum, um percurso de aprendizagem
(HOLZMEISTER; GONGALVES, 2022, p. 42).

Nesse percurso aprendente, ndo era mais a professora que
ditava o caminho a seguir ou as criancas que delimitavam o que
gueriam compor; era um corpo coletivo que desejava compor com
a forca da natureza. Deixaram thdo qualquer tentativa de
condicionamento do pensamento ou de direcionamento daquilo
gue as criancas precisam aprender, por um momento apostaram
na forgca investigativa das criancas, experimentando o devir
crianca na docéncia.

As perguntas foram surgindoomo uma boa conversa,

todos queriam participar, dar seu ponto de vista e, assim
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seguindo pela forca dos afetos, deixasenguiar por uma

conversaaprendizagem. Questdes seguiram:

- Quem tem arvore?

- Eu tinha um pé de acerola na minha casa

€ meu pai cortou.

- Na minha casa tem um pé de morango no quint

Quem poderia pensar algo tao inusitado? A pergunta da
menina de cabelos encaracolafézsa professorinhquestioar:

- Todas as arvores sao gigantes?
-Muitas arvores sao: carambola, ce

jaca, banana, jambo.
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- A casa dela é tipo uma floresta. Desce
macaquinho, passarinhos, vagalume, cobra,

passa tudo la.

Os exemplos ndo paravam de surgir, todos queriam falar
de alguma arvoreou alguma fruta que comeram. Nesse
emaranhado de falas e siléncios que foram produzidos, a
professorinha pensou sobre como o curriculo extrapola os muros
da escola. Mediante as provocacdes que realizaram, elas criaram
conexdes de pensamento que trouxeeprépria experiéncia de
vida para o momento da sala de aula, compararam as frutas que

comeram ou nao, frutas que uns conheciam e outras néo.

Isso fez a professorinha pensar quanto o curriculo ndo
cabe na escola, ele esta na prépria vida e talvez easagajnde
questao para pensar os caminhos curriculares com as criancas.
De que maneira elas mesmas nao fazem com que o curriculo atue
como ndbmade e faca morada em lugares inimaginaveis? Aquele
dia comecou com a afetacdo com o nascer sol e naquele momento
estavam discutindo sobre os mais variados tipos de frutas e
tamanho das arvores. A professorinha parou por um segundo e

ficou refletindo como a producdo de conhecimentos com as
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criancas tem relacdo com as redes de afetos nas quais elas se
estabelecem. Par s s o, ® preciso entender
pensar é afetiva, nesse sentido, haveria uma base c(afeios

e afeccdes) que atribui um papel facilitador a imaginacdo na
aprendizagem, que implica a compreensédo do pensamento como
movimento, para além dos adelos precritivosmodulare®

ensinaraprender ( CARVALHO, 2012, p. 23)

Foi, entdo, nessa conversa despretensiosa que O
pensamento com as criangcas se movimentou, elas seguiam
fazendo conexdes entre a vida e 0 Que conversavamos,
compartilharam frutas de que elas mais gostavam e quais elas
nao comiam. Ouviram um emaranhado deegque se cruzavam
e ficaram pensando como a producdo de conhecimento ndo se
estabelece pelo sabor que gostamos ou ndo de apreciar. Quem se
atreve a afirmar que todas as criancas precisam aprender ao
mesmo tempo e do mesmo modo? A professorinha ficou
pensndoé ALT Kk EQb B3wbisyed3Y BbLhYyi E
como as preferéncias do paladar? Como poderia agucar a
investigacdo gustativa das criancas para que elas produzam
YLQY BitBTiASY pyeah 8Y yBibhwobhib

O pensamento seguiu para as paginas dos |didaicos,
os textos da Base Nacional Comum Curricular, dos artigos que
havia lido, das formacbGes de professores das quais tinha
participado. Onde estavam as criangcas em cada palavra que havia
|l ido ou ouvido? Uma frase ecoou n:;:
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criancas nos convidafas vezes nos forcaéa nés, adultos, a

nos tornamos criangas. Teremos coragem e o desprendimento
necess8rios para isso?6 (GALLO,
caminho a seguir, tentou acompanhar o pensamento das criangas,
produzu outras perguntas, mas tentou ter a coragem necessaria
para brincar, fabular e inventar mundos. Ouvindo as provocacdes
das criangas sobre os frutos, questioasu

- Arvores s6 servem para dar frutos?

- Serve para sobreviver, comer e
muita sbra.

- ExUEdOAExAdOdOOzal«

5
a &t/?//? /'/:7//74’// r;///f,{/d///'// Co Pt

S [t et

Nesse movimento de pensamento com as criangas, queria
produzir outros sentidos aos curriculos. Nao se convenceria de
realizar as mesmas perguntas. Sabe aquelas que ha no livro

didatico? Querendo deixar que o pensamento de professora
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também produzisse outsosentidos para os conhecimentos que
estavam sendo ali fabulados, perguntou:

WA planta € um ser vivo?

N&o esperava respostas previsiveis, aprendeu com as
criancas e com o0 Sol a guise pelos enunciados que eram
produzidos. A professorinha imergiu nas intensidades que estava
experimentando e passou a movimentar 0 pensamentoasom
criangas. Talvez, por um instante, a professorinha tenha se
desprendido do lugar de professora e deiseuafetar pelos
enunciados das criangas. Parecia que a aula tinha tomado outros
contornos, e as criangas, astutas que sdo, embarcaram nesse
outro murdo que estdvamos criando. Passou a investigar, assim,
a vida das plantas:

- O que acontece se der agua demais?



- Morre. Mas tem planta que

vive na agua.

Aquelas respostas, mais uma vez, apontavam quanto o
pensamento buscava outresntidos, e mais uma vez prop0s uma

reflexdo inesperada:

- Quem conhece alface? Tem alface
gue nasce e cresce ha agu®uem
conhece a cebolinha? Por que a

arvore é um ser vivo?

- Eu sei como é a alface.



- O chocolate é feito de cacau. O cacau é u

fruta.

- Quem gosta de p&o? E feito defgu

- Trigo.

- Como se faz chocolate de cacau?

-Eu sel. Eles pegam o grao e ta

amassam e depois colocam nr

coisas dentro e colocam no fog
virar chocolate

Por um instante pensownde essa crianca aprendeu
como fazer chocolate® comprovacdo daquele menino e como

ele passou a compdhar com os colegas 0s possiveis caminhos
para fazer chocolate a fez refletque outros conhecimentos
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aguelas criancas ndo estariam produzindo naquela conversa
sobre a natureza®e, por um lado, havia criangas que gostariam

de partilhar e fabular mundasom a nossa confabulacéo, havia,
por outro, criancas que apenas observavam em siléncio? Pareceu
gque nao, seus corpos acompanhavam, a seu modo, cada
movimento. Havia criancas que preferiam partilhar, em
sussurros, com os colegas do lado, outras que tomaoaita e
gueriam compor a todo momento. Mas néo seria essa a beleza e

a forca da escola e da producéo de vida com as criangas?

Foi, assim, nessas primeiras conversas, que desejou
instaurar um o[ ...] reino de
ordem estabelcida das significacfes. Processos de producéo de
uma subjetividade mutante, portadora de potencialidades
passiveis de indefinidos enriquecimentos (GUATTARI, 2022, p.
8). Isso ajuda a pensar quanto os processos de producdo de vida
se dao na multiplicidadea diferenga, uma vez que cada crianca
produz processos de composicdo a sua maneira. Elas traziam
aquilo que vivem, experimentam, lembravam, umas na
velocidade de um furacdo tecendo articulacdes inesperadas,
outras como uma brisa, trazendo reflexbes evpoagoes.
Independentemente dos modos como esses processos se davam,
cada uma delas a fazia pensar nos curriculos, na escola, na
docéncia e na forga dos processos criativos para produzir

conhecimentos e aprendizagens.

A professorinha ficou afetada pela&é das criangas, nédo
conseguiu deixar de pensar no nascer do Sol e nas linhas que a

193

p I



levaram, naquele dia, até aquela conversa investigativa e criativa.
A professorinha lembrou os girassois que estavam nos esperando

para serem plantados, mas antes dipsoguntou:

Y A gente cuida bem da natureza?

Muitas foram as respostas sobre se cuidavamos, ou nao,
da natureza, mas aquela aaleontecimento ja havia tomado
contornos mais estéticos. Em meio a muitas respostas sobre

arvores, plantas, natureza, ouviuage como um Sussurro:

= Oy @l B vl
ey Guanale- Geans
ARVoRes

Ainda se lembra do tom da voz daquela crianga, da
sensacao que todos experimentaram ao lembrar um momento

gualquer embaixo de uma arvore. Sado conexdes inesperadas que
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realizam no corpo um acontecimento qualquer, mas, de alguma
maneira, marcaram o pensamento para que outros processos de
criacao fossem produzidos. Por um instante, um siléncio criador
tomou conta daquele momento: as criangas deixa@arguiar
pelas linhasafetivas criadas pelo menino que se sente mais leve
embaixo de uma arvore, e outros enunciados passaram a surgir:

7

- E rum quando a gente
procura uma sombra e nao tem.
E a gente fica no sol.
- Ficar no sol da dor de cabeca e
tontei ra ficar.

- Se ficar muito tempo no sol, a gente fica

vendo tudo preto.



Naquele instante, a professorinha relembrou o nascer do
Sol que havia iniciadonaqueldadia. Epensoucomo a intensidade

do Sol pode ser sentida de diferentes maneirsls®?s uma vez

pensouno curriculo e come&leo [ . . . ] muda ° medi d.
envolvemos com ele, refletimos sobre ele, consideramos sua
complexidade tecida em rede de conversacdes e agimos em

direcdo a sua realizacdo, buscando nos afetos e afeccbes a
poténcia inventiva de um curriculo ndo burocratizado e

nor mali zado6 (CARVALHO, 2009, p.

E tudo muda. De uma conversaontecimento sobre a
relagdo com a naturezaouxe para a roda os itens para que 0s
girassoisfossem plantado®\ professorinhaestava agardando
esse momentoOrganizou todos 0s itensseparouos potes,
selecionouas sementes acomodouo saco de terra para que
todos pwlessem plantar os girassois. As criancas se sentaram no
ch&o em grupos fomos distribuindms itens terra, sementes,

pedas, potes...



Por um instante, a professorinha percebeu que as criancas
estavam esperando instru¢cdes de como fazer. Aquilo a inquietou
um pouco: hunca haviam plantado? Precisavam de passo a passo?
Autorizacado? Esperavam sua orientacao?



Entdo, organizou como deveriam fazer: primeiro um

pouco de pedras no fundo;



agora, um pouco de terra.
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Em seguida, fagam um buraco na terra para plantar as sementes.



Um emaranhado de maos tentou totaaos os itensCorpos que
seguravam 0 pe, outros que tocavam na terra, alguns que
seguravam as sementes e aqueles que observavam o que estava

acontecendo.



Apés os principais comandos, a professorinha comecou a
circular entre os grupos, ouvir 0 que diziam, provocar 0
pensamento sobre o que criavam. Nesse emaranhado de
possibilidades apresentadas, havia aquelas criangcas que se
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colocaram em relacdo com a posisiade de plantar, colocar a
mao na terra, se sujarem. Mas, a0 mesmo tempo, algumas

criancas pareciam que nao queriam se sujar.

Maos que nao queriam tocar a terra, que confabulavam as
coisas mais inusitadas. A professorinha penesses meninos
nao saben lavar as maos?Naquele momento, ndo se colocava

mais como a professora que insistia para que todos plantassem
0s girassais, isso ja ndo fazia mais sentido. Aprendera com as
criancas a cartografar os infinitos modos subjetivos de criar,
compor, inquietarfabular e plantar.

Um dos meninos, arrumadinho, fofo e engomadinho, com
pote de gel na cabeca, diz:

- Vou mexer nisso ai nao.

Outra menina pergunta:

- Nao, sei. Prefiro ndo me

comprometer

Por um momento, a professorinha foi afetada pelos
olhares curiosos das criangcas, sorrisos, gargalhadas,
reclamacdes. Lembrege do Sol, de sua intensidade, é claro, dos

girassoOis que acabaram de plantar. GirassOis que seguem a
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intensidade do Sol. Nao ser@ssim com a docéncia? Qual

coragem necesséria é preciso ter para recusar meios que
aprisionam a criatividade e fazer uma aposta politica na escola
com criangas? Aquele dia ja estava terminando, e o Sol ja estava

se pondo.
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