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PREFACIO

Falar sobre teoria e praticas no ensino - aprendizagem no campo da in-
clusdo, requer reflexdes da praxis de execugdes de queixas e demandas apresen-
tadas nas necessidades de cada aluno através das agdes educacionais para que
possam serem empreendidas e desenvolvidas de forma equanime e na estimula-
¢do de cada um para promogao, forma(agao), investimento no desenvolvimen-
to educacional, na compreensao, na capacidade integrativa de aprendizagem e
entendimento as necessidades de cada aluno.

A inclusao envolve a equidade de acesso para todos sem distingdo de con-
digdes fisicas, cognitivas, emocionais no didlogo e compreensao incondicional
de cada individuo nas variadas formas de adaptacdao de acordo com cada de-
manda para além da inser¢ao, mas a inclusdao realmente de fato.

Nessa obra intitulada Ensino Aprendizagem: Desafios e possibilidades
diante das teorias e praticas inclusivas, temos ha honra de dividir como vocés
leitores 11 capitulos.

No primeiro artigo sobore EDUCACAO INCLUSIVA: DESAFIOS,
PERCEPCOES E POSSIBILIDADES DE PRATICAS EDUCACIONAIS
INOVADORAS NA CONTEMPORANEIDADE, os autores Simone Helen
Drumond Ischkanian , Abradao Danziger de Matos, Wanessa Delgado da Silva
Ronque , Rita de Cassia Soares Duque, Alcione Santos de Souza, Vinicius
Guiraldelli Barbosa prepondera reflexdes ao processo de inclusdo, na constru-
¢ao de interacdo aluno e ambiente escolar, trazendo contextualizacdo a exclusao
demarcando pilares para garantir efetivacdes inclusivas educativas evidenciando
a aprendizagem, o conhecimento, o ( re)fazer, o aprender e (re)significar na ga-
rantia de possibilidades de acesso educacional para todos.

O segundo artigo de Ana Tereza Ramos de Jesus Ferreira, Rachel Botelho e
Geraldo Eustaquio Moreira, intitulado A MEDIACAO DA APRENDIZAGEM
DE ESTUDANTES COM TEA NO ENSINO REMOTO: RELATO DE
EXPERIENCIA COMPARATIVO ENTRE BRASIL E ESTADOS UNIDOS,
tem como objetivo discutir as convergéncias e divergéncias no processo de me-
diagdo de ensino e aprendizagem entre os dois paises, através de relatos de expe-
riéncias que evidenciaram novas formas de se ( re) fazer diante ao ensino remoto,
a (re) pensar o processo de ensino e aprendizagem no didlogo entre alunos, pais
e professores na criagdao de estratégias pedagogicas que tornem possivel o ensino
e a aprendizagem ao ensino remoto, mostrando os viés dos dois paises que se
cruzam diante da mediacao do processo de ensino e aprendizagem. Contudo,
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essas ferramentas demostraram que nem sempre ha a superagao das necessida-
des especificas de alguns dos estudantes da educagao inclusiva. O terceiro arti-
go dos autores Karla Roberta Braz Bermudes, Maria Joana da Penha, Valdete
Teles Xavier Soares, Michell Pedruzzi Mendes Aratijo, nomeado INCLUSAO
DE CRIANCAS COM TRISSOMIA 21 NA EDUCACAO INFANTIL: UM
ESTUDO BIBLIOGRAFICO tem como objetivo “compreender como ocorre
a inclusdo, a aprendizagem e o desenvolvimento de um sujeito com Trissomia
21, com base em estudos realizados em instituigdes de ensino regular com esses
sujeitos. Assim, esse estudo possui natureza bibliografica.”

A quarto artigo intitulado A EDUCACAO INCLUSIVA: A
FORMACAO DOCENTE PARA (RE) PENSAR AS PRATICAS EFETIVAS
EM SALA DE AULA dos autores Simone Helen Drumond Ischkanian,
Wanessa Delgado da Silva Ronque, Alcione Santos de Souza, Sandro Garabed
Ischkanian, Gabriel Nascimento de Carvalho, Jefferson Santos de Amorim,
abarca que os espagos inclusivos sejam para todos na perspectivas de mudancas
na formagao do corpo docente na equidade de acesso para (re) pensar as praticas
efetivas de ensino nas analises conceituais de ensino aprendizagem, que embora
apresenta aspectos diferentes, a educac¢do, aprendizagem se relacionam como
constituintes da agdo pedagbdgica no processo individualizagao de aprendiza-
gem de cada aluno.

O quinto artigo dos autores Simone Helen Drumond Ischkanian,
Gladys Nogueira Cabral, Regina Daucia de Oliveira Braga, Alcione Santos
de Souza, Diogo Rafael da Silva, Tuany Inoue Pontalti Ramos, intitulado
como NEUROCIENCIAS E TRANSTORNOS DE APRENDIZAGEM:
PRATICAS EDUCATIVAS PARA (RE) SIGNIFICAR O TRABALHO NA
SALA DE AULA, afirma que, “Neurociéncias e transtornos de aprendizagem:
praticas educativas para (re) significar o trabalho na sala de aula, busca respon-
der inquietagdes e destacar atividades pedagdgicas que atendem os individuos
tipicos e atipicos, intervindo com praticas direcionadas para a Estimulagdo
Cognitiva, que consiste de intervengdes que visa trabalhar com os aspectos rela-
cionados com a capacidade cognitiva, sendo estes, relevantes para promover a
aprendizagem significativa.”

O sexto artigo dos autores Simone Helen Drumond Ischkanian, Anténio
Hitallo, Regis Gongalves Lima Paiva, Alcione Santos de Souza, Tuany Inoue
Pontalti Ramos, Sandro Garabed Ischkanian, Luiza Souza da Silva, tem como
titulo PSICOMOTRICIDADE: CORPO, GESTO E MOVIMENTO COMO
FATOR DO DESENVOLVIMENTO GLOBAL DA CRIANCA, ATRAVES
DO LUDICO, ressalta a psicomotricidade como um fator integrativo no de-
senvolvimento infantil, contribuindo com a integracdo cognitiva, afetivas e
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organicas do corpo, movimento, afeto nas transform(agdes) de agdes consigo
mesmo e com o mundo.

No sétimo artigo A INCLUSAO NA EDUCACAO SUPERIOR:
DIREITOS, ADAPTACOES E O USO DE TECNOLOGIAS PARA
EFETIVAR O ACESSO E PERMANENCIA DE ESTUDANTES, dos auto-
res Simone Helen Drumond Ischkanian, Abrado Danziger de Matos, Gladys
Nogueira Cabral, Ionys Oliveira de Sousa, Alcione Santos de Souza, Vinicius
Guiraldelli Barbosa, destaca que o processo da inclusao social do ensino supe-
rior, prepondera a implicagdo de todos na contextualizacdo na universidade, seja
nos aspectos de planejamento, politicas institucionais e recursos ensino- apren-
dizagem para que o aluno se sinta incluido na universidade, respeitando a singu-
laridade de cada aluno, para que possa entrelacar a inclusdao em todo contexto
educacional.

No oitavo artigo dos autores Jakelyane Do Socorro Das Neves Barbosa
e Rafael Jacson da Silva Carneiro, intitulado como ALUNOS COM BAIXA
VISAO: UMA PERSPECTIVA NO ENSINO VISANDO A INCLUSAO,
identifica os desafios dos alunos com baixa visdo no ensino regular e as formas
de adaptagdo experimentadas pelos estudantes diante dos desafios, limitagdes e
possibilidades diante do ensino- aprendizagem.

No nono artigo nomeado A NEUROPSICOPEDAGOGIA E SUAS
CONTRIBUICOES PARA A EDUCACAO INCLUSIVA do autor Rafael
Jacson da Silva Carneiro busca dialogar a neuropsicopedagogia na educagiao
inclusiva plena e a atuagdo do neuropedagogo diante da observagado, construgao
e reconstrucdao do ambiente escolar viabilizando o desenvolvimento ensino —
aprendizagem do aluno.

No décimo e penultimo artigo também do autor Rafael Jacson da Silva
Carneiro, intitulado LETRAMENTO RELIGIOSO: O USO PEDAGOGICO
DE TEXTOS SAGRADOS, ilustra os conceitos de letramento religioso e cul-
turais no entendimento da compreensao de textos sagrados atribuidos aos cultos
religiosos, na inclusdao de tempo e espago que corroboram nas praticas de letra-
mento na inter(pluralidades) institucionais e culturais nas nomeagdes subjetivas
de cada individuo diante da escrita e leitura dos eventos participativos, no senti-
do em que, o letramento prepassa a escrita e a leitura fora e dentro do ambiente
escolar, interagindo em lugares diversos, na funcionalidade da vida pratica den-
tro e fora do ambiente escolar.

No décimo primeiro e tltimo artigo intitulado A INTERVENCAO
PSICOPEDAGOGICA, OS DESAFIOS E CAMINHOS PARA O SUCESSO
DA EDUCACAO INCLUSIVA DE ALUNOS COM TDAH dos auto-
res, Jonatha Costa Duarte da Silva e Suzana Ramos Vieira Francini, iniciara
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elevando questionamento sobre a atuagdo da intervengao psicopedagogica no
aprimoramento e reflexdes que embasam o ensino- aprendizagem, na integra¢ao
e adaptacdes de cada aluno, interagindo e aprimorando construgdes efetivas de
acesso do desenvolvimento educacional efetivo. Agradecemos a todos os au-
tores dessa obra intitulada ENSINO & APRENDIZAGEM: DESAFIOS E
POSSIBILIDADES DIANTE DAS TEORIAS E PRATICAS INCLUSIVAS,
o foco das praticas inclusivas direcionadas pelos autores da obra estar baseada
da equidade de acesso e na diversidade da escrita e nas trocas compartilhadas
diante das diferencas.
Boa leitura!

Thais Aparecida Santos

Mestranda em Psicologia pela Universidade Federal de

Sao Jodao Del Rei ( UFSJ). Especialista em Psicologia da Educagao —
Aprendizagem e Neuropsicologia
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EDUCACAO INCLUSIVA: DESAFIOS, PERCEPCOES
E POSSIBILIDADES DE PRATICAS EDUCACIONAIS
INOVADORAS NA CONTEMPORANEIDADE

Simone Helen Drumond Ischkanian’
Abrado Danziger de Matos’

Wanessa Delgado da Silva Ronque’
Rita de Cdssia Soares Duque*
Alcione Santos de Souza’

Vinicius Guiraldelli Barbosa®

. INTRODUCAO

A Lei de Diretrizes e Bases, em seu Art. 59, destaca como devem ser aten-

didos os alunos atipicos, porém a inclusdao da Pessoa Com Deficiéncia (PCD) é
alvo de grandes reflexdes, debates e discussdes, e mesmo em meio a tantas po-

liticas publicas inclusivas, nosso enfoque no artigo “Educacdo Inclusiva: desafios,

percepcoes e possibilidades de praticas educacionais inovadoras na contemporaneidade” é

também contextualizar a exclusdo, tdo marcante em nossa sociedade. Para isso,

1

Simone Helen Drumond Ischkanian - Doutoranda em Educagdo, Professora SEMED,
UEA e IFAM - Autora do Método de Portfélios Educacionais (Inclusdo — Autismo e
Educacdo). SHDI é autora de artigos e livros, ¢ epigrafe, citacdo e referencia em (TCCs,
artigos, pesquisas e livros). E-mail: simone_drumond@hotmail.com.

Abrado Danziger de Matos - Autor de artigos e livros, é citagdo em artigos de livros.
Graduado em Gestao de Negocios, com especializagdes em Educagdo, Administragdo e
Informatica. Mestrando em Educagdo - Absoulute Christian University e Doutorando em
Ciéncias Empresariais e Sociais pela UCES. E-mail: estudantegc@gmail.com.

Wanessa Delgado da Silva Ronque - Autora de artigos e livros, é citagdo em artigos de
livros. Mestranda em Educa¢do Matematica (UNIR) Graduada em Pedagogia (UNIR).
Professora da Educacdo Bésica da Rede Publica Municipal de Ji-Parand /RO. E-mail:
wanessadelgado@hotmail.com.

Rita de Cassia Soares Duque - Autora de artigos e livros, ¢ citagdo em artigos de livros pela
Editora Schreibe. Especialista em Educagdo Especial e Psicologia Escolar e Educacional.
E-mail: cassiaduque@hotmail.com.

Alcione Santos de Souza - Doutorado em Ciéncias Agrarias UFRA, http://lattes.cnpq.
br/3920607811795246. https://orcid.org/0000-0003-4562-5111. E-mail: alcione.souza@
uepa.br.

Vinicius Guiraldelli Barbosa - Graduado em Ciéncias Contabeis (Centro Universitario de
Votuporanga) UNIFEV e Administragdo Publica (Universidade Federal de Uberlandia)
UFU. Especialista em Gestao Contabil. E-mail: vinicius.barbosa@faculdadefutura.com.br.
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a educagao tem por base quatro pilares:

APRENDER APRENDER
A CONHECER A FAZER

AR

B W
APRENDER QQ)APRENDER

A CONVIVER A SER

Firmar a educagao inclusiva em todos esses pilares é garantir que a apren-
dizagem de criangas, jovens e adultos com deficiéncia acontega possa efetivar-se
em possibilidades de reais e abrangentes.

O especialista em educagdo, Abrado Danziger de Matos, desponta que
a inclusdo ¢ um paradigma que se aplica aos mais variados espagos fisicos e
simbolicos e é uma pratica social que se aplica no trabalho, na arquitetura, no
lazer, na educagao, na cultura, mas, principalmente, na atitude e no perceber das
coisas, de si e do outrem. Neste sentido podemos destacar nas palavras do autor,
que a escola inclusiva é um espago comum — ou regular — que acolhe todos os
tipos de alunos (tipicos e atipicos), independente das diferengas fisicas e cogniti-
vas. Nela, sao “criadas situa¢des que favorecam e respeitem os diferentes ritmos
e estilos de aprendizagem dos alunos” (Ferreira, 2018, p. 4).

A pedagoga Wanessa Delgado da Silva Ronque evidencia que na escola
inclusiva, o processo educativo deve ser entendido como um processo social,
onde todas as criangas, jovens e adultos PCDs ou com transtornos, sindro-
mes e distirbios possam ter o direito a uma escolarizagdo com objetivos no
desenvolvimento de habilidades, para que todos ao longo de sua caminhada
educacional possam projetar competéncias, afinal a escola inclusiva deve ser
entendida como um processo social, onde todos os alunos tipicos e atipicos
possam usufruir o “direito a escolarizacdo o mais proximo possivel do nor-
mal” (Rodrigues, 2017, p. 3).

O Método de Portfolios Educacionais SHDI (Inclusio, Autismo e
Educacgdo) destaca em suas atividades globalizantes que ¢ no dia a dia escolar
que alunos tipicos e atipicos, enquanto atores sociais tém acesso aos diferentes
contetidos curriculares, “os quais devem ser organizados de forma a efetivar a
aprendizagem” (Brasil, 2004, p. 8).

A Especialista em Educa¢ao Especial e Psicologa Escolar e Educacional,
Rita de Cassia Soares Duque, aflora que para a Educagao Inclusiva seja bem-suce-
dida na escola ou em qualquer ambiente educacional é imprescindivel que a aces-
sibilidade se faca presente, desde a entrada até os equipamentos que favorecam o
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ensino e a aprendizagem de todos os alunos tipicos e atipicos. “A acessibilidade
pode ser definida como a forma de organizar os espagos para que todas as pessoas
possam utiliza-lo de forma autdbnoma” (DANZIGER DE MATOS, 2022).

Para uma educacgdo inclusiva, que possa vencer os desafios e contextuali-
zar coesamente as percepgdes, com possibilidades de praticas educacionais ino-
vadoras na contemporaneidade, as barreiras existentes no recinto educacional
precisam ser superados por todos os seus atores: profissionais da educagao, pais,
alunos, agentes da comunidade e parceiros.

A doutora em Ciéncias Agrarias, pela UFRA - Alcione Santos de Souza
corrobora que a acessibilidade esta vinculada a superagdo das barreiras que es-
tao relacionadas ao espago fisico, classificados como arquitetonicas instrumen-
tais e ao relacionamento interpessoal ou as comunicacionais, metodologicas,
programaticas e atitudinais. Conforme a figura 1, as barreiras arquitetdnicas sao
todo tipo de obstaculo que impede as pessoas de desfrutarem e ocuparem o
espaco fisico. Elas sao as mais faceis de identificar e estao presentes tanto nas
residéncias e estabelecimentos comerciais quanto no espago publico.

Figura 1: Barreiras arquitetonicas presentes no cotidiano das cidades.

As barreiras
arquiteténicas sdo
todo tipo de
obstaculo que
e impede as pessoas
AN de desfrutarem e
ocuparem o
espaco fisico.

% %

\

Fonte: Autores (2022)

Entre os diversos tipos de barreiras existentes, de comunicagdo, discri-
minatoérias, invisiveis, entre outros, estdo as arquitetonicas e em algumas situa-
¢Oes estas barreiras podem ser involuntarias, mas em outros casos, podem surgir
ou serem provocadas pelos descanso, desrespeito ou total desobediéncia as leis
vigentes. As principais barreiras arquitetOnicas ambientais, naturais ou resul-
tantes de implantagdes arquitetOnicas e urbanisticas, impedem a acessibilidade,
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quando o mais econdmico era combaté-las, evitando que esses projetos fossem
aprovados e construidos desta maneira, sem obedecer a critérios ou exigéncias
minimas das leis e normas.

O autor Vinicius Guiraldelli Barbosa, possui administragdo publica pela
UFU e destaca que a barreira comunicacional: dificuldade gerada pela falta de
informagdes a respeito do local, em fun¢do dos sistemas de comunicac¢do dis-
poniveis (ou ndo) em seu entorno, visuais (inclusive em braile), luminicos e/ou
auditivos. Vinicius enfatiza que a barreira comunicacional com énfase na imple-
mentagao de politicas publicas podem ser situados como uma vertente do campo
de analise com foco na administragao publica, que busca olhar para o momento
especifico da materializagdo ou concretizagao das politicas e tém como ponto de
partida a ideia de que as politicas publicas podem ser analisadas como um ciclo
que perpassa diferentes fases: agenda, formulagdao, implementagao e avaliagao.
Na figura 1, podemos evidenciar que esse ciclo ndo condiz necessariamente com
a realidade, mas ¢ um relevante instrumento analitico para entendermos os pro-
cessos decisorios que fazem parte das politicas publicas.

A barreira atitudinal é gerada pelas atitudes e comportamentos dos indi-
viduos, “impedindo o acesso de outras pessoas a algum local, quer isso aconteca
de modo intencional ou ndo, este € um contexto que se resolve com conscienti-
zagdo e didlogo” (ISCHKANIAN, 2022).

Simone Helen Drumond Ischkanian (Direito IAMES) contextualiza,
para que haja de fato uma educagao inclusiva eficaz no Brasil, é preciso o com-
prometimento politico, pedagogico e da sociedade em:

PARTICIPAR EXIGIR

Para fazer valer esses direitos que constam nas leis, mas que ainda nao sao
oferecidos a todos em todos os lugares e principalmente na educagao.

Uma educac¢ao verdadeiramente inclusiva reconhece a diversidade do seu
alunado e, por isso mesmo, adapta-se as suas caracteristicas de aprendizagem.

Compete a educagao oferecer respostas especificas adequadas e diversi-
ficadas, que proporcionam aos alunos (tipicos e atipicos), “condi¢des de supe-
rar ou compensar as suas dificuldades de aprendizagem, independentemente
das causas que provocaram tal problema em seu processo de escolariza¢dao”.
(SOARES DUQUIEE, 2022).

2. DESENVOLVIMENTO

A EDUCACAO INCLUSIVA E OS DESAFIOS DA EDUCACAO

No Plano Nacional de Educacgao brasileiro, sdo considerados alunos com
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NEE aqueles com: deficiéncia visual e auditiva, deficiéncia intelectual, deficién-
cia fisica, transtorno global de desenvolvimento (TGD) e altas habilidades. A
Unesco divulgou em 2005 o conceito para relagdes étnico-raciais e povos indige-
nas. Na educagdo inclusiva, os espagos sao adaptados para o convivio de todos,
assim como os materiais utilizados nas atividades. Mas ela ndo se limita a isso! E
uma educac¢ao que busca identificar todo e qualquer obstaculo que o aluno possa
enfrentar e eliminar as barreiras.

Os desafios da “educagdo inclusiva no Brasil sao diversos, tendo em vista
que por décadas a ideia de educagdo inclusiva fica presa a teoria e sua pratica
comprometida” (ISCHKANIAN, 2022).

A educagio inclusiva é muito importante e traz beneficios para a escola e
a sociedade. Existem 5 pilares principais: Todos tém o direito de acesso a educa-
¢d0; Todos aprendem; A aprendizagem de cada pessoa é singular; O convivio no
ambiente escolar comum beneficia a todos; e A educagao inclusiva diz respeito
a todos. Estes sao os conceitos que sustentam a educagao inclusiva. Porém, esse
método que busca unir grupos de alunos com costumes e personalidades dife-
rentes, traz alguns desafios.

Comunidade escolar despreparada: Quica o principal desafio que a edu-
cagdo inclusiva no Brasil encontra seja a despreparacao da comunidade edu-
cativa para lidar com a inclusdo. Assim, quando alunos tipicos tém contato
com aqueles que precisam de ag¢des inclusivas, é natural que eles encontrem
dificuldades de comunicagao e convivio. Por isso, “é importante que estudan-
tes, professores, coordenadores, diretores e todos do ambiente educacional, pos-
suam capacitacao para receber e educar de forma global os alunos atipicos”
(GUIRALDELLI BARBOSA, 2022).

Infra-instrutora escolar inadequada: Este ¢ um desafio bastante comum
no Brasil quando falamos de educagao inclusiva nas escolas, é a infra-instrutora
das institui¢Oes publicas e particulares. Para que a escola possa aceitar e desen-
volver alunos atipicos, ela precisa estar estruturada. Isso significa que ela deve
estar equipada com todos os meios de acesso possiveis, como por exemplo: ram-
pas; banheiros acessiveis; piso diferenciado; e demais medidas de acessibilidade.
O problema ¢ que isso nem sempre é cumprido, principalmente em escolas pu-
blicas que contam com um baixo investimento governamental.

Preconceito: Infelizmente, o preconceito ainda ¢ um dos maiores de-
safios da educacdo inclusiva no Brasil. E importante lembrar que a educagao
inclusiva engloba os seguintes grupos: alunos com deficiéncia; alunos com
transtornos globais de desenvolvimento ou transtorno do espectro autista;
alunos com altas habilidades ou superdotados. A Unica maneira de vencer
0 preconceito ¢é através de uma ‘“conscientizacdo plena, contextualizada em
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projetos e planejamentos, para o contato, convivio e desenvolvimento do res-
peito” (SANTOS DE SOUZA, 2022).

Déficit de profissionais: Infelizmente, ainda em pleno século XXI, exis-
te um déficit de profissionais especializados em educagao inclusiva em nosso
pais. Os que existem, geralmente, acabam sobrecarregados com fungdes que nao
s3o suas. Assim, encontrar novas pessoas capacitadas para auxiliar na fungao é
um dos grandes desafios da educagdo inclusiva no Brasil. Para que a inclusao
aconteca € necessario que um profissional especializado esteja acompanhando
os estudantes diariamente. Esse profissional sera a ponte transcendente entre
professor, colegas e aluno especial.

A EDUCACAO INCLUSIVA E AS PERCEPCOES PARA TRANSFORMAR
(IN) POSSIBILIDADES

O papel da familia na educacdo inclusiva: é crucial para que o ensi-
no e aprendizagem globalizante sejam repletos de possibilidades abrangentes.
Portanto, compete a familia fazer o acompanhamento dos trabalhos e participar
ativamente das etapas educacionais até o progresso pessoal do seu/sua filho (a).

O papel da educacdo inclusiva na satide emocional: A inclusdo do in-
dividuo no ambiente escolar é fundamental para melhorar a sua socializagao
e, portanto, elevar a sua autoestima. Nesse sentido, uma educagado realmente
inclusiva pode gerar melhorias significativas a saude emocional dos alunos.

Como trabalhar com educacao inclusiva: Para ser um educador da area,
é preciso ter qualificagdes especificas de educacao inclusiva. As diretrizes do
MEC definem que conhecimentos em Libras, Braille e comunicagdo alternativa,
por exemplo, podem ser capacitagdes requeridas segundo as demandas do aluno
atipico (PCD).

Como as escolas podem trabalhar uma politica de educacao inclusiva:
O MEC elaborou a Politica Nacional de Educa¢do Especial na Perspectiva da
Educacdo Inclusiva. Este documento da instrugdes para que instituicdes adotem
politicas educacionais focadas na inclusao desde a educagdo infantil, passando
pela educagao de jovens e adultos e educagao profissional, indo até a educagao
de nivel superior. Entre as diretrizes apontadas, estao:

Formacao do profissional que atuara na area;

Acesso aos espagos, aos recursos, pedagogicos e & comunicagao; e

Acessibilidade por meio da eliminagdo de barreiras na edificagao.

A escola precisa ter educadores devidamente qualificados e um ambiente
escolar que permita o facil acesso aos recursos pedagdgicos.

Desafio cultural e operacional: O desafio cultural demanda tempo e
sensibilizagdo para conseguir efetivar a mudanga de mentalidade. Nas escolas

14



ENSINO E APRENDIZAGEM:
Desafios e possibilidades diante das teorias e praticas inclusivas

particulares, boa parte dos custos financeiros das mudangas é repassado para os
pais dos alunos. Isso tem causado incdmodo nas escolas, pois muitos questio-
nam o fato de partilharem essa conta. Esse tipo de pensamento e atitude refor¢ca
a necessidade de trabalhar com a familia os pilares de valores, diversidade e cul-
tura, engajando-os na causa. Na outra ponta, em muitas escolas publicas, faltam
verbas para implementar todas essas mudancas. Talvez seja por isso que, mesmo
anos apos o PNE de 2011, muitas escolas no Brasil ainda estao completamente
fora desse contexto de inclusdo. Por “forga de lei, aceitam o aluno, mas o margi-
nalizam internamente de forma velada”. (SILVA RONQUE, 2022).

Quantidade de professores: Este ¢ um dos principais desafios da edu-
cagdo inclusiva. Considerando as demandas de capacitagdo dos profissionais,
outro desafio da educacdo com carater inclusivo é o numero de pessoas tra-
balhando na area. O déficit de professores em varios lugares do Brasil é uma
realidade constante. Encontrar pessoas qualificadas para o trabalho com alunos
que apresentam necessidades especiais de educagao é ainda mais preocupante.
Portanto, o nimero de profissionais para a area educacional inclusiva torna-se
uma barreira a ser vencida no pais.

A EDUCACAO INCLUSIVA E AS POSSIBILIDADES DE PRATICAS EDU-
CACIONAIS INOVADORAS NA CONTEMPORANEIDADE.

As ag0es de inclusao na escola influenciam nos resultados da educacao
que ela oferece, sendo que para favorecer uma inclusao escolar com equidade,
seguem seis dicas para garantir a inclusao na escola. Sao elas: conhecimento do
aluno em sua totalidade, formag¢do dos profissionais, integragcdo efetiva entre o
professor da sala de recurso multifuncional e os do ensino regular, atendimento
na sala de recurso multifuncional, uso da tecnologia dentro da escola e parceria
escola e familia.

1. Toda pessoa tem o direito de acesso a educacao: O Artigo 26° da
Declaracido Universal dos Direitos Humanos (DUDH) é bastante claro sobre o
tema: “Todo ser humano tem direito a instrugdo. A instrucdo sera gratuita, pelo menos
nos graus elementares e fundamentais. A instrugdo elementar serd obrigatéria. A instru-
¢do técnico-profissional serd acessivel a todos, bem como a instrugdo superior, esta baseada
no mérito”. Nesse sentido, o ensino precisa ser inclusivo e contemplar todas as
pessoas, independentemente da existéncia de necessidades educacionais espe-
ciais ou nao. Isso significa que todos devem ter acesso ao sistema educacional
sem empecilhos ou restricdes devido as suas demandas de aprendizado.

2. Toda pessoa aprende: O segundo principio diz respeito ao reconheci-
mento das capacidades cognitivas que os alunos possuem. E preciso reconhecer
que ha diversidade na maneira como os estudantes aprendem; entretanto, ela
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nado representa um motivo para subestimar a evolugdo de qualquer pessoa. A
educacao voltada a inclusdo precisa compreender as questdes particulares rela-
cionadas a termos intelectuais, sensoriais e fisicos para, entdo, “elaborar estra-
tégias pedagbgicas que consigam atender as demandas dos alunos com NEE”
(GUIRALDELLI BARBOSA, 2022).

3. O processo de aprendizagem de cada pessoa € singular: A despeito de
qualquer deficiéncia, todo estudante ¢ tnico. Sobretudo a educagdo com cara-
ter inclusivo deve ser capaz de compreender as singularidades dos processo do
aprendizado individual. O desenvolvimento de cada pessoa precisa ser respei-
tado e, assim, a escola deve criar as condigdes para que todos, sem excegao, se
desenvolvam plenamente.

4. O convivio no ambiente escolar comum beneficia a todos: A escola
¢ um dos primeiros e mais importantes espagos de socializa¢ao do ser humano.
Portanto, ela deve ser um ambiente de acolhimento e humaniza¢ao dos indi-
viduos. Nesse sentido, os estudantes com necessidades educacionais especiais
precisam se sentir integrados a escola e respeitados em suas particularidades. O
adequado processo de inclusdo traz beneficios para todos, uma vez que ¢ capaz
de promover a socializa¢ao tanto dos alunos com NEE, quanto daqueles que
nao possuem demandas especificas de aprendizado.

5. A educacgao inclusiva diz respeito a todos: Quando falamos em inclu-
s30, nao se trata apenas de incluir uma pessoa a um grupo restrito. O conceito
abrange a adesao de todos os que estao envolvidos no ensino. Dessa forma,
familia, comunidade, educadores, gestores escolares e demais pessoas relaciona-
das precisam fazer parte deste processo.

Para que a inclusdo ocorra e favorega todos os envolvidos nesse processo,
faz-se necessario que o professor repense e reestruture “estratégias de ensino
para nao ficar preso ao espago delimitado na sala de aula, faz se necessario
repensar nas praticas pedagogicas até mesmo numa nova gestdo da classe”
(SOARES DUQUIEE, 2022).

A inclusdo é um desafio para a escola como um todo, sendo necessario o
conhecimento do meio em que a crianga esta inserida para que as atividades pro-
postas na escola fiquem proximas da realidade vivenciada pelo incluso, e assim
ele se adapte com maior facilidade ao contexto educativo e participe ativamente
do processo de aprendizagem. Sobre isso, “é importante que os professores, alu-
nos e familias se adaptem ao meio em que a crianga inclusa estd inserida, dando
a devida importancia para tamanha contribuicdao na vida escolar dessa crianga”
(SILVA RONQUIE, 2022).

Além do envolvimento da familia no processo educativo e das atividades
escolares, faz-se necessario que a parceria pedagogica seja uma constante aliada
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no trabalho docente, para que esse seja bem-sucedido. Nessa diregdao, convém
esclarecer que a “necessaria parceria pedagdgica para a educagdo inclusiva, para
que os professores das classes regulares e especializadas se situem como sujeitos
constitutivos do processo ensino e aprendizagem” (DANZIGER DE MATOS,
2022).

Como se nota, as a¢des educativas voltadas para a inclusdao sdo aquelas
que consideram todos os alunos tipicos e atipicos, como seres unicos e diferen-
tes, mas com caracteristicas peculiares, e capazes de aprender, de transformar
a realidade em que vivem. Para isso, aqueles que possuem limitagdes de apren-
dizagem e que por isso podem ser considerados inclusos, devem contar com o
atendimento educacional especializado - ai reside a importancia de o educador
estudar e estar preparado para lidar com a diversidade e contar com o apoio
desses profissionais.

3. CONSIDERACOES FINAIS

O processo de inclusao ¢ gradual, interativo e culturalmente determinado,
requerendo a participacdo do préprio aluno na constru¢do do ambiente escolar
que lhe seja favoravel. A formacgao e a capacidade docente imperam, neste con-
texto, como uma das principais alternativas para concretizagao desses anseios.

O surgimento da politica de educacao especial na perspectiva da educa-
¢do inclusiva. Mundialmente, a diversidade e a inclusdo nas escolas teve como
marco a Declaracido de Salamanca, em 1994. Documentos anteriores da ONU
falavam da igualdade e direito de acesso, mas essa declaracao abordou em deta-
lhes o tema de necessidades educativas especiais. Em sintese, o documento de-
mandou que os estados assegurassem que a educacao de pessoas com deficién-
cia fosse integrada ao sistema educacional. O documento ainda traz a nogdo da
singularidade do individuo ao afirmar que “toda crianga possui caracteristicas,
interesses, habilidades e necessidades de aprendizagem que sao tnicas”.

No Brasil, apesar das discussdes terem iniciado na década de 70, foi ape-
nas em 2001 que a inclusdao comegou a aparecer com mais frequéncia nos do-
cumentos. Naquele ano, o Plano Nacional de Educac¢ao (PNE) destacou que “o
grande avango que a década da educacao deveria produzir seria a constru¢ao
de uma escola inclusiva que garanta o atendimento a diversidade humana”. A
partir dai, varios avangos foram realizados, a exemplo de: Formagao de docen-
tes voltados para a diversidade; Reconhecimento da Lingua Brasileira de Sinais
(Libras) como meio legal de comunicagao e expressao; e Ensino e difusao do
Braille. J& em 2003, o MEC oficialmente implementou o Programa Educagao
Inclusiva.

A Educacgao Inclusiva, conforme ja visto, caracteriza-se como a inclusao
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de todos os alunos (tipicos e atipicos), independentemente de sua condigao fisica
e mental na educac¢do escolar basica, onde a familia, a sociedade, o Estado e o
corpo docente das escolas tém um papel importantissimo para o desenvolvimen-
to e aprendizagem desses alunos.

Comprova-se que a familia e a sociedade, juntamente com as escolas e
professores, tém um papel essencial para a adequagdo do ambiente escolar aos
alunos atipicos, inclusive tendo o papel secundario de transformar a sociedade
em um local mais justo, ndo mais enxergando o aluno especial como um ser
humano que ndo merega estudar, mas como uma pessoa capaz, como qualquer
outra, de estudar e aprender.

Assim, compete ao docente atuar no sentido de garantir a todas aos alu-
nos atipicos o acesso a uma educac¢do de qualidade, tornando-as aptas a serem
cidadaos conscientes e socialmente aceitos.
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CONSIDERACOES INICIAIS

Freire (2021) e Gadotti (2011), ao abordarem o trabalho docente, deixam
claro ser intrinseco a ele: a pesquisa, a formacao e a busca pela qualificagao pro-
fissional. A pandemia do coronavirus deixou isso em evidéncia, principalmente
no que se refere a educagao especial.

A educacido especial é uma modalidade de ensino transversal a educa¢ao
basica e ao ensino superior e objetiva complementar ou suplementar as especifi-
cidades dos estudantes. A pessoa diagnosticada com o Transtorno do Espectro
Autista (TEA) é publico alvo da educagdo especial.

Um dos aspectos do trabalho pedagdgico com o estudante com TEA, na
verdade, de qualquer relagdao de ensino e aprendizagem, é criar um vinculo entre
professor e aluno, ou seja, uma base de confianga que irda permitir ao educador
fazer as mediagdes necessarias ao processo de ensino e aprendizagem. Contudo,
esse processo demanda tempo e convivéncia. Nesse sentido Tacca e Branco
(2008) defendem que o aprender esta entrelagado aos processos de significagdo,
de criacdo de dialogos, da interagdo com o outro e da relacdo cogni¢ao/afeto.

Nao se pode negar que diante de todo o caos causados pela pandemia
“encontram-se professores, alunos e familiares vivendo um verdadeiro dilema:

1 Parte deste texto foi discutido nos Anais do VI Congresso Brasileiro de Alfabetizagao, realiza-
do de 18 a 20/08/2021.

2 Mestre em Educagido, professora da Secretaria de Estado de Educagao do Distrito Federal,
anaramosferreira75@gmail.com.

3 Especialista em Neuropsicologia e Analise do Comportamento Aplicada, professora da
Secretaria de Estado de Educac¢do do Distrito Federal, rachelbot@hotmail.com.

4 Poés-Doutor em Educagdo, professor adjunto da Universidade de Brasilia, geust2007@
gmail.com.

20



ENSINO E APRENDIZAGEM:
Desafios e possibilidades diante das teorias e praticas inclusivas

“[...] o ensino remoto, que intensificou o debate sobre novos modelos, processos
de comunicag¢do educacional e ensino e aprendizagem” (MOREIRA; VIEIRA,
2020, p. 171) ressoaram no campo educacional.

Em diversas partes do mundo, o ensino presencial foi suspenso e as aulas
passaram a ser mediadas por tecnologias. Computador, celular e fablets propor-
cionam o acesso as salas de aulas virtuais.

A aula online foi a forma mais rapida de atingir o maior nimero de estu-
dantes nesse momento pandémico. Nesse sentido, varias populacdes poderiam
ser atendidas compreendendo estudantes de areas urbanas e rurais, além de
abarcar diversas modalidades de ensino (NAGADEEPA et al., 2021).

O ensino a distancia ndo é nenhuma novidade, diversas universidades, fa-
culdades e escolas oferecem cursos de longa ou curta duragao para aqueles que
ndo tem tempo de participar do ensino presencial ou escolhem essa modalidade
por uma questao de afinidade. Entretanto, a pandemia nao permitiu essa escolha,
0 ensino remoto foi uma necessidade imposta por uma questao de saude publica.

Isso representou um desafio para muitos professores: como proceder nes-
sa nova modalidade de ensino? Como usar o computador? Como planejar as
aulas? Quais estratégias utilizar? Como gravar videos? Como postar atividades
na plataforma? Por outro lado, as familias dos estudantes se viram diante do de-
safio de mediar o trabalho pedagdgico em casa, o trabalho que o professor estava
descobrindo como fazer e a familia descobrindo como executa-lo.

Nesse contexto, a palavra mediacao merece um destaque, principalmente,
quando falamos sobre a mediag¢ao da aprendizagem de pessoas com Transtorno
do Espectro Autista (TEA). O autismo, segundo a Organizagdo Mundial de
Saude (2013) é um conjunto de caracteristicas neurologicas que afetam cerca de
7.6 milhdes de pessoas no mundo, de maneira geral sdo individuos que podem
apresentar dificuldades em habilidades de interagdo e comunicag¢ao social.

Os estudantes que recebem os servigos da educacao especial, também tive-
ram que se adaptar a nova forma de ensino on/ine, assim como 0s seus professores.
No entanto, muitos estudantes com TEA requerem um apoio para além dos instru-
mentos que permitem a aula online. A conexao com a internet, aparelhos eletrénicos
de alta tecnologia e materiais adaptados sao essenciais, porém ndo sao suficientes.

No ambito dos conceitos apresentados, surge o nosso problema, quais os
desafios para mediar a aprendizagem de uma pessoa com autismo durante o
ensino remoto enfrentados por uma professora no Brasil e uma mae nos Estados
Unidos? Quais os pontos convergentes e divergentes?

Para refletir sobre essas questoes, esse estudo utilizara a metodologia qua-
litativa e o instrumento € o relato de experiéncias. As mediadoras sdo professo-
ras da educac¢do basica, os estudantes sao duas criancas com TEA, nivel 2, com
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cinco e 12 anos. O nosso objetivo ¢ discutir as convergéncias e divergéncias no
processo de mediagdo de ensino e aprendizagem entre os dois paises.

LENTE TEORICA

Em seus estudos Tacca (2014) argumenta que ao se pensar no processo
de ensino e aprendizagem o dialogo entre as partes envolvidas é fundamental,
pois permitird ao professor conhecer o aluno e criar estratégias pedagogicas que
tornem possivel o ensino e a aprendizagem, entretanto durante o ensino remoto,
com um estudante autista nao verbal isso se torna bastante dificil, logo cabe a
familia ser esse canal dialdgico entre o aluno e a professora.

Desse modo, é importante definirmos media¢do. Cardoso (2021, n. p.)
apresenta um posicionamento semelhante a0 que consideramos ser mediagao
ao afirmar que “[...] nos referimos a uma pratica. Mediar significa estar entre
duas coisas; [...]”. Logo, a familia se constitui a ponte entre o professor e o
aluno, cabe a ela receber as instru¢des do docente, processar as informagdes e
realizar as atividades com os estudantes.

Outro aspecto a ser considerado, abordado com bastante propriedade por
Tacca (2014) ¢é a disponibilidade. Ao tratar da importancia de se criar canais dia-
logicos para o processo de ensino e aprendizagem a autora afirma “[...] faz-se ne-
cessario que cada interlocutor se disponha a entrar em relagdo com o outro|...]”
(TACCA, 2014, p. 49). Nesse caso, a triade que se compoOs durante o ensino
remoto: professor, familia e estudante precisam se disponibilizar, precisam se
permitir entrar em relagdo com o outro para que sejam criadas possibilidades
reais de aprendizagem. Nesse sentido Freire (2021, p. 117-131) esclarece:

[...] significa a disponibilidade permanente por parte do sujeito que escuta
para a abertura a fala do outro, ao gesto do outro, as diferengas do outro.
[...] Atitude correta de quem se encontra em permanente disponibilidade
atocar e a ser tocado, a perguntar e a responder, a concordar e a discordar.

Tal reflexao é feita em relagdo ao trabalho realizado em sala de aula,
quando o professor e o aluno estao frente a frente, no entanto, essa disponibilida-
de precisa ser pensada em outro espaco: a casa do estudante. E de suma impor-
tancia considerar a casa do educando ao pensar as estratégias a serem utilizadas
durante o ensino remoto, tais como: espaco fisico, tipo de moradia, quantidade
de moradores, acesso a internet e a qualidade do sinal, se ha dispositivos eletro-
nicos e quantas pessoas fazem uso deles, o tempo livre por parte do mediador
e a sua disponibilidade e engajamento entre outros sao fatores que influenciam
diretamente o planejamento, portanto devem ser investigados por parte docente
e nortear a organizacao do trabalho pedagogico.

Com base nos estudos de Underwood (2021), o direcionamento dos pais
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para execu¢ao das atividades é definido como apenas um envolvimento dos pais
e a participacao dos pais em atividades significativas, assim como a decisao das
atividades é definido como engajamento.

O envolvimento e engajamento dos pais se fazem necessarios durante a
vida escolar dos estudantes, porém nesse momento pandémico, foi imprescindi-
vel a participacdo dos mesmos de forma mais préxima e atuante em relagdo ao
processo de ensino aprendizagem com seus filhos com TEA.

Conforme os estudos de Brunoni, Mercadante e Schwartzman (2014) o
Transtorno de Espectro Autista é um conjunto de alteragcdes que afetam os indi-
viduos, principalmente, nas areas de comunicagao, socializagao, além de apre-
sentarem interesses restritos, geralmente com hiperfoco, apego a rotina, movi-
mentos repetitivos e ecolalia.

Vale a pena destacar que cerca de 95% das pessoas com autismo apresen-
tam pelo menos uma comorbidade associada (SOKE et al., 2018). Essa associa-
¢do pode significar um tempo maior por parte do aprendiz para desenvolver ha-
bilidades que o permitam participar de uma aula online, logo, durante o ensino
remoto, essa modalidade de aula nao foi uma possibilidade vidvel para alguns
estudantes com TEA e a estudante brasileira ¢ uma delas. J& o estudante resi-
dindo em Los Angeles, nos Estados Unidos da América (EUA) apresentava as
habilidades que permitiram sua participagdo, por meio da mediagdo, das aulas
online. Em Los Angeles a plataforma utilizada foi a Zoom e ambos os estudantes
tem o diagnostico de autismo nivel 2.

Nessa linha de pensamento, os pais além de se envolverem no processo
de ensino e aprendizagem, sao agentes no processo avaliativo das atividades,
promotores de sugestdoes e modificagcdes para a execugao das mesmas. O en-
gajamento parental se alia com o do professor com o objetivo de promover o
desenvolvimento e o sucesso dos estudantes. A constru¢dao de uma relacao de
reciprocidade e escuta favorece o processo de engajamento.

Na perspectiva de compreender o processo de mediacao dos estudantes
com TEA é importante esclarecer o que € considerado autismo nivel 2, sdo in-
dividuos que apresentam algumas caracteristicas importantes que impactam na
comunicagdo, na socializagdo e nos comportamentos e que necessitam de um
apoio substancial, tais como, dicas verbais, ajuda parcial ou total (AMERICAN
PSYCHIATRIC ASSOCIATION, 2014).

Diante dos estudos apresentados, na proxima se¢ao iremos expor a me-
todologia utilizada para descrever as nossas experiéncias, mediando o processo
de aprendizagem.
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O CAMINHO QUE PERCORREMOS

O relato de experiéncia que nos propomos a fazer teve dois cenarios: uma
estudante de escola publica, que sera chamada Ema; e um estudante em uma esco-
la particular especializada, que sera chamado Oto, na cidade de Los Angeles, no
estado da Califérnia - Estados Unidos (EUA). Ema tem cinco anos e estava matri-
culada em uma classe especial no jardim de infancia. Oto tem 12 anos, ¢ brasilei-
ro e esta matriculado numa classe especial no quarto ano do ensino fundamental.

A professora do Brasil tem 24 anos de magistério, a época lecionava em
uma classe especial para estudantes com TEA e tem 20 anos de experiéncia na
educacao especial. A made dos EUA é professora tem 20 anos de magistério,
ambas sdo servidoras da Secretaria de Estado de Educagdo do Distrito Federal
(SSEDF). No momento da pandemia, a mae de Oto estava em licenga para
acompanhamento do conjuge.

O periodo que compreende o relato foi do més de margo de 2020 a junho
de 2021, observando a diferen¢a no calendario letivo dos dois paises. A descri-
¢do dos fatos é baseada na experiéncia da mae mediando a aprendizagem de seu
filho e da professora no Brasil, nas conversas pessoais, visitas técnicas e videos
enviados pela familia de Ema ao longo do processo de mediagao.

Ema reside com os avos e seus quatro irmaos em um apartamento de trés
quartos, todos em idade escolar e compartilhavam dois aparelhos celulares para
as atividades escolares. As tarefas eram mediadas pela mae, no fim de semana,
quando essa se alternava com os avos, para que os mesmos pudessem trabalhar.
Todas as atividades foram entregues a familia semanalmente, ndo houve aulas
online, apenas entrega de atividades.

Oto mora com o0s pais e uma irma mais nova em idade escolar. A residén-
cia contava com um tablet e um notebook para serem utilizados durante as aulas
remotas. A conexao Wi-Fi era disponibilizada pelos pais do estudante.

As atividades mensais eram entregues para os pais de forma impressa e
digital. As aulas ocorriam por meio da plataforma Zoom e era utilizada a pla-
taforma Google Classroom para as atividades digitalizadas, troca de e-mail e a
agenda do estudante.

Em vista do apresentado, nos propomos a tecer as discussoes entrelacan-
do com a base tedrica construida.

RESULTADOS E DISCUSSAO - CONVERGENCIAS E DIVERGENCIAS

Na perspectiva de refletir sobre o processo de mediacao feito por nos,
organizamos a discussao em trés aspectos: a casa dos estudantes, o material
entregue e as estratégias pedagogicas.
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O primeiro aspecto, a casa dos estudantes, o local escolhido para ser o
ambiente de estudos do Oto foi o quarto de brinquedos, porém a mediadora per-
cebeu que tinha muitos estimulos visuais, ela manipulou o ambiente guardando
os brinquedos, porém nao obteve éxito.

O segundo local foi a cozinha, devido aos poucos estimulos visuais e por
ter mesa, cadeiras e conexdao com a internet. Durante as aulas na cozinha, mui-
tas vezes, barulhos advindos da area externa atrapalhavam o foco do estudante.

Num terceiro momento, a mediadora decidiu que a aula de educagdo mu-
sical aconteceria na sala de visitas, por ser uma aula mais descontraida e que em
alguns momentos o estudante precisava movimentar-se.

Os trés ambientes foram escolhidos por apresentarem bom alcance da co-
nexao Wi-Fi, saida para energia elétrica e mobiliario adequado. Os estimulos
sonoros e visuais foram a grande dificuldade encontrada em relagao aos ambien-
tes, que provocavam distragdes durante as aulas.

Nesse topico nos deparamos com uma divergéncia, pois no que tange a
Ema as atividades eram realizadas na sala da casa com os demais membros da
familia assistindo televisdo ou jogando no celular. O ambiente ideal para traba-
lhar com pessoas com TEA seria um local com poucos estimulos, organizado,
sem barulho, contudo nem sempre isso é possivel, e isso reflete a realidade de
diversos estudantes brasileiros.

O cuidado da mediadora de Oto em analisar os ambientes para decidir
qual seria mais propicio € fruto de sua experiéncia e conhecimento profissional,
a familia de Ema foi orientada a escolher um espago observando essas questoes,
mas diante da dindmica da familia isso nao foi seguido, embora a casa tenha
outros comodos a sala foi escolhida como ambiente para executar as ativida-
des. Nesse caso, podemos pensar na disponibilidade e engajamento por parte do
mediador, se ele ndo se permitir fazer essas trocas, como Tacca (2014) e Freire
(2021) propdem, o processo de mediagao pode ser comprometido.

O segundo aspecto refere-se ao material entregue. Em relagdo ao Oto,
nos primeiros meses da pandemia, a escola montou uma pasta com atividades.
Algumas a mediadora teve dificuldade em entender como executa-las sozinha,
sendo necessario acionar a docente para mais informagoes.

No inicio do ano letivo de 2020-2021, Oto recebeu varios materiais plas-
tificados, como prancha de comunicagdo, apoios visuais (quadro de rotina,
quadro de economia de fichas, sistema visual de antes/depois), alfabeto movel,
canetas hidrocor, giz de cera, além de uma pasta com as atividades do més.
Importante citar que os objetivos do Plano Educacional Individualizado do es-
tudante também foram impressos e entregues nesta pasta. No momento estavam
trabalhando com o letramento e a mediadora nao se sentia apta para auxiliar o
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estudante no processo de alfabetizagao, essa afirmagdo nos alerta para o cuidado
ao escolher o contetido a ser desenvolvido em casa, observar se o mediador tem
capacidade para auxiliar o educando na execug¢do da tarefa.

Neste topico encontramos uma convergéncia. Na primeira semana de
aula foi entregue uma caixa para a familia de Ema com: cola, tesoura, durex,
tinta guache, algodao, giz de cera e lapis de cor, quadro de rotina e o alfabeto
movel. Toda semana havia entrega de material observando as atividades progra-
madas, abrangendo desde utensilios de artesanato a bolinhas de plastico.

Vieira e Moreira (2018, p. 550) asseveram que,

Para que acontecam possiveis mudangas no cotidiano escolar numa pers-
pectiva de transformacao social, o professor deve ampliar sua consciéncia
critica sobre a propria pratica, no sentido de compreender os contextos
historicos, sociais, culturais, organizacionais nos quais se da a atividade
docente, o que exige ressignificar o papel do professor, de forma a ultra-
passar os conhecimentos do campo da especialidade docente, para que
assim o professor possa mobilizar processos pessoais e grupais de natureza
cultural e social.

O desenvolvimento das fungdes psiquicas superiores perpassa necessaria-
mente pelo convivio social, pelo modelamento de comportamento e pela agao
de brincar. Ferreira (2016, p. 172) afirma que “[...]o brincar impulsiona o desen-
volvimento, numa imersao cultural.”

Apoiada nessas consideragdes o principal objetivo tragado para o ensino
remoto de Ema foi manter o vinculo com a escola, tendo em vista o contexto
social na qual ela estava inserida, desta forma as atividades contemplavam jogos
e brincadeiras em primeiro plano no sentido de trabalhar o brincar de maneira
funcional e em segundo desenvolver as habilidades de aprendiz, elaborando ativi-
dades ludicas.

Outro aspecto importante foi a inclusao do irmao menor de Ema nas ati-
vidades, pois, conforme relato da mae, ele nao demonstrava interesse pelas aulas
online oferecidas pela creche em que estava matriculado, com isso ele passou a ser
0 OUTRO no desenvolvimento da irma no sentido proposto por Vigotski (1983),
pois “[...] a inser¢do da crianga na cultura, a interagdo com as demais criangas e
pessoas, por meio de trocas, condigdes indispensaveis para seu aprendizado e seu
desenvolvimento. Na efetivagdo desses processos, ocorre a internalizagdo de sig-
nos e de significados culturais” (BELLANDA GARCIA, 2021, p. 6).

O resultado de inserir o irmdo nas atividades foi extremamente positi-
vo. Por meio dos videos recebidos foi possivel identificar o entusiasmo de am-
bos ao realizarem as tarefas. Ele incentivava a irma, orientava-a sobre como
fazer determinado movimento, de qual bolinha ela deveria colocar na caixa e
de como encaixar as pe¢as do jogo. Enfim, o irmao foi um espelho para a irma
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ao proporcionar um modelo de comportamento a ser observado e seguido e, ao
ajudar no aprendizado da irma, ele também aprendia e o brincar proporcionou
isso a eles.

Embora a familia ndo tenha o conhecimento técnico sobre o trabalho do-
cente, cabia a ela mediar as atividades enviadas, pensando nisso foi elaborado
um tutorial semanal sobre as atividades planejadas e entregue impresso a fami-
lia. O documento foi redigido em linguagem simples, com dicas e fotos e quando
0 exercicio era mais complexo era acrescentando um video instrucional encami-
nhado a familia por meio do aplicativo WhatsApp, uma ferramenta de extrema
importancia que se constituiu o meio oficial de interagdo com a familia de Ema.

Alias, é importante salientar que entre a suspensao das aulas e o comego
do ensino remoto foram trés meses, e no inicio do processo da pandemia, Ema
se recusava a sair do quarto, gritava com quem tentasse conversar com ela e
essa situagdo foi presenciada pela professora em uma das entregas de material,
além de assistir ao mesmo desenho diversas vezes ao longo do dia. No entanto,
conforme a familia seguia as orienta¢des dadas, as quais foram: estabelecer uma
rotina, realizar as atividades propostas com o irmdo e oferecer outros videos de
maneira sistematica, ela comegou a se reestruturar: os gritos diminuiram até
cessar, ela passou a sair do quarto, brincava com os irmaos e interagia com 0s
adultos da casa e quando da entrega de material sorria e mandava beijos. A rea-
lidade dela se configurou como um dos pontos de partida do planejamento das
atividades.

Tacca e Branco (2008) e Ferreira (2016) defendem a importancia de as
atividades escolares serem significativas e impactarem o desenvolvimento do
estudante, nesse sentido as tarefas propostas a Ema sofriam ajustes de acordo
com a observacao dos videos e dos relatos da familia. Quanto as do Oto, a
mae solicitava adaptacdes dos exercicios para o professor de educacao fisica,
no entanto durante as aulas online, as quais Oto deveria repetir as atividades, a
adaptacgdo ficava a cargo da mae dele, movimentos complexos dificeis de serem
executados pela hipotonia de Oto, somado ao espago fisico inadequado para
executar tal atividade, tornaram as aulas de educagao fisica momentos tensos e
propicios para crises.

Embora o professor de educagao fisica procurasse criar atividades com
material acessivel, como meias, bacias e garrafas plasticas, as aulas envolviam
duas turmas simultaneamente, tornando bastante dificil a supervisdo das ativi-
dades, por parte docente.

Outro aspecto a ser considerado foi a proposta de atividades as quais Oto
ainda ndo apresentava habilidades para executar, mostrando despreparo por par-
te do docente ao propor tarefas sem conhecer a casa do estudante, sem saber se a
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atividade era passivel de execu¢ao podendo gerar comportamentos no estudante
de dificil manejo, além de ndo levar em consideragdo a hipotonia do estudante.

Os estudos de Underwood (2021) revelam que o engajamento dos pais
tem relagdo direta com as conquistas dos estudantes, nesse sentido ao solicitar
as alteragdes nas atividades do filho a mediadora estava buscando o pleno de-
senvolvimento dele, ainda que a atividade oferecesse dificuldades na execugao,
talvez, um pai sem o conhecimento da importancia da atividade fisica teria de-
sistido ao se deparar com exercicios ndo adaptadas. Nesse sentido, Freire (2021)
argumenta que a investigacao ¢ intrinseca ao trabalho docente, assim sendo a
reorganizagao das atividades de Ema ¢ fruto disso, da avaliagdo constante das
estratégias pedagdgicas observando as necessidades da educanda, o que deveria
ter sido feito, também, pelo professor do Oto.

Por fim, em relagdo as estratégias pedagogicas, Oto ja tinha habilidade
para participar de aulas online diferente de Ema. As aulas foram divididas de
forma sincrona e assincrona. As aulas sincronas duravam até 30 minutos e eram
com uma equipe multidisciplinar, um diferencial oferecido pelas escolas ameri-
canas para estudantes com Programa de Educa¢do Individualizado (PEI).

Quanto a esse topico, apenas Oto pode usufruir das atividades multidis-
ciplinares, temos mais um aspecto divergente: a equipe multidisciplinar no con-
texto educacional. Diversos estudantes de baixa renda iriam se beneficiar se a
escola oferecesse atendimentos como esse que o estudante recebeu, os quais no
Brasil sao oferecidos pela saude, entretanto com uma longa lista de espera.

Os estudos de Leite e Tassoni (2021, p. 1) consideram que “[...] os aconte-
cimentos da sala de aula, de maneira especial as agdes dos professores nas situa-
¢oOes de ensino, afetam a aprendizagem dos alunos e a sua relagdo com os objetos
de conhecimento.” Os autores tratam da sala de aula formal, mas acreditamos
que 0 mesmo principio se aplica ao ensino remoto, com mais rigor ainda, pois
temos pessoas leigas executando um trabalho técnico, portanto o planejamento
de nossas aulas deve levar em consideragdo o espago fisico disponivel e acima de
tudo o estudante para qual a atividade esta sendo elaborada.

CONSIDERACOES FINAIS

Certamente a pandemia deixard marcas profundas em nossa sociedade,
principalmente na escola que “viu-se obrigada a metamorfosear-se, despindo-se
do conservadorismo que por tanto tempo alimentou a resisténcia dessa insti-
tuicao as mudancas, principalmente as de viés tecnolégico” (TEIXEIRA et al.,
2021, p. 969), para mediar o processo de ensino e aprendizagem. Contudo, essas
ferramentas nem sempre suprem as necessidades especificas de alguns dos estu-
dantes da educagao inclusiva, como foi demonstrado nesse relato.
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Nao ha como negar que o presente cenario educativo demandou um pro-
fessor ainda mais investigativo que buscasse estratégias pedagdgicas para além
das telas, pois atuar na educagao inclusiva implica, necessariamente, em pro-
mover agdes que garantam a inclusdao de todos no processo educacional mesmo
durante o periodo de isolamento social.

O fato de se estabelecer uma rotina, o uso de atividades estruturadas, co-
mandos simples, um adulto mediador bem orientado e um material manipulavel
construido com bases nos interesses da estudante foram contribuigdes funda-
mentais para promover a reorganizacao dos estudantes. Nesse sentido concorda-
mos com Fraz et al. (2022) quando afirmam que respeitar e compreender o valor
da diversidade humana demanda muito mais do que boa vontade ¢ necessario
criar condigbes para que isso acontecga, pois “[...] entendemos que a manipula-
¢do de materiais pedagogicos faz parte da construgdo de novos conhecimentos,
entendemos que eles devem estar presentes nas praticas pedagogicas e nos pro-
cessos de mediacao do estudantes, com ou sem deficiéncia [...]” (MOREIRA,;
MANRIQUE, 2019, p. 64-65).

Em nossa jornada, percebemos a importancia do engajamento de todos
os envolvidos no processo educacional: estudante, professor e familia. O cena-
rio educacional desenhado durante a pandemia deixou isso bastante evidente.
Embora em paises diversos a busca pelo ensino de qualidade nos uniu, nos mos-
trou o papel fundamental da disponibilidade, de uma estrutura adequada para o
trabalho e da importancia da equipe multidisciplinar.

Por essas razdes, defendemos a formagdo continuada e o didlogo entre a
comunidade escolar em busca da garantia do direito de aprendizagem de todos.

Agradecemos ao Grupo de Pesquisa Dzeta Investigagdes em Educacdo
Matematica (DIEM); a Secretaria de Estado de Educacao do Distrito Federal
(SEEDF) e a Fundacgao de Apoio a Pesquisa do Distrito Federal (FAPDF, Edital
03/2021, Demanda Induzida) pelo apoio.
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INTRODUCAO

A Trissomia 21 - T21°, ou sindrome de Down, é uma das sindromes mais
comuns, que impde muitos desafios para a crianga, seus familiares e educadores.
A cada 750 nascidos vivos, uma crian¢a nasce com Trissomia 21, tendo um fator
aumentado em gestante com idade igual ou superior a 35 anos. (MOTTA, 2013).

Em 1866, a Trissomia 21 foi descrita pela primeira vez, por John Langdon
Haydon Down, por meio de semelhanga presente nos individuos, sendo chama-
dos pelo termo de “mongobis”, mas foi em 1959, que descobriu que a Trissomia
21 ocorre por meio do erro genético (THOMPSON; THOMPSON, 2008).

Confluindo, Silva e Dessen (2002, p. 167) destacam que

A Sindrome de Down, portanto, é ‘uma cromossomopatia, ou seja, uma

doenga cujo quadro clinico global é explicado por um desequilibrio na
constitui¢do cromossOmica (no caso, a presenga de um cromossomo 21

1 Licenciada em Pedagogia pela Faculdade Multivix, unidade Cariacica-ES. karlabermu-
des29@gmail.com.

2 Licenciada em Pedagogia pela Faculdade Multivix, unidade Cariacica-ES, e Técnica de
Enfermagem pela ETESES. joana452@hotmail.com.

3 Académica do curso de pedagogia da Universidade Federal de Goias. valdetesoares@dis-
cente.ufg.br.

4 Doutor e mestre em Educacao pela Universidade Federal do Espirito Santo (Ufes). Espe-
cialista em Educagdo Inclusiva e Diversidade (ISECUB-ES) e em Gestao Escolar Integra-
da (Faculdade Afonso Claudio-ES). Licenciado em Pedagogia pelo Centro Universitario
de Maringa-PR (Cesumar) e em Ciéncias Bioldgicas pela Universidade Federal do Espirito
Santo (Ufes). Professor do magistério superior na Faculdade de Educa¢ao da Universidade
Federal de Goias (UFG), em Goiénia, Goias, Brasil. michellpedruzzi@ufg.br.

5 Importante ressaltar que aqui utilizaremos “Trissomia 21 ou T21”, visto que existe um
movimento em prol dessa mudanga de nomenclatura, pois embora saibamos que “Down”
se refere ao sobrenome de John Langdon Haydon Down, Down vem sendo utilizado pela
traducdo da palavra do inglés para o portugués, dando um sentido pejorativo a Sindrome.

32



ENSINO E APRENDIZAGEM:
Desafios e possibilidades diante das teorias e praticas inclusivas

extra), caracterizando assim uma trissomia simples’.

A Trissomia 21 também pode ser identificada também por meio de uma
translocagao ou um mosaico, no caso da transloca¢do ocorre uma adi¢ao de um
autossomo no cromossomo 21. No mosaico, as células trissdmicas surgem junto
com as células normais (SILVA; DESSEN, 2002).

Para que haja uma melhor compreensao sobre o genotipo do sujeito com
Trissomia 21, a figura 1 apresenta o cari6tipo destes individuos, destacando cla-
ramente a alteracdo cromossémica: a trissomia do cromossomo 21.

Figura 1: Cariotipo do individuo com Sindrome de Down (a seta vermelha evidencia a
trissomia do cromossomo 21).

Nl g- it W
—Ii—!{—tﬂiﬂ—i—

Fonte: Trevisan et al. (2014).

As caracteristicas fisicas presentes nos individuos com Trissomia 21 sdo:
olhos amendoados, uma prega palmar transversal unica (também conhecida
como prega simiesca), dedos curtos, fissuras palpebrais obliquas, ponte nasal
achatada, lingua protrusa (devido a pequena cavidade oral), pescogo curto,
pontos brancos na iris conhecida como manchas de Brushfield, entre outros
(GRIFFITHS, 2006, apud CASTRO; FERRARI, 2013).

Entretanto, nem todas as pessoas com Trissomia 21 desenvolvem este fe-
notipo, sendo a Unica caracteristica presente em todos os casos a deficiéncia
intelectual, que pode variar de leve a severa. Além de todas as caracteristicas
apresentadas, o individuo com Trissomia 21 pode apresentar dificuldade na lin-
guagem, havendo assim necessidades de estimulagdes, por isto que a interagdo
auxilia muito na aprendizagem destas criangas (CASTRO; FERRARI, 2013).

Com relagdo ao aspecto genotipico, destacamos 0 mosaicismo cromos-
somico, que geralmente ocorre quando um individuo apresenta dois materiais
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genéticos diferentes, isto ocorre devido uma variagao celular no organismo, fa-
zendo assim com que a mutagdo fique diferente, com isto ocorre uma falha no
gene (MARTINHAGQO, 2017).

O mosaicismo ¢ um erro genético que ocorre durante o desenvolvimento
do embrido. A pessoa que possui 0 mosaicismo poderd desenvolver células nor-
mais e células que contém a mutagdo genética, em diversas propor¢des. Sendo
assim, na mutagao genética ocorrem duas divisdes: 0 mosaicismo germinativo,
que afeta apenas o gameta, espermatozoide ou 6vulo, deste individuo, portanto
nao sera afetado pela muta¢ao, mas podera ser transmitido para seus descenden-
tes; 0 mosaicismo somatico, no qual o individuo pode nao ser acometido pelo
mau funcionamento desta mutagdo, entretanto existem disfungdes genéticas
que demonstram o mosaicismo somatico acometendo a Trissomia 21, fazendo
com que surja o gene mutante causando a replicagdao celular ou a morte celular,
isto seria como um descontrole celular (MARTINHAGO, 2017).

Com relagao ao aspecto fenotipico, o sujeito com Trissomia 21 possui ca-
racteristica fenotipica prépria, hipotonia bem como dificuldades motoras, distar-
bios articulatorios, baixa estatura, ponte nasal e baixa implanta¢ao do nariz e pos-
sui aparéncia dobrada, os olhos apresentam manchas de Brushfild que envolve a
ires, boca aberta, maos curtas e largas e lentidao cognitiva (THOMPSON, 2008).

A deficiéncia intelectual ¢ umas das caracteristicas mais presentes na
Trissomia 21, por isso as criangas com essa sindrome tém sido consideradas
como “incapazes” de aprender e desenvolver sua autonomia tanto intelectual,
quanto afetiva e social. Contestando esse paradigma, a escola hoje tem um de-
safio de romper esse paradigma imposto e trabalhar como educagao inclusiva,
privilegiando o aprendizado e os desenvolvimentos de todos os individuos.

Nesse sentido, a Constitui¢do Federal (1988), em seus artigos 205, 206
e 208, define a educagao como “[...] um direito de todos, garantindo o pleno
desenvolvimento da pessoa, o exercicio da cidadania e a qualificacdo para o
trabalho”. Ademais, estabelece “a igualdade de condi¢des de acesso e perma-
néncia na escola como um dos principios para o ensino e garante, como dever do
Estado, a oferta do atendimento educacional especializado, preferencialmente
na rede regular de ensino” (BRASIL, 1988, p. 52-53).

Nesse contexto, um estudo desenvolvido por Drago e Dias (2017) com
criangas com Trissomia 21 descreveu como seria o processo de inclusdo de um
bebé, que apresenta a sindrome, matriculado em uma creche. A pesquisa relatou
que as praticas pedagogicas diarias contribuem para um bom desenvolvimento
de suas fungdes psicologicas, a medida que o bebé interage com a atividade pro-
posta pelo professor.

Rodrigués e Ferreiro (2015) acreditam que a crianca deve ser estimulada

34



ENSINO E APRENDIZAGEM:
Desafios e possibilidades diante das teorias e praticas inclusivas

a aprender pouco a pouco para uma melhor assimilagdo dos conteudos e con-
sequentemente para que haja uma reacomodagdo neste processo de aprendiza-
gem, processo de conhecimento da crianga deve ser gradual para a crianca ler e
escrever, toda crianga tem seu tempo de aprendizagem, para que a crianga seja
alfabetizada € necessario que a mesma conhega varios mecanismos que a facilite
o desenvolvimento tanto no ambiente social, quanto nas praticas escolares. Isto
ocorre quando ha estimulagdo de varias maneiras.

Para que seja desenvolvida a coordenagdo motora da crianca com
Trissomia 21 é necessario incorporar métodos com novas atividades lentamen-
te, ensinando as habilidades requeridas e usando outras criangas para que se
interaja (RODRIGUES; FERREIRO, 2015).

Esses métodos podem e devem ser em forma ludica que estimule todo
o sistema corpéreo. A crianga precisa se sentir livre, sentar, abragar, andar,
pintar, escrever, trabalhos com as maos, olhos, dentre outros (RODRIGUES;
FERREIRO, 2015).

Ha leis que regulamentam e normalizam a Educagdo Inclusiva no Brasil,
dentre elas estao a LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educagao, N° 9394/96).

Art. 58. Entende-se por educagdo especial, para os efeitos desta Lei, a
modalidade de educagao escolar oferecida preferencialmente na rede re-
gular de ensino, para educandos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagdo (Redagdo dada pela
Lein® 12.796, de 2013).

Neste artigo 58, pode-se observar que ¢ dada a devida reveréncia aos indi-
viduos considerados antigamente como ‘portadores de necessidades especiais’,
que entdo ndo tinham apoio do Sistema de Ensino, para atendimento escolar, a
nao ser em institui¢des especializadas neste atendimento como as Associagdo de
Pais e Amigos do Espirito Santo (APAESs).

Nesta perspectiva da educagdo inclusiva, temos a Declaracdo de
Salamanca que tem como objetivo:

Informar sobre politicas e guias governamentais, de organizagoes governa-
mentais internacionais ou agéncias nacionais de auxilio, organizagdes nao
governamentais e outras institui¢des na implementacdo da Declaragdo
de Salamanca sobre principios, Politica e pratica em Educa¢do Especial.
A Estrutura de A¢do baseia-se fortemente na experiéncia dos paises par-
ticipantes e também nas resolugdes, recomendagdes e publicacbes do
sistema das Nag¢bes Unidas e outras organizagbes intergovernamentais,
especialmente o documento “Procedimentos-Padrdes” na Equalizagido
de Oportunidades para pessoas com deficiéncia (DECLARACAO DE
SALAMANCA, 1994, p. 03).

Nesse sentido, é importante dizer que a Declaracao de Salamanca (1994)
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passou a influenciar a formulagdo das politicas publicas da educagdo inclusiva,
a qual demanda que os Estados assegurem que a educagao de pessoas com defi-
ciéncia seja parte integrante do sistema educacional.

Nesse mesmo caminho, tem-se a Politica Nacional de Educacao Especial
na Perspectiva da Educagdo Inclusiva (2008). A educagdo especial direciona
suas agdes para o atendimento as especificidades desses estudantes no processo
educacional e, no ambito de uma atuagdo mais ampla na escola, orienta a orga-
niza¢do de redes de apoio, a formagdo continuada, a identificagdo de recursos,
servigos e o desenvolvimento de praticas colaborativas (BRASIL, 2008).

Cabe aos sistemas de ensino organizarem a educag¢do especial na pers-
pectiva da educagdo inclusiva, cuidando dos estudantes com necessidades de
apoio nas atividades de higiene, alimenta¢do, locomocgao, entre outras que exi-
jam auxilio constante no cotidiano escolar. Para atuar na educagao especial, o
professor deve ter como base da sua formagdo, inicial e continuada, conheci-
mentos gerais para o exercicio da docéncia e conhecimentos especificos da area
(BRASIL, 2008).

Além de muita leitura, essa formacao possibilita a sua atuagdo no aten-
dimento educacional especializado, aprofunda o carater interativo e interdisci-
plinar da atuagao nas salas comuns do ensino regular, nas salas de recursos, nos
centros de atendimento educacional especializado. Para assegurar a interseto-
rialidade na implementacao das politicas publicas a formacao deve contemplar
conhecimentos de gestdo de sistema educacional inclusivo, tendo em vista o de-
senvolvimento de projetos em parceria com outras areas, visando a acessibilida-
de arquitetonica, aos atendimentos de satide, a promogao de agdes de assisténcia
social, trabalho e justica (BRASIL, 2008).

Entdo, os sistemas de ensino devem organizar as condi¢des de acesso aos
espacos, aos recursos pedagogicos e a comunica¢ao que favorecam a promog¢ao
da aprendizagem e a valorizagao das diferengas, de forma a atender as necessi-
dades educacionais de todos os estudantes. A acessibilidade deve ser assegurada
mediante a eliminacdo de barreiras arquitetdnicas, urbanisticas, na edificacao
incluindo instalagdes, equipamentos e mobiliarios e nos transportes escolares,
bem como as barreiras nas comunicagdes e informagdes (BRASIL, 2008).

Nesse contexto, esse estudo tem como objetivo compreender como ocorre
a inclusdo, a aprendizagem e o desenvolvimento de um sujeito com Trissomia
21, com base em estudos realizados em instituigdes de ensino regular com esses
sujeitos. Assim, esse estudo possui natureza bibliografica.

Sendo assim, para alcangar os objetivos destacados anteriormente, desen-
volvemos uma pesquisa qualitativa de natureza bibliografica. A execugdo desse
estudo justifica-se por buscar conhecer quais sdao as caracteristicas da Trissomia
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21 e compreender como ocorre o processo de inclusdo e desenvolvimento da
crianca com Trissomia 21 no contexto da educacdo infantil, reconhecendo a
crianga como um sujeito de direitos que se desenvolve em seu tempo. Nesse inte-
rim, busca-se como objetivos especificos: compreender os aspectos genotipicos e
fenotipicos da Trissomia 21; reconhecer o sujeito com Trissomia 21 como sendo
um sujeito capaz de desenvolver sua cognicao voltada para a aprendizagem,;
compreender como as relagdes interpessoais podem contribuir para a formagao
e o reconhecimento da crianga com Trissomia 21.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Esta pesquisa configura-se como bibliografica, de natureza qualitativa.
O desenvolvimento desse estudo sera de extrema importancia para os edu-
cadores e familiares da crianga com Trissomia 21, pois abrange um conheci-
mento mais profundo desta Sindrome, com intuito de facilitar a aprendizagem
desta crianca e a autonomia. A elaboragdo do presente trabalho foi realizada
com base em levantamentos bibliograficos referentes a Sindrome Down, para
a busca de novos conhecimentos.

O desenvolvimento de pesquisa de carater qualitativo, como a pesquisa
bibliografica em questao, é importante porque podemos estudar as particulari-
dades do individuo com Trissomia 21 na educac¢io infantil, podemos compreen-
der o comportamento desses individuos, durante a sua aprendizagem. Segundo
Minayo (1994) uma pesquisa qualitativa responde

a questOes muito particulares. Ela se ocupa, nas Ciéncias Sociais, com um
nivel de realidade que ndo pode ou nao deveria ser quantificado. Ou seja, ela
trabalha com o universo dos significados, dos motivos, das aspiracdes, das
crengas, dos valores e das atitudes. Esse conjunto de fendmenos humanos é
entendido aqui como parte da realidade social, pois o ser humano se distin-
gue ndo sb por agir, mas pensar sobre o que faz e por interpretar suas agdes
dentro e a partir da realidade vivida e partilha com seus semelhantes. Desta
forma, a diferenca entre abordagem quantitativa e qualitativa da realidade
social é de natureza e ndo de escala hierarquica (MINAYO, 1994, p. 2).

A intengao com esta metodologia é proporcionar maior intimidade com
0 problema com vistas a torna-lo explicito, além de um estudo aprofundado de
forma a permitir o conhecimento, auxiliando na aprendizagem e no desenvolvi-
mento destes individuos.

Dentro das pesquisas qualitativas, este estudo sera de natureza bibliogra-
fica, conforme Gil:

A pesquisa bibliogréafica ¢ desenvolvida a partir de material ja elaborado,
constituido principalmente de livros e artigos cientificos. Embora em qua-
se todos os estudos seja exigido algum tipo de trabalho desta natureza, ha
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pesquisas desenvolvidas exclusivamente a partir de fontes bibliograficas.
Parte dos estudos exploratorios pode ser definido como pesquisas biblio-
graficas, assim como certo numero de pesquisas desenvolvidas a partir da
técnica de analise de contetido (GIL, 2008, p. 50).

A produgdo de dados dessa pesquisa foi realizada a partir de artigos, li-
vros e dissertacdes que trazem a tona o processo de inclusdao dos sujeitos com
Trissomia 21 na escola comum. Os dados obtidos por meio dessa pesquisa bi-
bliografica serdo apresentados ao longo do texto.

A PERSPECTIVA SOCIO-HISTORICA COMO ORIENTADORA DESSE
ESTUDO

Este estudo esta fundamentado na perspectiva socio-histérica de Vigotski®
e outros colaboradores. Toda a analise dos dados obtidos por meio da pesquisa
bibliografica foi realizada sob essa perspectiva.

E importante dizer que, na perspectiva de Vigotski (2000), as interacdes
sociais auxiliam no desenvolvimento humano e sua participagdao sécio-cultural
faz com que o ser humano se transforme e, por meio dessa interagao, contri-
buem para uma construgdo significativa para o individuo.

Um conceito de Vigotski importante para esse estudo é a zona de de-
senvolvimento iminente, ou proximal, na qual se divide em duas categorias: a
primeira categoria efetiva, no qual desenvolve tarefas cotidianas com indepen-
déncia e a outra necessita de um mediador, isso faz com que a crianga adquire
conhecimentos e habilidades para se tornar independente.

A zona de desenvolvimento iminente € um instrumento que auxilia edu-
cadores, no qual se pode entender o curso interno do desenvolvimento, usando
este método atua no processo de maturagdo completa e nos que estao em estado
de formacao (VIGOTSKI, 2000).

A zona de desenvolvimento proximal permite-nos delinear o futuro ime-
diato da crianca e seu estado dindmico de desenvolvimento, propiciando
0 acesso nao somente ao que ja foi atingido, através do desenvolvimento,
como também aquilo que esta em processo de maturagao (VIGOTSKI,
1998, apud FONTES, 2000, p. 113).

A pedagogia e a zona de desenvolvimento iminente s3ao interdependentes
nos processos de ensino e aprendizagem atuando no cognitivo da crianga, na
sua cultura, facilitando o processo de interagdao possibilitando a aprendizagem.

Uma boa aprendizagem e um bom ensino devem se basear nos niveis
superiores de zona de desenvolvimento proximal. Portanto, o ensino tem um
carater fundamental de transformagao no desenvolvimento.

6 Utilizamos essa grafia por representar a transliteragdo mais proxima a lingua portuguesa.
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Vigotski ignora quaisquer tipos de limites impostos na aprendizagem da
crianga, o seu desenvolvimento nao esta limitado na sua deficiéncia bioldgica,
mas sim na intera¢ao socio-cultural.

E importante salientar que o trabalho pedagdgico a ser realizado com os su-
jeitos com a Trissomia 21 deve ser pautado nos conceitos de Vigotski acerca do
desenvolvimento proximal e real. Se o ensino for direcionado para o que o aluno ja
tem certo conhecimento que traz de casa, ou da rua, ou de suas outras experiéncias
sociais e culturais, o desenvolvimento das criangas ocorre de forma exitosa. E nesse
sentido que Vigotski e sua perspectiva orientam esse estudo (VIGOTSKI, 2000).

Vigotski também salienta que devemos focar nas potencialidades e ndo
nos déficits (VIGOTSKI, 2000). O exposto orienta, sobremaneira, a execug¢ao
desse estudo.

Nessa concepgao, por meio de experiéncias realizadas com criangas, na
hipotese de entender mais o desenvolvimento humano, pressupde-se entdo que
¢é o pensamento humano, que nos ajuda a organizar a realidade em que vivemos
(VIGOTSKI, 2001). Tendo em vista que o ser humano possui diversas formas e
possibilidades de interagdo e relagdo com o mundo, fazendo uso de elementos
mediadores para relacionar algo dando significado as coisas com o intuito de
memorizar e facilitar a comunicag¢ao entre os individuos.

Nota-se que a teoria de Vigotski se refere basicamente ao desenvolvi-
mento humano e as caracteristicas desse ser que o diferencie dos outros, tais
como as fungdes psicoldgicas superiores. O ensino, para Vigotski (2001), deve
se antecipar ao que o sujeito ainda nao sabe nem ¢é capaz de aprender sozinho,
o aprendizado nao se subordina totalmente ao desenvolvimento das estruturas
intelectuais da crian¢a, mais um se alimenta do outro provocando salto de nivel
de conhecimento.

Por meio do desenvolvimento proximal pds Vigotski durante os intensos
debates sobre a Educagado, desenvolve-se a transformagao de um processo inter-
pessoal (social) e um processo intrapessoal.

Enfim, muitos educadores reconhecendo que a velocidade de aprendiza-
do pode variar de crianga para crianga, isolam os “aprendizados lentos” de seus
professores e companheiros por meio de uso de instru¢do programada e muitas
vezes mecanizada. Vigotski estabeleceu que aprendizagem também seja uma
atividade social e ndo s6 de relacdao individual.

A INCLUSAO DA CRIANCA COM TRISSOMIA 21 NA EDUCACAO
INFANTIL: UM ESTUDO TEORICO-BIBLIOGRAFICO

Para atingir os objetivos tragados para esse estudo foi realizada uma pes-
quisa bibliografica sobre a inclusao da pessoa com Trissomia 21 na Educacao
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Infantil. Em nossa pesquisa, selecionamos cinco trabalhos, sendo trés artigos,
dois capitulos de livros e uma dissertacdo de mestrado.

O primeiro artigo analisado foi de Pereira et al. (2016), com o titulo: “Escola
e Sindrome de Down: As praticas pedagogicas que promovem a aprendizagem e
a inclusdo”. Teve como objetivo analisar as praticas pedagdgicas voltadas para a
construcao de relagdes de ensino aprendizagem. O artigo traz uma metodologia
de pesquisa bibliografica, e informagdes cabiveis, visando o estudo do ponto de
vista social acerca da Trissomia 21. A literatura analisada apontou que a maioria
dos fatores que colaborou ou dificultou o processo de aprendizagem na inclusao
do sujeito com Trissomia 21 relaciona-se a escola ou aos pais e professores.

O estudo supracitado ndo teve referencial teorico sélido, mas utilizou au-
tores contemporaneos que advogam a relevancia do planejamento pedagdgico
como potencializador das a¢des do professor no seu desenvolvimento em sala
de aula, sobretudo dos sujeitos que constituem o publico-alvo da educagdo es-
pecial. Esse estudo também trouxe a tona as particularidades de cada individuo,
e destacou que a escola é responsavel por assegura-las quanto a aprendizagem.
Pereira et al. (2016) também advertiram que a educagao especializada e diferen-
ciada tem um papel determinante no processo de ensino e aprendizagem, com o
auxilio da escola e da familia.

Pereira et al. (2016) concluem, entdo, que o papel do professor é deter-
minante para que haja a real aprendizagem das criangas com Trissomia 21 e
ressalta que a auséncia desses conhecimentos restringe a crianga com Trissomia
21 de adquirir seus direitos, que sdo garantidos por lei.

O segundo artigo analisado foi de Luiz et al. (2008), com o titulo: “A
inclusao da Crianga com Sindrome de Down na rede de ensino: Desafios e pos-
sibilidades”. O artigo versa sobre a inclusdo de criangas com necessidades es-
peciais no sistema de ensino, sendo um desafio para os educadores garantir os
processos de ensino e de aprendizagem dessas criangas. O artigo selecionado
tem como principal objetivo evidenciar na literatura a inclusdo de criangas com
Trissomia 21 na rede regular de ensino, tendo como metodologia a pesquisa
bibliografica, no qual se avaliou os critérios de inclusao escolar.

Como referencial teérico, as autoras supracitadas nao utilizaram uma cor-
rente sociologica/filoséfica bem consolidada, mas autores como Petley (1996)
e Lorenz (1999). O estudo teve como perspectiva a interagao da crianga com
Trissomia 21 e o ambiente ao qual convivem, enfatizando a estimulagdo e o de-
senvolvimento cognitivo da crianga, para facilitar o processo de ensino e apren-
dizagem. O artigo destaca a necessidade de exploragdo em todos os aspectos
envolvidos da crianga com Trissomia 21, tanto a linguagem, desenvolvimento e ha-
bilidades. As autoras também enfatizam que praticas pedagdgicas diferenciadas e
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inovadoras propiciam a essas criangas oportunidades de adquirir o conhecimento.

Ja o artigo de Luiz et al. (2008) relata que ha necessidade de se estabelecer
maior articulagiao entre os saberes, especialmente entre profissionais da area da
saude, interagindo entre si. Com isto, facilita-se a troca de experiéncias e possi-
bilita-se o aprimoramento no processo de inclusdao da crianga com necessidade
educacional especial. Nesse caminho, ¢ importante considerar a especificidade
de cada um, seu contexto historico familiar, planejamento e metodologia da
aula, a avaliacao e a estrutura fisica da institui¢ao escolar.

Castro e Ferrari (2013), em um capitulo do livro “Estudos e Pesquisas sobre
Sindromes (Relatos de Casos)”, trazem a tona um relato de caso de um sujeito com
a Trissomia 21, desde o inicio da descoberta da sindrome, ainda na vida intraute-
rina, até os primeiros anos de vida. Por meio deste acompanhamento observou-se
um atraso no desenvolvimento da linguagem e também a importancia da interven-
¢do precoce nos processos de aprendizagem e desenvolvimento, no qual a interagdo
com outras criangas contribuiu para se ter uma aprendizagem significativa, pois o
raciocinio intelectual € lento e a interacao desenvolve o intelecto com mais facilida-
de, sendo assim, este individuo necessita ser estimulado constantemente, por meio
de uma metodologia diferenciada, respeitando suas particularidades.

O estudo supracitado teve como objetivo analisar o desenvolvimento da crian-
¢a com Sindrome Down, utilizando uma metodologia estudo de caso com uma ges-
tante, constatado no exame pré-natal que a crian¢a nasceria com a sindrome.

Como referencial tedrico, as autoras nao utilizaram uma corrente socio-
l6gica/filosofica bem consolidada, mas utilizaram autores como Silva (2009),
que afirma que é possivel uma real aprendizagem, desde a infancia até a univer-
sidade, desde que sejam oferecidas oportunidades para uma real inclusao dessas
criangas. As autoras destacam que os sujeitos com Trissomia 21 tém especifici-
dades em todos os contextos e que os conhecimentos cientificos e pedagogicos
possam ressignificar a escola e a praxis educativa, ao inserir principios inclusivos
que contribuirdo para o processo de ensino e aprendizagem.

Drago, Bravo e Silveira (2012) redigiram um capitulo do livro “Sindromes:
Conbhecer, planejar e incluir”. Nesse estudo, analisaram a a¢dao educativa para
a integracdo das criangas com sindrome sensorial e intelectual, como as que
apresentam a Trissomia 21, presentes nas escolas comuns de educagdo basica,
por meio de uma pesquisa bibliografica. Como referencial tedrico, apoiaram-se
nos pressupostos da perspectiva historico-cultural de Vigotski, que afirma que as
capacidades dos seres humanos sao infindaveis, e que nao se pode definir, a prio-
r1, 0 que cada um dara ou nao conta de fazer. A proposta observada identificou
que atividades simples podem gerar bons frutos e que a escola deve se adequar a
todos os alunos, respeitando a subjetividade de cada ser.
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Neste capitulo evidenciou-se que cada sujeito tem seu tempo e seu modo
para aprender, inclusive os alunos com necessidades educacionais especiais.
Nesse contexto, pode-se adaptar o curriculo, para que todos tenham acesso igua-
litario a educagdo basica. Os autores dissertaram também que a afetividade, a
demonstragdo de carinho e a valorizacao das relagdes interpessoais é extrema-
mente importante, para que haja interagao entre os individuos. Por isso, devemos
repreender quaisquer comentarios negativos, valorizando as particularidades de
todos os individuos, pois todos somos diferentes e ser diferente nao é sindbnimo
de ser incapaz (DRAGO; BRAVO; SILVEIRA, 2012).

Nesse contexto, as agdes pedagogicas levam a esses sujeitos, como 0s que
apresentam a Trissomia 21, a um conhecimento socialmente construido, ou seja,
uma escola que se reinventa e se reinterpreta, no sentido de contribuir nas praticas
pedagobgicas da escola e do docente, podendo despertar diversas possibilidades de
aprendizagem, como valorizar o contato fisico por meio de dbacos, mapas, tam-
pas de garrafas, jogo de memorias, dados, entre outros. Também pode-se trabalhar
com recursos audiovisuais, com a musica, danca, entre outros. Nesse contexto,
contribuir-se-4 para a constru¢do dos componentes curriculares, o que auxiliard
nos processos de ensino e aprendizagem (DRAGO; BRAVO; SILVEIRA, 2012).

O pesquisador Dias (2015) desenvolveu uma dissertacdo de mestrado no
PPGE-UFES, intitulada “O Bebé com Sindrome de Down na Educac¢do Infantil”
e teve como objetivo principal analisar como ocorre o processo de inclusdao de um
bebé com Trissomia 21 matriculado na Educacao Infantil. Dias (2015) utilizou
como procedimentos metodologicos o estudo de caso do tipo etnografico, a obser-
vagao participante, entrevistas semi estruturadas e analise documental.

O autor supracitado apresentou, em sua dissertacdo de mestrado, o processo
de inclusdao de um bebé com Trissomia 21 na Educa¢do Infantil. Para isso, acom-
panhou o trabalho pedagdgico de profissionais do Centro Educacional Infantil
Federal (CEI Criarte), utilizando a perspectiva socio-historica de Vigotski. Destaca
que o ser humano, independentemente de caracteristicas fisicas, mentais ou senso-
riais, produz conhecimento e cultura, a0 mesmo tempo em que se apropria dela.
Nesse caminho, enfatiza que as praticas pedagogicas desenvolvidas com a media-
¢ao do adulto conduzem ao desenvolvimento das formas superiores de comporta-
mento. O autor conclui sua pesquisa enfatizando que o CEI Criarte tem atendido
aos pressupostos legais, garantindo que a crianga seja vista como sujeito de direitos.

A andlise dos trabalhos selecionados supracitados permitiu a identifica-
¢do de experiéncias e recomendacoes para se ter uma melhor inclusiao dos sujei-
tos com Trissomia 21 na escola comum. Nesse caminho, é importante destacar
que ndo existe uma férmula pronta para se trabalhar com os sujeitos com sin-
dromes na escola comum, ao contrario, deve-se conhecer as caracteristicas dos
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sujeitos, planejar boas aulas com praticas pedagogicas diversificadas, calcadas
nas especificidades deles, e se ter em mente que a inclusdo ndo permeia o aspec-
to da piedade e sim do direito.

BREVE ANALISE DA PESQUISA BIBLIOGRAFICA REALIZADA

Os dados analisados nos artigos referem-se a um estudo de caso e estu-
dos bibliograficos, tendo como principal referencial o tedrico Lev Seminovich
Vigostski. Nos trabalhos pesquisados os sujeitos foram vislumbrados como su-
jeitos de direito, por meio de interacao, participagdo, e utilizando de diversas
linguagens que facilitaram os processos de ensino e aprendizagem.

Os conceitos de Vigotski sobre a mediagdo pedagogica evidenciam a im-
portancia da linguagem no desenvolvimento do individuo, das inter-relagdes e
do didlogo, por isso, o professor e a escola assumem um papel importante neste
processo, pois € na educagdo infantil que o brincar e o cuidar sao fatores impor-
tantes para o desenvolvimento das criangas (VIGOTSKI, 2001, p. 163). Nesse
sentido, o autor destaca:

Desde os primeiros dias do desenvolvimento da crianga, suas atividades
adquirem um significado proprio num sistema de comportamento social
e, sendo dirigidas a objetivos de comportamento social e, sendo dirigidas a
objetivos definidos, sdo refratadas através do prisma do ambiente da crian-
¢a (VIGOTSKI, 2000, p. 62).

No que se refere as praticas pedagogicas, de acordo com as Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educacao Infantil (BRASIL, 1996), as aulas minis-
tradas para a educagdo infantil, devem ter eixos norteadores, como interagdes e
brincadeiras, possibilitando a crianga uma interagdo, estimulando a autonomia
desses sujeitos, respeitando as especificidades de cada criancga.

Ante o exposto, destacamos que as praticas pedagogicas calcadas nas in-
dividualidades dos sujeitos proporcionam aos discentes com Trissomia 21 opor-
tunidades de aprendizagem e de interacdo que adquirem valores fundamentais
para o desenvolvimento cognitivo e uma vida em sociedade.

Sendo assim, os estudos analisados possibilitaram um maior conhecimento
sobre a Trissomia 21, auxiliando no entendimento do processo de inclusao desses
individuos, levando-se em consideracao as especificidades de cada ser humano.

ALGUMAS CONSIDERACOES

Os conhecimentos advindos da pesquisa bibliografica desenvolvida no bojo
deste trabalho trouxeram contribuigdes importantes e, por conseguinte, maior
auxilio para o educador em suas praticas pedagdgicas, sendo o conhecimento
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sobre essa tematica um fator determinante nos processos de aprendizagem e
desenvolvimento dos sujeitos publico-alvo da educagao especial, analisados nos
trabalhos trazidos para este estudo.

Nessa pesquisa, verificou-se que a crianga com Trissomia 21, apesar de
suas caracteristicas fenotipicas advindas dessa sindrome, se bem estimulada e se
tiver suas especificidades consideradas, podera vivenciar processos de aprendi-
zagem e desenvolvimento proficuos.

O desenvolvimento dessa pesquisa nos sensibiliza, e nos faz refletir que
tanto o professor como a sociedade tem um grande caminho a trilhar para que
haja uma verdadeira inclusao dos individuos com Trissomia 21, pois as dificul-
dades e o preconceito estao alijados a nossa cultura.

Por esse prisma, a sensibilizacdo é muito importante para quebrar esse
paradigma, proporcionando uma reflexao e novas praticas sobre a educag¢ao do
sujeito com a Trissomia 21, para que acontega a real inclusao que eles sejam res-
peitados como qualquer ser humano perante a sociedade. Nesse contexto, essa
pesquisa bibliografica desenvolvida a partir de estudos desenvolvidos com sujei-
tos com Trissomia 21 nos fornece valiosas pistas acerca do processo de inclusdo
desses sujeitos na escola comum.
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1. INTRODUCAO

A constituigdo do paradigma da inclusdo ocorreu a partir de compromis-
sos historicos assumidos de forma coletiva pelos movimentos de luta internacio-
nal por direitos sociais como, por exemplo, a Declaragao Universal dos Direitos
Humanos (1948), o Pacto Internacional dos Direitos Econdémicos, Sociais e
Culturais (1966), a Convengao sobre os Direitos da Crianca (1989), a Conferéncia
Mundial sobre Educagao para Todos (1990) e o Relatério para a UNESCO da
Comissao Internacional sobre Educagdo para o Século XXI (1996). Inclusao, nes-
se sentido, significa compartilhar o processo de humanizag¢ao, numa experiéncia
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de construgdo coletiva que coloca todos na condi¢ao de sujeitos.

Na Declaragdo de Salamanca (1994) a educacgdo de criangas e jovens Np
contexto da inclusdao aproximou a educag¢do inclusiva coesamente do contexto
educacional, ao defender que as pessoas com deficiéncia devem ter acesso as
escolas regulares, e estas devem se adequar por meio de uma pedagogia centrada
na crianga, jovem ou adulto, capaz de ir ao encontro de suas necessidades.

A educagdo inclusiva: a formag¢ao docente para (re) pensar as praticas
efetivas em sala de aula, evidencia que os principios inclusivistas contidos na
Declara¢ao de Salamanca (1994) e na Constitui¢ao da Republica Federativa do
Brasil, entende-se por educagao inclusiva a constru¢ao de uma escola para todos
com oportunidades iguais e respeito a diversidade.

Esta proposta estd inserida nos movimentos sociais que lutam por uma es-
cola democratica, que se concretize como espago de acesso aos conhecimentos
historicamente acumulados pela sociedade e que ¢é construcao de todos.

A Convengdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (PCD) foi
realizada com a intengao de:

[ PROMOVER ]
[ PROTEGER ] [ASSE(;URAR] { EFETIVAR

Fonte: Autores (2022)

O desfrute pleno e equitativo de todos os direitos humanos e liberdades
fundamentais por parte de todas as pessoas com deficiéncia e promover o respeito
pela sua inerente dignidade. Pessoas com deficiéncia (PCD) sao aquelas que tém
impedimentos de natureza fisica, intelectual ou sensorial que, em interagdo com
diversas barreiras, podem obstruir sua participagao plena e efetiva na sociedade.

A Constituigdo da Republica Federativa do
Brasil introduziu as ideias inclusivistas em
nosso pais, entretanto, foi em 1996 com a
promulgacao de Lei de Diretrizes e Bases
da Educagao Nacional (LDB) que se
efetivaram concretamente essas politicas
sociais de inclusdo na educagao escolar.

Nela o atendimento as pessoas com
deficiéncia tratar-se-ia de uma modalidade
de educagao escolar que permeia todos
os niveis, desde a educagao basica até a
educagao superior, incluindo as demais
modalidades: educagao de jovens e
adultos e educagao profissional.

Fonte: Autores (2022)
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Wanessa Delgado da Silva Ronque delineia que essas mudangas trouxe-
ram por consequéncia a necessidade de transformagdo na qualidade do trabalho
educacional, nesse sentido, o professor como aquele que teria diretamente con-
tato em sala de aula com o aluno tipico e atipico foi considerado um elemento
chave para o sucesso dos processos de mudanga propostos, porém essa constata-
¢do trouxe uma grande preocupagdao com a formagao continuada dos professo-
res, porém reconhecemos que, para a inclusao se concretizar, € necessario uma
mobilizacdo em varios ambitos, como o politico, o social e o institucional, no
entanto, como nossa proposta era discutir o papel do professor nesse processo,
priorizamos a analise da importancia de seu papel nesse contexto, ressaltando,
contudo, que a questao da inclusdo ndo pode ser tomada como responsabilidade
unicamente do professor.

2. DESENVOLVIMENTO

As mudangas no campo da formagao docente para a educac¢do inclusiva
podem contribuir de maneira significativa para que as mudangas nas escolas
acontecam de fato e que experiéncias bem-sucedidas nao sejam mais excegcdes
no nosso cenario educacional e sim a norma de uma educa¢dao democratica.

A EDUCACAO INCLUSIVA E A FORMACAO DOCENTE

Alcione Santos de Souza elucida que o avan¢o da educagdo inclusiva no
Brasil tem permitido que mais alunos atipicos freqiientem as escolas regulares,
mas, alguns professores ainda relatam dificuldades para ensina-los. Acham que
falta formagao continuada e formagdo especifica apoio institucional, equipa-
mentos e profissionais especialistas, entre outros. Sabemos, no entanto, que os
impedimentos a educagdo inclusiva sio muito mais complexos. Uma das carac-
teristicas do ensino tradicional que dificulta acolher alunos PCDs é a pretensao
de homogeneizar os alunos segundo as suas capacidades, com o pretexto de
otimizagao da aprendizagem. Essa pretensdo nio é proveniente diretamente da
escola, mas da exigéncia social que privilegia os mais aptos, ou os mais adapta-
dos. Numa sociedade competitiva, a aquisicao de competéncias é fundamental
para a sobrevivéncia, para a colocacdo dos individuos atipicos no contexto da
sala de aula, vai muito além do que os olhos podem observar.
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Como deve ser
o professor de
educagdo inclu-
siva?

Deve ser aquele que promove um ensino igualitario e sem desigual-
dade, ja que quando se fala em inclusao nao estamos falando somen-
te de pessoas com deficiencia (PCD), mas da escola e dos espagos
educacionais, onde a diversidade se destaca por sua singularidade e
formando cidaddos.

Como acontece a
formagao do pro-
fessor na educa-
¢ao especial?

A Politica Nacional de Inclusdo e outros documentos legais, para
atuar na educagdo especial o professor deve ter como base da sua for-
macao inicial e continuada, conhecimentos gerais para o exercicio da
docéncia e conhecimentos especificos da area.

O que é um edu-
cador inclusivo?

Espera-se de um educador inclusivo as habilidades de: compreender,
cuidar e educar alunos tipicos e atipicos, contribuindo para o desen-
volvimento socio psicolégico, intelectual e fisico do mesmo; atuar
com eficiéncia dentro e fora de institui¢des de ensino, promovendo a
educagao para o desenvolvimento de habilidades.

O que diz a
BNCC sobre a
educagdo inclu-

siva?

A visao de Educagdo Especial presente no documento da BNCC re-
presenta uma perspectiva de inclusdo sem garantias suficientes para
a permanéncia na escola, com qualidade social, na medida em que
nao volta o olhar a essa modalidade, muito menos torna o curriculo
acessivel para todos.

O que o perfil do
professor de edu-
cag¢do inclusiva
deve envolver?

Estar em contato com seu modo de aprender, com sua singularidade,
pode dar ao professor melhor acolhimento e compreensao das singu-
laridades de seus alunos e do processo de aprendizagem. Assim como
aperfeicoar o conhecimento especifico, conhecer teorias pedagdgicas
e técnicas didaticas bastante variadas ¢ fundamental.

Qual o maior
desafio do peda-
gogo na educa-
¢ao inclusiva?

Esta na perspectiva inclusiva é instigar o educador a, além de conhe-
cer as singularidades dos processos pedagogicos de cada um de seus
estudantes para identificar meios de garantir o direito a aprendizagem,
buscar reconhecer, juntamente com toda a equipe da escola.

Quais sao os
limites de uma
educacao inclu-

siva?

Um dos principais limites que a educagdo inclusiva no Brasil encontra
para ser implantada é a despreparagdo da comunidade escolar para
lidar com a inclusdo. Isso acontece porque nao possuimos uma educa-
¢do voltada a inclusio.

Qual a relagcdo
entre as politi-
cas de educagao
especial e a for-
mag¢ao docente
no Brasil?

Diversos pesquisadores da area de Educagdo Especial vém apontando
barreiras que dificultam o trabalho docente nas instituigdes de ensino,
que vao desde a caréncia de condigdes apropriadas de trabalho aos
problemas de ordem mais geral, como no campo da cultura e de co-
nhecimentos especificos do processo de ensino e aprendizagem.

Qual a importan-
cia da educagao
especial na sua
formagao inicial

para a docéncia?

E importante que na formago inicial e continuada dos professores
nao seja negligenciado os conteudos que permeiam a educagdo espe-
cial permitindo que estes, percebam na sua pratica docente as necessi-
dades especiais de seus alunos.
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(RE) PENSAR AS PRATICAS EFETIVAS EM SALA DE AULA

A Leitura da Lei deve ser feita a luz de aspectos econdmicos, historicos e
culturais, pois assim todas as interpretagdes serdo contextualizadas com a situa-
¢do momentanea do pais.

OS PILARES QUE SUSTENTAM A EDUCACAO INCLUSIVA.

Toda pessoa tem o direito de acesso a educagdo.

Toda pessoa aprende.
O processo de aprendizagem de cada pessoa é singular.
O convivio no ambiente escolar comum beneficia a todos.

A educacdo inclusiva diz respeito a todos.
Fonte: Autores (2022)

Compete a escola voltar seus olhos especialmente para seus educadores,
devolvendo-lhes a dignidade necessaria e a ousadia diante do ato de educar, pois
as mudangas necessarias para a educagao de qualidade se manifestam primeiro
diante da quebra de paradigmas internos, crencgas e valores arraigados ao ato de
ensinar com foco nos estilos de aprendizagens.

. . Estilo de Estilo de ensino Aspectos de ensino -
Dimensao . )
aprendizagem correspondente aprendizagem
Sensorial Concreto
Percepcédo Conteudo
Intuitivo Abstrato
Visual Visual
Recepgao Apresentagido
Verbal Verbal
Ativo
Proc 1to
Reflexivo

Dimensaes, estilos de aprendizagem, estilos de ensinar e aspectos de ensino aprendizagem.
(Adaptado de FELDER.1988)

A EDUCACAO INCLUSIVA ABRANGE GRUPOS DE ESTUDANTES

Alunos com deficiéncia;

Alunos com transtornos globais de desenvolvimento ou transtorno do espectro autista;

Alunos com altas habilidades ou superdotacao

Fonte: Autores (2022)
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PRATICAS INCLUSIVAS PARA APLICAR NA EDUCACAO

A Escola que busca hoje ser um espago de rupturas, transformacdes e de
construcao de uma sociedade verdadeiramente democratica deve ter seu trabalho
primeiramente, pautado no fazer pedagogico e nas premissas das quatro aprendi-
zagens (UNESCO, 1999): aprender a conhecer, isto €, adquirir os instrumentos da
compreensdo; aprender a fazer, para poder agir sobre o meio envolvente; aprender
a viver juntos, a fim de participar e cooperar com os outros em todas as atividades
humanas e aprender a ser, via essencial que das praticas inclusivas.

1. A educacao inclusiva deve fazer parte do dia a dia escolar: A educa-
¢do inclusiva deve fazer parte do dia a dia escolar. Essa é a primeira pratica que
vocé deve aplicar em sua escola. A educac¢do inclusiva deixou de ser uma pratica
paralela ha algum tempo, mas ainda hoje enfrenta desafios para ser implemen-
tada, nas instituicdes de ensino do pais.

Isso acontece porque o assunto ainda se apresenta como um tabu social,
o que deve ser desmistificado. E necessario que toda a comunidade esteja enga-
jada em alcangar e implantar a educagao inclusiva no seio escolar. E para isso,
nao se pode, nem se devem medir esforgos.

O didlogo ¢ a chave central, ja que como a implementa¢ao de uma educagao
inclusiva ainda ¢ algo novo. Todos: diretores e diretoras, coordenadores e coorde-
nadoras, professores e professoras e estudantes devem participar de reunides sobre
0 assunto e se inteirar sobre o seu papel dentro dessa nova légica educacional.

2. Dentro da sala de aula respeite os diferentes ritmos de aprendizado:
O educador e a educadora serdo os mediadores de uma pratica inclusiva em
sala de aula. E esse profissional que devera orientar e guiar os alunos, sejam eles
especiais ou ndo, pelo caminho do conhecimento.

E para que isso seja alcangado, os professores e professoras deverao saber
respeitar os diferentes ritmos de aprendizagem. Isso significa, na pratica, pegar
a mao dos alunos e com muita paciéncia, baseados em estratégias pedagogicas,
e ainda com muito cuidado ensinar aquilo que alguns dos alunos ndo consegui-
ram dominar na primeira explicagdo.

Em uma sala de aula inclusiva, os conteados das aulas sio considera-
dos objetos de aprendizagem. A cada um dos alunos cabe atribuir, significar
e construir conhecimentos de maneira auténoma, como prega a BNCC. Aos
professores cabe mediar o caminho entre os objetos de aprendizagem e o desen-
volvimento do conhecimento autébnomo.

O professor nao estara para sempre ao lado dos alunos, portanto, é seu dever
entender que cada um se desenvolve em seu ritmo, sem se esquecer de trabalhar a in-
dependéncia de todos os alunos, inclusive os que possuem algum tipo de limitagao.

O educador, entdo, deve passar ao estudante toda a confianca que ele
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precisa para se sentir capaz de resolver qualquer problema ou questio. E através
desse caminho que sera possivel ao educador compartilhar, confrontar e resolver
conflitos cognitivos dentro da sala de aula inclusiva.

3. Capacite os educadores e coordenadores de sua escola: Outra pratica
inclusiva que deve ser adotada € a capacitagdo de educadores e coordenadores
escolares. E dever da escola que se propde a adotar uma educacio inclusiva for-
necer meios de capacitagao profissional nesta area.

As redes de apoio de que podem ser acessadas.

Afinal, ndo é obrigacao saber ensinar e lidar com alunos com necessida-
des educacionais especiais sem nenhuma capacitagao anterior, mas € obrigagcao
procurar meios para se aprender.

Portanto, confiram a seguir quais sdao essas redes de apoio que a escola
pode procurar para capacitar seus colaboradores:

Atendimento Educacional Especializado (AEE).

Profissionais da educacdo especial.
Professores de intérpretes e professores de Braille.
Profissionais da satude.

Participacido ativa da familia.

Fonte: Autores (2022)

Além dessas redes, a escola pode também levar a institui¢ao educadora
especializados em educacgao inclusiva para dar palestras aos alunos e colabora-
dores, para que cada vez mais a educagao inclusiva seja de fato alcancada.

4. Foque nas competéncias e nao nas dificuldades dos estudantes: O edu-
cador e educadora que se propde a ser inclusivo deverdao focar nas competéncias
e ndo nas dificuldades ou limita¢des dos estudantes que possuem Necessidades
Educacionais Especiais.

O professor inclusivo devera pensar em praticas
educacionais que consigam atingir diferentes alunos,
apesar de suas limitagoes.

O ideal n3o é buscar atividades distintas para alunos
surdos ou cegos, por exemplo, mas procurar por
atividades que de fato incluam alunos com
necessidades especiais e os demais.

Fonte: Autores (2022)
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Os professores e professoras deverao conhecer individualmente cada alu-
no que tém para, assim, conseguir identificar suas competéncias e trabalha-las
com carinho e atenc¢do.

O tempo é o seu melhor amigo!

Educadores que querem ser melhores devem nao apenas esperar que a ca-
pacitagdo venha como uma pratica da escola, mas sim buscar por uma formacgao
continuada que a possibilidade enxergar a pratica inclusiva como algo que faz
parte de seu cotidiano escolar.

5. Todos os colaboradores da escola devem debater sobre os desafios
da educacido inclusiva: A educacio inclusiva ainda é um desafio. E desafios s6
sdo vencidos por meio de debates. Apos a implantagdo de medidas e praticas
inclusivas, é normal que problemas aparegam, afinal, esta é uma pratica nova
dentro da educacio.

Para solucionar possiveis questdes e desafios, toda a comunidade escolar
deve participar de debates para que essas dificuldades sejam superadas. E quan-
do nos referimos a toda a comunidade, estamos dizendo que diretores, pais, alu-
nos sem necessidades especiais, alunos com necessidades especiais, educadores
e coordenadores, todos esses devem partilhar suas experiéncias.

Somente assim a educagado sera realmente inclusiva, quando todos forem
ouvidos e devidamente atendidos em suas necessidades.

6. Invista em formacdao continuada: Como mencionamos, é dever da
escola, como institui¢do que se propde a oferecer uma educagao inclusiva, ofe-
recer capacitagdo profissional.

E dever do educador e educadora procurar por essa capacitagio de ma-
neira autbnoma.

A educagdo inclusiva é uma area do mercado de trabalho educacional
que ainda apresenta déficit de especialistas.

Portanto, procurando por uma formagao continuada nessa area, cami-
nhos profissionais serao abertos e, além disso, a empatia serd desenvolvida de
maneira ainda mais profunda.

A aprendizagem, a construcao de competéncias e
capacidades por meio da (re)elaboracao pessoal de
elementos sociais e culturalmente transmitidos,
onde a competéncia pode ser considerada como a
capacidade de agir eficazmente em um determinado

tipo de situagcao apoiando-se em conhecimentos,
mas sem limitar-se a eles.

Fonte: Autores (2022)
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3. CONSIDERACOES FINAIS

Educar é dificil, é trabalhoso, exige dedicacdo, sobretudo aos que mais
necessitam. Transferi problemas é fugir da verdadeira educagdo, é uma espécie
de médico que transfere. Deste modo verificaremos que a reflexdo acerca do
trabalho do professor é indispensavel para que tais deficiéncias no processo en-
sino-aprendizagem sejam sanadas.

O professor, nesta perspectiva, assume um papel essencial, ndo apenas
na transmissao de informagdes, mas, sobretudo, na elaboragao de situagdes que
possibilitem ao sujeito buscar naquilo que ja sabe elementos para desvendar o
que ainda nao sabe. Igualmente relevante, sao as interagdes produzidas entre
aprendizes e ensinantes. O professor que reconhece suas limitagdes trabalha em
prol do crescimento coletivo, respeita as diferencas individuais e cresce com seus
erros e incertezas ¢ certamente capaz de mudar os rumos de nossa educagao.

A aprendizagem ¢é a construc¢ao de competéncias e capacidades por meio da
reelaborac¢io pessoal de elementos social e culturalmente transmitidos. E uma for-
ma de apropriagao e de ressignificagdo da cultura pelo sujeito, e interage com seu
desenvolvimento. Sendo processo articulado com a construgao da subjetividade,
mobiliza elementos cognitivos, afetivos, estéticos, ludicos, sociais e fisicos.

Analisando essa conceituagao, percebemos que apesar de processos dis-
tintos, educagdo, aprendizagem e ensino se interligam, tornando-se impossivel
separa-los, sendo partes constituintes da agdo pedagdgica e da razdo de ser da
escola: o processo de aprendizagem do educando.

E preciso insistir: este saber necessario ao professor — que ensinar nio
¢é transferir conhecimento — ndo apenas precisa ser apreendido por ele e pelos
educandos nas suas razdes de ser, mas também precisa ser constantemente teste-
munhado, vivido por todas as pessoas com deficiéncia.

Educar para inclusao é um processo construtivo e permanente, que vai da
vida para a escola e da escola para a vida, articulando conhecimentos e redes.

Tem carater historico e cultural, nos quais estdo incutidos todos nos, que
representamos concretamente o processo educativo quando agimos em socie-
dade, interagimos, fazemos valer nossos direitos, assumimos nossa identidade e
nos reconhecemos como parte fundante de uma sociedade que se aproxima pela
diversidade humana.

Em suma: o trabalho do professor e as relagdes que este estabelece dentro
de sala de aula sao fundamentais para o processo de democratiza¢ao e promo-
¢do da qualidade na educacgao inclusiva. Portanto, o professor precisa estar aten-
to e comprometido com sua pratica.

Trabalhar com inovagdo sem deixar de lado o planejamento de suas
agdes, pois o processo educativo para inclusdo de verdade, exige organizagdao
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sistematica, sem abandonar os principios de liberdade, atendimento as ne-
cessidades individuais e coletivas, oportunidades para todos e formacao para
cidadania.
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significar o trabalho na sala de aula, descreve a estrutura e funcionamento do sis-
tema nervoso, enquanto a educagdo cria condigdes que promovem o desenvolvi-
mento de competéncias, neste “sentido professores, terapeutas educacionais e a
familia atuam como agentes nas mudangas cerebrais que levam a aprendizagem
dos alunos tipicos e atipicos” (NOGUEIRA CABRAL, 2022).

As praticas educativas envolvem projetos que qualificam o processo
de aprendizagem e contribuem para o desenvolvimento dos alunos tipicos e
atipicos. A gestdo educacional, juntamente com a equipe pedagogica e/ou
terapeutas educacionais ¢ quem faz o papel de incentivar essas praticas que
agregam coesamente o ambiente escolar. “As praticas pedagogicas sdo instru-
mentos que ajudam as escolas a concretizarem seus objetivos de aprendiza-
gem” (RAFAEL DA SILVA, 2022).

2. DESENVOLVIMENTO

A neurociéncia é uma area interdisciplinar transcendente que retne sabe-
res globais da biologia, educagdao, medicina, quimica, matematica, linguistica,
psicologia, engenharia, fisica e ciéncia da computagio, entre outras areas do
conhecimento e pesquisa.

NEUROCIENCIA E SEUS PRINCIPAIS TEMAS ESTUDADOS

A neurociéncia é o campo cientifico que investiga o sistema nervoso, for-
mado pelo cérebro, medula espinhal e nervos periféricos, e as “ligagdes dele com
toda a fisiologia do corpo humano” (RAFAEL DA SILVA, 2022).

O ano de 1990 ficou conhecido como ‘4 DECADA DO CEREBRO”, porém
este campo auténomo existe desde a década de 1970. Os principais temas estuda-
dos na neurociéncia sdao: Controle neural das fungdes vegetativas; Controle neu-
ral das fungdes sensoriais; Controle neural das funcbes motoras; Mecanismos de
atengdo, memoria e aprendizagem; Emocgao, linguagem e comunica¢ao; Relagao
entre cérebro e comportamento; Doencgas do sistema nervoso, da enxaqueca a
doenca de Alzheimer; e Transtornos de satde mental, como a depressao.

A perspectiva da neurociéncia, a aprendizagem é um processo desenca-
deado pelo cérebro ao reagir aos estimulos do ambiente. As sinapses geradas
formam circuitos que processam as informagdes e com capacidade de armaze-
namento molecular. Todo o cérebro é ativado no processo de aprendizagem, do
nivel molecular e celular s areas corticais. E também a partir da “observagao
do comportamento cerebral que é possivel identificar transtornos de aprendiza-
gem” (NOGUEIRA CABRAL, 2022).

58



ENSINO E APRENDIZAGEM:
Desafios e possibilidades diante das teorias e praticas inclusivas

ESPECIALIZACAO DA NEUROCIENCIA

¢ Neurociéncia afetiva: estuda o comportamento dos neurdnios em relagao
as emogoes;

¢ Neurociéncia comportamental e cognitiva: pesquisa a relagdo do sistema
nervoso com o comportamento humano e as fungdes cognitivas. Envolve o
estudo da memoria, do raciocinio e do aprendizado;

¢ Neurociéncia computacional: simula e modela as fung¢des cerebrais em
computadores para estudar o funcionamento do cérebro;

e Neurociéncia cultural: estuda como o cérebro influencia na formacao e
perpetuagao de crengas e valores de um individuo e da sociedade;

¢ Neurociéncia celular e molecular: concentra-se no estudo dos neurénios
e das moléculas do sistema nervoso;

¢ Neurociénciado desenvolvimento: pesquisaaformagao, desenvolvimento
e alteracOes do sistema nervoso;

¢ Neuroengenharia: aplica o conhecimento da engenharia na busca de
solucdes e melhorias de todo o sistema nervoso;

¢ Neuroimagem: estuda e desenvolve imagens do cérebro para diagnosticar
doengas;

¢ Neurofisiologia: pesquisa as fung¢des cerebrais.

¢ Neuroetologia: estuda a relagdo entre o comportamento animal e o
sistema nervoso, de uma perspectiva comparada e evolutiva.

¢ Neuropedagogia: estuda a relagdo entre o sistema nervoso e o0 processo
significativo de aprendizagem nas fases da vida.

NEUROCIENCIAS E APRENDIZAGEM

Segundo Olivia Baldissera (Jornalista, historiadora e analista de conteudo
da P6s-Graduagao de Educacio da UNISINOS), a neurociéncia ajuda a en-
tender como o ser humano desenvolve capacidades de linguagem, criatividade
e raciocinio, por meio do monitoramento da atividade cerebral de criangas e
adolescentes ao realizarem tarefas cognitivas, para isso, recorre-se a tecnologias
como a ressondncia magnética, a tomografia e o eletroencefalograma. Essas tec-
nologias corroboraram a nog¢ao de que a aprendizagem esta intimamente ligada
ao desenvolvido do cérebro.

Os neurdnios sao as células que formam o cérebro. Eles sao capazes de
fazer sinapses, que sdo os canais de comunica¢do entre dois ou mais neurénios.
A comunica¢ao se da por meio de sinais elétricos, que formam circuitos de pro-
cessamento de informacao.

Para o autor Diogo Rafael da Silva, mestrando em Engenharia de Software
“os estimulos ambientais fortalecem os circuitos, que se multiplicam e formam
conexOes cada vez mais rapidas, essas formam uma rede, ligando diferentes re-
gides do cérebro”.

Quando aliada a psicologia, neuropsicopedagogia, psicologia, psicanalise
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e aos métodos e técnicas de ensino, a relagdo entre neurociéncia e aprendizagem
se torna ainda mais efetiva. Nas atividades do Método de Portfolios SHDI -
Inclusdo, Autismo e Educagdo, a neurociéncia se concentra em cada portfolio e
foca nos significados, ou seja, em como os individuos percebem, interpretam e
utilizam o conhecimento.

O curioso é que a relagdo entre neurociéncia e aprendizagem veio a con-
firmar as principais ideias de teoricos da educagdo como Jean Piaget (1896-
1980), Lev Vygotsky (1896- 1934), Henri Wallon (1879-1962) e David Ausubel
(1918-2008). Entre elas esta o “impacto das emogdes na reten¢ao de informa-
¢do, a importancia da motivagao e da ateng¢do para estudar e a capacidade do
cérebro de se modificar de acordo com experiéncias e 0 contato com o meio”
(NOGUEIRA CABRAL, 2022).

NEUROCIENCIA: O CEREBRO DE UM INDIVIDUO PRECISA DESEN-
VOLVER TRES GRANDES FUNCOES

MEMORIA Capacidade de reter e acessar i'nformag()es. em periodos curtos
DE dg tempo, a.func;io ¢é essencial para a leitura e tarefas que
TRABALHO exigem planejamento, como resolugido de problemas e jogos
com instrugdes tecnologicas ou nao.
CONTROLE Capacidade de resistir a impulsos e de afastar distragdes, ou
INIBITORIO seja, manter a concentra¢do no que esta fazendo.
FLEXIBILIDADE Capacidade de reorganizar pensamentos e praticas para
COGNITIVA adequa-los a determinados contextos.

Fonte: Autores (2022)

NEUROMITOS E APRENDIZAGEM

O ser humano usa apenas 10% da capacidade do cérebro: Este mito foi
quebrado com os exames de neuroimagem, que mostram a ativacao das regioes
do cérebro. Neurocientistas buscaram a origem da afirmacao, alertando que nao
foram “encontradas evidéncias cientificas de que exista alguma parte do cérebro
humano que nunca fora utilizada” (BEYERSTEIN, 2004).

Os lados esquerdo e direito do cérebro funcionam de forma indepen-
dente: A origem deste mito estd nos estudos de especializagdo hemisférica do
cérebro, que relacionaram o lado esquerdo a linguagem e o direito ao pensamen-
to abstrato. Apesar de boa parte do processamento da linguagem acontecer no
hemisfério esquerdo, isso “ndo significa que o lado direito nao realize fungdes
relacionadas a linguagem, e vice-versa” (BEYERSTEIN, 1999).

Estilos de aprendizagem baseados em pedagogias multissensoriais:

60



ENSINO E APRENDIZAGEM:
Desafios e possibilidades diante das teorias e praticas inclusivas

Ainda faltam evidéncias da neurociéncia que comprovem os modelos de apren-
dizagem multissensoriais, como os que trabalham com estimulagdo visual, au-
ditiva e cinestésica. Eles trabalham com o pressuposto de que as informagdes
obtidas por meio de uma modalidade sensorial sdo processadas no cérebro sem
se relacionar com o contetdo aprendido a partir de outra modalidade.

NEUROCIENCIAS E TRANSTORNOS DE APRENDIZAGEM

Os transtornos de aprendizagem sdo definidos como disturbios de neu-
rodesenvolvimento, as condi¢bes neuroldgicas surgem na infincia, antes da
crianga ir para a escola, geralmente, elas prejudicam a aquisi¢ao, manutengdo e
aplicacdo de habilidades ou informacdes especificas.

Os transtornos de aprendizagem podem afetar as capacidades de atengao,
memoria, percep¢ao, linguagem, solugdo de problemas ou interagao social.

O individuo que apresenta algum disturbio de neurodesenvolvimento re-
vela estes sinais em ambientes educacionais:

¢ Dificuldade em compreender ou utilizar a linguagem falada;

e Dificuldade em compreender ou usar a linguagem escrita;

e Dificuldade em compreender ou usar nimeros e raciocinio usando

conceitos matematicos;

e Dificuldade em coordenar movimentos; e

e Dificuldade em prestar atengdao em uma tarefa.

N2o existe uma causa Unica para um individuo apresentar um transtor-
no de aprendizagem, contudo, questdes genéticas geralmente estao envolvidas.
Exposi¢cdo a toxinas ambientais, desnutricdo severa, traumas e privagao social
grave podem desencadear a condigao.

OS TRANSTORNOS DE APRENDIZAGEM MAIS COMUNS

Dislexia: E um termo geral que engloba distirbios de leitura, matematica,
ortografia, expressdes escritas ou manuscritas, compreensao ou uso da lingua-
gem verbal ou nado verbal. De acordo com a Associag¢do Brasileira de Dislexia,
cerca de 17% da populagdao mundial apresenta este transtorno de aprendizagem.
As ultimas descobertas da neurociéncia sobre aprendizagem relacionam anor-
malidades congénitas do desenvolvimento neural a dislexia. Ela esta” relaciona-
da a disfungOes de areas cerebrais responsaveis pela linguagem, fala e intercone-
x40 entre ambas” (OLIVEIRA BRAGA, 2022).

Dislexia fonoldgica: E caracterizada pela incapacidade de decodificagio
de sons, manifestando-se por meio de um desempenho ruim na leitura de esti-
mulos nao familiares e na invengao de palavras. O individuo com este transtorno
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de aprendizagem apresentam dificuldades em tarefas de memoria de curto pra-
Z0o, enquanto na leitura se baseiam no reconhecimento da palavra inteira, por
terem dificuldade em relacionar os grafemas aos fonemas.

Dislexia superficial: As pessoas tém dificuldade em reconhecer as formas
e estruturas das palavras, ou seja, de reconhecer a palavra pela rota lexical. Em
sala de aula, estudantes com dislexia superficial geral substituem, adicionam ou
omitem as letras de palavras. Acabam tendo uma maior dificuldade com orto-
grafia e guiam-se principalmente pela informagdo auditiva.

Disgrafia: Esse transtorno de aprendizagem traz prejuizos na expressao
escrita, devido a alteragdo funcional do componente motor do ato de escrever
(o individuo apresenta problemas de caligrafia, no tracado e na forma das le-
tras). E importante ressaltar que o estudante que apresenta a disgrafia tem um
desenvolvimento intelectual normal. A disgrafia se manifesta em habilidades
de escrita aquém do esperado para a faixa etdria. Geralmente, o individuo nao
consegue escrever na velocidade exigida e tem dificuldades em alinhar, espacar
e dimensionar letras e palavras. A “escrita caligrafica envolve habilidades per-
cepto-motoras e cognitivas, o que acaba por impactar o desempenho académico
e psicossocial do individuo” (OLIVEIRA BRAGA, 2022).

Discalculia: Compromete principalmente o aprendizado de matematica.
Ela se manifesta na dificuldade em solucionar questdes, estimar quantidades,
memorizar nimeros e reconhecer padrdes. Geralmente, “quem tem esse trans-
torno de aprendizagem também tem dislexia” (SANTOS DE SOUZA, 2022).

Anarritmia: Transtorno de aprendizagem caracterizado pela dificuldade
em formar conceitos basicos e adquirir aptidoes de computagao.

Afasia andmica ou disnomia: A afasia andmica manifesta-se na dificul-
dade em recordar palavras e recuperar informagdes da memoria. Quem tem este
transtorno de aprendizagem geralmente tem uma linguagem expressiva fluente,
porém ndo consegue evocar palavras especificas. Ela acaba por recorrer a cir-
cunléquios e palavras gerais para se comunicar, tanto na fala quanto na escrita.

NEUROCIENCIA E APRENDIZAGEM PARA UMA EDUCACAO DE
QUALIDADE

A neurociéncia permite a compreensao de forma abrangente do desenvol-
vimento do individuo, o que envolve a integragdo entre o corpo e o meio social.
Nao apenas o “cérebro, mas os contextos sociais, politico, cultural e econdmico
do estudante precisam ser considerados para oferecer um ensino de qualidade”
(OLIVEIRA BRAGA, 2022).

Os professores, pais, familiares e terapeutas da aprendizagem devem unir
sua experiéncia “dentro e fora da sala de aula, mantendo-se sempre atualizado
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sobre os ultimos estudos da pedagogia, psicopedagogia, neuropsicopedagogia,
psicologia, neurociéncia e aprendizagem” (SANTOS DE SOUZA, 2022).

PRATICAS EDUCATIVAS PARA (RE) SIGNIFICAR O TRABALHO DENTRO
EFORA DA SALA DE AULA

As estratégias pedagdgicas correspondem aos diversos procedimentos
planejados por educadores com a finalidade de atingir seus objetivos de ensino.

Os métodos, técnicas e praticas exploradas para significar a aprendizagem
vém passar pelo:

[ ACESSAR O ‘

CONHECIMENTO
PRODUZIR O EXPRESSAR O INTERLIGAR O
CONHECIMENTO CONHECIMENTO CONHECIMENTO

Fonte: Autores (2022)

A Neurociéncia, o aprendizado e a memoria sdo fases diferentes do mes-
mo mecanismo progressivo e continuo.

Sem meméria, o aprendizado se torna impossivel
e, sem aprendizado, ndo existe meméria.
Aprendizagem, meméria e emocio ficam
interligadas, quando ativadas pelo processo
de aquisicao do conhecimento.

Fonte: Autores (2022)

A Neurociéncia, a Psicologia Cognitiva e as demais areas da educagdo se
ocupam de entender a aprendizagem em diferentes focos.

O planejamento pedagogico tem como finalidade definir os objetivos e as
estratégias que orientam o processo de ensino e aprendizagem. No contexto da edu-
cacdo inclusiva, o planejamento deve ser continuo e colaborativo, a0 mesmo tempo,
deve valorizar os interesses e atender as necessidades de cada individuo, “isso signi-
fica pensar e repensar em aulas desafiadoras para todos, diversificando as formas de
apresentar e explorar os conteudos curriculares” (ISCHKANIAN, 2022)

Um planejamento fechado, aquele parado no tempo histérico de cada indi-
viduo e no espago educacional, baseado em etapas estanques fundamentadas na
expectativa de homogeneizagao ¢é caracteristico de uma pedagogia tradicional,
excludente, nao cabem mais no século XXI e este artigo, “Neurociéncias e trans-
tornos de aprendizagem: praticas educativas para (re) significar o trabalho na
sala de aula”, evidencia que os processos de aprendizagens, e o desenvolvimento
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de cada individuo tipico ou atipico € inico, singular e dindmico.

O processo de elaboracao do
planejamento pedagogico na
perspectiva inclusiva é continuo,
deve ser baseado no que cada
individuo — e o grupo como um
todo — demanda, aqui e agora.

O planejamento deve ser revisto
continuadamente a partir da
configuraciio dos novos desafios
e potencialidades que se
apresentam para a garantia de
uma educacao de qualidade
para todos,
em igualdade de condicoes.

Fonte: Autores (2022)

OS DIFERENTES TEMPOS DE APRENDIZAGENS

Esperar que todos os individuos tipicos e atipicos de um mesmo grupo
realizem uma determinada atividade ou aprendam determinados conteudos
num mesmo periodo de tempo corresponde a l6gica da homogeneizagao e gera
inevitavelmente a exclusio.

A educacgdo globalizante, aquela que abrange todos os individuos tipicos
e atipicos deve partir do pressuposto de que a diferenca é uma caracteristica hu-
mana e essa diferenca, nos tornam nicos.

Os diferentes tempos de aprendizagem devem ser ndo
somente respeitados bem como considerados no
planejamento pedagogico escolar e clinico, ao planejar
deve-se prever estratégias pedagagicas diversificadas
quanto a rela¢ao tempo, ritmo de aprendizagem e o
significado coeso daquilo que se ensina.

Fonte: Autores (2022)

Diversificar os modos de interagdo, proporcionando oportunidades de
realizar atividades individualmente, em dupla e em grupos — cujos “critérios
de formacgao também devem ser diversificados” (SANTOS DE SOUZA, 2022).
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3. CONSIDERACOES FINAIS

Neurociéncias e transtornos de aprendizagem: praticas educativas para
(re) significar o trabalho na sala de aula, busca responder inquietagdes e destacar
atividades pedagdgicas que atendem os individuos tipicos e atipicos, intervindo
com praticas direcionadas para a Estimulagdo Cognitiva, que consiste de in-
tervengdes que visa trabalhar com os aspectos relacionados com a capacidade
cognitiva, sendo estes, relevantes para promover a aprendizagem significativa.

As intervengdes de cunho cognitivo podem ser desenvolvidas no contexto
educacional escolar e clinico, e compete aos educadores, pedagogos, psicopeda-
gogos, entre outros, oferecer intervengdes diferenciadas e que oportunizaram dar
sentido e significado a aprendizagem, podendo representar ganhos positivos para
a qualidade de vida do individuo, quanto ao raciocinio, expressao corporal, cria-
tividade, socializagdo, seguranga e na capacidade de relatar fatos com coeréncia.

As intervengdes expressadas no artigo buscam revelar que os individuos
tipicos e atipicos devem ser mediados, vivenciando uma postura ativa na sua
aprendizagem, tendo em vista que respostas prontas, ndo constroem estratégias
para alcangar objetivos educacionais para a transcendia pessoal.

E importancia de compreender as diferentes formas como o individuo tipi-
co e atipico aprende e como a aprendizagem perpassa varios processos, sendo que
um destes, refere-se a plasticidade cerebral, apontando a necessidade de oferecer
constantemente estimulos para favorecer a adaptacao do cérebro. Outro aspecto
a destacar refere-se, a evidéncia do quanto se faz relevante o papel do educador
escolar e clinico, enquanto mediador, pois cabe a este profissional a construgao
de uma ponte entre o individuo tipico e atipico e o conhecimento transcendente.

Portanto, ao apoderar-se dos principios da neurociéncia que consiste nos
processos mentais e cognitivos que se fazem relevantes ao favorecimento do
processo de aprendizagem, este artigo certificou-se que a estimulagdo cognitiva
pode ser considerada uma aliada a educagao por favorecer uma intervengao di-
ferenciada na pratica educacional.

Coesamente este artigo deve ser utilizado como referéncia para diversas
pesquisas futuras, buscando dar énfase a interface da neurociéncia com a educa-
¢do, principalmente, no contexto de educagao que transcende, além paredes das
escolas do Brasil.
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1. INTRODUCAO

Psicomotricidade é a ciéncia que estuda o ser humano, através do seu
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corpo em movimento e em relagdo ao seu mundo interior e exterior, podendo
ser definida como a capacidade de determinar e coordenar mentalmente os mo-
vimentos corporais.

A palavra psicomotricidade, vem do termo grego psiché = alma e do verbo
latino moto = mover frequentemente, agitar fortemente.

Psicomotricidade: corpo, gesto e movimento como fator do desenvolvi-
mento global da crianga, através do ludico, enfatizam que este contexto esta
relacionado com o processo de maturagdo, no qual o corpo € a origem das aqui-
sicOes cognitivas, afetivas e organicas, sao sustentadas pelo movimento, intelec-
to e afeto, aflorando a capacidade psiquica de realizar movimentos, através da
atividade psiquica que transforma a imagem para a a¢do em estimulos para os
procedimentos musculares adequados.

Pode-se que a psicomotricidade, corpo, gesto e movimento como fator do
desenvolvimento global da crianga sdo termos usado para uma concepgdo de
movimento organizado e integrado, de acordo com as experiéncias vividas pelo
sujeito, cuja agdo ¢ o resultado da sua individualidade, linguagem e socializagao.

Neste parametro de enquadramento conceptual, a motricidade é entendi-
da como o conjunto de expressdes corporais, gestuais e motoras, nao verbais e
nao simbodlicas, de indoles tdnicas emocional, posturais e pratica que sustentam
e suportam as manifestacdes do psiquismo.

No ambito da matriz tedrica da psicomotricidade, o psiquismo é enten-
dido, concebido e compreendido como sendo composto pelo funcionamento
mental total, isto é, pelas sensa¢des, percepgdes, emogdes, fantasmas, repre-
sentacdes, projecOes e condutas relacionais e sociais. Cabem nesta concepg¢ao
dindmica, a corporalizada atuante do psiquismo, todos 0s processos cogniti-
vOs que integram, processam, planificam, regulam e executam a motricidade,
como uma resposta adaptativa intencional e inteligivel exclusiva da espécie
humana.

A psicomotricidade, estudada em pressupostos e paradigmas claramente
diferenciados da motricidade animal, é, portanto compreendida como suporte
corpéreo das fungdes mentais, donde emana a identidade singular e plural do
individuo, nos inimeros aspectos da sua evolugdo complexa e unica, isto é, do
seu desenvolvimento, da sua socializag¢do e da sua aprendizagem.

2. DESENVOLVIMENTO

Vitor da Fonseca (1988) comenta que a “PSICOMOTRICIDADE: CORPO,
GESTO E MOVIMENTO COMO FATOR DO DESENVOLVIMENTO GLOBAL
DA CRIANCA, ATRAVES DO LUDICO” ¢ atualmente concebida como a in-
tegracdao superior da motricidade, produto de uma relacdao inteligivel entre a
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crianga e o meio. Neste sentido também podemos destacar o desenho é uma ati-
vidade espontdnea e como tal, deve-se respeitd-la e considerd-la como a grande
obra das criangas. Se a crianca tem vontade de desenhar, anime-a sempre que o
faca. O ideal seria que todas as criangas pudessem ter, desde cedo, algum con-
tato com o lapis e o papel. Comegarao com rabiscos e logo estardo desenhando
formas mais reconheciveis. Quanto mais a crianga desenhar, ela se aperfeicoara,
e mais beneficios se notardo no seu desenvolvimento.

Alguns educadores contextualizam que a criatividade infantil ndo cabe no
papel, porém numa reflexao ampla sobre o desenvolvimento global da criancga,
¢é importante destacar, que a imaginag¢ao da crianga ¢ ilimitada e cabe no papel,
no chdo, na parede, enfim, cabe onde ela quiser, o desenho promove a evolugdo
infantil, através da: psicomotricidade fina; aprendizagem da (leitura e escrita);
confianca em si mesma; exteriorizacdo de suas emocdes, sentimentos e sensa-
¢Oes; comunicagao com os demais e consigo mesma; criatividade; formagao da
sua personalidade e maturidade psicoldgica.

A Psicomotricidade contribui de maneira expressiva para a formagao
e estruturacao do esquema corporal e tem como objetivo principal incentivar
a pratica do movimento em todas as etapas da vida de um individua. Por
meio das atividades que envolvem a psicomotricidade e o ludico, as criangas,
além de se divertirem, criam, interpretam e se relacionam com o mundo em
que vivem. Por isso, cada vez mais os educadores recomendam que os jogos
e as brincadeiras ocupem um lugar de destaque no programa escolar desde a
Educacao Infantil.

CUIDADOS COM A CRIANGCA DA EDUCACAO INFANTIL NO MOMENTO
DE TRABALHAR A PSICOMOTRICIDADE

¢ Quanto mais habilidades o educar ajudar a crianga a desenvolver, melhor
e mais gratificantes serdo as competéncias que ela ira projetar futuramente.
e Pensar em atender as necessidades da crianga, proporcionando seu
desenvolvimento e ndo apenas que ela cumpra as tarefas impostas.

¢ A crianga precisa sentir seguranc¢a na atividade e no professor;

e N3o ridiculariza-la ou puni-la quando cometer erros. Nem compara-la
a outras criangas;

e FElogiar quando a crianga fizer a coisa certa, e quando fizer errado, lhe
dé a certeza que pode fazer bem melhor;

e Deve-se passar tranqiiilidade & crianga, evitar falar alto ou usar agdes
extremas. Falar de maneira clara e direta, mas sem imposi¢ao;

e Sempre que for fazer mudangas de métodos de aula, ou na rotina do
aluno, fazer aos poucos para a crianca se adaptar;
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e Criangas nessa fase trabalham melhor em grupos pequenos de 4 a 5 criangas;
¢ Evitar atividades muito extensas, a crianc¢a nessa fase se cansa facilmente,
nem tanto pelo cansaco fisico, mas por ficar entediada tendo que executar
a mesma tarefa por muito tempo.

A EDUCACAO FISICA E SEUS BENEFICIOS NAS PERSPECTIVAS
METODOLOGICAS DA PSICOMOTRICIDADE

Antonio Hitallo Regis Gongalves Lima Paiva é professor Educagao Fisica,
graduado em Pedagogia e Especialista em Metodologia da Educagao Fisica,
contextualiza que a psicomotricidade na educagio fisica vem enfatizar a impor-
tancia da educagdo do corpo para o desenvolvimento integral do ser humano. A
educagao psicomotora trabalha na preven¢do de dificuldades de aprendizagem
na leitura, escrita, lateralidade, socializa¢do, entre outras.

O professor destaca que na perspectiva da “psicomotricidade: corpo, ges-
to e movimento como fator do desenvolvimento global da crianca, através do
Iudico”, , deve olhar para o corpo que se forma e para os seus movimentos e
nesses movimentos incluimos a fala, os gestos, ou qualquer outro movimento
como um simbolo. O trabalho com a psicomotricidade materializa os direitos de
aprendizagem propostos pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC), quais
sejam, conviver, brincar, participar, explorar, expressar e conhecer-se.

A psicomotricidade relacional propde operar em aspectos psicoafetivos
que geram atitudes relacionais, oferecendo um espago de jogo espontineo com
0 seu grupo, para que possa manifestar suas necessidades e desejos, buscando
potencializar e, muitas vezes resgatar o prazer corporal, através do movimento,
reconhecendo uma unidade corporal.

ATIVIDADES PARA O DESENVOLVIMENTO GLOBAL DA CRIANCA,
ATRAVES DA PSICOMOTRICIDADE LUDICA

Coordenacgio Motora Fina: Capacidade de controlar pequenos musculos
para exercicios refinados. Atividades: recorte, colagem, encaixe, escrita, etc.

Coordenagao Motora Global: Possibilidade do controle e da organizacao
da musculatura ampla para a realizagdo de movimentos complexos. Atividades:
correr, saltar, andar, rastejar, etc.

Estruturacao Espacial: E a orientagdo e a estrutura do mundo exterior, a
partir do Eu. Atividades: utilizar objetos ou pessoas em jogos e brincadeiras de
posi¢do estatica ou em movimento, para aprimorar a consciéncia da relagdo do
Corpo com o meio.

Organizacio Temporal: E a capacidade de avaliar tempo dentro da acio,
organizar-se a partir do proprio ritmo, situar o presente em relacdo a um antes e
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a um depois, ¢ avaliar o movimento no tempo. Atividades: distinguir o rapido
do lento, para saber situar o momento do tempo em relagdo aos outros.

Estruturacdao Corporal: Relacionamento do individuo com o mundo ex-
terior. Atividades: conhecimento e controle do proprio corpo e de suas partes,
adaptacdo do mesmo ao meio ambiente, através da exploragdo dos espagos (par-
quinho, quadra, sala, auditorio, banheiro, refeitorio, etc).

Imagem Corporal: A experiéncia do individuo em relagdo ao proprio cor-
po. Atividades: promover contextos com foco no sujeito e impressao subjetiva.

Conhecimento Corporal: Conhecimento intelectual que se tem do pro-
prio corpo. Atividades: jogos, brincadeiras e gamifica¢do envolvendo partes do
corpo humano (quebra-cabega, cangdo boneca de lata, ache as partes do corpo).

Esquema Corporal: Tomada de consciéncia de cada segmento do corpo
(interna e externa) o desenvolvimento do esquema corporal se da a partir da
experiéncia vivida pelo individuo com base na disponibilidade. Atividades: de
conhecimento que sobre o proprio corpo e de sua relagdo com o mundo que o
cerca (quantas pernas, quantos bragos, quantas cabecas).

Lateralidade: Representar a conscientizagdo integrada e simbolica inte-
riorizada dos dois lados do corpo, lado esquerdo e lado direito, o que pressupde
a linha média do corpo, que no decorrer estdo relacionados com a orientagao
face aos objetos. Atividades: conscientizacdo do corpo pressupde a nogao de
direita e esquerda e, sendo que a lateralidade com mais forga, precisdo, preferén-
cia, velocidade e coordenagdo, melhor capacidade e dominancia cerebral.

METAS DA PSICOMOTRICIDADE, COMO ESTIMULACAO AOS MOVI-
MENTOS DA CRIANCA

- Motivar a capacidade sensitiva através das sensagdes e relagdes entre o
corpo e o exterior (0 outro e as coisas).

- Cultivar a capacidade perceptiva através do conhecimento dos movi-
mentos e da resposta corporal.

- Organizar a capacidade dos movimentos representados ou expressos
através de sinais, simbolos, e da utiliza¢do de objetos reais e imaginarios.

- Fazer com que as criangas possam descobrir e expressar suas capacida-
des, através da agao criativa e da expressao da emogao.

- Ampliar e valorizar a identidade propria e a auto-estima dentro da plu-
ralidade grupal.

- Criar seguranga e expressar-se através de diversas formas como um ser
valioso, inico e exclusivo.

- Criar uma consciéncia e um respeito a presenga e ao espago dos demais.
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Considerando-se que na primeira infancia existe uma forte correlagdo
entre os desenvolvimentos motores e intelectuais, e de suma importancia a esti-
mula¢ao do desenho infantil , que representa seu primeiro “tesouro” expressivo,
que muito ira contribuir para o desenvolvimento infantil e consequentemente
para a constru¢ao de sua linguagem / aprendizagem.

BRINCADEIRA E JOGOS

A brincadeira, para Kishimoto (1993), é a descri¢io de uma conduta es-
truturada, abrangendo regras e jogo infantil, com o intuito de possibilitar o en-
volvimento das criangas durante um determinado tempo. Essa pouca seriedade
esta relacionada ao cOmico e ao riso; a criancga, ao brincar, se distancia da vida
cotidiana, ou seja, encontra-se no mundo imaginario; o jogo so é jogo quando
apenas pensam em brincar. Contudo, para a autora, muitas vezes 0 jogo engaja-
do no processo educativo desvirtua esse critério ao priorizar a aprendizagem de
nogoes e habilidades durante as aulas; além do mais, o professor, ao trabalhar
com o jogo de forma coercitiva, impossibilitando a liberdade de expressao das
criangas, faz com que predomine um ensino direcionado por ele.

PSICOMOTRICIDADE, CORPO, GESTO E MOVIMENTO COMO FATOR
DO DESENVOLVIMENTO GLOBAL DA CRIANCA

O desenvolvimento psicomotor ¢ de suma importancia na prevencao de
problemas da aprendizagem e na reeduca¢ao do tonus, da postura, da direcional
idade, da lateralidade e do ritmo.

Alcione Santos de Souza enfatiza que educagao da crianga deve evidenciar
a relagao através do movimento de seu proprio corpo, levando em consideragao
sua idade, a cultura corporal e os seus interesses. Para ser trabalhada necessita
que sejam utilizadas as fungdes motoras, perceptivas, afetivas e sdcio-motoras,
pois assim a crianga explora o ambiente, passa por experiéncias concretas, indis-
pensaveis ao seu desenvolvimento intelectual, e é capaz de tomar consciéncia de
si mesma e do mundo que a cerca.

Exercicios psicomotores: engatinhar, rolar, balangar, dar cambalhotas, se
equilibrar em um so6 pé, andar para os lados, equilibrar e caminhar sobre uma
linha no chao e materiais variados (passeios ao ar livre),

Jogos e brincadeiras psicomotoras: dedoches, encaixe de formas, lego,
banho de boneca, campo de futebol, brincadeiras com bola.

A EDUCACAO PSICOMOTORA E UMA EDUCACAO GLOBAL

A educagdo psicomotora é uma educacio global que associa as
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potencialidades intelectuais, afetivas, sociais e motoras da crianga, dando-lhe
seguranga, equilibrio e permitindo o seu desenvolvimento, organizando correta-
mente as suas relacdes com os diferentes meios em que deve evoluir.

Refere-se a uma formacgao ladica de base indispensavel a toda a crianga,
seja ela normal ou com problemas, pois responde a uma dupla finalidade: asse-
gurar o desenvolvimento funcional, tendo em conta as possibilidades da criancga,
e ajudar sua afetividade a expandir-se e a equilibra-se através do intercambio
com o ambiente humano.

Luiza Souza da Silva evidencia que a acdo pedagogica que tem como
objetivo principal o desenvolvimento motor e mental da crianga, com a finali-
dade de leva-la a dominar o préprio corpo e a adquirir uma inibi¢do voluntaria,
propde, tem no movimento espontaneo, sua diretriz fundamental, pois, em qual-
quer movimento, existe um condicionante afetivo que determina um comporta-
mento intencional.

Acredita-se que é sempre uma agao motriz, por menos que seja que regula
o0 aparecimento e o desenvolvimento das formagdes mentais, é pelo aspecto mo-
tor que a crianga estabelece os primeiros contatos com a linguagem socializada.

0S TRES COMPONENTES MUTUAMENTE INTERLIGADOS DA PSICO-
MOTRICIDADES

Multicomponencial, porque procura integrar de forma coerente e coibi-
da os contributos e dominios das Ciéncias Biologicas, Humanas e Sociais, que
abrangem transdisciplinares e biopsicossociais que integram paradigmas da eco-
logia, da antropologia, da fenomenologia, da psicossomatica, da psicologia, da
psicofisiologia, da psicopatologia, da psicologia cognitiva, da psicanalise, da psi-
copedagogia, da neurociéncia, da neurologia, da neuropsiquiatria, da neuropsi-
cologia, da neuropatologia, da cibernética e da epistemologia.

Multiexperiencial, uma vez que procura estudar e pesquisar a implica-
¢do da psicomotricidade no processo do desenvolvimento e desenvolvimento
humano, desde o recém-nascido ao adulto, desde o individuo inexperiente ao
experiente, desde o individuo normal ao individuo portador de deficiéncias, difi-
culdades e ou desvantagens, etc., englobando o espectro total da vinculagdo, da
experiéncia e da vivéncia humanas.

Multicontextual, na medida em que visa projetar o nivel de aplicagdo do
seu conhecimento, das suas capacidades e competéncias de intervengdo profis-
sional nos varios contextos onde se integra e observa a atividade humana, desde
a familia as creches, desde a educagdo pré-escolar a escola primaria e secunda-
ria, desde o hospital aos centros de lazer e animagao cultural e desportiva, desde
os locais de trabalho aos lares de seniores, ou seja, o &mbito da inclusao total do
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individuo na comunidade em geral.

O enquadramento cientifico deverd partir igualmente duma concepgcao
multifacetada da psicomotricidade e da corporeidade humanas, visando a sua
caracterizagdo: filogenética, sdcio-genética e ndo sé contextualizada, mas apro-
fundada, nas suas necessidades biopsicossociais transcendentes, descrevendo o
funcionamento do corpo e da motricidade, assim como das suas perturbagdes
ou disfungbes como um processo interativo e evolutivo numa perspectiva bio-
-cultural e ecoldgica coerente e integrada.

3. CONSIDERACOES FINAIS

A mente humana ndo pode ser independente do corpo e do cérebro, sendo
um impossivel separar o mental do neuronal e o psiquico do motor, o que pressu-
poe compreender o desenvolvimento pessoal e social dum individuo, normal ou
portador de disfun¢bes psicomotoras, como o resultado de uma multipla integra-
¢do e interacdo entre o corpo (periferia) e o cérebro (centro) e os diversos ecossiste-
mas que constituem o contexto socio-historico onde ele se insere e integra.

Neste enquadramento conceptual, a motricidade humana passa a ser en-
tendida e estudada, como uma resposta adaptativa, resposta essa que esta na
origem da sobrevivéncia, da evolucao da espécie e da sua cultura.

Como manifestagdo global do comportamento, a psicomotricidade, ao
contrario da motricidade animal, envolve um processo prospectivo (ato mental
antecipatério) e um produto final (ato motor controlado), subentendendo para
além de fungdes de execugdo motora, fungbes psiquicas de integragdo, elabora-
¢do, planificacdo, antecipagao, extrapolacao, controle e referéncia.

Nesta perspectiva a matriz tedrica da psicomotricidade, como ja referi-
mos, encerra paradigmas do corpo e da motricidade que cruzam e integram
conteudos de muitas disciplinas nomeadamente de: antropologia, filosofia, fe-
nomenologia, neurologia, neuropsiquiatria, neuropatologia, psicologia, psico-
patologia, psicoterapia, psicossomatica, psicopedagogia.

O corpo e a motricidade do ser humano, ndo podem continuar hipoteca-
dos e restringidos ao biologico, ao anatdmico, ao fisioldgico, ao fisico, defenden-
do um paralelismo fisioldgico desintegrado e fragmentado, devera antes privile-
giar, uma dimensao afetiva, tonico relacional, emocional, simbdlica, cognitiva
e interativa do seu ser total, na medida em que se deve considerar o ser humano
como um sujeito de acdo e inten¢do, e ter em consideracao que ele se constitui
como um organismo biologicamente complexo, mas situado num contexto so-
cial e cultural, igualmente complexo.

Ao reforgo da biologia, da anatomia e da fisiologia, que valoriza os seg-
mentos corporais, os componentes musculares e os indicadores de esforgo,
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desenvolvendo técnicas de exceléncia fisica e biomecanica, com excessos na ana-
lise performatica terminal, assumida pela defesa da motricidade como instru-
mento e produto de utilizagdo que é preciso rentabilizar, dominar, controlar, e
pOr ao servigo da vontade e da consciéncia, deve acrescentar-se, conceitualmen-
te, um conceito de psicomotricidade, que combata a concep¢ao do corpo como
massa muscular sem sensibilidade, questionando a concep¢ao da motricidade
como atividade fisica mecanicamente mensuravel.

Para servir os paradigmas da psicomotricidade, o corpo humano e a sua
motricidade devem ser situados na unidade e totalidade psicossomatica do ser,
consubstanciando abordagens mais neuropsicoldgicas, comportamentais e con-
textuais, buscando nelas e nas disciplinas afins, prolongamentos mais funda-
mentados e interconexdes mais relevantes, nao so para a constru¢ao do conheci-
mento da psicomotricidade, como para que se possa formular um entendimento
mais sustentado sobre o seu funcionamento.

A tentativa de assimilar os conceitos mais atualizados da destreza, da pra-
xia, do controlo do ato motor e da aprendizagem motora, deve em convergéncia,
analisar e aprofundar os paradigmas psicomotores do modelo postural, da inte-
grac¢do tdnica, proprioceptiva e vestibular, do esquema corporal, da imagem do
corpo, do membro fantasma, do sentimento de si, da fun¢ao de planificagao, de
decisdo e de execugdo da acao, do ato ou do gesto.

S6 nesta busca de novos pressupostos e paradigmas, a psicomotricida-
de pode alcangar uma abordagem das fung¢des, subfungdes ou disfungdes do
corpo e da sua motricidade, da sua descoordenag¢ao ou desorganizagdo sisteé-
mica, reivindicando a sua fun¢ao reeducativa, reorganizativa e terapéutica.
Efetivamente, s6 com base nesse objetivo, o curso pode dar lugar a novos inves-
timentos pesquisadores mais significativos sobre o papel dos fatores e subfato-
res emocionais, afetivos, psiquicos, cognitivos, sociais, culturais e ecologicos,
que estao na origem da motricidade como expressao da subjetividade e da
intencionalidade.

A referéncia ao esquema corporal e a imagem do corpo, como esquema
mental que pode ser “treinado por exercicios”, em analogia com o desenvolvi-
mento dos fatores de execugdo da educagdo fisica e dos desportos, nao absorve
a transcendéncia das suas implica¢des na psicogénese da consciéncia humana e
nos diversos e multiplos problemas de personalidade e de comportamento que
lhe estdo adstritos, levando em consideragdo os seus fundamentos neurofuncio-
nais e socio-adaptativos.

Pelo contrario, o conceito de psicomotricidade que interessa as diversas
profissdes da educagdo, da reeducacao e da reabilitagdo, tem necessariamente
de abordar a significacdo subjetiva do corpo e da motricidade nas seguintes
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componentes somatopsiquicas: na cinestesia; na integragdo sensorial; na pro-
prioceptividade; na tonicidade; na seguranga postural; na lateralizacdo; na
estruturacao espaco-temporal; na dominancia manual; na especializa¢ao he-
misférica; na representagcao iconografica e gestual da linguagem; na atengao;
na interagdo; na afiliacdo; na imitacao e identificacdo intra-pessoal; na inte-
ligéncia emocional; na inteligéncia sinestésica e corporal; na organizagao e
elaboragdo praxica; no processamento da informag¢do; na comunicag¢do nao
verbal e verbal; na aprendizagem ndo simbolica e simbolica; nos sindromes
psicomotores; na apraxia e na dispraxia; na hipocondria; na anorexia mental;
na histeria; na esquizofrenia; na despersonalizagdao e neurastenia; nas ilusdes
somaticas; no membro fantasma.

A dimensdo da interven¢ao psicomotora encerra nao sé parametros ha-
bilitacionais como educacionais, (re) educacionais e terapéuticos, que a carac-
terizam preferencialmente, como uma prescri¢do de inspiragdo psicoterapéutica
e psicossomatica, especificamente pelo corpo, pela agao, pelo gesto, pelo jogo,
pelo conto, pelo ritmo e pela motricidade.

A reconceitualizagdo e resignificacdo da psicomotridade - deve partir
dum corpo vivido, depois percebido e reconhecido nas suas esferas afetivas, sim-
bolicas e cognitivas, visando a sua integragao e orientagao no espago € no tempo
e na intera¢cdo com 0s outros, com os objetos e com a natureza.
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1. INTRODUCAO
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Em consonancia com a legislagao que assegura o direito da pessoa com defi-
ciéncia a educagdo; com a atual politica de educac¢do especial e com os referenciais
pedagogicos da educacgdo inclusiva, importa explicitar o significado, destes “marcos
legais, politicos e pedagdgicos, bem como, seu impacto na organizagao e oferta da
educagdo em todos os niveis e etapas” (DANZIGER DE MATOS, 2022).

A finalidade é ressaltar as condigdes necessarias para o pleno acesso, par-
ticipacdo e aprendizagem dos “estudantes com deficiéncia, na educagio supe-
rior, sublinham-se os principais aspectos da legislagdo vigente e dos referenciais
politicos e pedagdgicos educacionais” (SANTOS DE SOUZA, 2022).

Assim, as instituicdes de educagdao superior, devem assegurar o pleno
acesso, em todas as atividades académicas, considerando:

1. A Constituicao Federal/88, art. 205, que garante a educagdo como um
direito de todos;

2.ALein®10.436/2002, que reconhece a Lingua Brasileira de Sinais-Libras;

3. O Decreto n°® 3.956/2001, que ratifica a Conven¢ao Interamericana para
a Eliminacdo de Todas as Formas de Discriminac¢ao contra a Pessoa Portadora de
deficiéncia;

4. O Decreto n° 5.296/2004, que regulamenta as Leis 10.048/2000 e
10.098/2000, estabelecendo normas gerais e critérios basicos para o atendimento
prioritario a acessibilidade de pessoas com deficiéncia ou com mobilidade reduzi-
da. No seu artigo 24, determine que os estabelecimentos de ensino de qualquer ni-
vel, etapa ou modalidade publico e privado, proporcionarao condigdes de acesso e
utilizagdo de todos os seus ambientes ou compartimentos para pessoas portadoras
de deficiéncia ou com mobilidade reduzida inclusive salas de aula, bibliotecas, au-
ditorios, ginasios, instalagdes desportivas, laboratdrios, areas de lazer e sanitarios;

5. O Decreto 5.626/2005, que regulamenta a Lei n°® 10.436/2002, que
dispde sobre o uso e difusdao da Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS e estabe-
lece que os sistemas educacionais devem garantir, obrigatoriamente, o ensino de
LIBRAS em todos os cursos de formagdo de professores e de fonoaudiologos e ,
optativamente, nos demais cursos de educagao superior;

6. O Decreto n° 5.773/2006, que dispde sobre regulacao, supervisao e ava-
liagdo de instituigdes de educacao superior e cursos superiores no sistema federal
de ensino;

7. O Decreto n° 6.949/2009, que ratifica, como Emenda Constitucional,
a Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (ONU, 2006) que
assegura o acesso a um sistema educacional inclusivo em todos os niveis;

8. O Decreto n°® 7.234/2010, que dispde sobre o programa nacional de
assisténcia estudantil - PNAES;

9. O Decreton® 7.611/2011, que dispoe sobre o atendimento educacional
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especializado, que prevé, no §2° do art. 5°:

VII - Estruturagdo de nucleos de acessibilidade nas instituicGes federais de
educacgdo superior. Os nucleos de acessibilidade nas institui¢des federais
de educagdo superior visam eliminar barreiras fisicas, de comunicagdo e
de informag¢do que restringem a participacdo e o desenvolvimento acadé-
mico e social de estudantes com deficiéncia.

10. A Portaria n°® 3.284/2003, que dispde sobre os requisitos de acessibi-
lidade as pessoas com deficiéncia para instruir processo de autorizagao e reco-
nhecimento de cursos e de credenciamento de institui¢coes;

A Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educagdo
Inclusiva (MEC/2008), que define a Educac¢ao Especial como modalidade transver-
sal a todos os niveis, etapas e modalidades, tém como fun¢do disponibilizar recursos
e servigos de acessibilidade e “o atendimento educacional especializado, comple-
mentar a formagao dos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvol-
vimento e altas habilidades/superdotagao” (NOGUEIRA CABRAL, 2022).

Diante da legislagdo projetada neste artigo, a inclusdao no educagao supe-
rior deve promove a diversidade. A ideia da inclusdo ¢ mais do que somente
garantir o acesso a entrada de alunos atipicos nas institui¢des de ensino supe-
rior. Nosso principal “objetivo ¢ eliminar obstaculos que limitam a aprendiza-
gem e participagdo discente no processo educativo no Brasil” (OLIVEIRA DE
SOUSA, 2022).

A inclusdo na educagao superior: direitos, adaptacdes e o uso de tecno-
logias para efetivar o acesso e permanéncia de estudantes contextualizam que
a formacgdo de professores constitui-se como um dos “requisitos fundamentais
para que as condi¢des necessarias ao processo inclusivo se tornem realidade,
nao se restringindo apenas a aceitagao de alunos com deficiéncia em ambiente
educacional” (SANTOS DE SOUZA, 2022).

Para que as agdes que promovem a inclusdao na educag¢ao superior, sejam
abrangentes de possibilidades, aqui destacamos a diferenca entre PcD é PNE - Os
termos “Portador de Deficiéncia” e “Portador de Necessidades Especiais (PNE)”
nao devem ser mais utilizados em documentos que contextualizam a educagdo
superior. O correto é usar apenas o termo “Pessoa com Deficiéncia” ou na forma
abreviada “PcD”.

ACOES QUE PROMOVEM A INCLUSAO NA EDUCACAO QUEME O
SUPERIOR RESPONSAVEL?

Conheca as necessidades de cada aluno.

Mapeamento das dificuldades dos estudantes atendidos.

Remover as barreiras, principalmente atitudinais.
Combater o capacitismo por meio de uma politica organizacional
inclusiva
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Investir em tecnologias assistivas incorporarando desenhos/imagens

|_e atividades estruturadas (se necessario)

Acompanhamento sistematico dos estudantes com deficiéncia,
através de uma agenda regular.

Promover pesquisas sobre Tecnologias Assistivas disponiveis para
utilizagdo em sala de aula.

Coordenagao das agdes da equipe de profissionais de Tradugdo e
Interpretacao de Lingua de Sinais, Braile ou braille e outros cddigos
e linguagens.

Aquisigao de mobiliario acessivel, cadeira de rodas e demais recursos
de Tecnologia Assistiva.
Adequacgdo de sanitarios, alargamento de portas e vias de acesso,
construgdo de rampas, instalagio de corrimdo e colocagdo de
sinalizacdo tatil e visual.
Adequacdo arquitetdnica ou estrutural de espago fisico reservado a
instala¢ao e funcionamento na instituicao.
O provimento das adaptagoes e inclusdo relacionadas aos recursos
em todas as atividades académicas e administrativas.

Fonte: Autores (2022)

2. DESENVOLVIMENTO

Compreender a trajetoria de afiliacio de estudantes com deficiéncia na
Educagdo Superior é fator primordial para uma caminhada educacional repleta de
possibilidades. A deficiéncia autodeclarada no formulario de matricula proporcio-
nal “uma holistica pedagdgica para que todos os trabalhos, neste ambiente possam
caminha com harmonia para os alunos atipicos” (NOGUEIRA CABRAL, 2022).

A importancia da atuagdo eficaz da pedagoga, psicopedagoga, neuropsico-
pedagoga e psicologa na educagdo superior sao fatores primordiais.

O acesso a um sistema educacional inclusivo em todos os niveis pressupde
a “adocdo de medidas de apoio especificas para garantir as condigdes de acessi-
bilidade, necessarias a plena participagao e autonomia dos estudantes com defi-
ciéncia, em ambientes que maximizem seu desenvolvimento académico e social”
(OLIVEIRA DE SOUSA, 2022).

“[...] a fim de possibilitar as pessoas com deficiéncia viver de forma inde-
pendente e participar plenamente de todos os aspectos da vida, os Estados
Partes tomardo as medidas apropriadas para assegurar as pessoas com de-
ficiéncia o acesso, em igualdade de oportunidades com as demais pessoas,
ao meio fisico, ao transporte, a informa¢do e comunicagao, inclusive aos
sistemas e tecnologias da informag¢do e comunicag¢do, bem como a outros
servigos e instalagdes abertos ao publico ou de uso publico, tanto na zona
urbana como na rural. (ONU, 2006) [...]”

O modelo social, pessoas com deficiéncia sdo aquelas que tém impedimen-
to de natureza fisica, sensorial e intelectual, que em interagdo com as barreiras
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atitudinais e ambientais poderdo ter obstruida sua participagdo em condigdes
de igualdade com as demais pessoas. Assim, ¢ importante compreender que a
“deficiéncia ndo se constitui como doenga ou invalidez e as politicas sociais, des-
tinadas a este grupo populacional, ndo se restringem as a¢oes de carater clinico
e assistencial” (SANTOS DE SOUZA, 2022).

Em meados do século XX, emerge, em nivel mundial, a defesa da concep-
¢do de uma sociedade inclusiva. No decorrer desse periodo historico, fortalece-se
a critica as praticas de categorizagdo e “segregacao de estudantes encaminhados
para ambientes especiais, que conduzem, também, ao questionamento dos mo-
delos homogeneizadores de ensino e de aprendizagem, geradores de exclusao
nos espagos escolares” (GUIRALDELLI BARBOSA, 2022).

A trajet6ria universitaria dos estudantes com deficiéncia é distinguida por
desafios globalizantes. O estranhamento e aprendizagem dos complexos codi-
gos do universo académico, sem as adaptagdes necessarias, constituem muralhas
educacionais que necessitam de um planejamento pessoal para que o aluno ati-
pico compreender alcangar um mundo abrangente de possibilidades, porém as
demandas de natureza académica precisam coexistir com aquelas de ordem sim-
boélica, como o enfrentamento da discriminag¢do, do preconceito e do julgamento
estético em fungao da diferenca e deficiéncia pessoal de cada um.

Essa perspectiva conduz o debate sobre os rumos da inclusdo na educag¢ao
superior, tornando-se fundamental para a construg¢do de politicas de formacgao
docente, financiamento e gestao, necessarias para a transformacgao da estrutura
educacional a fim de assegurar as condigdes de acesso, “participacdo e aprendiza-
gem de todos os estudantes atipicos, concebendo a educagdo superior, como um
espago que reconhece e valoriza as diferengas” (OLIVEIRA DE SOUSA, 2022).

A proposta de um sistema educacional inclusivo nos diversos niveis passa
a ser percebido na sua dimensao historica, como processo de reflexao e pratica,
que possibilita efetivar mudangas conceituais, politico e pedagdgicas, coerentes
com o proposito de tornar efetivo o direito de todos a educagao, preconizado
pela Constituicao Federal de 1988.

No inicio do século XXI, esta realidade suscita mobiliza¢do e transforma-
¢do, para que os direitos e inclusdo na educagdo superior de alunos PCDs sejam
efetivados para o desenvolvimento de habilidades amplas.

A inclusao das pessoas com deficiéncia na educagao superior deve as-
segurar-lhes, o direito a participagdo na comunidade com as demais pessoas,
as oportunidades de desenvolvimento pessoal, social e profissional, bem como
nao restringir sua participacao em determinados ambientes e atividades com
base na deficiéncia. Igualmente, a condi¢do de deficiéncia nao deve definir a

7

area de seu interesse profissional. Para a efetivacao deste direito, é “necessario
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disponibilizar servigos e recursos de acessibilidade que promovam a plena parti-
cipacao dos estudantes atipicos” (GUIRALDELLI BARBOSA, 2022).

ADAPTACOES E INCLUSAO NA EDUCACAO SUPERIOR

“0 direito de ir e vir com seguranga e autonomia é fator primordial em todo o meio ambiente
e promover as possibilidades e as condicoes de alcance global de todos os estudantes PCDs
é papel indiscutivel da educagdo superior, assim, a instituicdo abarca com coesdo os alunos
atipicos, para utilizacdo abrangente dos espagos, mobilidrios e equipamentos, das edificagies,
dos sistemas e meios de comunicacio”.
ISCHKANIAN, SOUSA, MATOS, CABRAL, SOUZA e BARBOSA.

O direito de ir e vir é garantido em nossa Carta Magna (artigo 5°, XV) e
também é conferido a todo cidaddo pela Declara¢iao dos Direitos Humanos da
ONU, assinada em 1948.

Acessibilidade arquitetdnica também deve ser garantida em todos os am-
bientes, a fim de que estudantes e demais membros da comunidade académica e
da sociedade em geral tenham o direito de ir e vir com seguran¢a e autonomia,
de acordo com o disposto no Decreto n® 5.296/2004.

Dentre os recursos e servigos de acessibilidade para a Educagdao Superior,
considerados fundamentais, estao o tradutor e intérprete de Lingua Brasileira de
Sinais, guia intérprete, equipamentos de tecnologia assistiva e materiais pedago-
gicos acessiveis, atendendo as necessidades especificas dos estudantes. Assim,
as condi¢des de acessibilidade a comunicagdo e aos materiais pedagogicos se
efetivam mediante demanda desses recursos e servigos pelos estudantes com
deficiéncia, matriculados na e pelos participantes nos processos de selecao para
ingresso e atividades de extensao desenvolvidas pela Educac¢do Superior.

Nessa perspectiva, a gestao da Educagdo Superior compete o planejamen-
to e a implementa¢do das metas de acessibilidade preconizadas pela legislagdao
em vigor, bem como o monitoramento das matriculas dos estudantes com defi-
ciéncia na institui¢do, para provimento das condi¢des de pleno acesso e perma-
néncia. Esta obrigacdo nao deve ser transferida aos estudantes com deficiéncia
ou as suas familias, por meio da cobranga de taxas ou qualquer outra forma de
transferéncia da atribuicao.

Tecer o enredo da plena participagdo ¢ desafiar o velho paradigma em
todas as suas manifesta¢des, desde “as praticas pedagodgicas homogeneizado-
ras, até a edificacao dos prédios, organiza¢do dos acervos e dos diversos am-
bientes académicos, bem como, das formas de comunicacao” (DANZIGER DE
MATOS, 2022).

Consolidar politicas institucionais de acessibilidade, assegurando o direito
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de todos a educacdo, consiste em eficaz contribuigao para que o novo paradigma
torne-se realidade na vida das pessoas. Para apoiar este processo de transforma-
¢do, foi instituido o Programa incluir-acessibilidade na Educa¢ao Superior, que
se estruturam com base nos seguintes eixos:

a) infra-estrutura - Os projetos arquitetdnicos e urbanisticos sdo concebi-
dos e implementados, atendendo os principios do desenho universal.

b) curriculo, comunica¢ao e informacgao - A garantia de pleno acesso, parti-
cipagao e aprendizagem das pessoas com deficiéncia, da-se por meio da disponibili-
zagdo de materiais didaticos e pedagogicos acessiveis; de equipamentos de tecnolo-
gia assistiva e de servigos de guia-intérprete e de tradutores e intérpretes de Libras.

c) programas de extensao - A participacdo da comunidade nos projetos
de extensdo é assegurada a todos e todas, por meio da efetivagao dos requisitos
de acessibilidade. Além disso, disseminar conceitos e praticas de acessibilidade
por intermédio de diversas agdes extensionistas, caracteriza-se em compromisso
institucional com a construc¢iao de uma sociedade inclusiva.

d) programas de pesquisa - O desenvolvimento de pesquisa basica e aplicada,
abrangendo as inimeras areas do conhecimento tem sido importante mecanismo
para o avango da inclusdo social das pessoas com deficiéncia, quando se funda-
menta no principio da transversalidade, do desenho universal e no reconhecimen-
to e valorizagdo da diferenca humana, compreendendo a condigao de deficiéncia
como caracteristica individual. Assim, é possivel, dentro das especificidades de cada
“programa de pesquisa, articular, ressignificar e aprofundar aspectos conceituais e
promover inovagao transformadora, ao relacionar as dreas de pesquisa com a area
da tecnologia assistiva” (GUIRALDELLI BARBOSA, 2022).

O USO DE TECNOLOGIAS PARA EFETIVAR O ACESSO E PERMANEN-
CIA DE ESTUDANTES

Simone Helen Drumond Ischkanian que é PCD e estd em processo de
formacgao para Bacharel em Direito, destaca que a “legislacdo brasileira tem possi-
bilitado o acesso de pessoas com deficiéncia em muitos segmentos da sociedade, todavia, os
direitos contextualizados em documentos formais, ainda ndo garantem o de fato”.

83



TuAIs APARECIDA SANTOS (ORGANIZADORA)

INCLUSAO NA EDUCACAO SUPERIOR: DIREITOS, ADAPTACOES E O USO DE
TECNOLOGIAS PARA EFETIVAR O ACESSO E PERMANENCIA DE ESTUDANTES.

LABORATORIO VIRTUAL PARA PROMOVER
EXPERIENCIAS CONTINUAS DE
APRENDIZAGENS.

AS {) IVNCIPAIS BIBLIOTECA VIRTUAL PARA ESCALABILIDADE
TECNOLOGIAS INFORMATIVA ABRANGENTE E SEGURA.
PARA O PLATAFORMA DE GESTAO DE
ENSINO APRENDIZAGEM PARA NUTRIR A
SUPERIOR INTELIGENCIA PESSOAL E DO MERCADO.

TECNOLOGIA INOVADORAS E ATIVAS
CUSTOMIZADA PARA TORNAR AS
EXPERIENCIAS MAIS FLUIDA.

“Ainclusdo na educagdo superior ndo basta
estar; ha que se fazer parte indubitavelmente,

com eloquentes conquistas’.
ISCHKANIAN, SOUSA, MATOS, CABRAL, SOUZA e BARBOSA.

Fonte: Autores (2022)

O abrangente e vigoroso desenvolvimento de recursos tecnoldgicos, em
especial aqueles propiciados pela microinformatica, os quais representam um
espetacular panorama de recursos que podem ser utilizados para a escolari-
zagao de alunos PCDs na Educac¢do Superior. As Tecnologias de Informagao
e Comunica¢ao (TIC) sdo promissoras para a implementagdo e consolidagdao
de um sistema educacional inclusivo, pelas suas possibilidades inesgotaveis de
construgao de recursos que facilitam “o acesso as informagodes, conteudos cur-
riculares e conhecimentos em geral, por parte de toda a diversidade de pessoas
dentre elas os alunos atipicos” (DANZIGER DE MATOS, 2022).

Os beneficios exclusivos das tecnologias de educacdo no Ensino Superior
sdao: Gestdao do aprendizado; Agilidade na aplicagdo das aulas; Sélida forma-
¢do académica; Acervo online completo; Automacgdo de processos e atividades;
Inovagdo e competitividade para a IES. Gestdo de dados para tomada de decisdo;
Disciplinas eletivas atrativas e de qualidade; Melhora a experiéncia de alunos tipi-
cos e atipicos com os professores; Comunicagdo efetiva entre docentes e discentes;
Aumenta o potencial da IES para a captacdo de novos estudantes e Alinhamento
da metodologia educacional com as necessidades do mercado de trabalho.

3. CONSIDERACOES FINAIS

O processo de Educacgdo Inclusiva na Educagdo Superior, depende direta-
mente do envolvimento de todos e, para que isso acontega, é necessario que esse
profissional tenha elementos importantes que constituem a formagao docente
na universidade. A formacao pedagogica do docente universitario vai além do
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simples saber dar aulas, abrangendo aspectos do planejamento de ensino visto
como um todo.

Constituido de objetivos gerais e especificos (da institui¢dao e da disciplina
lecionada) para os professores e alunos atipicos saberem por que e aonde pre-
tendem chegar. A caracteriza¢ao da clientela com a qual se vai trabalhar, tratada
como um dado real, mutavel e especifico a cada turma com a qual se depara o
professor é indispensavel para uma inclusdao que abrange o conhecimento do
mercado de trabalho (suas necessidades, possibilidades e as regras que regem)
no qual o aluno atipico, ira atuar e influir.

Os objetivos especificos do processo de ensino e aprendizagem na rea-
lidade da Educagdo Superior devem nortear todas as agdes em sala de aula;
desde a selecao dos conteudos a serem ministrados e da bibliografia coerente
a ser adotada, visando sempre & consecuc¢ao dos objetivos anteriormente pro-
postos. As atividades e recursos de ensino-aprendizagem devem ser seleciona-
dos e adequados as possiveis estratégias inovadoras conhecidas. A avaliagao da
aprendizagem do aluno atipico e o desempenho do professor devem ter uma
finalidade claramente e definida, para corrigir eventuais desacertos e possibilitar
o atingimento das metas preestabelecidas pelo professor para aquela turma. As
possibilidades de construgdo e reconstru¢ao do conhecimento (através da pes-
quisa tanto do docente quanto dos alunos atipicos, por ele orientados), devem
envolver os varios aspectos da parceria, de interpretagdao do laudo (da deficién-
cia) e da co-responsabilidade.

Adaptagdes curriculares de pequeno porte ou adaptagdes nao significa-
tivas (atribuicdes e responsabilidade dos professores): que especificamente as
agdes que cabem a nos, professores, realizar para favorecer a aprendizagem de
todos os alunos presentes em nossas salas de aula. Sao modifica¢des promovidas
no curriculo, pelo professor, de forma a permitir e promover a participa¢ao pro-
dutiva dos alunos que apresentam necessidades especiais no processo de ensino
e aprendizagem, juntamente com Seus parceiros coetaneos.

Adaptagdes no curriculo, sejam elas de grande ou pequeno porte, sdao
agdes que podem levar o aluno que ingressou na Educag¢ao Superior a concluir
com sucesso a sua formac¢do, mas nao devem ser vistas como Unica alternativa
para resolver os percal¢os do caminho educacional do aluno incluido.

Conclui-se, também, que a demanda das necessidades de agdes para a
permanéncia dos alunos atipicos, chega aos coordenadores de curso, através de
duas vias: a dos professores e a dos alunos atipicos (quando nao suportam mais
o descaso da exclusdo educacional). Esses relatos sobre as suas necessidades,
agcdes que os auxiliem no desenvolvimento de sua aprendizagem de sua par-
ticipacao efetiva na disciplina podem acontecer mediante contato direto entre
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professor e aluno, resolvendo o assunto dentro da propria disciplina, portanto
urge a necessidade de uma Educagdo Superior que possa aliar na vivéncia de
cada um toda sua teoria de aprendizagem.
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ALUNOS COM BAIXA VISAO: UMA PERSPECTIVA
NO ENSINO VISANDO A INCLUSAO

Jakelyane do Socorro das Neves Barbosa’

Rafael Jacson da Silva Carneiro’

INTRODUCAO

A inclusao escolar tem sido objeto de varias discussoes, pois a educagdo é
um dos requisitos para haver a inclusao social de alunos com deficiéncias e redugcao
nas desigualdades. De acordo com aspectos documentais da educagao inclusiva,
tem-se uma concep¢ao de uma educagao que visa a qualidade para os educandos,
torna-se imprescindivel que os profissionais da educagdo estejam preparados, em
especial o professor, para seu atendimento das necessidades educativas, ou com
de alunos com deficiéncias. De acordo com Estatuto da Pessoa com Deficiéncia

Art. 20 Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimento
de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, o qual,
em intera¢do com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua participagcdo
plena e efetiva na sociedade em igualdade de condi¢gdes com as demais
pessoas. (BRASIL,2015 p. 8)

Exercer a inclusdo se constitui numa postura ativa de identificar aquilo
que possa impedir daquele aluno prosseguir, ou seja conhece-los e atuar sobre a
dificuldade, ou seja, os docentes precisam muitas vezes abrir mao da sua meto-
dologia e se reinventar. O docente tendo um conhecimento dessas debilidades e
se preparando para atuar sobre ela, se tornara mais propicio a desenvolver um
trabalho eficaz com alunos com deficiéncia, isso com o devido apoio da escola.
O reflexo desse desconhecimento da escola e dos professores pode vir a agravar,
inclusive, dificuldades metodologicas por parte dos educadores, como dificul-
dades em transpor os contetdos trabalhados em sala de aula para linguagens
acessiveis aos estudantes com algum tipo de deficiéncia, como a visual.

A perda da funcao visual se manifesta em varios niveis, podendo ser

1 Licenciada em Letras- Lingua Portuguesa- Universidade do Estado do Para -UEPA; P6s-
-graduada em Atendimento Educacional Especializado-Faculdade de Minas -Facuminas
/jakelyane2011@hotmail.com.

2 Bacharel em Teologia-Faculdade de Teologia e Ciéncias-FATEC; Pés-graduado em Cién-
cias da Religido- Faculdade de Minas-FACUMINAS;Mestre em Teologia pelo Instituto
Teoldgico Logos-ITL-rafaeljacsonsc@gmail.com.
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influenciados por diversos fatores, a pessoa com deficiéncia visual é aquela que
tem baixa visao ou € cega, do ponto de vista educacional considera-se deficiente
visual, alguém com baixa visao tem alteragdo na capacidade funcional da visao
decorrente de fatores isolados ou associados, como redug¢ao importante do cam-
po visual, dificuldades de adaptagdo a luz e ao escuro, ou cores que limitam o
desempenho da pessoa.

A efetivagdo de uma proposta inclusiva tem inicio com a revisao de pra-
ticas e pressupostos que regem o ambiente escolar e também no modo como as
disciplinas escolares serdao abordadas e que, a inclusdo ainda hoje é um tema
muito polémico, pois mesmo com a necessidade da inclusdo e com a universali-
zacao do ensino o deficiente ainda ¢ diferente. (Pessoti 1984)

Entao, visando a inclusao dessa pessoa com deficiéncia no contexto de
ensino, neste sentido, o professor tem um papel fundamental nesse processo de
aprendizagem, pois podem utilizar recursos pedagogicos para trabalhar seus
conteudos ao mesmo tempo que as dificuldades pois, a maioria dos alunos nao
possuem o acompanhamento de um educador ao seu lado. Ou seja, a escola
deve buscar caminhos possiveis para criar agdes que permitam a oferta de um
ensino de qualidade que incluam todos no processo educativo, independente-
mente de suas limitagdes, e valorize a suas potencialidades frente aos desafios

O objetivo deste artigo é abordar sobre a importancia do ensino frente ao
desafio dos alunos com baixa-visao com alunos na educagao basica de ensino,
enfatizando como o desenvolvimento desses alunos pode acontecer. A partir da
revisdo bibliografica trazer os aspectos que norteiam esses alunos.

Desse modo, o artigo esta em estruturado em se¢des: na primeira secao,
abordaremos sobre uma breve histéria da educagao inclusiva na perspectiva inclu-
siva com alunos de baixa visdo, ja na segunda se¢ao, apresentaremos a metodolo-
gia usada para entender como se da os desafios da inclusdao desses a alunos com
baixa visao; e finalizaremos com as consideragdes finais sobre a importancia do de
se conhecer a legislagao e as diretrizes que dao suporte ao alunos com baixa-visao.

1. ASPECTOS SOBRE AS PESSOAS COM DEFICIENCIA E SEUS DI-
REITOS EDUCACIONALIS.

A LDB 9394/96 define principios democraticos que tratam da educa-
¢do inclusiva, e fala da necessidade de oferecer oportunidades iguais para to-
dos e a percepc¢ao de que a escola deve atender as diferentes potencialidades. A
Convencao de Guatemala, de 26 de maio de 1999, promulgada no Brasil pelo
Decreto N° 3.956 de 08 de Outubro de 2001 que propde erradicar todas as for-
mas de discriminagdo contra as pessoas com necessidades especiais e propiciar
a sua plena integra¢do a sociedade.
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A partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDBEN)
foram elaborados os Parametros Curriculares Nacionais, o0 documento foi pu-
blicado em 1998 e colocava a importancia da adequagdo da agdo educativa as
diversas necessidades dos alunos na escola (BRASIL, 1998, p. 15), porém em
1999 ¢ publicada uma versao especifica dos Pardmetros Curriculares Nacionais
(Adaptagdes Curriculares em A¢ao), esse documento, elaborado pela Secretaria
de Educagdo Especial do Ministério da Educagdo, apresenta de maneira mais
explicita as agdes necessarias para adaptacdao curricular de forma a permitir a
inclusao do publico alvo da educagao especial.

O Ministério da Educacao elaborou a Politica Nacional de Educacido
Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva em 2008, um documento que
resgata o historico da legislacao sobre a questao da inclusdo das pessoas com de-
ficiéncia na escola, e apresenta as a¢des pretendidas para o atendimento escolar
para esse publico. Percebe-se que, apds um longo processo de luta pelo direito
pleno a educacgdo, o estado brasileiro se compromete oficialmente a trabalhar
para essa inclusao. Em 2015 ¢ promulgada a Lei Brasileira de Inclusao da Pessoa
com Deficiéncia (Lei 13.146/2015).

Todos os principios adotados até aqui para efetivar a integragdo do aluno
com deficiéncia na escola regular representaram tentativas de agdes que
buscassem cada vez mais coeréncia e efetividade na direcdo de mudar as
concepgdes e as formas estigmatizadoras de tratar a questdo da deficién-
cia. Todavia, s6 lograram éxito com aquelas criangas e jovens que conse-
guiam acompanhar os curriculos e as atividades escolares comuns sem que
a escola tivesse que se modificar. (ORMELEZI, 2006, p. 42)

A Declaragao de Salamanca, de 1994 que a nivel internacional propde que
todos 0s governos invistam e aprimorem os seus sistemas educacionais no sentido
de oferecer a todas as criangas com necessidades educacionais especiais acesso a
escola regular, independente, de suas diferencas ou dificuldades individuais.

Os aportes legais permitem que as discussoes referentes a educagdo espe-
cial na perspectiva da inclusdo nao sejam desviadas e recusadas tanto das politi-
cas e Diretrizes Educacionais quanto das praticas docentes

Art. 27. A educagdo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegu-
rados sistema educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao
longo de toda a vida, de forma a alcangar o maximo desenvolvimento pos-
sivel de seus talentos e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais,
segundo suas caracteristicas, interesses e necessidades de aprendizagem.

Paragrafo tnico. E dever do Estado, da familia, da comunidade escolar e da
sociedade assegurar educagdo de qualidade a pessoa com deficiéncia, co-
locando-a a salvo de toda forma de violéncia, negligéncia e discriminagao.
IT — aprimoramento dos sistemas educacionais, visando a garantir condi-
¢Oes de acesso, permanéncia, participagdo e aprendizagem, por meio da
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oferta de servigos e de recursos de acessibilidade que eliminem as barreiras
e promovam a inclusdo plena; (BRASIL,2015 p. 19)

A escola tem o papel fundamental de promover a inclusdo no espago es-
colar, inclusive com criangas com necessidades educativas especiais, que estao
inseridas nas escolas regulares de ensino em cumprimento ao Artigo 58 da LDB
9394/96, onde ressalta que “entende-se por educacao especial, para os efeitos
desta Lei, a modalidade de educagdo escolar, oferecida preferencialmente na
rede regular de ensino, para educandos portadores de necessidades educativas
especiais”. Partindo deste principio, cabe a escola oferecer condi¢des necessarias
para que o aluno tenha o atendimento adequado as suas necessidades de apren-
dizagem. Até mesmo a necessidade sejam criados espagos especializados, como
nos diz Mantoan (2017):

Entende-se que nesse sistema geral estariam incluidos tanto os servigos
educacionais comuns como 0s especiais, mas pode-se também compreen-
der que, quando a educagdo de deficientes ndo se enquadrasse no sistema
geral, deveria constituir um especial, tornando-se um subsistema a mar-
gem. (MANTOAN, 2017)

Com o passar dos anos, a luta em prol da Educacgdo Especial foi ganhando
forga, aparecendo na Constituicao de 1988, através do art. 208, inciso III, afirman-
do que: “O dever do Estado com a Educagao sera efetivado mediante garantia de:
atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia, preferen-
cialmente na rede regular de ensino”, considerando a importancia da inclusao nas
escolas regulares”. Entretanto, cabe a escola promover essa inclusdao, buscando
estabelecer estratégias que facilitem o processo de aprendizagem, pois:

A inclusdo é um desafio, que ao ser devidamente enfrentado pela escola
comum, provoca a melhoria na qualidade da educagdo baésica e, pois para
que os alunos com e em deficiéncia possam exercer o direito & educagido
em sua plenitude, é indispensavel que essa escola aprimore suas praticas, a
fim de atender as diferengas. (MANTOAN, 2017, p. 45)

Dessa forma, é necessario que o educador esteja sempre em formagao,
levando em consideragdo que cada turma tem suas caracteristicas e ndo cabe
mais esperar formulas prontas.

A formagdo ndo se constroi por acumulagdo (de cursos, de conhecimen-
tos ou de técnicas), mas sim através de um trabalho de reflexividade critica sobre
as praticas e de (re)constru¢do permanente de uma identidade pessoal. Por isso
¢ tdo importante investir na pessoa e dar um estatuto ao saber da experiéncia
[...]. Praticas de formagdo que tomem como referéncia as dimensdes coletivas
contribuem para a emancipagdo nas areas de aprendizagem.
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1.1 A pessoa com deficiéncia visual e o ensino inclusivo

A visdo é um dos sentidos que permite a percep¢ao dos espacos em seu todo
e nos detalhes, possibilitando que o individuo se posicione em relagao ao espago
em que se encontra, além de proporcionar a socializagdo através das imitagdes.
Considerada o sentido mais intenso e valioso na existéncia humana para avangar
no mundo. O ser humano é visto como um ser visual. A falta ou diminui¢ao do
sentido da visdo acarreta, por conseguinte, um enorme déficit de informagao, o
que gera um grande numero de situagdes de deficiéncia, desde as que apresentam
apenas efeitos sociais ligeiros até as que podem colaborar para a exclusao do indi-
viduo se nao se adotarem procedimentos adequados. (Tuan, 1980)

A pessoa com deficiéncia visual tem diminuida ou mesmo comprometida
a capacidade de decodificar informagdes que estao sintetizadas em imagens, ne-
cessitando de uma adaptagdo dessa informagado para a sua compreensao parcial
ou total. Por esse motivo o aluno sente-se incapaz de se sentir parte das ativida-
des que sao voltadas mais para os que ndo tem nenhuma deficiéncia. Dessa for-
ma é preciso desenvolver recursos didaticos adaptados que auxiliem no processo
de ensino desse grupo.

Como sentido unificador de toda a atividade sensorial, a visdo contribui
predominantemente para a informag¢ao e formagao dos individuos, o que oca-
siona sérias desvantagens para as pessoas com deficiéncia visual. Contudo, o
grau desta desvantagem pode ser continua e consideravelmente atenuado se, na
educacgao, na reabilitagao e na formagao profissional forem aplicadas técnicas
adequadas, se forem convenientemente explorados e implementados os recursos
didaticos e tecnoldgicos apropriados e se forem adotadas medidas sociais justas
para compensagao da deficiéncia.

A auséncia da modalidade visual exige experiéncias alternativas de de-
senvolvimento, a fim de cultivar a inteligéncia e promover capacidades sécio
adaptativas. Uma boa opg¢ao de recurso seriam as representacdes tateis podendo
serem utilizadas como recursos didaticos na sala de aula ou para auxiliar na
orientacao e mobilidade.

No cotidiano escolar, o que encontramos sdo institui¢des ainda despre-
paradas, seja na estrutura fisica como na formagao dos profissionais da educa-
¢do. Essa situagdo torna-se mais agravante na Educacao Infantil, pois a maioria
das criangas que apresentam necessidade especial nao consegue o diagnostico,
muitas vezes por resisténcia dos familiares que nao o aceitam, o que dificulta o
trabalho pedagogico.

Diante destes desafios, reconhecemos que o profissional da educa¢ao, assim
como os de outras areas, precisa se atualizar, buscando possibilidades de promo-
ver a inclusao propriamente dita, e garantir a essas criangas o direito a educagao,
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respeitando a singularidade de cada crianga, como nos diz o Referencial Curricular
Nacional para Educagdo Infantil (Brasil, 1998, p. 36): “O principal desafio da
Escola Inclusiva é desenvolver uma Pedagogia centrada na crianga, capaz de edu-
car a todas, sem discriminagao, respeitando suas diferengas”.

Com isso, a escola, em conjunto com a comunidade escolar, precisa esti-
mular a crianga dentro deste processo de aprendizagem, respeitando as diferencgas:

Aprendemos a pensar com o outro... aprendemos a ler construindo hipote-
ses na interagdo com o outro. Aprendemos a escrever organizando nossas
hipoteses no confronto com as hipoteses do outro... A agdo, interagao e
troca, movem o processo de aprendizagem. (Freire, 1997, p. 7)

Assim, o educador precisa buscar através de estudiosos, associado a suas
praticas pedagogicas, maneiras de promover a inclusdo, com a certeza de que
¢é através dos questionamentos, erros e acertos que se podera promover uma
educacdo inclusiva, lembrando que estamos sempre em processo de formagao.

Através do estudo bibliografico foi possibilitado um entendimento sobre
a necessidade de o professor usar de sua sensibilidade para apresentar conteudos
mais proximos a realidade dos estudantes, este professor criard condigdes para
que os estudantes tenham subsidios para formular os seus proprios conceitos. A
vivéncia, ao assimilar o conceito com o objeto, o significado com o significante,
possibilita uma aprendizagem mais completa, realmente interiorizada.

CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho mostrou sobre questdes relacionadas a inclusao e como ela
se propde dentro da legislacao educacional e sua importancia dentro da educa-
¢do basica. A Educagao Inclusiva apresenta caminhos para inserir as pessoas
com deficiéncias no ambiente escolar e tem sido um desafio constante vivencia-
do diariamente pelos educadores para propiciar um ambiente acolhedor para
um atendimento mais especifico para essas criangas.

E na escola, através das praticas pedagogicas, a partir de experiéncias sig-
nificativas que levem a crianga a desenvolver suas habilidades, que irdo surgir
de acordo com cada situagao estratégias de ensino para que tanto a crianga dita
“normal”, quanto a crianga com necessidade especial na Educagao Infantil, pos-
sam construir seus conhecimentos.

Espera-se com este estudo, nos mostre que devemos procurar enfrentar os
desafios, buscando melhorar cada vez mais esse processo de inclusdo, apresen-
tando através das praticas pedagogicas experiéncias significativas que podem,
mesmo que timidamente, promover o avango da inclusdo.na educagdo basica.
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A NEUROPSICOPEDAGOGIA E SUAS
CONTRIBUICOES PARA A EDUCACAOQO INCLUSIVA

Rafael Jacson da Silva Carneiro’

A NEUROPSICOPEDAGOGIA E SUAS CQNTRIBUIC()ES PARA A
EDUCACAOINCLUSIVA: CONSIDERACOES INICIAIS

A neuropsicopedagogia é uma area relativamente nova que reune trés
ciéncias: a neurociéncia, a psicologia cognitiva e a pedagogia, cujo objeto de
estudo é basicamente a relacdo existente entre o funcionamento do sistema
nervoso e a aprendizagem. Isso significa que tal area possui um papel funda-
mental quando se trata de educacgdo especial e inclusiva visto que, ao reunir trés
ciéncias que estao diretamente ligadas ao desenvolvimento cognitivo humano,
a mesma pode auxiliar de inumeras formas a aprendizagem do educando com
algum déficit ou necessidade especial.

Por ser uma ciéncia bem recente, ndo ha um grande acervo bibliografi-
co e de pesquisas quando se fala em neuropsicopedagogia, porém a cada dia
surgem cursos direcionados a area, tanto no contexto clinico — que vé o aluno
como paciente, quanto no contexto institucional — no qual o aluno é observado
e acompanhado no ambiente escolar.

A educagdo é um dever do Estado e direito garantido a todos e, e Lei
de Diretrizes e Bases da Educacao — LDB n° 9.394, de 1996, em seu artigo 2°
afirma que:

Art. 2. A educagdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios
de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o
pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cida-
dania e sua qualificagdo para o trabalho. (BRASIL, 1996, p. 8)

Nota-se que, hd uma necessidade de enfatizar que a familia possui um pa-
pel fundamental no que diz respeito as educagao, visto que é no convivio fami-
liar que deve ser ensinado os principios basicos para que a escola possa executar
seu papel com plenitude. No Artigo 4°, a lei prevé que:

1 Licenciado em Pedagogia-Faculdade Sao Marcos- FASAMAR; Pés-graduado em Edu-
cagdo Especial Inclusiva e Neuropsicopedagogia Clinica e Institucional-Faculdade de
Minas-FACUMINAS; Pés-graduado em Educagio, Géneros e Sexualidade-Faculdade de
Minas-FACUMINAS; rafaeljacsonsc@gmail.com.
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Art. 4.0 dever do Estado com educag¢do escolar publica sera efetivado me-
diante a garantia de:

I - educagdo basica obrigatoria e gratuita dos 4 ( quatro) aos 17 ( dezesse-
te) anos de idade. (BRASIL, 1996, p. 9)

A educagdo basica esta dividida em pré-escola, ensino fundamental e en-
sino médio. A LDB também fala sobre a educagao especial no artigo 58, com o
intuito de garantir o acesso a educagao especial ofertada preferencialmente no
ensino regular, de modo que favorega todos os alunos com necessidades especiais.

Tendo em vista a importancia da neuropsicopedagogia no contexto cli-
nico e institucional, bem como a educacao inclusiva, o presente estudo busca
apresentar a neuropsicopedagogia e suas contribui¢des para uma educagdo in-
clusiva plena. A metodologia utilizada para a construg¢ao do presente trabalho
¢é a pesquisa bibliografica qualitativa, sendo que o referencial tedrico buscou
estudar, dentre outros, Avelino (2019), Lima (2017), Maluf (2011), além da Lei
De Diretrizes E Bases Da Educaciao — LDB 9.394 de 1996 E A Base Nacional
Comum Curricular — BNCC, de 2017.

1. EDUCACAO INCLUSIVA NA PERSPECTIVA DO ENSINO

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo — LDB, de 1996, em seu artigo
58 defende que:

Art. 58. Entende-se por educagdo especial, para efeitos desta Lei, a moda-
lidade de educagado oferecida preferencialmente na rede regular de ensino,
para educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento
e altas habilidades ou superdotagdo. (BRASIL, 1996, p. 39)

Quando se fala em educacgao inclusiva é impossivel nao citar a Conferéncia
Mundial de Educacao Especial, onde foi consagrada a Declaragdo de Salamanca.
O principio basico da declaragdao de Salamanca € o de que todas as criangas de-
vem aprender juntas, independente de suas dificuldades e diferencas. Esse docu-
mento € considerado inovador porque, conforme diz seu proprio texto, ela “pro-
porcionou uma oportunidade tinica de coloca¢ao da educagdo especial dentro
da estrutura de “educac¢do para todos” firmada em 1994. (UNESCO, 1994)

A declaragdo ainda promoveu uma plataforma que afirma o principio e a
discussdo da pratica de garantia da inclusao das criangas com necessidades edu-
cacionais especiais nestas iniciativas e a tomada de seus lugares de direito numa
sociedade de aprendizagem”. (Menezes e Santos, 2001)

Sassaki (1997) enfatiza que:

A inclusdo escolar é vista como a melhor alternativa para os alunos se-
gregados da escola regular, ja que ela: “representa um passo muito con-
creto e manejavel que se pode ser dado em nossos sistemas escolares para

97



TuAIs APARECIDA SANTOS (ORGANIZADORA)

assegurar que todos os estudantes comecem a aprender que pertencer é
um direito e ndo um status privilegiado que deva ser conquistado.” (p. 18)

A proposta de uma escola inclusiva necessita reconhecer abarcar as neces-
sidades e dificuldades do seu corpo discente, sendo capaz de acomodar os mais
diversos estilos e ritmos de aprendizagem para que se concretize uma educagao
de qualidade. O curriculo apropriado, as metodologias que promovam um ensino
dinamico e eficaz, os recursos e intervengdes sao meios que auxiliam a escola a
promover uma aprendizagem plena, independente da dificuldade do educando.

A LDB ( Brasil, 1996, p. 40), em seu artigo 59 recomenda que:

Art. 59. Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com deficién-
cia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidade ou superdo-
tacdo: I — curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organiza¢ao
especificos, para atender as suas necessidades;

II- terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o nivel
exigido para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas defi-
ciéncias, e aceleragdo para concluir em menor tempo o programa escolar
para superdotados;

Para que a inclusdo de fato acontega, a escola precisa adotar novos posi-
cionamentos bem como adequar estrutura, capacitar profissionais e estar sem-
pre buscando a¢des pedagodgicas que incluam todos os aprendizes.

Para Saraiva, Vicente e Ferenc (2007), as politicas de inclusao social sao
oriundas de lutas travadas por movimentos institucionalizados em defesa de
grupos sociais que sdo marginalizados dos processos de participacao e atuagao
no ambito sécio-politico e cultural.

A formacao docente deve ser prioridade no que concerne a concretizagao
de uma aprendizagem efetiva e inclusiva, a LDB recomenda que os professores
que atuem na rede regular de ensino tenham especializagao adequada em nivel
médio ou superior, para atendimento especializado, bem como professores do
ensino regular capacitados para a integracao desses educandos nas salas comuns
e ainda cita que havera salas de apoio ou multifuncionais conforme a necessida-
de de forma que atenda as necessidades da clientela. (Brasil, 1996)

E vélido ressaltar ainda que a familia exerce um papel fundamental no
acompanhamento e desenvolvimento da aprendizagem do aluno com necessida-
des, pois ela deve estar sempre presente na vida deste educando junto a escola,
acompanhando as intervengdes pedagdgicas e os avangos da crianga.

2. NEUROPSICOPEDAGOGIA, CONCEITOS E ATUACAO PROFIS-
SIONAL

A neuropsicopedagogia surgiu em 2008 ap6s docentes criarem um grupo de

98



ENSINO E APRENDIZAGEM:
Desafios e possibilidades diante das teorias e praticas inclusivas

estudos para observar e pesquisar no contexto escolar tendo como base uma cién-
cia transdisciplinar fundamentada nos conhecimentos da Neurociéncia aplicada
a educagdo, com interfaces da Pedagogia e da Psicologia Cognitiva. (SBNPQ,
2016). A relagao existente entre o funcionamento do sistema nervoso e a apren-
dizagem ¢ objeto de estudo da neuropsicopedagogia, que se direciona para os
processos de ensino e aprendizagem dos alunos com dificuldade educacional.

Por ser uma ciéncia que surgiu da combinagao de trés ciéncias, ou seja, a
neurociéncia, a psicologia e a pedagogia, o neuropsicopedagogo buscar enten-
der o funcionamento do cérebro e tragar possibilidades metodoldgicas para que
o0 aluno com limitagao cognitiva.

Avelino (2019, p. 38) destaca que:

O trabalho do neuropsicopedagogo em ambito escolar ou fora dele é de
propor exercicios de estimulos aos pacientes/alunos que auxilie as ativida-
des cerebrais. O cérebro por sua vez, tem as fungdes de receber, selecionar,
memorizar e processar os elementos captados pelos sensores, a qual essa
compreensdo desse 6rgdo, auxilia no trabalho desse profissional. Sendo
assim, realiza um trabalho que avalia e auxilia nos processos didatico-
-metodoldgicos e na dindmica institucional para um melhor processo de
ensino e aprendizagem, direcionando suas atengOes para aquelas pessoas
com transtornos diversos e que necessitam de um olhar mais apurado em
seu tempo de aprendizagem. Alias, todo ser humano tem capacidade para
aprender, ndo importando suas limitagdes.

Para o autor, o trabalho do neuropsicopedagogo ¢ justamente o de atuar
no auxilio dos alunos com algum tipo de deficiéncia, déficit ou transtorno tendo
em vista que todos tém a capacidade de aprendizagem, independente de suas
limitag¢des. Este profissional pode atuar como clinico e institucional. Enquanto
a primeira volta- se para atendimentos em postos de satide, centros que oferecem
diferentes atendimentos sociais e em consultérios e clinicas, com atendimentos
individuais, esta ultima visa desenvolver atividades em instituicdes educacionais
tais como escolas, universidades, Organizagdes ndo governamentais e até mes-
mo projetos relacionados ao ensino e aprendizagem.

Silveira (2019, p. 3) discorre acerca do exercicio do profissional de
neuropsicopedagogia:

O contexto para realizar o exercicio profissional em Neuropsicopedagogia,
tanto em Ambito institucional como em dmbito clinico, deve estar voltado
especificamente a educagdo especial inclusiva como detalha os art. 29 e
30, da resolugdo do codigo de ética deste profissional, no sentido de com-
preender o funcionamento do cérebro, a plasticidade cerebral, os transtor-

nos do neurodesenvolvimento, as sindromes, as metodologias de ensino e
aprendizagem, voltadas para o fendmeno do aprender e suas dificuldades.

E valido ressaltar que o neuropsicopedagogo tanto clinico quanto institucional
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¢ um profissional com regulamentagao especifica e codigo de ética desde julho de
2019, o que ressalta ainda mais a necessidade deste profissional junto as escolas ten-
do em vista o suporte que este profissional oferece quando se trata do atendimento e
aprendizagem dos alunos com necessidades educacionais especiais.

3. A ATUACAO DO NEUROPSICOPEDAGOGO

O primeiro contato do aluno com a escola acontece aos trés anos, ainda
na pré- escola. Ha muitos casos de criangas que tém algum tipo de dificuldade
ou transtorno apenas ap0s comegar frequentar a escola, muitas vezes a familia,
por falta de informagao ou instrugao escolar, ndo consegue detectar algumas
necessidades especiais que nao sejam ‘visiveis’.

Maluf (2011, p. 2) apresenta alguns sintomas que sdo perceptiveis na
crianga em fase de pré-escola.

-Persistentes problemas na area da Linguagem: de articulagdo, aquisicdo
lenta de vocabulario, restrito interesse em ouvir historias, dificuldade em
seguir instrugdes orais, soletragdo empobrecida, dificuldade em argumen-
tar, problemas em redigir e resumir, etc;

Problemas com a Memoria: dificuldades na aprendizagem de numeros,
dos dias da semana, em recordar fatos, em adquirir novas habilidades, em
recordar conceitos, na memoria imediata e de longo tempo, etc;

Atencdo: dificuldade em concentrar-se em algo que nao seja de seu inte-
resse pessoal, de planejar, de autocontrole, impulsividade, aten¢do incons-
tante, etc;

- Problemas com a Motricidade: problemas na aquisicdo de comporta-
mentos de autonomia (ex. amarrar os corddes do ténis) relutdncia para
desenhar; problemas grafo-motores da escrita (forma da letra, pressao do
trago, etc); escrita ilegivel, lenta ou inconsistente; relutdncia em escrever;

- Lentidao na aquisi¢ao das nog¢des de espago e tempo, dominio pobre de
conceitos abstratos; dificuldade na planificagdo de tarefas; dificuldades na
realizacdo de tarefas académicas, provas, etc;

dificuldade de aquisi¢do de de novas aprendizagens cognitivas; problemas
sociais.

Na maioria das vezes, quem nota alguma dessas caracteristicas é profes-
sor, mas vale destacar que nao cabe apenas a esse profissional a identificagdo
de tais caracteristicas, porém a relagdo entre professor e aluno é mais proxima,
o que facilita o processo de identificagdo. Cabe a ele, neste caso, comunicar a
equipe escolar para que em seguida a familia seja informada, quando a mesma
ndo possui o conhecimento da dificuldade.

Apos a identificacdo da dificuldade ou limitagao, uma intervengdo deve
ter o intuito de prevenir e amenizar o fracasso escolar do educando, bem como
ter um bom convivio social. A escola precisa repensar sua atuagao para que nao
haja um encaminhamento dos alunos com comportamentos divergentes sem
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uma analise profunda acerca da mesma.

A pratica de intervengao pedagodgica na pré-escola deve atender ao tempo
e as necessidades dos alunos, considerando a idade da criancga, suas limita¢oes
e “é necessario que o professor tenha o conhecimento e dominio de diferentes
métodos e formas de ensinar”, bem como considerar as multiplas dificuldades
que podem se apresentar em uma so sala. (Lima, 2017, p. 89)

Quanto ao neuropsicopedagogo, a primeira abordagem deste profissional
ao iniciar sua interven¢ao, é com a familia. Essa primeira abordagem considera
o esclarecimento e a conscientizacao das necessidades, limitagdes e etapas da
intervenc¢do e é uma grande oportunidade de reflexao. O didlogo entre a familia
e o profissional baliza o sucesso da interven¢do que estard se iniciando. Apds a
sessao com os pais, o (pré) conhecimento do aluno e a identificacao da dificulda-
de deste, o trabalho do neuropsicopedagogo considera a dificuldade do aluno, a
causa que esta associada a esta dificuldade e o “como ele aprende”, desfazendo
o “porque ele ndo aprende”. A partir dai ocorrem as descobertas de habilidades
que o aluno possui, visando valoriza-las, sugerindo meios menos conhecidos
e maneiras diferentes visando o raciocinio, as descobertas e a compreensao de
modo que promova a confianga, a autoestima e autoconfianga do aprendiz.

4. A NEUROPSICOPEDAGOGIA NA PRATICA

Um neuropsicopedagogo recebe da coordenagao escolar um caso de um
aluno com déficit cognitivo. Em seguida, o profissional ja aciona os pais do
aluno para entender melhor quais as limitagdes da crianca que tém cinco anos
de idade. Durante o dialogo com os pais, o neuropsicopedagogo esclarece as
duvidas dos pais acerca da dificuldade do filho, coleta informagdes que ajudarao
a elaborar uma proposta pedagogica que seja eficiente e atenda as necessidades
educacionais do aprendiz.

No primeiro momento, o profissional esclarece que a crianga, ainda que
possua certa dificuldade em processar os conteudos, pode sim aprender desde
que seja respeitado seu tempo e seja desenvolvida uma metodologia que consi-
dere as habilidades da crianga. Os pais informam ao profissional que a crian-
ca tem habilidades artisticas, reconhece notas musicais com facilidade, canta e
gosta de pintar usando tinta e os dedos. O neuropsicopedagogo, dai em diante
tragara, junto com a equipe pedagogica uma intervengao que explore todo po-
tencial artistico da crianga visando facilitar a aprendizagem da mesma e assim
contribuir para seu avango escolar.

Considerando as habilidades artisticas do educando, ¢ possivel trabalhar
matematica, por exemplo, em muitas cantigas infantis. A cantiga Coelhinho da
Piscoa, cuja letra apresenta sequéncia numérica e quantidade:
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Coelhinho da pdscoa o que trazes pra mim?
Um ovo, dois ovos, trés ovos assim...
Um ovo, dois ovos, trés ovos assim...

Ha varias maneiras de desenvolver atividades com a cantiga. O profis-
sional podera solicitar ao aluno que modele a quantidade de ovos, pedir que o
aluno some os numeros utilizando os ovos modelados e/ou outros instrumentos
disponiveis como recurso didatico-pedagogico. Outras musicas podem ser uti-
lizadas com esse mesmo objetivo, a citar a cantiga do indiozinho, na qual a letra
também apresenta sequenciacdo numérica e ainda pode ser trabalhada outras
disciplinas, como a Historia e Artes e a cantiga boneco de lata, que possibilita
trabalhar as formas geométricas, no contexto da matematica, as partes do corpo
humano, no contexto das ciéncias, etc.

Esses sao apenas alguns exemplos de interven¢ao que um profissional que
esta acompanhando a crianga podera estar utilizando juntamente com a equipe
de apoio e também o professor da crianga. A crianga, certamente tera muito
mais possibilidades de crescimento educacional se estiver sendo amparada pela
equipe pedagogica e ainda vale ressaltar a importancia do apoio e participa¢ao
da familia para que aprendizagem da crianga acontega.

A aprendizagem acontece com a interagao entre o sujeito € 0 meio no qual
convive. Isso aponta para a necessidade de valorizar o conhecimento prévio do
aprendiz, uma vez que a contextualiza¢do do ensino ¢ fundamental para uma
aprendizagem construtiva. O autor ainda destaca que ao interagir com o mundo
a sua volta, a crianga atua externamente e internamente, sendo capaz de mudar a
realidade vivenciada. Na fase da pré-escola, o educando comega a compreender e
desenvolver sua capacidade simbdlica, isto €, passa a distinguir o significante — a
imagem, a palavra, o simbolo do significado — o conceito, tal como ver um lapis
e chama-lo de lapis, se for para colorir, chama-lo de lapis de cor. ( Piaget, 1977)

CONSIDERACOES FINAIS

A BNCC (2017) normatiza a educagdo basica em ambito nacional, defen-
dendo a educag¢do com equidade com o intuito de definir competéncias essen-
ciais para formacgao cidada e garantir uma aprendizagem plena em todos os anos
de formagdo da educagdo basica, entretanto “para que isso ocorra, é de suma
importancia, a valorizagao de profissionais especialistas em todas as escolas de
Educacgao Basica do pais, sejam elas publicas ou privadas” ( AVELINO, 2019, p.
42) Para que seja possivel a concretizacdo de uma aprendizagem plena e significa-

tiva, € necessario que haja profissionais capacitados que atendam as necessidades
e possam contribuir para a construgdo desta aprendizagem.
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A SBNPp (2016) defende que a atuagao do neuropsicopedagogo na area da
educagdo especial, educagdo inclusiva, o profissional institucional precisa considerar:

1. a) Observagao, identificacdo e andlise do ambiente escolar nas questdes
relacionadas ao desenvolvimento humano do aluno nas areas motoras,
cognitivas e comportamentais;

2.Db) Criacao de estratégias que viabilizem o desenvolvimento do processo
ensino-aprendizagem do aluno;

3. ¢) Encaminhamento do aluno a outros profissionais quando o caso for
de outra area de atuagdo/especializa¢do. (SBNPp, 2016)

O neuropsicopedagogo é, sem davidas, um profissional muito importante
e que tém muito a contribuir no avango da educagdo inclusiva, bem como dos
alunos com dificuldade de aprendizagem. A neuropsicopedagogia, por se tratar
de uma ciéncia que contempla a neurociéncia, a pedagogia e a psicologia cog-
nitiva, s6 tem a contribuir no ambito clinico e institucional, ainda que seja uma
ciéncia relativamente nova e ainda nao ha um acervo bibliografico e estudos que
contemplem essa area, aos poucos estao langados cursos de formagao profissio-
nal e especializa¢des voltadas a essa area.

A regulamentacdo da Neuropsicopedagogia no ambito nacional, bem
como a sua inclusdao na equipe pedagogica escolar se faz essencial no que diz
respeito ao desenvolvimento e aprendizagem dos educandos com necessidades
educativas especiais.
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A INTERVENCAO PSICOPEDAGOGICA, OS
DESAFIOS E CAMINHOS PARA O SUCESSO DA
EDUCACAO INCLUSIVA DE ALUNOS COM TDAH

Jonatha Costa Duarte da Silva’
Suzana Ramos Vieira Francini®

INTRODUCAO

O Psicopedagogo ¢ o profissional especializado em auxiliar e trazer escla-
recimentos a escola a respeito de variados aspectos do processo de ensino-apren-
dizagem, sua a¢ao também tem a fungdo preventiva. Na escola, o psicopedagogo
age contribuindo no esclarecimento de dificuldades e barreiras de aprendizagem
que nem sempre estao voltadas apenas para a deficiéncia da crianga enquanto alu-
no, mas também que podem se voltar para os problemas educacionais e escolares.

O psicopedagogo tem o objetivo de fazer analises e trazer distingdes acer-
ca dos fatores que podem favorecer, intervir ou prejudicar uma boa aprendiza-
gem em uma sala de aula inclusiva, visando evitar processos que conduzam as
dificuldades da construcdo do conhecimento.

A atuagdo do psicopedagogo no processo de ensino aprendizagem dos
alunos com TDAH ¢ essencial para o seu pleno desenvolvimento dentro e fora
do ambiente escolar.

O maior problema do Transtorno em questao implica na falta de atengao
e agitacdo impulsiva, causando grande conflito na rotina da crianc¢a e de todas as
pessoas que fazem parte do seu dia a dia. Esse transtorno pode gerar dificulda-
des de aprendizagem e baixissimo rendimento escolar e, muitas vezes, podendo
também estar acompanhado de outros transtornos mentais.

O Psicopedagogo, cuja fungao estd voltada para os processos de aprendizagem,
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tem como uma de suas tarefas estudar elementos inerentes ao processo educativo e
oferecer contribui¢des para a educagdo inclusiva dessas criangas.

O objetivo geral deste trabalho sera o de apresentar o Transtorno de
Déficit de Atengao e Hiperatividade (TDAH), suas potencialidades, caracteristi-
cas, limitagdes e o processo de intervencao do seu trabalho na sala de aula.

O objetivo especifico deste trabalho sera focado na atuagdo do psicope-
dagogo com o proposito de indicar os melhores percursos de aprendizagem da
sala de aula e auxiliar o professor em todo o processo metodoldgico pratico de
ensino pedagogico deste aluno.

E, consequentemente, buscar esclarecer que é plausivel permitir o suces-
so na aprendizagem deste discente com necessidades especiais, com uma atua-
¢do preventiva de fracasso ou de fornecer no esclarecimento das dificuldades de
aprendizagem que ndo tém como causa apenas limitagdao do aluno, mas que sao
consequéncias de empecilhos escolares.

O proposito desta pesquisa € trazer um maior esclarecimento do processo
de intervengao psicopedagogica no ensino aprendizagem do aluno com TDAH.

E por sua vez sinalizar as viadveis adaptagOes curriculares, estudar meto-
dologias atraentes de ensino para este aluno, visando sempre que a melhor saida
¢ adequar os conteudos para que se alcance o aprendizado significativo.

O HISTORICO DO TDAH

O Transtorno de Déficit de Atencao e Hiperatividade mais conhecido
como TDAH ¢ conhecido e pesquisado desde 1798, ha mais de dois séculos. Ao
longo da trajetéria de muitos estudos e investigacOes, as descobertas e sintomas
haviam recebido muitas nomenclaturas, de acordo com o se aprofundavam os
conhecimentos e estudos sobre a doenca.

O TDAH ha algum tempo ja foi associado a problemas de deficiéncia,
moral e disfuncdo cerebral, entre outras associa¢des. Entretanto, o Manual de
Estatistica e Diagnostico de Transtornos Mentais (DSM-5), traz o TDAH dentro
da lista com a quantidade de 18 sintomas, onde nove estdo relacionados a desa-
tengao, seis estdo associados & hiperatividade e trés a impulsividade.

O TDAH ¢ conhecido por: ADD, ADHD ou de AD/HD, em inglés, sua
causa origem ¢ neurobiologico e suas causas se dao em func¢do da genética, hoje,
o transtorno ja reconhecido OMS (Organizagao Mundial da Saude), oficialmen-
te por meio da CID-10 (Classificagdo Internacional de Doengas).

O TDAH atualmente é um dos transtornos de ordem psiquiatrica mais
investigado no mundo inteiro. Mas existem algumas controvérsias e divergén-
cias sobre o assunto, e até a presente data ainda ndo temos um consenso de
forma cientifica sobre suas reais causas, sobre o mesmo ser inato - genético ou
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adquirido — ambiental. Podemos considerar que este transtorno ¢ manifestado
de diversas formas, por isso ¢ de ordem heterogénea e dimensional onde os sin-
tomas fazem combinagdes em varios graus.

A presenca da hiperatividade tem refor¢ado a ideia de um transtorno he-
reditario, e uma das causas podem ser voltadas para uma disfun¢ao orgénica, ja
que envolve diversas areas cerebrais para a determina¢ao do transtorno. A hipe-
ratividade também podera apresentar-se em diversos distirbios psiquicos, nao se
tratando de uma regra ou marca. Devido ao alto indice de criangas diagnosticadas
aumentam-se de forma expressiva as vendas de medicamentos que sao indicados
no tratamento. Entretanto, ndo ¢ satisfatorio que o tratamento seja baseado ape-
nas por meio de substancias medicamentosas, pois eles apresentam apenas efeitos
amenizador de alguns comportamentos. E importante que o tratamento aconteca
de forma multimodal onde se ha combinacdo entre: medicacdo, educacdo da fa-
milia e integrag¢do da escola, além de terapias cognitivas e comportamentais.

DIAGNOSTICO

O diagnéstico do transtorno de déficit de atencao e hiperatividade, nao
volta suas atengdes para dois ou trés sintomas isolados descritos no manual
DSM-5. O diagnostico em criangas, ¢ extremamente necessario se concentrar
em pelo menos seis sintomas de desaten¢do e na hiperatividade-impulsividade.

Em adultos as atengdes devem se voltar para no minimo cinco sintomas.
Para que assim o diagnostico possa ter éxito e efeito. Muitas pessoas quando se
deparam com criangas agitadas cometem o equivoco de afirmar que a crianca
¢é hiperativa. Atualmente usa-se esse termo para qualquer crianga ativa, quando
na verdade para se confirmar a presenga do TDAH ¢ necessario apresentar pelo
menos nove sintomas de vinte e udm sintomas. Um sintoma nao ¢ o suficiente
para concluir o diagndstico.

O diagnostico, por sua vez, deve ser realizado pelo menos em dois am-
bientes onde a crianga costuma frequentar, com a preseng¢a do profissional da
medicina e que seja especializado em fazer andlises de sintomas em criangas
com suspeita de TDAH. Segundo Conderamin, (2006) a avaliagdo realizada no
ambito escolar tem o papel principal dentro do diagnoéstico do TDAH, sendo a
escola o lugar em que o comportamento fica evidenciado. O diagnostico desen-
volvido deve ser totalmente clinico.

Na obtengdo do diagndstico, o processo deverd seguir uma linha de dis-
cernimentos médicos e especificos, onde se inclui uma determinag¢ado do subtipo,
do nivel de remissdo e da gravidade que o transtorno apresenta. O andamento
da consulta ocorre de modo detalhado, pois sdo realizados levantamentos da
historia do paciente pela familia e dos responsaveis e parentes proximos devido
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a existéncia da hereditariedade que o TDAH permite.

Ha uma investigagdo também de como foi o parto da mae, o periodo
apos o nascimento, tudo isso € investigado e analisado para que se obtenha o
diagnostico da forma mais precisa possivel. O desenvolvimento da area neurop-
sicomotora também ¢ investigado, assim como o convivio social, e o processo de
escolarizagdo. Os médicos com especializacdo em TDAH ndo se precipitam em
finalizar o diagnéstico, sé dao por encerrado apos a realizagao de um extenso
levantamento do histérico da familia, gravidez e da crianga para que posterior-
mente de acordo com a base clinica ele encerre o diagnostico.

SINTOMAS

De acordo com Rohde e Benczick (1999) a crianga com TDAH geralmen-
te apresenta extrema agitacao, dificuldade em se manter sentado, inquietagao.
Manter-se estatico por algum tempo é um grande desafio para o aluno hipera-
tivo, pois ele necessita fazer muitas atividades motoras, geralmente gostam de
ficar em pé, andar pela sala, saltar e em alguns momentos podem manifestar
descontrole emocional. O transtorno fica em evidéncia quando o individuo ini-
cia seu processo de escolarizagdo no Ensino Fundamental, pois a desatencdo e
a inquietagao ficam mais visiveis e prejudiciais.

Criangas com TDAH falam de forma excessiva, se expressam com muita
gesticulacdo e sdo incapazes de realizar qualquer tarefa em siléncio. Muitas pes-
soas consideram estas criangas como surdas, pois aparentam nao ouvir regras,
chamados, didlogos e entre outros, chegando a ser consideradas pessoas egoistas
ou mal-educadas, por estar sempre ignorando o que um adulto pede.

Na escola, diante das atividades, a crianga com TDAH sempre ¢ a tltima
a iniciar a tarefa quando se trata de atividades que necessitam de muita concen-
tracdo ou um longo sacrificio mental. Ela geralmente apresenta muitas dificul-
dades em obedecer as regras ou instru¢des. Muitas criangas com o transtorno
em questdo sdo consideradas desobedientes e irresponsaveis devido a relutancia
em seguir o que é ordenado pelos adultos.

Sao desorganizados com objetos como: mesa, gavetas, arquivos, papéis
etc. Ndo conseguem fazer o planejamento do tempo, apresenta problemas
de memoéria em curto prazo: perde ou esquece objetos, nomes, prazos, datas.
Quando esta falando, pode ocorrer um “branco” e a pessoa esquecer o que ia
dizer (BARKLEY, 2002).

Sao desassossegadas e ndo permanecem por muito tempo em uma unica
atividade. S6 conseguem permanecer quietos quando estdo dormindo. Podem
demonstrar excesso de movimentos sem motivos para a realiza¢do de uma tare-
fa, como ficar mexendo os pés e as pernas, dar tapinhas nas coisas, balangar-se
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quando estdao sentados ou mudar de posi¢ao/postura enquanto estao realizando
algumas tarefas que possam aborrecé-los.

Em func¢ao disso, é muito importante que haja uma ateng¢ao para as crian-
¢as que apresentam muita inquietagdo, como também para a crianga que ¢é ex-
tremamente isolada.

Na fase da adolescéncia, devido ao amadurecimento, o comportamento
hiperativo pode diminuir, porém algumas manifestacdes ainda persistem, como:
inquietagdo ou sentimentos de inquietude e muita impaciéncia. Sendo assim,
na adolescéncia este transtorno permanece controlado por certo periodo, entre-
tanto, muitos comportamentos podem se agravar com o tempo, chegando até
apresentar um agravamento no andamento da doenga onde muitos adolescentes
inclinam-se para comportamentos antissociais.

Na fase adulta, a pessoa com TDAH costuma sofrer muito com a desa-
tencdo e a presenca de compulsdes. Infelizmente esse transtorno nao apresenta
cura e sim tratamento, e muitas criangas carregam lesdes prejudiciais ao longo
de toda a sua vida.

O TRABALHO DO PSICOPEDAGOGO

A natureza do trabalho psicopedagdgico é voltada para o campo de atua-
¢do em Saude e Educagdo que lida com o processo de aprendizagem humana.
Seus padrdes normais e patologicos, considerando a influéncia do meio, sendo:
familia, a escola e o social em seu desenvolvimento, utilizando sempre os proce-
dimentos proprios da psicopedagogia.

Sua natureza deve ser sempre interdisciplinar, jamais deve ser limitada
apenas em um contetdo especifico, mas sim ampliar o campo de atuagdo. A
area da psicopedagogia sé atende no eixo neuroldgico com a 4rea cognitiva no
processo ensino aprendizagem.

A psicopedagogia utiliza recursos das varias areas do conhecimento hu-
mano para a compreensdo do ato de aprender. O trabalho psicopedagogico € de
natureza clinica e institucional, de carater preventivo ou de tratamento. O traba-
lho psicopedagogico tem como objetivo: Promover aprendizagem, garantindo o
bem-estar das pessoas em atendimento profissional, devendo valer-se dos recur-
sos disponiveis, incluindo a relagdo interprofissional.

Sabendo que a intervengao psicopedagogica contribui para aproximar su-
jeitos envolvidos na relagdo ensino aprendizagem. Convém ressaltar sua impor-
tancia em auxiliar o encontro de sujeitos no espago escolar.

A intervengdo psicopedagogica possibilita auxiliar tanto o aluno em
seu ambiente escolar quanto a crianga em sua vida cotidiana, que ¢ assistida
na area clinica. Para isto, muito contribuiu estudos cientificos voltados para a

109



TuAIs APARECIDA SANTOS (ORGANIZADORA)

compreensdo da crianga, suas estruturas cognitivas, a forma como ela se apro-
pria do saber e a influéncia do meio social na formag¢do do individuo.

Podemos destacar Jean Piaget (1992), que com estudo sobre a epistemologia
genética e o desenvolvimento da crianga. Tal estudo recai sobre o processo cienti-
fico de aquisicao do conhecimento através de agdes, bem como de descobertas rea-
lizadas pelo proprio sujeito, em relagdes entre estruturas internas € 0 meio externo.

Piaget apresentou o desenvolvimento cognitivo dividido em estagios de
atividades mentais. Sua teoria enriquece a atuagdo do professor, pois aponta
como meta a formagdo de sujeitos capazes de construir coisas novas e deixando
de ser meros reprodutores de conteudo sem significados.

Segundo Wallon, (1988) o individuo ¢ social, ndo como resultado de
circunstancias externas, mas em virtude de uma necessidade interna e que os
gestos dirigidos a uma crianga motivam varias manifestagdes infantis. O autor
defende a formagdo integral do aluno, enfatizando seu lado afetivo, intelectual
e social. Afirmou que a reprovagao é sindnimo de expulsdao ou exclusdao do co-
nhecimento, negando dessa forma o potencial do aluno, bem como a capacidade
existente no universo interior do aluno.

As dificuldades de aprendizagem geralmente sao resultantes de proble-
mas sociais e deficiéncias diversas, sdo facilmente observadas e compreendidas,
mas aquelas que resultam de fatores muito especificos que a primeira vista po-
dem parecer caprichos do aluno escapam-nos facilmente. E no trabalho psicope-
dagdgico para que haja uma intervengdo precisa e de sucesso, devemos avaliar
0 sujeito enquanto individuo capaz de aprender e quando isso ndo acontece
devemos intervir de forma auxiliadora ou facilitadora do processo.

A INTERVENCAO PSICOPEDAGOGICA DO ALUNO COM TDAH

O psicopedagogo coopera para que os avangos dos objetivos educacionais
acontecam na institui¢do de ensino, com estratégias para qualificacao da equipe.

Ele também pode favorecer situagdes que propiciem ao aluno com TDAH
condi¢Oes de avangos em seus processos de aprendizagem e desenvolvimento
associando aos meios necessarios, provas adaptadas, por exemplo.

Segundo Bossa, (1994) o psicopedagogo sempre procura buscar condi¢gdes
atuais de ensino, o que inclui alteragdes ou modificagdes nas praticas docentes,
didaticas, curriculo, nos recursos educacionais, dentre outros aspectos (adapta-
¢do do curriculo funcional). Ele atua proporcionando um suporte ao docente em
todas as situagdes de aprendizagem, especificamente aqueles onde se mostram
evidenciados problemas ou queixas.

O profissional em questdo, assessora a institui¢ao escolar para o alcance
de 6timas condi¢des de funcionamento, ajuda na condi¢ao dos processos de
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ensino e aprendizagem de qualidade, com metodologias de ensino de acordo
com a faixa etaria. Oferecendo suporte a familia para lidar com as diferencas e
dificuldades dos filhos. Respeitando as circunstancias em que eles vivem e sem
negar os problemas existentes, com relatos as quais possam orientar a familia,
para que recorram profissionais que viabilizam auxilio no tratamento dos pro-
blemas existentes.

Para que haja éxito no processo de interveng¢ao ¢ importante que a familia
suspenda repreensdes e castigos constantes. Vale lembrar que pessoas com TDAH
sejam elogiadas, reconhecidas e valorizadas pelas suas a¢des positivas. Este re-
for¢o positivo aumenta a autoestima da crianga e evita sérios problemas futuros.
E muito prejudicial ficar repreendendo ou castigando a crianga constantemente.

Intervengdes no ambito escolar sdo importantes e muitas vezes € preciso
um acompanhamento psicopedagogico e reforgo escolar. A intervengao escolar
atua como facilitadora do convivio dessas criangas portadoras de TDAH e atua
impedindo que elas percam o interesse pela escola, o que é muito comum no
perfil desses alunos.

E preciso que a escola saiba de sua importincia como uma das principais
fontes encaminhadoras de alunos para avaliagdo médica. Cada vez mais, tem
aumentado o numero de criangas e adolescentes que chegam aos consultorios
meédicos por indicagdo da escola.

Como ja mencionado em outro momento, nem sempre uma crianga de-
sinteressada e com muita energia pode ser classificada como hiperativa. O pro-
blema pode estar na aula, que ndo deve apresentar nivel de dificuldade superior
ou inferior a faixa etaria dos alunos. Ambientes desorganizados também favore-
cem para a dispersao.

Haja vista ser indispensavel a presenga de um psicopedagogo no espago
educacional escolar, pois atuam identificando as oscilagdes comportamentais
antes de levantar alguma suspeita hiperatividade.

Luckesi, (2002) afirma que avaliagdo se compreende como fator de expo-
nencial consideravelmente significativo do processo de aprendizagem. Porém, o
modelo comumente empregado para a avaliagao da aprendizagem nao passa de
uma forma classificatoria de enunciar o que cada aluno deveria, efetivamente,
ter assimilado do contetido exposto pelo professor em um dado periodo letivo, a
fim de concluir uma unidade do plano de ensino.

A avaliagdo ¢ a parte mais importante de todo o processo de ensino-
-aprendizagem. Bevenutti, (2002) diz que avaliar ¢ mediar o processo ensino,
¢é oferecer recuperagdao imediata, ¢ promover cada ser humano, ¢ vibrar junto a
cada aluno em seus lentos ou rapidos progressos. No planejamento da avaliagao
o Psicopedagogo volta suas atengdes para todos os componentes que podem ser
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dentre outros: a quantidades de perguntas, critério das respostas, quantidade
de contetudos, a relevancia para os conteudos, linguagem acessivel e de facil
entendimento, enfim, tudo deve ser preparado de forma especifica para o aluno
portador de necessidades especiais (PNEE).

O psicopedagogo deve adotar um panorama que supOe a valorizagao das
respostas do aluno com necessidades educacionais especiais, a flexibilidade e
disposi¢ao para perceber a poténcia que pode estar explicita ou latente nas suas
respostas, o que avaliar ou o que desenvolver sdo fatores primordiais quando se
objetiva a aprendizagem.

O psicopedagogo deve ter um compromisso com o ensino funcional, onde
a aprendizagem passa a ter sentido para quem aprende. E preciso principalmen-
te ter em mente que o bom desempenho nos exames nao significa que o aluno
tenha se apropriado dos conceitos desenvolvidos, e, sim apenas reproduzido um
conceito até entdo memorizado para aquele momento.

Piaget, (1992) valoriza as respostas das criancas e tudo o que a crianga
explica na realidade. Na avaliag¢do, o erro é uma etapa natural no processo de
desenvolvimento da crianga, onde é preciso reconhecer o erro e depois buscar
caminho para superagao.

Na avaliagdo, o trabalho de intervengdo psicopedagdgica também deve
estar presente, assim como todo o processo educacional. A avaliagdo atua como
instrumento importante de diagnose, identificando o que esse aluno TDAH
aprendeu e quais sdo as suas dificuldades.

E importante que todas as metodologias utilizadas na sala de aula ve-
nham de encontro ao aluno incluido. O professor deve estar aberto em receber
as orientagdes do psicopedagogo que pensarao sempre no sucesso educacional
do aluno com transtorno na sala de aula. E necessario também que todo o pro-
cesso educacional desenvolva de maneira inclusiva sem qualquer segregagdao ou
discriminacao da crianca com TDAH.

Toda proposta de intervengdo psicopedagogica na sala de aula deve ser
baseada em um trabalho de educac¢io inclusiva. A inclusado refere-se a mudancas
que nao se limitem apenas em redes de ensino, mas em mudangas que abram
mentes para que as criangas ndo sejam prejudicadas devido a falta de formagao,
auséncia de metodologia adequada, auséncia de um psicopedagogo, materiais
adaptados para o aluno e entre outros. Pois nao basta apenas o individuo fre-
quentar o espago educacional, é necessario que ele faga parte do ambiente como
um todo. e promover a autocorre¢ao no quadro para que nao haja constrangi-
mento e sensacdo de fracassos constantes.

A escola também pode desempenhar um forte papel no desenvolvimen-
to dos alunos com o transtorno, ela exerce por si s, uma fung¢ao social muito
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grande, pois promove o desenvolvimento social e a0 mesmo tempo atua como
uma ponte na constru¢do do conhecimento do aluno seja quem e como for.
“E através da escola que a sociedade adquire, fundamenta e modifica conceitos
de participagdo, colaboragao e adaptagdo. Embora outras instituigdes como a
familia ou igreja tenha papel muito importante, é da escola a maior parcela”
(MELLO in MANTOAN, 1997, p.13).

TRATAMENTOS

Devido ao alto indice de criancas com TDAH aumentaram-se de for-
ma expressiva as vendas de medicamentos que sao indicados para o tratamento.
Entretanto, nao ¢ satisfatorio que as intervengdes sejam baseadas apenas em remé-
dios, pois estes apresentam apenas efeito de amenizar alguns comportamentos, é
importante que o tratamento aconteca de forma multimodal onde se ha combinagao
entre: medicac¢do, educagdo da familia, escola, terapia cognitiva e comportamental.

Nao serdo em todos os casos que o uso de medicamento sera permitido,
algumas vezes o proprio medicamento podera ser prejudicial para a crianga. E
a melhor saida serd a forma educativa, baseadas em terapias com profissionais
especializados e acompanhamentos do psicopedagogo e professores na sala de
aula a fim de amenizar de os comportamentos em forma de sintomas.

O tratamento deve ser iniciado de maneira mais precoce possivel, para
que os resultados e a qualidade de vida do sujeito sejam mais confortaveis. O
tratamento € praticamente o ponto central, o transtorno nao tem cura, mas po-
dem ter seus sintomas amenizados para o convivio social. Com base nisso é
imprescindivel a obtengao do diagnostico preciso e que os sintomas manifestos
sejam tratados e identificados o quanto antes.

E importante que o tratamento da pessoa com transtorno seja voltado
para o mundo multidisciplinar, tanto em criangas ou adolescentes.

As avaliagdes acontecem com psicologos, fonoaudidlogos, psicomotri-
cistas, otorrinolaringologistas, oftalmologistas, e outros também podem ser in-
dicados. Profissionais psicoestimulantes atualmente sao considerados cruciais
no tratamento da pessoa com TDAH. Por apresentarem uma extrema eficacia
com alto poder de sucesso, onde apresenta uma melhoria no funcionamento das
areas cerebrais que sdao responsaveis pelos sintomas manifestados.

CONSIDERACOES FINAIS

O transtorno de D¢éficit de Ateng¢do, merece uma percep¢ao crucial da
familia e dentro da escola, pois quando a familia caminha junto com a escola
os resultados serdo mais satisfatorios. Deixamos claro que o trabalho focado em
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pequenos grupos contribui para o sucesso da crianga com hiperatividade. Assim
como o aluno com TDAH também pode voltar suas energias para uma ativida-
de pratica dentro da escola. Com atividades de auxilio ao professor, atividades
durante os intervalos como: dar recados, auxiliar a turma, liderar brincadeiras e
entre outras tarefas que podem ser direcionadas para impossibilitar uma ociosi-
dade da crianca.

E importante também que o psicopedagogo oriente o professor com ati-
vidades atraentes e desafiadoras ao mesmo tempo, com pequenos textos, maior
numero de imagens, e exercicios menos complexos com facil compreensio. E
preciso voltar as atengdes para o aluno que apresenta um nimero muito grande
de sintomas, ndo cometendo rétulos ou julgamentos precipitados, mas sugerin-
do aos familiares uma possivel busca ao profissional especializado.

REFERENCIAS

AMERICAN PSYCHIATRIC ASSOCIATION (2003). Transtorno de déficit
de atencdo e de comportamento disruptivo. Manual diagnostico e estatistico de
transtornos mentais. (4* ed., texto revisado, pp. 112-120). Porto Alegre: Artmed.

BARKLEY, R. A. Transtorno do déficit de atencao/hiperatividade —- TDAH:
guia completo para pais, professores e profissionais da saide. Porto Alegre:
Artmed, 2002

BENVENUTTI, D. B. Avaliacao, sua historia e seus paradigmas educativos.
Pedagogia: a Revista do Curso. Brasileira de Contabilidade. Sao Miguel do
Oeste — SC: ano 1, n.01, p.47-51, jan.2002.

BOSSA, Nadia A. A Psicopedagogia no Brasil: contribui¢des a partir da prati-
ca. RS, Artmed, 1994. BRASIL.

SOCIEDADE INCLUSIVA, 1.,1999, Belo Horizonte. Anais...pp. 45-60. PUC
Minas. Anais - Belo Horizonte: PUC Minas, 2001.

CONDEMARIN, M. e colaboradores. Transtorno do Déficit de Atengdo:
Estratégias para o diagnostico e a intervencao psico-educativa. Sao Paulo:
Editora Planeta do Brasil, 2006.

Déficit de Atengao com Hiperatividade em Criangas, Adolescentes e Adul-
tos. Sao Paulo: Lemos Editorial. 2004.

Disorder (ADHD) and comorbid disorders on functioning in adulthood. Ro-
sell6 R. Psicothema.

LUCKESI, C.C. Avaliacao da aprendizagem escolar. 14 ed. Sao Paulo: Cor-
tez, 2002.

MANTOAN, Maria Teresa Eglér. A Integracao de pessoas com deficiéncia:
contribui¢cdes para uma reflexao sobre o tema. Sao Paulo: Memnon. Editora
SENAC, 1997.

114



ENSINO E APRENDIZAGEM:
Desafios e possibilidades diante das teorias e praticas inclusivas

PIAGET, VYGOTSKY, WALLON: teorias psicogenéticas em discussao.
Sao Paulo Summus, 1992.

Vygotsky e a educagao: implicagoes pedagogicas da psicologia socio-
historica. Porto Alegre: Artes Médicas, 1996.

ROHDE, L.A., BENCZIK, E. Transtorno do Déficit de Atencao/Hiperativi-
dade: O que é? Como ajudar? Porto Alegre. Editora Artes Médicas, 1999.

WALLON, H. As origens do cardter Sao Paulo: Nova Alexandria, 1934/1995.

115



LETRAMENTO RELIGIOSO:
O USO PEDAGOGICO DE TEXTOS SAGRADOS

Rafael Jacson da Silva Carneiro’

INTRODUCAO

O letramento religioso, se constitui como o conjunto de praticas sociais que
podem ser inferidas de eventos religiosos mediados por textos escritos ou orais. E
quando se refere ao termo nos remete a conhecimentos diversos sobre leitura e escri-
ta a priori que buscam compreender os usos e os significados da escrita e da leitura
para diferentes grupos sociais e as consequéncias educacionais, politicas e sociais de
tais usos e significados para os individuos e para os grupos a que pertencem.

De acordo com a autora, “as ocasides em que a fala se organiza em torno
dos textos escritos e livros, envolvendo a compreensdao dos textos, sio eventos
de letramentos. (KLEIMAN, 2005, p. 22)”. Assim, concebemos os eventos de
letramentos a partir de situagles rotineiras como: tomar um Onibus, fazer com-
pras num supermercado, fazer caminhada pelo parque, ir a igreja. Como também,
demanda letramento, assimilar uma forma de ser, de agir de mostrar-se numa
situagdo social e, isso ndo depende exclusivamente do nivel de leitura e de escrita,
mas por meio delas e a servigo delas compreender o meio e nele atuar socialmente.

A nocdo de eventos de letramento salienta a natureza situada dos estudos
de letramentos, indicando que o uso da lingua escrita nao é o mesmo em todos
os contextos, dai o redimensionamento do construto letramento para letramen-
tos no plural, para designar multiplos letramentos, que de acordo com Kleiman
e Oliveira (2008) variam de acordo com as instituigdes e suas respectivas prati-
cas: familia, escola, reparticdo publica, igreja, comércio, imprensa e publicidade.

Art. 20 Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimento
de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, o qual,
em intera¢do com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua participagdo

plena e efetiva na sociedade em igualdade de condi¢gdes com as demais
pessoas. (BRASIL, 2015)

Quando mencionar-se a questao religiosa diz respeito a algo mais sagrado

1 Bacharel em Teologia-Faculdade de Teologia e Ciéncias-FATEC; Poés-graduado em Cién-
cias da Religido - Faculdade de Minas - FACUMINAS;Mestre em Teologia pelo Instituto
Teoldgico Logos-ITL-rafaeljacsonsc@gmail.com.
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de natureza espiritual de acordo com a fé que aquele grupo professa. Pode-se di-
zer que o0s textos sagrados escritos tém a fungdo de registrar a tradigdo religiosa
como forma de preservar a experiéncia religiosa fundante. Assim, a religido or-
ganiza sua estrutura religiosa, seus ritos, simbolos, mensagens, etc. Para emba-
sar o trabalho, apresentamos Soares (2017) e Street (2014) que fundamentam a
discussao sobre os dois campos de estudo de letramento sejam quais forem suas
classificagdes. Desse modo, o conceito de Letramento é discutido a principio
nesta pesquisa em educagdo na perspectiva interdisciplinar, atuando na amplitu-
de conceitual deste termo.

O letramento surge pertencente as Ciéncias Linguisticas, mas como pra-
tica educativa, visto ser um processo em que hd aprendizagens, assimilacdo de
conteudo, troca de saberes e experiéncia ao mesmo cabe ser objeto de investiga-
¢do desta analise, a partir de uma perspectiva centrada no ambito educativo-reli-
gioso. Entdo, visando a discussdo a respeito do letramento evidencia a presenca
da religiosa sob o viés da perspectiva do letramento.

O objetivo deste artigo é abordar sobre a importancia do através do estudo
bibliografico foi possibilitado um entendimento sobre a importancia do letra-
mento religiosa e a forma como ele esta presente na expressao religiosa tanto na
escrita quanto na oralidade.

Desse modo, o artigo esta em estruturado em se¢des: na primeira se¢ao, abor-
daremos sobre um conceito breve do termo letramento e seus diversos significados
amparando de forma na perspectiva da religido, ja na segunda secio, apresenta-
remos o termo letramento religioso e os textos sagrados e finalizaremos com as
consideragdes finais sobre a presenca do letramento e sua importancia na sociedade.

1. O CONCEITO DE LETRAMENTO

A palavra “letramento” é a versdao para o portugués da palavra da lin-
gua inglesa “Literacy” que pode ser traduzida como a condigao ou estado que
assume aquele que aprende a ler e a escrever. Segundo Soares (2000b: 17) esta
implicita o conceito de que a escrita traz consequéncias sociais, culturais, politi-
cas, econdmicas, cognitivas, linguisticas, quer para o grupo social em que seja in-
troduzida, quer para o individuo que aprenda a usa-la. Surge entao no contexto
do letramento os conceitos de eventos de letramento e de praticas de letramento
estao estreitamente relacionados e, por isso, serdo abordados conjuntamente de
forma breve. Rojo (2010, p. 99), para esclarecer que:

O “significado do letramento” varia através dos tempos e das culturas e
dentro de uma mesma cultura. Por isso, praticas tdo diferentes, em contex-
tos tao diferenciados, sdo vistas como letramento, embora diferentemente
valorizadas e designando a seus participantes poderes também diversos.
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A expressao eventos de letramento refere-se aos elementos mais obser-
vaveis das atividades que envolvem a leitura e a escrita, enquanto o conceito
de praticas de letramento distancia-se do contexto imediato em que os eventos
ocorrem, para situd-los e interpreta-los em contextos institucionais e culturais a
partir dos quais os participantes atribuem significados a escrita e a leitura, e aos
eventos de que participam. Ao pensar no uso do plural em ambos os conceitos
(eventos e praticas) indica que a atribui¢do de valor social aos usos da escrita
varia de um grupo social para outro, ¢ objeto de disputa e depende do jogo de
forgas econdmicas, religiosas e politicas num determinado contexto, ou entre
um contexto local e contextos mais distantes.

A proposi¢do desses dois conceitos assenta-se na compreensao da natu-
reza social do letramento, que teve origem e desenvolvimento em um conjunto
de pesquisas denominado Novos Estudos do Letramento. Shirley Brice Heath
(1983) caracterizou como evento de letramento qualquer ocasido em que algo
escrito é constitutivo da interagdo e dos processos interpretativos dos partici-
pantes, ou seja, € o que podemos observar que as pessoas estao fazendo quando
estdao usando a escrita e a leitura. Essa nog¢ao oferece ao pesquisador (ou ao
professor que analisa o cotidiano de sua sala de aula) um modelo analitico para
descrever e caracterizar quando, onde e como as pessoas leem ou escrevem, con-
versam sobre um texto escrito ou interagem por meio da escrita.

Os eventos de letramento ocorrem em diferentes espagos sociais, assu-
mem diferentes formas e tém funcGes variadas. No cotidiano de uma sala de
aula, por exemplo, podem ser identificados em situacdes em que professor e
alunos conversam sobre um livro lido pela turma ou sobre uma noticia de jornal
comentada por um aluno onde pode presenciar que esses eventos ocorrem.

As pessoas também se envolvem em varios eventos de letramento fora da
escola quando, por exemplo, participam de um ritual religioso, leem um livro
para os filhos, anotam compras em uma caderneta, leem e escrevem cartas e
e-mails ou leem pequenos anuncios em busca de emprego. Os eventos observa-
dos, dentro e fora da escola, a padrdes culturais mais amplos, como as crengas
religiosas ou as formas como os pais lidam com as palavras, escritas ou faladas
todas elas sdo consideradas eventos de letramento.

A partir disso, criou a expressao praticas de letramento — conceito que
possibilita ampliar e detalhar a analise e a interpretagdo tanto das praticas so-
ciais que envolvem a linguagem escrita quanto das concepgdes de escrita e leitu-
ra predominantes num grupo social. Com isso, torna-se possivel um aprofunda-
mento no exame dos significados associados aos eventos de letramento.

No Novo Diciondrio Aurélio da Lingua Portuguesa nao tem nenhum re-
gistro sobre a palavra letramento e também letramento religioso. Pode-se dizer

118



ENSINO E APRENDIZAGEM:
Desafios e possibilidades diante das teorias e praticas inclusivas

que a defini¢do de letramento religioso apoia-se na perspectiva do letramento
como pratica social e conceitos associados ao de agéncia, eventos e praticas
de letramento que vem sendo defendidos por estudiosos como Barton (2000),
Marcushi (2001), Kleiman (2014) e Oliveira (2008).

A nogao de letramento enquanto todos 0s usos sociais da escrita, leitura e
oralidade, sendo possivel afirmar que letramento nao significa apenas saber ler e
escrever, mas conseguir empregar conhecimentos em propositos especificos em
determinados contextos de aprendizagem. Desta forma, o letramento ndo envol-
ve apenas uma habilidade ou competéncia do leitor, mas multiplas capacidades
e conhecimentos, ou seja, agir em meio a sociedade exercendo seu direito como
cidadao de forma pratica e eficaz.

Nesse sentido, alguns tedricos para discutir o conceito de letramento,
Street (2014), Kleiman (2016) e Rojo (2009), que embora divirjam em suas abor-
dagens, tornam a questdo mais ampla. Assim, autores de correntes distintas
contribuem para compreendermos o letramento como um fenémeno: diverso,
complexo e ricamente vinculado a construgdes culturais por estar presente nas
manifestagdes da propria cultura.

Para Kleiman (2016), o letramento é um conjunto de praticas sociais e
culturais que utilizam a escrita, o sistema simbolico e o sistema linguistico, e a
tecnologia, em contextos especificos de aprendizagem, para expressar a situagao
comunicativa da vida humana, como destaca:

Realizada em um contexto fisico especifico de uma determinada esfera de
acdo, com participantes singulares engajados em atividades que os moti-
vam, as quais estes realizam mobilizando praticas de letramento para lidar
com o texto escrito e outros artefatos culturais (computadores, mapas, pa-
pel etc.) e fazer sentido da situagdo, na qual o texto escrito circula ou esta
como pano de fundo, subentendido. (p. 13)

Para a referida autora, as praticas de letramento estao em multiplas esferas
em relacdo direita de como os sujeitos estabelecem suas compreensdes de mun-
do, da palavra e da escrita, decodificando signos e formas multiplas de subjeti-
vidades, em acordo com a pluralidade de individuos e culturas. Corroborando
com o tema, Rojo (2009) salienta que convém a escola apropriar-se dessas ex-
periéncias, ou seja, potencializar o processo de alfabetizacao de criangas, jovens
e adultos, sendo necessario trazer para salas de aula atividades pedagbgicas en-
riquecedoras que tém como base experiéncias de letramento vivenciadas pelos
educandos em contextos além dos escolares, que fagam sentido para os mesmos.

Nesse sentido, entram em jogo praticas que possuem relagao direta com a
oralidade, esta, assim como a escrita, possui valores que estdo para além de uma
pratica escolar pedagogica. A oralidade compreende a uma faculdade humana
intrinseca aos aspectos sociais e culturais dos individuos. Articulando, assim,
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por uma rede complexa de signos: voz, palavra, gesto, contexto, possiblidades
educativas, que se ddo no cotidiano de sujeitos, promovendo outras formas de
ensinar e aprender:

[...] para ser interpretado; o processo de interpretacdo estaria determinado
pelo funcionamento légico interno ao texto escrito, ndo dependendo das
(nem refletindo, portanto) reformulagdes estratégicas que caracterizam
a oralidade [...]. Assim, a escrita representaria uma ordem diferente de
comunicagdo, distinta da oral, pois a interpretacdo desta ultima estaria
ligada a fun¢do interpessoal da linguagem, as identidades e relagdes que
interlocutor reconstroem, e reconstroem constroem, e reconstroem, du-
rante a interagdo (KLEIMAN,2003, p. 22).

Préticas de formagdo que tomem como referéncia as dimensdes coletivas
contribuem para a emancipagao nas areas de aprendizagem. No ato narrativo,
desenvolvem-se intricados processos linguisticos. Bakhtin (2017) assenta que a
ideia da construgao linguistica esta ligada ao contexto social, isto é, ao modo de
vida das pessoas e nas relagdes dialdgicas estabelecidas para anunciar o enun-
ciado dos atos comunicativos. Dessa maneira, os participantes sociais imediatos
determinam a forma e o estilo do enunciado, camada mais profunda de sua liga-
¢do social. Assim: “cada enunciando particular é individual, mas cada campo de
utilizacao da lingua elabora seus tipos relativamente estaveis de enunciados, por
os quais os géneros do discurso”. (BAKHTIN, 2011, p. 261-262)

No tocante a questao do escrito, Street (2014) afirma que estamos viven-
do, nos ultimos trinta anos, a obra e o fortalecimento de um campo de pesquisa
sobre a cultura escrita. A cultura escrita tem sido objeto de muitas disciplinas
como: historia, antropologia, sociologia pedagogia, psicologia, linguistica, entre
muitas outras, desenvolvendo-se, também, assim, a pesquisa sobre o letramento
em diversas linguas e paises.

O referido autor também menciona a discussao do campo da linguistica
sobre a relacdo fala e escrita, abordando, assim, diversas indagac¢des sobre a ques-
tao de aprendizagem da escrita como algo primordial na escola, problematizan-
do, também, como adultos nao alfabetizados convivem em contexto diferentes
e, como estes, lidam com a escrita da palavra e do mundo. Street nos diz que “O
maior esforgo, entao, consiste em avaliar o que os sujeitos sabem sobre alguns tex-
tos escritos com raras preocupagdes sobre como as pessoas os usam e o que fazem
com eles em diferentes contextos historicos e culturais” (STREET, 2014, p. 9).

Em consonéncia com os autores acima mencionados, Branddao (2002),
concebe a educagdo como processo inerente aos acontecimentos no mundo,
sendo assim, tudo tem a ver com educa¢ao, mesmo aquilo que esta fora dos
métodos pedagdgicos sistematizados: A atividade humana, dessa maneira, faz
uso da linguagem para articular-se em suas construgdes. Diversos campos do
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conhecimento assim se estruturam e caracterizam enunciados, seja por meio de
escritos e/ou narrativas.

Todos os diversos campos da atividade humana estdo ligados ao uso da
linguagem. Compreende-se perfeitamente que o cardter e as formas des-
se uso sejam tdo multiformes quanto os campos das atividades humanas.
O que, ¢ claro, ndo contradiz a unidade nacional de uma linguagem. O
emprego da lingua efetua-se em forma de enunciados (orais e escritos)
concretos e unicos, proferidos pelos integrantes desse ou daquele campo
da atividade humana. (BAKHTIN, 2016, p. 11).

Tanto a oralidade e escrita ligam-se em processos de letramento, acumu-
lam-se ai camadas de significagdo: signos visuais, sonoros, tateis, visuais, auditi-
vos, contextuais, graficos; sentimentos humanos coletivos e individuais; praticas
e construgdes simbolicas que apenas vém ampliar o conceito de letramento. Ja
distanciado de ideias iniciais que pensavam este termo:

As praticas de letramento variam de um contexto para o outro, de uma
cultura para outra, e que ainda existem efeitos de diferentes letramentos
em diferentes condigdes. Para os estudiosos do NLS, a concep¢do de um
significado social do letramento precisa estar fundamentada em um traba-
lho de campo cuidadoso sobre as fungdes que as atividades e habilidades
de leitura e de escrita exercem na vida social. Inicialmente, essa no¢ao
toma como referéncia uma concepg¢do de letramento - modelo ideologico.
(STREET, 1984, 2014)

Ler e escrever na escola sao processos que se diferenciam de ler e escrever
fora da escola, pois o qué, como, quando, para que se 1é ou escreve na escola sao
aspectos definidos a parti das especificidades dessa instituicdo, que visa, que, em
ultima instancia, ao ensino e a aprendizagem. Na concepc¢ao que depreendemos
de Street (2012) a vinculagao do termo letramento a contextos sociais indepen-
dentes, sem relacdo com as praticas escolares de leitura e escrita, bem como
sem relacionar-se a contextos formais e, a percepgao de letramento intimamente
ligada aos desdobramentos da alfabetiza¢do e da escolariza¢do, bem como os
usos sociais da leitura e da escrita.

1.1 O letramento e a questdo religiosa

O letramento biblico conduz o fiel a compreender o contetido na unidade
da Escritura, indo além de uma leitura parafrastica. A leitura também envolve
existencialmente o leitor. O letramento religioso atinge metas sociais de manu-
ten¢dao da identidade de um determinado grupo, tanto no nivel local de igreja
ou grupo religioso. Compreender esses modelos analiticos utilizados de forma a
compreender os usos e significados da escrita e da leitura para diferentes grupos
e as consequéncias educacionais, politicas de grupos religiosos.
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Assim, o letramento religioso, se constitui como o conjunto de praticas
sociais que podem ser inferidas de eventos religiosos mediados por textos escri-
tos. A nocdo de eventos de letramento salienta a natureza situada dos estudos
de letramentos, indicando que o uso da lingua escrita ndo é o mesmo em todos
os contextos, dai o redimensionamento do construto letramentos no plural, para
designar multiplos letramentos, que segundo Kleiman e Oliveira (2008, p.8) va-
riam de acordo com as institui¢des e suas respectivas praticas: familia, escola,
reparti¢do publica, igreja, comércio, imprensa e publicidade.

O conceito de letramento vem sendo construido. Somam-se pontos de
vista e peculiaridades abordadas em relagao a esse fendmeno. Costa (2018), sa-
lienta ser o espago familiar o primeiro a abrigar a experiéncia do letramento:

Neste contexto que a pesquisadora estruturou o conceito de eventos de
letramento para designar ocasido na qual um texto escrito é constitutivo
da natureza das interagdes entre os participantes e de seus processos in-
terpretativos, em contextos familiares, sociais e escolares. Dessa forma,
os eventos sao observaveis, podem ser identificados e seriam os primeiros
contatos que o pesquisador teria quando o que lhe interessasse fossem as
praticas de letramento ( COSTA, 2018, p. 26).

Desse modo, a relagdo entre os eventos religiosos e as praticas de letra-
mento, no que culminam no que estamos chamando de: “letramento religioso”,
que se nasce desta conexdao educagdo — sociedade — praticas religiosas, e tem
assumido papel de grande importancia na transmissao de saberes e articulagdes
sociais no mundo contemporaneo. E com maestria gerencia com base na cons-
tituicao de enunciados, os significados que estdao imbuidos no contexto de elu-
cidagdo e interagdes dos idosos no processo de intercomunicag¢do de saberes
provenientes da pratica religiosa.

Muito se tém mostrado que a participagdo em praticas religiosas se constitui,
em muitos casos, um poderoso agente de letramento. Ja nos anos 1970, em traba-
Iho hoje considerado classico, estudou o emblematico caso da Suécia, que teve a
quase totalidade de sua populacdo alfabetizada ainda no século XVIII, sem que
uma rede de escolas houvesse sido formada. A Reforma Protestante, ao impor uma
série de obrigagoes as familias em relagao a leitura e a escrita, havia sido decisiva
nesse processo.-Mesmo em denominagdes que tém a oralidade e o gestual como
fundantes dos rituais religiosos, como € o caso do pentecostalismo, é possivel evi-
denciar, principalmente quando se trata de liderangas religiosas, que a participagao
nas igrejas contribui para o desenvolvimento de praticas de leitura e de escrita.

Se as relagdes entre protestantismo e cultura escrita tém sido estuda-
das sistematicamente ha mais de quatro décadas, ndo se pode afirmar o mes-
mo em relagdo a outras tendéncias religiosas, principalmente no caso brasilei-
ro. Embora o Brasil tenha sua historia profundamente marcada pela presenga
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da Igreja Catolica, os trabalhos que estabelecem associagdes entre catolicismo e
cultura escrita geralmente tomam como objeto de estudo congregacdes religio-
sas, escolas confessionais e impressos catédlicos. O que nao acontecem com 0S
estudos que, ao se debrugarem especificamente sobre comunidades, grupos e/
ou individuos, buscam compreender o papel das praticas religiosas associadas
ao catolicismo em sua participagdo na cultura escrita.

2. 0 USO PEDAGOGICO DE TEXTOS SAGRADOS

De acordo com NIZER 2009, os textos sagrados escritos tém a func¢ao de:
Registrar a tradi¢ao religiosa como forma de preservar a experiéncia religiosa
fundante. Assim, a religido organiza sua estrutura religiosa, seus ritos, simbolos,
mensagens, etc. Comunicar a experiéncia religiosa aos fiéis da religido, pois,
através dos textos sagrados o “divino” se faz presente para o homem religioso e
0 grupo encontra orientagdes e ensinamentos. Atualizar a experiéncia original
no tempo e espacgo, afinal, independente do periodo, o texto sagrado mantém a
mesma estrutura sendo utilizado para orientar a vida do homem, nos cultos e na
educacao religiosa. Certificar por meio de seus escritos as experiéncias religiosas
do grupo em todos os tempos.

Os textos sagrados escritos, para algumas tradigdes religiosas, sdo criados
a partir da manifesta¢do e/ou inspiragao divina, ou seja, o proprio divino
se faz presente de alguma maneira para enviar a mensagem ao homem
religioso. (NIZER, 2009, p.2)

Os textos sagrados escritos, para algumas tradigdes religiosas, sao criados
a partir da manifestagdo e/ou inspiragdo divina, ou seja, o proprio divino se faz
presente de alguma maneira para enviar a mensagem ao homem religioso. Mas é
importante lembrar que alguns textos sagrados nao nascem necessariamente sa-
grados, mas tornam-se sagrados a medida em que o grupo encontra, nos textos
escritos, elementos que os unem em um mesmo ensinamento, apresentam valores
comuns e auxiliam o homem religioso a experimentar a manifestacdo do Sagrado.
O uso do termo letramento religioso esta registrado na histéria da huma-
nidade por estar atrelada a questao religiosa esta intimamente relacionada com
a oralidade e escrita como forma de expressao de sua fé. Assim, conforme se
sabe, a historia da religido entrelaga-se com a histéria da escrita. Pensando na
educacgao sendo tecida também pelos fios da educagao biblica crista, é possivel
visualizar marcas deixadas pelo letramento religioso, visto que “a historia da
educacgao estd intimamente ligada a propria historia das institui¢des religiosas”
(TOSCANQO, 2001, p. 139), sendo os cristaos responsaveis pelo legado ao mun-
do de um “vastissimo patrimonio cultural e uma extraordindria riqueza filosofi-
ca e pedagdgica” (BORGES, 2002, p. 40).
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Fazendo uma leitura da Biblia, como mostram varios estudiosos da his-
téria da leitura, tém sido privilegiados modos intensivos de ler. (Chartier, 2001)
define esse estilo de leitura, que se da de forma repetida, memorizada, reconhe-
cida, como uma pratica que representa estratégias de incorpora¢ao do escrito.

Para (Chartier, 2001, pp. 86-89), nessa modalidade de leitura, hd uma
relagdo atenta e de deferéncia entre o leitor e aquilo que 1€, “incorporando em
seu ser mais intimo a letra do que leu”. A leitura intensiva é, pois, entendida
como “uma maneira de ler que assegura eficdcia ao texto, gragas a um trabalho
de apropriacao lento, atento e repetido”.

Pode-se observar, na religidao o papel desempenhado pela oralidade, pela
partilha da experiéncia entre membros de uma mesma comunidade e pela legi-
timidade exercida pela liderancga religiosa na constru¢dao dos sentidos atribuidos
a leitura. Nao se trata, portanto, de uma leitura de “livre interpretagdo”, mas de
uma leitura cujos sentidos sao produzidos coletivamente e norteados por pressu-
postos de uma comunidade especifica de leitores. Ainda que tendo o mesmo tex-
to como ponto de partida — a Biblia —, a interpretacao a ela atribuida é produzida
em um contexto concreto que ndo pode ser lida e interpretada de forma livre.

A imbricagdo entre diferentes dimensdes da linguagem é, de modo geral,
comum nos eventos religiosos; outros modos de praticas comunicativas se unem a
palavra escrita ou falada. A presenca multimodal da escrita revela, por meio de di-
ferentes modos de representagdo discursiva, novas possibilidades para as diferen-
tes ordens de comunica¢do. Nesse contexto, a multimodalidade refere-se as mais
distintas formas e modos de representacao utilizados na construgao linguistica
de uma dada mensagem, tais como: palavras, imagens, cores, formatos, marcas/
tragos tipograficos, disposi¢ao da grafia, gestos, padrdes de entonagao, olhares etc.

De acordo com (Rojo, 2012), a multimodalidade nao € apenas a soma de
linguagens, mas a interacao entre linguagens diferentes em um mesmo texto.
Com exposigdes de textos multimodais, as paredes do interior das Igrejas e dos
saldes comunitdrios ganham mensagens visualmente atrativas, que aproximam
pessoas com diferentes niveis de letramento da cultura escrita. Nos saldes, com
fotografias e legendas, representando as diversas comunidades que compdem a
paroquia, possibilita a interagao entre os participantes.

Aprendemos a pensar com o outro... aprendemos a ler construindo hipote-
ses na interagdo com o outro. Aprendemos a escrever organizando nossas
hipoteses no confronto com as hipoteses do outro... A agdo, interagao e
troca, movem o processo de aprendizagem. (Freire, 1997, p. 7)

A cultura escrita também esta presente em outras rotinas que se relacio-
nam, direta ou indiretamente, as atividades exercidas dentro da perspectiva da
religido ou daquilo que se considera sagrado. Mas, como ja nos referimos, os
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eventos de letramento postos em ato nessas atividades devem ser pensados de
forma ampla; consideramos, por exemplo, que os usos das tecnologias permitem
que atividades aparentemente orais sejam marcadas também pela escrita. Em
uma noticia em um programa de radio, por exemplo, verificamos um evento de
letramento, tendo em vista que o texto ouvido tem as marcas tipicas da modali-
dade escrita oralizada.

Sobre os estudos dos “eventos religiosos”, nosso intuito, compreender como
os sujeitos demonstram ser letrados em determinadas praticas sociais de predomi-
nancia da leitura e da escrita, uma vez que nao as tém por praticas habituais.

O olhar que langamos nesta pesquisa sobre letramento religioso é motivado
pela lacuna que ha entre contextos sociais em que a leitura e a escrita sdo praticas
correntes e contextos sociais em que sao praticas eventuais. Evidentemente, deter-
minadas tradigdes religiosas carregam no seu bojo manifestagdes dependentes do
dominio e fluidez da escrita. Dentro de uma perspectiva de eventos de letramento,
conforme Street (2012) defendemos que a partir de uma pratica social como os
eventos religiosos, diferentes letramentos precisam ser ativados para que, além de
manter a cultura, os valores, as crengas, alcancem as geragdes subsequentes.

Nisso, essa analise, se consolida importantes discussdes sobre a aborda-
gem de letramento ou letramentos. Por isso, langamos as bases da pesquisa na
intencdo de que fosse mostrado que os individuos participantes de um determi-
nado grupo social, mesmo nao dominantes da leitura e da escrita em niveis mais
elevados, assumem a condicdo de letrados, conforme as vivenciam e as tendo
por base, interagem e atuam sobre o0 outro e sobre o mundo estas assertivas des-
crevemos as ocorréncias de letramentos no ambito dos eventos religiosos.

CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho mostrou sobre questdes relacionadas através do estudo bi-
bliografico o entendimento sobre a importancia do letramento no dmbito da
questdo religiosa e a forma como ele estd presente na expressao religiosa tanto
na escrita quanto na oral.

O estudo apontou que “letramento’ é um conceito criado para se referir
aos usos da lingua escrita nao somente na escola, mas em todo lugar. Por que a
escrita esta por todos os lados, fazendo parte da paisagem cotidiana, ou seja, o
entendimento aqui, atravessa a leitura e a escrita e concebe suas funcionalidades
na vida pratica fora também do espago escolar.

As praticas de letramento podem acontecer em ambientes diversos, assim,
verifica-se a possibilidade de se considerar o letramento religioso, quando as praticas
de leitura e de escrita desenvolvem-se em um meio social, com a intencionalidade do
desenvolvimento e fortalecimento de uma determinada vertente religiosa.
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