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1. INTRODUCAO

O uso de atividades ludicas tem se mostrado um potente recurso no
processo de constru¢do do conhecimento, especialmente quando utilizadas de
maneira direcionada e organizada. Assim, o estudante ¢é instigado a participar
ativamente, por meio de uma proposta dindmica e divertida, o que contribui
para fomentar o interesse pelo conteudo abordado. Cabe ao professor o papel
de mediador deste processo, conduzindo o aluno na constru¢do de uma
aprendizagem efetiva, incentivando a criatividade, a curiosidade, ao convivio
social e desenvolvimento do raciocinio (Campos, Bortoloto e Felicio, 2003).

Nao raro, o ensino de Zoologia dos Invertebrados é baseado em aulas
expositivas e memorizagdo, e com pouca ou nenhuma participa¢ao dos alunos.
Considerando a complexidade dos termos e conceitos, a caréncia de recursos
didaticos diversificados, a inexisténcia de subsidios para a realizacdo de aulas
praticas e a centralizag¢do na figura do professor, tem tornado as aulas enfadonhas
(Miranda et al., 2020).
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Sendo assim, se faz mais necessaria a busca de novas estratégias e recursos
que promovam a aprendizagem, estimulem a criatividade, a consciéncia critica
e que despertem o prazer nos alunos em participarem das atividades propostas
(Richartz, 2015), trazendo-os para o centro do processo de ensino-aprendizagem
(Silva, Pereira e Melo, 2015).

Neste sentido, o uso de parddias musicais tem se mostrado uma
ferramenta capaz de facilitar o processo de constru¢ao do conhecimento (e.g.
Parize, 2003; Borges e Almeida, 2015; Paix3do et al., 2017), por seu carater ludico
tem possibilitado a aproximagdo do aluno com o conteudo proposto de maneira
divertida e motivadora (Barros, Zanella e Aratjo-Jorge, 2013).

De acordo com Ferreira (2008), a utilizagdo da musica, principalmente
na forma de paroddias, que ¢ uma modificagdo da letra original, pode ser uma
ferramenta com grande funcionalidade para o ensino, sobretudo em conteudos
complexos e de dificil aprendizagem. Nesta perspectiva, o presente trabalho
apresenta um relato de experiéncia sobre uma atividade com o uso de parddias
em turmas de graduacido em Ciéncias Bioldgicas, com o objetivo de contribuir
para a constru¢ao do conhecimento em Zoologia de Invertebrados, com énfase
nos filos Ctenophora e Cnidaria.

2. PERCURSO METODOLOGICO

Apbs a abordagem dos contetdos relacionados ao estudo dos filos
Ctenophora e Cnidaria em duas turmas de cursos de Ciéncias Biologicas de duas
universidades (uma publica, outra privada) do Rio de Janeiro, foi proposta a
criagdo de parodias musicais que abordassem importantes temas relacionados a
esses dois grupos, tais como morfologia, reproducao, fisiologia, comportamento
e habitos alimentares. Participaram da atividade 59 alunos, distribuidos em
grupos compostos com até seis integrantes, que puderam escolher liviemente os
contetidos e géneros musicais a serem utilizados em suas parddias, que foram
apresentadas em sala de aula como forma de revisdao do contetido e parte da
avaliacdo das disciplinas.

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

Foram criadas 14 parddias (oito sobre Cnidaria; seis sobre Ctenophora); trés
sdo apresentadas no Quadro 1. O funk foi o género musical mais utilizado (nove pa-
rodias: cinco sobre Ctenophora, quatro sobre Cnidaria), o que pode estar associado
a sua popularizagao entre os jovens (Dayrell, 2001; Dayrell, 2002; Moraes, Faustino
e Miranda, 2019). Outros géneros musicais utilizados pelos alunos evidenciam a
diversidade cultural presente em nosso pais (Figura 1, Quadro 2).

12



DA EDUCACAO BASICA AO ENSINO SUPERIOR

Quadro 1. Exemplos de parddias utilizando o género musical do funk (em destaque, o nome
da mausica original e o intérprete).

Hoje eu vou parar na gaiola

Mc Livinho
“Hoje aqui na UERJ o que vai rolar pela cavidade gastrovascular
S6 Cnidaria pra gente ensinar Pra me movimentar é contragdo muscular
Os amigos ja tdo cada um com a sua missao Queima Queima Queima Queima Queima Anthozoa
Células urticantes pra queimar a sua mao Queima Queima Queima Queima Queima Myxozoa
Hoje eu vou te falar, meu corpo é tubular Hoje eu vou te falar
Escuta o dimorfismo que eu vou te apresentar Meu nivel é tissular
polipo ou medusa posso me tornar Ambiente marinho ¢é do jeitinho que ele gosta
Queima Queima Queima Queima Queima Anthozoa Vai ficar gravado e vai usar depois na prova
Queima Queima Queima Queima Queima Meduzoa Toma Toma Toma Toma Toma estudiosa... (2x)”

Hoje eu vou te falar
Como me alimentar

Aquecimento das Maravilhas
Bonde das maravilhas

“O bonde dos cnidarios € o filo sensa¢ao E para diferenciar tem as classes da Medusozoa
E para comegar vamos falar da respiracdo Cubozoa e Staurozoa, vai
Da excregdo, vai Scyphozoa e Hydrozoa, vai
Da circulagdo, vai E pra completar tem as classes do Anthozoa
E por difusao, vai Hexacorallia, vai
Célula-célula entdo Octacorallia, vai
A pedido evolutivo, sistema nervoso vem langando A pedido celular trés camadas vao criando
Vem nematocisto, vem queimando (3x) Epiderme, mesogléia, gastroderme vao formando
E a forma desse filo ja vamos te apresentando Vao, vao, vao formando
Tem polipo e a Medusa, ela vai nadando Sobre seu plano Corpdreo vamos logo te mostrando
Ele deslizando. Vai nadando, deslizando Simetria Radial, no mesmo ponto vai passando
O filo Cnidaria langa um cladograma novo Vai passando”

Dentro desses nomes todos, vamos citar s 8 (8x)

Cerol na mao

Bonde do Tigrao
“quer brilhar, quer brilhar Ctenophora vai te ensinar tem sim, tem sim
quer brilhar, quer brilhar Ctenophora vai te ensinar suas presas sao 0s crustaceos
tem a bioluminescéncia sdo sim, sdo sim
tem sim, tem sim uns usam pente na locomogao
ela é produzida nos fotdcitos outros a ondulagao
é sim, é sim entdo nada nada
brilha e vai te despistar preste atengdo!
s0 ela que vai cagar libera os gametas
quer predar, quer predar bem na imensidao
Ctenophora vai te ensinar (3x) e assim ¢ feita a reprodugdo”

tem tentaculos com coloblastos

Fonte: Elaborado pelos autores

Figura 1. Porcentagens por género musical das parddias produzidas pelos alunos sobre os
filos Ctenophora e Cnidaria. *Anison: abreviagao de “Anime Song”, termo utilizado para
designar musicas de animes.

= Funk

= Axé
Pop
Rock

= Anison*
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A constru¢ado de uma parddia musical requer dos alunos a leitura
dos conteudos, revisdo de conceitos e criatividade semantica, levando-os a
serem desafiados a refletir, questionar e analisar o que esta sendo produzido
fomentando o aprendizado. Parddias musicais sdo ferramentas dindmicas,
criativas e de baixo (ou nenhum) custo (Paixdo, Hohl e Mouréo Junior, 2020)
e seu uso busca estimular nos alunos o interesse pelo conteudo ministrado, de
forma descontraida e divertida.

Quadro 2. Exemplos de parddias desenvolvidas abordando os filos Ctenophora e Cnidaria
utilizando outros géneros musicais (em destaque, o nome da musica original e intérprete).

Sorriso resplandecente (Dragon Ball Z)

Abertura do desenho animado

“O ctendforo € tao fluorescente
Que deixou o meu mar tio alegre
Com seus ctenos
Parece uma geleia nadando neste lugar
Desde o dia em que eu te encontrei
Pensei que fosse uma agua-viva a brilhar
Que era estranho, pois ndo tinha nem as
cnidas
Agora eu sei, que vocé ndo ¢ um cnidario
Pois possui estruturas bem diferentes
Como as fileiras cheias de pentes no seu
corpo
Presas nas placas ciliadas
Coordenadas pelo seu estatocisto

Que ¢ sensorial, e controla os movimentos
dos seus cilios
Os ctenoforos sao bioluminescentes
Com fotécitos ao longo dos seus pentes
Sao canibais
Mas também se alimentam de outros seres
Os coloblastos liberam substancias
Que auxiliam na captura de presas
Maioria hermafroditas
E s6 fecundam com estimulo da luz.”

Olha a onda
Tchakabum

“Vou te aprovar, esse ¢ o filo das aguas vivas
Se liga nessa nova parddia
Sou um cnidario e tenho nematocistos, 6, 0, 6
Vou estudar, entendo que sdo dois folhetos
A medusa vem nadando com a galera
Nesse mar que € pura emogéo, olha a Agua
Agua viva, Agua viva, (...)
Vou te aprovar, te ensinar, mas so se vocé
estudar
Vou te aprovar, te ensinar, mas so se vocé
estudar
Pegou o seu polipoide,
Entendeu que é séssil
Pegou seu medusoide,
Entendeu que € de vida livre
Deixa que eu vou te ensinar
Pegou o seu polipoide,
Entendeu que é séssil

Pegou seu medusoide,
Entendeu que é de vida livre
Deixa que eu vou te ensinar
Estuda pra 1a, estuda pra ca

O choro ¢ livre, reprovou pode chorar
Estuda pra 14, estuda pra ca
O choro ¢ livre, reprovou pode chorar
Cubozoa mandou a medusa, sim senhor
Cubozoa mandou a medusa, sim senhor
E o Cubozoa mandou a medusa, sim
senhor
Nadou na praia, cuidado que a dgua vida
vai te queimar
Nadou na praia, cuidado a agua viva vai
te queimar
Nadou na praia, cuidado a agua viva vai
te queimar
Nadou na praia, cuidado a agua viva vai
. te queimar
Agua viva, agua viva, Agua viva(...)”
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Sorry
Justin Bieber
“Os ctenoforos sao Tem mesogléia exposta no meio do seu
Animais marinhos corpo
Animais solitarios Sua epiderme é coberta por muitooo muco
Se locomovem usando seus cilios Eles se locomovem com a boca
Podem ser transparentes ou Voltada pra frente
Até pigmentados Os ctenodforos sao
Sao bioluminescentes As carambolas do mar
Brilham através de sua fileira de pentes Alguns deles sdo bentonicos
A maioria é hermafrodita Todos eles possuem 6rgao aboral
Liberam gametas Faz parte sistema central
Quando alguma luz os atrai Possuem 2 tentaculos longos, oh nana
Tem entdo duas classes principais E tem
Tentaculata e nuda Uma fileira de tentilios
Vamos estuda-las Os ctendforos sdo
Os ctendforos sao As carambolas do mar
As carambolas do mar Sao bentdnicos
Alguns deles sdo bentdnicos Fazem parte do mar
Todos eles possuem 6rgao aboral Ctenoforos
Faz parte sistema central Todos eles possuem 6rgdo aboral
Ctenoforos Faz parte sistema central
Todos eles possuem 6rgao aboral Ctenoforos
Faz parte sistema central Todos eles possuem 6rgdo aboral
O eixo do seu corpo € oral aboral Faz parte sistema central ...”

Fonte: Elaborado pelos autores

A proposta de produgdo de parddias musicais teve a intengao de aproximar
os alunos dos contetidos relacionados aos filos Ctenophora e Cnidaria,
de forma ludica e divertida, uma vez que o uso de termos especificos que
apresentam descrigOes e caracteristicas complexas sao um desafio no processo
de aprendizagem. A maior participacdo dos alunos no desenvolvimento da
atividade, corrobora a necessidade de utilizacdao de atividades diferenciadas em
salas de aula como ferramenta de constru¢do da aprendizagem, como apontado
por diversos autores (e.g. Azevedo, 2001; Rodrigues et al., 2005; Xavier, 2014;
Lupinetti e Pereira, 2017).

Durante a apresenta¢do das parodias musicais foi necessario realizar
algumas intervengdes com o intuito de corrigir e atualizar informagdes sobre os
filos. Esse momento foi bastante enriquecedor e contribuiu para a aprendizagem,
pois foi possivel discutir diferentes abordagens do contetido, inclusive em relagdao
a confiabilidade e atualizagdo das fontes de pesquisa utilizadas pelos alunos na
producdo das parddias musicais. Para Rodrigues e Blattmann (2014), atualmente
a sociedade tem acesso a uma grande diversidade de informagdes de diferentes
fontes, sendo necessario, portanto, um olhar criterioso, critico e reflexivo, a fim
de evitar a disseminagao de informagdes equivocadas.
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Como corroborado por diversos autores (e.g. Azevedo, 2001; Rodrigues et
al., 2005; Xavier, 2014; Lupinetti e Pereira, 2017), o desenvolvimento de atividades
diferenciadas em salas de aula auxilia o processo ensino-aprendizagem. Ao
propor atividades diferenciadas, como as parodias musicais, o professor desafia
os seus alunos a se tornarem sujeitos ativos no processo ensino-aprendizagem,
fomentando a reflexdo e a construcdao/consolidacdo do conhecimento. De
acordo com Joly (2001), o estimulo ao pensamento criativo deve ser fomentado
dentro e fora da sala de aula, sendo este, um dos aspectos considerados mais
relevantes do desenvolvimento humano, pois permite o dinamismo, facilita a
adaptagcdo ao meio, bem como possibilita a descoberta de novos conhecimentos.

A musica une e atrai as pessoas, facilitando a aprendizagem (Tennroller
e Cunha, 2012; Silva e Farias, 2014; Miranda et al., 2015). Nesse sentido, as
parodias musicais apresentam-se como uma importante ferramenta auxiliar no
processo ensino-aprendizagem, sobretudo, em temas complexos, visto que é
capaz de amplificar a assimilagdo, despertando o interesse do aluno (Luna et al.,
2016; Paixao, et al., 2017; Lima et al., 2018).

4. CONSIDERACOES FINAIS

Como relatado por Almeida (2009) e Moraes, Faustino e Miranda
(2019), a utilizagdo de parddias musicas como ferramenta ludica no ensino de
Zoologia estimula e facilita a construgao do conhecimento pelos alunos. Em se
tratando de turmas de cursos de licenciatura, espera-se que contribua também
para a formagdo de professores mais criativos, com vistas ao desenvolvimento
de aulas mais dinamicas. Desta forma, o desenvolvimento e aplicagdo de
ferramentas de ensino atividades diferenciadas na abordagem de conteudos
complexos e de dificil compreensao, apresenta-se como uma potente ferramenta
de transformac¢ao do processo ensino-aprendizagem. Onde a memorizagao €
deixada de lado e o protagonismo e a criatividade dos alunos sao fomentados,
de forma que assumam um papel mais ativo na constru¢ao do conhecimento,
cabendo ao professor mediar e, quando necessario, fazer intervengdes pertinentes
a0 processo.

E importante ressaltar que as novas geracdes sio imediatistas e
hiperestimuladas pelo uso de diferentes dispositivos tecnoldgicos, o que gera,
segundo Vieira e Farias (2017), a necessidade de utilizacdo de métodos mais
dindmicos na transmissao do conhecimento. Neste sentido, o uso de parddias
musicais pode fomentar o interesse pela temdtica abordada, aproximando-
os do conteudo e contribuindo para a obtencdo de éxito no processo
ensino-aprendizagem.
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O USO DA LUDICIDADE COMO FERRAMENTA
FACILITADORA NA COMPREENSAO DAS
RELACOES ESTEQUIOMETRICAS
L ¢

Gleyde Marcia Teixeira Borges Carvalho'
Joelia Martins Barros’

INTRODUCAO

A Quimica esta presente em tudo que nos rodeia, mas, apesar dessa relacdao
tdo intrinseca com nosso cotidiano, para a maioria dos estudantes, a Quimica
apresenta-se como uma disciplina de dificil compreensdo, principalmente
pelo alto grau de abstragdo, ja que tem como plano de fundo um mundo
microscépico. Compreender que o mundo macroscopico, visivel, palpavel é
reflexo de transformagdes e acontecimentos microscopicos é um dos grandes
desafios enfrentados pelos estudantes, e a falta desse entendimento cria um
sentimento de inutilidade e consequente descaso pela disciplina.

Nota-se no ensino médio que um dos conteidos de Quimica que tem
gerado dificuldades de aprendizagem ¢ a Estequiometria, que por seu alto grau
de complexidade tem sido convertido a expressdes matematicas e exposicao
de calculos a base de regras, ndo levando em consideracdo a interpretagao
de problemas propriamente ditos. Essa abordagem afasta o conteuido de sua
aplicabilidade, enaltece a memoriza¢do de esquemas e evidencia as falhas na
compreensdo plena dos conteudos.

Dentro dessa perspectiva, a adogdo de atividades ladicas e praticas no
processo de ensino e aprendizagem da estequiometria, possibilita ao aluno
elaborar diferentes estratégias de resolu¢do, comparar procedimentos, criar
argumentos, detectar erros, questionar, reformular e condensar ideias, produzir

1 Licenciada em Quimica pela Universidade do Estado da Bahia. Mestra em Quimica pelo
PROFQUI- Programa de Mestrado Profissional em Quimica na Universidade Estadual do
Sudoeste da Bahia. Docente no Complexo Integrado de Educagdo Basica, Profissional e
Tecnologica em Caetité-Ba. Email: marcinhaborges_cte@hotmail.com.

2 Licenciada em Ciéncias com habilitacdo em Quimica pela Universidade Estadual do
Sudoeste da Bahia. Mestra em Quimica Analitica e Doutora em Ciéncias, com linha de
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informagdes, relacionar dados, avaliar e emitir seu proprio julgamento.

Com relagdo ao termo ladico, sdo inimeros os significados e vasta a
sua abrangéncia, principalmente no contexto educacional. A origem latina da
palavra ludico remete a ideia de jogo, porém, seu conceito ndo esta confinado
a sua origem, visto que, a evolugdo semantica do termo associada as pesquisas
de Psicomotricidade, conferem ao lidico um significado muito maior que um
simples sindnimo. Ludicidade é agdo, atitude, percep¢ao e autoconhecimento.

Desta forma, este trabalho de pesquisa desenvolve-se buscando respostas
que possam ajudar a compreender a seguinte questdo norteadora em estudo: A
partir das dificuldades apresentadas pelos estudantes no conteudo estequiometria,
de que maneira as atividades ludicas, como simulagdes em plataformas digitais,
preparacao de bolo de caneca e jogos digitais de perguntas e respostas, podem
auxilia-los na compreensao do conteado?

Neste sentido, considera-se de grande importancia e relevancia cientifica
o estudo aprofundado sobre as dificuldades de aprendizagem no ensino de
estequiometria, com o intuito de se obter resultados que auxiliem a comunidade
cientifica e aos professores a construirem caminhos que possam ajudar a
minimiza-las, a partir da inser¢do de novas estratégias pedagogicas capazes de
favorecer a aprendizagem.

DESENVOLVIMENTO

As atividades ludicas estdo cada vez mais presentes na sala de aula de
quimica. Experiéncias fracassadas da educac¢do tradicional estdo trazendo a
tona a necessidade de uma nova maneira de ensinar-aprender. Os professores
tém entendido que essas atividades sdo relevantes, pois envolvem, motivam e
despertam o interesse do estudante pelo conteudo de quimica e tornam a aula
mais dindmica e mais interessante.

DOHME (2008) sugere que “as atividades ladicas estimulam a
participagdo, criam um ambiente agradavel de cumplicidade entre o educador e
o aluno, aumentando a aceita¢ao e o interesse”.

Porém, para que seja exitosa a experiéncia com o ladico em sala de
aula, é preciso que toda a atividade seja programada com intencionalidade de
aprendizagem, sem improvisos e com o conteudo cientifico no cerne de sua
execuc¢ao. Como ja citado anteriormente, a atividade ladica pode, quando bem
planejada criar espagos propicios a constru¢dao de saberes de maneira mais
espontanea e natural.

O ensino da quimica deve transpor a simples memorizagdo de férmulas e
conceitos cristalizados, buscando uma pratica que dialogue com o cotidiano do
aluno, para que esse possa garantir que a aprendizagem ndo se resuma a mera
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transmissao e assimilacao de informacoes.

A atividade ladica mostra-se como uma metodologia adotada por
diversos autores para a fuga de modelos tradicionais de ensino (SANTANA;
RESENDE, 2008). Santana e Resende (2008) enfatizam seu potencial tanto
na edificagdo do conhecimento quanto no papel de estimular os processos de
ensino-aprendizagem.

Conforme explicita Cunha (2012), o estimulo ao interesse dos estudantes,
para com os processos de aprendizagem, caracteriza-se como uma peca
fundamental na constru¢ao da aquisi¢io do conhecimento. Portanto, por meio
desse adendo, percebe-se que a utilizagdao de abordagens ludicas se mostra como
uma ferramenta que deveria estar constantemente presente nos processos de
ensino e aprendizagem.

No que diz respeito ao contetido especifico de estequiometria, sdo
trabalhadas relagdes entre grandezas, que sdo analisadas dentro do contexto
de uma reac¢ao quimica. Esse contetudo exige conhecimento prévio de preceitos
tedricos, conhecimentos matematicos para execugdo de calculos e necessita de
interpretagdo, ja que as questdes aparecem em forma de problema, o que gera
uma grande dificuldade entre os estudantes.

Para execugdo da atividade proposta, foi escolhida uma turma do
segundo ano do ensino médio do Complexo Integrado de Educacdo de Caetité
(CIEC), na Bahia. A aprendizagem dos 24 estudantes em relagdo ao conteudo
estequiometria foi diagnosticada através de um questiondrio impresso.

O objetivo do formulario foi a obtengdao de uma visdo panoramica dos
alunos em sala no que diz respeito aos conteudos estequiometria e balanceamento
de equagdes, ambos ja estudados, através de metodologia tradicional. Os dados
foram tabelados para fins de compara¢ao. Os nomes dos alunos nao foram
mencionados ou vinculados a acertos e erros. Para cada questdo foi apresentado
apenas numero de erros e acertos.

Os resultados da pesquisa apontam para uma realidade percebida
cotidianamente na escola, 84% dos alunos afirmaram possuir alguma ou muita
dificuldade em calculos matematicos.

Considerando-se a grande importancia que esse componente curricular
tem nas diferentes areas do conhecimento, é imprescindivel identificar por que
os alunos apresentam dificuldades no seu aprendizado.

Segundo Pacheco e Andreis (2018)

As dificuldades de aprendizagem em Matematica podem estar relacionadas
a impressdes negativas oriundas das primeiras experiéncias do aluno com a
disciplina, a falta de incentivo no ambiente familiar, a forma de abordagem
do professor, a problemas cognitivos, a ndo entender os significados, a falta
de estudo, entre outros fatores. (Pacheco e Andrade. 2018).
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Pensando em todas essas dificuldades no campo da matematica, D’
AMBROSIO (2011) certifica que realmente ¢ dificil motivar os alunos com fatos
e situagdes do mundo atual e que cabe ao professor criar situagdes praticas em
que os alunos se motivem e criem o gosto pela disciplina. Para isso, o professor
deve ser altamente criativo e cooperador, reunindo habilidades que estimulem os
alunos a pensar, propiciando sua autonomia.

Outra habilidade fundamental para o entendimento da estequiometria
¢ o balanceamento de equagdes. Ao serem questionados sobre tal contetdo,
apenas 1 aluno demonstrou dominio, 11 alunos afirmaram conseguir balancear
algumas equagdes e 7 entendem o conceito, mas nao conseguem executar. Os
demais nao souberam ou ndo responderam.

Com relagdo ao conteudo especifico de estequiometria, foi feita a seguinte
pergunta “Sobre a reacdo de formagao da Amoénia, a equagao abaixo nos mostra que
1 mol de N, reage com 3 mol de H,. Se num recipiente forem adicionados 3 mol de N,,
qual a quantidade de H, necessaria para a formagéo da Amonia?”

Reacgdo de formagao da AmoOnia

N, + 3H 2NH

2 2 3

Ao analisar as respostas dos alunos, percebe-se que poucos conseguiram
responder corretamente, apenas 7. Os demais erraram ou nao responderam a
questdo. Tais analises deixam claro o nivel de dificuldade em relagdo ao conteudo.

Outro aspecto a ser considerado ¢ a linguagem quimica, pois, no processo
de representacdo de materiais micro e macroscopicos, a quimica utiliza simbolos,
que fazem parte de sua linguagem especifica. Sem o entendimento dessa
simbologia, a comunicagao torna-se falha o que reflete na falta de compreensao
dos conteudos. (JOHNSTONE, 1982 citado por ROSA e SCHNETZLER,
1998, p. 33), descreve os seguintes niveis de representagcao:

1) Nivel descritivo e funcional (macroscopico): é o campo onde se pode
ver e manusear materiais (...)

2) Nivel simboélico (representacional): E o campo onde representamos as
substancias quimicas por férmulas e suas transformagdes por equagoes (...)

3) Nivel explicativo (submicroscopico): ¢ o nivel onde invocamos atomos,
moléculas, ions, estruturas que nos dao um quadro mental para racionalizar o
nivel descritivo mencionado acima.

A ultima questdo envolvia uma reflexdo sobre o entendimento do
conteudo. Diante do questionamento, todos os alunos demonstraram possuir
alguma dificuldade: 17 alunos afirmaram possuir dificuldades na interpretacao
dos dados e os demais em interpretar dados e elaborar a regra de trés.

Reconhecendo aimportancia do estudo da estequiometria e as dificuldades
expressas pelos estudantes, destaca-se o papel importante do professor como

22



DA EDUCACAO BASICA AO ENSINO SUPERIOR

mediador nesse processo. Diversos estudos (ROSA, SCHNETZLER, 1988;
SANTOS, 2013; TONETTO, 2015; GOMES, 2021, entre outros) apontam para
essas dificuldades e evidenciam que as dificuldades vao desde a compreensao da
linguagem quimica, a interpretagcdo de problemas, o dominio da matematica, até
dificuldade de compreensao e confusdo entre os conceitos de mol/quantidade
de matéria/ntimero de Avogadro/massa molar e suas unidades

Apos essa fase diagnostica, as atividades Iadicas foram desenvolvidas em
forma de sequéncia didatica-SD em trés momentos, com o intuito de desenvolver
em cada um deles, habilidades necessarias para a compreensao do conteudo.

No primeiro momento da SD, os alunos foram apresentados a plataforma
Phetcolorado que é um ambiente virtual gratuito onde é possivel realizar varias
simulagdes. Esperou-se nessa aula, que os alunos compreendessem a primeira
etapa da estequiometria: o balanceamento de equagdes, e que fossem capazes de
reconhecer uma equagao quimica, identificando reagentes e produtos.

Durante essa etapa, o uso das simulagdes foi fundamental para garantir
a absorgdo e fixacdo do conteddo balanceamento de equagdes. O fato dos
simuladores oferecerem niveis diferentes desafiou e estimulou os alunos. A
maneira como a plataforma apresenta as reagdes também foi um aspecto
facilitador nessa etapa.

De acordo com a Psicologia Histérico-cultural, amplamente discutida
por Vigotsky, Leontiev, Luria, entre outros pesquisadores, as atividades ludicas
desempenham um papel social que é fundamental para a construgdo de
aprendizagens ja que os fatores bioldgicos como a maturagdo cerebral ndo sdo
suficientes para o desenvolvimento do psiquismo.

Ao usar os simuladores nessa etapa da sequéncia didatica, objetivou-
se o que ¢é defendido pela Psicologia Historico Cultural, como Zona de
desenvolvimento proéximo, pois ao responderem o questiondrio diagnostico, o
contetido balanceamento de equagdes, mostrou-se ainda como obstaculo para a
aprendizagem da estequiometria. A zona de desenvolvimento préoximo, segundo
Vygotsky, considera conceitos ainda nao apropriados pelo individuo, desse
modo, o mesmo precisa de ajuda para desempenhar tal atividade. Ao realizar
uma atividade com auxilio, o aluno consegue fazer mais e melhor do que se
estivesse fazendo sozinho. Essa aprendizagem mediada objetiva a autonomia
progressiva do estudante e o papel do educador deve ser sempre o0 de questionar:
0 que o aluno ainda pode aprender?

Os simuladores fizeram esse papel de apoio a aprendizagem visto que pela
propria dindmica de sua apresentagdao, romperam as dificuldades da abstragao.

O préximo passo da sequéncia didatica deu-se a partir da preparagdo de
um bolo de caneca. Nesse momento a sala de aula foi dividida em equipes e cada
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uma recebeu um roteiro. O roteiro contendo as mesmas instrugdes, porém com
diferentes calculos para chegar as proporgdes necessarias. Apos a realizagdo dos
calculos, foram dadas instrucdes sobre seguranca, inclusive em laboratorios de
Quimica e, em seguida, os bolos de caneca comegaram a ser preparados.

Apo0s a preparagdo do bolo aconteceu um momento dialogado com os
alunos para que percebessem o que sao ingredientes limitantes e em excesso,
bem como importancia das propor¢des para uma reagao.

Durante a execugdo dessa etapa, os alunos conseguiram perceber na
pratica a importancia de respeitar a propor¢do entre os reagentes. A atividade
facilitou a compreensdo da simbologia utilizada nas reagdes, ja que um dos
entraves do entendimento da quimica ¢ a dificuldade de compreensdo de sua
linguagem simbolica. A atividade realizada com ingredientes de facil acesso
demonstrou aos alunos com simplicidade como ¢ estruturada uma reagao.

Em muitas situagdes da sala de aula, principalmente na disciplina
de quimica é importante fazer um recorte com as experiéncias prévias e
conhecimentos anteriores. Quando esses artificios sdo utilizados ha uma melhor
adaptacdo a novas situagdes e na tomada de decisGes. Pois, ao fazer paralelos
entre problemas e situagdes que possuem estruturas similares a capacidade
de aprendizagem é aumentada. Segundo Curtis (1984, p. 99) as analogias
provavelmente surgiram juntamente com a linguagem e, talvez, até o pensamento
e a propria linguagem seja consequéncia de experiéncias analogicas.

E importante pontuar que a posi¢do da analogia na sequéncia didatica
também é um fator a ser considerado, pois ela pode fazer o papel de organizador
prévio e propiciar a aprendizagem significativa, como citado por Moreira (2013):

O uso de organizadores prévios ¢ uma estratégia proposta por Ausubel
[...] para deliberadamente manipular a estrutura cognitiva [...] aprendizagem
significativa é aquela na qual uma nova informagdo se relaciona com um
aspecto relevante da estrutura cognitiva do individuo de maneira substantiva e
nao arbitraria. (Moreira, 2013)

O terceiro e ultimo momento da sequéncia foi a realizagdo da atividade
Iudica intitulada Estequiz. O jogo que consiste em perguntas e respostas sobre
estequiometria, ¢ um aplicativo disponivel no Play Store. Nele os alunos
realizaram balanceamento de equagdes e calculos estequiométricos. O Estequiz
¢ um jogo elaborado com a finalidade de aprofundar, testar e aplicar os
conhecimentos, e conceitos sobre Estequiometria. Ao jogar, o aluno desenvolve
outras habilidades além do balanceamento de equagdes, como, interpretacao
de texto, identificacdo de dados do problema, conversao de unidades e relagdes
matematicas de razao e propor¢ao. O jogo EsteQuiz é constituido por cinco
etapas, as quais se complementam e aprofundam os conceitos. O jogo ainda
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dispoe de ferramentas como calculadora e tabela periddica, que ajudam a
desenvolver as questdes. Ao utilizar o Estequiz os alunos se depararam com
uma ferramenta ladica que tenta aproximar os alunos de forma divertida e
interessante, por meio das midias digitais, do conteudo estequiometria.

Durante o desenvolvimento da sequéncia didatica, instrumentos
avaliativos foram aplicados de diferentes maneiras, para que a aprendizagem do
contetdo fosse verificada sob diversos aspectos.

Ao término da sequéncia didatica, novo formulario foi aplicado com
questdes similares ao primeiro formulario (diagndstico) e questdes mais
abrangentes, para que se verificasse se houve, ou nao, progresso na constru¢ao
do conhecimento.

A primeira pergunta foi direcionada ao simulador Phetcolorado e se o
mesmo foi capaz de auxiliar na aprendizagem do conteudo balanceamento de
equagdes. O questionario apontou que dos 24 alunos, 23 afirmaram que sim, um
percentual de 95,8%. Esse avan¢o na aprendizagem foi percebido na questao 4
do questionario, elaborada para avaliar tal habilidade. O percentual de acertos
correspondeu a 70,8%.

Nas questdes referentes ao calculo estequiométrico o numero de acertos
foi de 62,5%.

Diante do exposto, percebe-se que, apesar da atividade aplicada mostrar-
se eficaz para a aprendizagem do conteudo, deparamo-nos com “problemas
antigos da estrutura de ensino, em que habitualmente os alunos apresentam
dificuldades de transpor o limite da compreensdo dos fendmenos quimicos,
por meio do senso comum, para uma forma de interpretacio complexa de
fendbmenos, cuja compreensao exige niveis de abstracao s6 alcangados quando
se esta motivado para o aprendizado”. (SERAFIM, 2005)

Sobre a atividade ludica preparagio de um bolo de caneca, 23 alunos
responderam que a atividade ajudou na compreensdao do conteudo, destes, 02
pontuaram que a atividade necessita de ajustes. Apenas 1 aluno afirmou que a
atividade nao foi significativa para a compreensao do contetudo.

Em momento dialogado com a turma, para que fossem explicitados quais
seriam os ajustes necessarios na atividade, os alunos afirmaram que durante
a resolugdo das situagdes-problema, proposta na sequéncia didatica, havia a
necessidade da conversao de unidades de medida. Tal habilidade matematica
mostrou-se como um entrave para a execucao das questoes.

Apesar das dificuldades matematicas, a analise dos dados aponta para
a importancia de tais atividades praticas e ludicas em sala de aula, envolvendo
a culindria visto que auxiliam na compreensdao de conceitos quimicos ja que
os estudantes se deparam com situag¢des-problema do cotidiano e dessa forma,
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conseguem significar a aprendizagem.

Com relagdo ao jogo ESTEQUIZ, 21 alunos consideraram o jogo uma
ferramenta importante para a compreensao do contetudo, e 3 alunos pontuaram
que 0 jogo ndo conseguiu sanar as duvidas existentes.

De posse dos dados e analisando todo o trajeto percorrido durante
a execucdo da sequéncia didatica, é possivel perceber que alguns fatores
influenciaram nos resultados obtidos. Um desses refere-se ao fato de que tanto
o simulador Phetcolorado como o aplicativo Estequiz necessitam de acesso
a internet para sua execuc¢ao. O objetivo da atividade é que fosse totalmente
acompanhada em sala de aula, para que a mediagdo fosse efetiva e todos os
passos monitorados com intencionalidade educativa. Em ambos os casos, a
atividade foi iniciada em sala, mas, a instabilidade no acesso a internet ndo
permitiu a todos os alunos concluirem as etapas durante a aula. Desta forma,
muitos terminaram a atividade em casa, sem a mediagdo prevista e outros,
fizeram todo o processo em casa, pois ndo haviam conseguido iniciar em sala.

A tultima questdo do formulario solicitava dos alunos uma analise do
trabalho desenvolvido. Que pontos foram positivos, o que eles mais gostaram, e
0 que nao gostaram na sequéncia. Todos os alunos afirmaram que as atividades
foram importantes e eficazes na compreensao do conteudo.

CONCLUSAO

Para desenvolvimento dessa pesquisa, partiu-se da aplicagdo de
questionario diagnoéstico a fim de evidenciar as principais dificuldades no
conteudo estequiometria. Como esperado, a matematica aparece como uma das
vilas para o entendimento, mas pontuam-se aqui as demais dificuldades, a saber:
balanceamento de equagdes quimicas e interpretagdo “Compreensdo do texto”.
Ademais, o contetdo de Estequiometria ainda exige raciocinio 16gico e nogoes
de proporcionalidade, tornando-se um pouco abstrato e concretizando-se como
um obstaculo a aprendizagem dos estudantes.

Por meio do desenvolvimento deste trabalho, foi possivel perceber o
desenvolvimento de habilidades e competéncias relacionadas ao conteudo
estequiometria, uma vez que, a utilizagdo de atividades ludicas possibilitou
a elaboragdo de diferentes estratégias para a resolugcdo de questdes, além da
capacidade de comparacao de procedimentos, criacdo de argumentos, analise
de erros e acertos e produgao de informagdes capazes de estruturar e organizar
0 novo saber cientifico.

Ao fazer uso de atividades ludicas, com materiais de baixo custo e facil
acesso, bem como de midias digitais, as aulas tornaram-se mais dindmicas e
possibilitaram um aprofundamento no conteudo da estequiometria, a0 mesmo
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tempo em que o aluno foi capaz de criar conexdes entre as relagdes de grandeza
e a pratica.

A partir dos resultados obtidos neste trabalho, é possivel concluir que
ensinar quimica nao pode ser resumido a reprodu¢do de conceitos, memorizagao
de regras e macetes de maneira descontextualizada. Ha uma necessidade urgente
de situagdes problematizadoras, questdes que facam sentido para os alunos e
que sejam contextualizadas.

Nessa perspectiva, torna-se imprescindivel o uso de novas estratégias, novas
abordagens, que ajudem a melhorar o ensino de estequiometria, oportunizando
a formac¢do de um individuo atuante e critico na sociedade.
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Ja a Educacgao Inclusiva é uma perspectiva que visa garantir 0 acesso,
participacdo e aprendizado de todos, buscando promover um ambiente escolar
que respeite as diferencas e particularidades, tanto dos alunos com deficiéncia,
quanto dos “sem” (Declaragdo de Salamanca, 1994).

No entanto, esse conceito ndo se limita somente a teoria, € preciso
que haja um curriculo e metodologias que possibilitem praticas pedagdgicas
inclusivas, visando o acesso a aprendizagem dos alunos. Desse modo, “[...] € o
desenvolvimento de praticas pedagdgicas que permitam o acesso ao curriculo,
a participagdo e o progresso de todos os alunos, independentemente das suas
capacidades” (Marin; Braun, 2020, p. 14).

Para pensar a efetivacdo da educagdao inclusiva ancorando em
conhecimentos também da educacgdo especial, o DUA “Desenho Universal para
a Aprendizagem” se apresenta como uma abordagem curricular, apresentando
um conjunto de principios didaticos que podem ser utilizados por qualquer
professor, para que possam organizar sua pratica pedagdgica inclusiva de
modo a atender as necessidades educacionais dos alunos e, assim, favorecer a
aprendizagem de um maior nimero de estudantes (Sebastian-Heredero; Prais;
Vitaliano, 2022).

Nessa perspectiva, Sebastian-Heredero, Prais e Vitaliano (2022) afirmam
que o DUA se constitui como um subsidio para o planejamento do professor,
permitindo o desenvolvimento de ferramentas e estratégias, ampliando dessa
forma as possibilidades de aplicacdo do conteudo e promovendo o acesso a
aprendizagem, de maneira que os alunos possam interagir e participar de forma
ativa no processo de ensino e aprendizagem.

Dessa maneira, um curriculo inclusivo permeado pelo DUA reconhece e
respeita as diferengas de cada aluno e seus diversos modos de aprender. Portanto,
se ha essa diversidade dentro da sala de aula, é importante também pensar no
curriculo flexivel/diverso, elucidando as multiplas maneiras que um contetudo
pode ser aplicado, de forma que atenda ndo sé alunos com deficiéncia, mas
também aqueles que ndo estdo no publico-alvo da educagdo especial.

Nesta abordagem, os recursos pedagodgicos sao materiais e ferramentas
utilizados na pratica docente com o objetivo de contribuir com o processo de
ensino e aprendizagem dos alunos. Segundo Souza (2007, p. 56), o “recurso
didatico é todo material utilizado como auxilio no ensino aprendizagem do
contetido proposto para ser aplicado pelo professor a seus alunos”.

Ao fazer uso de ferramentas e recursos metodologicos, sejam elas fisicas,
tecnologicas e até mesmo intangiveis, o docente propicia ao aluno diversidade
de apresentacdao do conteudo, o que contribui de forma significativa para o
processo de construcdo de conhecimento.
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Desse modo, Sebastian-Heredero, Prais e Vitaliano (2022) defendem
que a abordagem do DUA ¢ uma alternativa viavel ao contexto brasileiro.
Considerando que os estudos no contexto brasileiro datam de 2016 (Prais, 2016)
em diante, o ponto de partida desta pesquisa é de sistematizar um estudo sobre
pesquisas brasileiras ja existentes, embasado no tema Recursos Pedagogicos
baseados na abordagem do Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA).

O DUA favorece a elaboracao de recursos pedagogicos adequados, a fim
de promover o acesso a aprendizagem e atender as especificidades de todos os
alunos. Assumindo como principios norteadores: possibilitar multiplas formas
de apresentacao, de acdao e de expressao do conteudo pelo aluno; proporcionar
varios modos de aprendizagem e desenvolvimentos organizados pelo professor
para os alunos; e promover a participacdo, 0 interesse € 0 engajamento, na
realizag¢do das atividades pedagdgicas (CAST, 2011).

O DUA traz consigo principios e estratégias norteadoras que possibilitam
ao professor a criagdo de recursos pedagdgicos e a definicao de seus objetivos,
de maneira que as formas de apresentar o contetido sejam ampliadas, atendendo
assim as especificidades de cada aluno, tendo ele deficiéncia ou n3o.

Desse modo, a partir da breve andlise apresentada ¢ perceptivel a
importancia do DUA como esse conjunto de pressupostos didaticos, que
visam possibilitar ao docente a elaboragdo de um planejamento que parta da
diversidade presente na sala de aula.

O DUA nao se trata de uma receita pronta, mas de alguns elementos
fundamentais para a educagdo inclusiva, permitindo que o docente crie
ferramentas e recursos metodologicos que contribuam para o processo de ensino
aprendizagem dos alunos.

Com base nesta contextualizacdo e delimitacdo dos conceitos chaves
que embasaram esta pesquisa, definimos como tema a elabora¢iao de recursos
pedagogicos baseados no Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA) e,
em sua etapa inicial foi necessario levantar as produgdes cientificas relacionadas
ao tema para verificar e identificar o que ja tinha produzido, além de mapear
quais as lacunas e caréncias existentes.

Para tanto, parte do seguinte problema de pesquisa: De que maneira a
abordagem do Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA) na elaboragio
de recursos pedagdgicos tem sido abordada em pesquisas brasileiras? Tem-se
por objetivo analisar produgdes cientificas brasileiras que abordam o uso de
recursos pedagogicos direcionados a inclusao, elaborados a partir da abordagem
do DUA.
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METODO

Nesta secao apresentamos o método empregado para desenvolver esta
pesquisa, indicando o tipo de pesquisa, etapas e como os dados foram analisados.

Esta pesquisa tem natureza bdsica e quanto a sua abordagem sera
mista (qualitativa e quantitativa). Quanto aos seus objetivos sdo descritivos e
exploratorios, sendo que por fim, quanto aos procedimentos técnicos adotamos
a revisdo sistematica.

Para o desenvolvimento dessa pesquisa optamos por utilizar a pesquisa
de revisao sistematica, que segundo Senra e Lourenco (2016) permite ao
pesquisador perfazer o levantamento de pesquisas que abordam o que ja foi
produzido sobre determinado tema.

Segundo Senra e Lourengo (2016, p. 176) “[...] utiliza uma metodologia
padrdo para encontrar, avaliar e interpretar diversos estudos relevantes
disponiveis para uma questao particular de pesquisa, area do conhecimento ou
fendbmeno de interesse [...]”.

Para os autores, a revisao sistematica se faz por meio de 10 etapas, as
quais apresentamos a seguir como foram desenvolvidas estas etapas da revisao
sistematica e como organizamos a analise das pesquisas selecionadas.

Na Etapa 1 delimitamos o tema “Recursos pedagdgicos baseados na
abordagem do Desenho Universal para a aprendizagem”.

Na Etapa 2 definimos como intervalo temporal as produgdes cientificas
publicadas nos dltimos dez (10) anos.

Na Etapa 3 escolhemos como base o “Portal de Periddicos da Fundagdo
Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes)” pela
ferramenta acervo, busca por assuntos e busca avangada.

Na sequéncia, na Etapa 4 determinamos como descritores de busca
“recursos pedagogicos”, “desenho universal” e “aprendizagem”, contendo os
descritores em qualquer campo, artigos cientificos como tipo de produ¢ao a serem
selecionadas, qualquer idioma, tltimos cinco anos para data de publicacdo.

Nesta busca inicial no Portal, encontramos 6 produgdes cientificas e na
segunda etapa, nos foi possibilitado pelo Portal priorizar o idioma portugués o
que nos deu como resultado 6 artigos.

Na Etapa 5 analisamos as produgbes cientificas apresentadas nos
resultados, buscando incluir os estudos que se aproximavam do tema da pesquisa
e excluir textos duplicados ou que se distanciam do tema de pesquisa a partir da
leitura do titulo e do resumo, que serdo apresentados na proxima segao.

Para a Etapa 6 realizamos a leitura analitica das pesquisas encontradas
evidenciando suas contribuigdes para o tema produgdes cientificas acerca do
“Recursos pedagogicos baseados na abordagem do Desenho Universal para a
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aprendizagem”, a partir da leitura do titulo e do resumo. Nesta etapa, incluimos
ou excluimos pesquisa que apareceram nos resultados da busca.

Por conseguinte, na Etapa 7, organizamos as produgdes para download,
salvando em pastas no computador pessoal dos autores e, a partir disso, na
Etapa 8, avaliamos quantitativamente os dados buscando identificar: nimero de
pesquisas encontradas; autor(es), assuntos, ano de publicacao.

Por fim, nas duas ultimas etapas, realizamos a avaliagdo qualitativa dos
resultados de cada pesquisa integrando os resultados e possiveis encaminhamentos
futuros em relagao ao tema de estudo (Etapa 9) e a partir do problema de pesquisa,
buscando evidéncias nos resultados das pesquisas e agrupamos para melhor
apresentar as discussdes pertinentes nesta pesquisa (Etapa 10).

RESULTADOS E DISCUSSAO

Nesta secao apresentamos resultados e discussao em duas subsegdes:
a) levantamento das produgdes cientificas focada nos dados quantitativos e
bibliométricos e b) analise qualitativas das pesquisas com énfase aos resultados
das pesquisas.

a) Levantamento das produgoes cientificas

A partir das 6 (seis) pesquisas identificadas, realizamos a leitura dos
textos completos e verificamos que todas as 6 (seis) produgdes cientificas
sao pertinentes ao tema, portanto, foram selecionadas para o estudo e sao
apresentadas no Quadro 1.

Quadro 1 — Pesquisas incluidas na revisdo sistematica

Critério de inclusdo ou

exclusdo

Titulo

Autor(es) e ano

Incluida - pertinéncia
com o tema

Domind no sistema monetario brasileiro por meio do
desenho universal para aprendizagem

Stellfeld, Jocoski, Kuroki,
Goes e Agranionih (2023)

Incluida - pertinéncia
com o tema

Acessibilidade e design pedagdgico inclusivo no curso de
especializagao EAD

Cordeiro, Vieira e
Souza (2024)

Incluida - pertinéncia
com o tema

Proposicao de recursos pedagogicos acessiveis: o ensino de
Quimica e a tabela periddica

Bastos (2016)

Incluida - pertinéncia
com o tema

Tabela Periddica Acessivel: da proposigdo do recurso
a implementagdo no ensino de alunos com deficiéncia
visual

Bastos, Dantas e Teixeira
(2017)

Incluida - pertinéncia
com o tema

Estratégias diversificadas de ensino de geometria através
do desenho universal para aprendizagem

Silva e Santos (2023)

Incluida - pertinéncia
com o tema

Biblioteca para todos: relato de experiéncia da produgdo
de video instrucional

Gongalves, Lira, Terto,
Farias (2023)

Fonte: Elaborado pelos autores a partir da busca realizada no dia 10/10/2024.
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Percebemos que entre as pesquisas identificadas, duas sao sobre o ensino
de Matematica, duas sobre o ensino de Quimica, uma sobre a utilizacdo da
biblioteca e uma sobre o ensino em um curso de especializagdao na modalidade
a distancia.

Considerando as pesquisas selecionadas, apresentamos no grafico a seguir
por ano de publicagdo com destaque ao ano de 2023 com trés pesquisas.

Grafico 1 - Ano de publicagdo das pesquisas selecionadas

= 2016
= 2017
= 2023
= 2024

Fonte: Elaborado pelos autores (2024).

A partir das palavras-chave, apresentamos na nuvem de palavras a seguir
sendo que a quantidade de mengdes ¢ diferenciada de acordo com o tamanho
das palavras mais mencionadas no texto.

Figura 1 - Nuvem de palavras a partir das palavras-chave
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Fonte: Elaborado pelos autores (2024) utilizado WordArt.
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Visualizamos que entre as palavras-chave mais mencionadas nas pesquisas
foram: recursos pedagogicos, desenho universal, acessiveis, planejamento, produto
educacional, DUA, tabela periddica e Quimica, educagdo matematica inclusiva.

b) Andlise qualitativas das pesquisas com énfase aos resultados das
pesquisas

A seguir, apresentamos em quadros a descricdo e analise de cada uma
das pesquisas e na proxima segao sera apresentada uma sintese geral de todos os
artigos selecionados nesta revisao sistematica.

Quadro 2 - Apresentagdo e analise - Artigo 1

Elementos da
pesquisa

Descrigao

Titulo

Proposi¢do de recursos pedagogicos acessiveis: o ensino de quimica e a tabela periddica

Autor(s) e ano

Bastos (2016)

Objetivo

Propor uma tabela periddica cujas caracteristicas possibilitam aos alunos com deficiéncia a
compreensdo dos temas quimicos.

Tipo de pesquisa

Nao é explicitado pelo autor, infere-se pesquisa de desenvolvimento. Visto que envolve
diagnostico situacional docente de Quimica e alunos do 1° ano do Ensino Médio e elaborar
um produto de cunho educacional (tabela periddica)

Local e
participantes

Uma turma de 1 ano do ensino médio.

Principais
resultados

As adaptagdes e proposigdes realizadas, como forma alternativa ao ensino da tabela periddica,
tém alcangado sucesso e demonstrado que a inclusdo na escola comum ¢ possivel, desde
que respeitadas as caracteristicas dos aprendizes e mobilizados os recursos pedagogicos
adequados. Além disso, ter o aluno como centro do processo educativo significa, além de
propor recursos, construi-los de forma coletiva com aqueles que devem ser ativos no processo
de ensino aprendizagem: os alunos.

Registro do
recurso didatico
elaborado

O recurso nao foi apresentado visualmente (fotos), porém foi descrito e indica pesquisas
futuras do uso deste recurso para aplicacdo e avaliagdo junto aos alunos.

A autora descreve que dentre os recursos de acessibilidade utilizados para tanto estdo: a
ampliacdo da tabela para alunos com baixa visao; a disponibilizacdo de todas as informag¢des
escritas no sistema Braille; a constru¢do de verbetes quimicos para apoiar a compreensao
dos alunos surdos sobre os elementos quimicos, uma vez que apenas seis elementos estao
dicionarizados na Lingua Brasileira de Sinais; a construg¢do de caixas de referéncia com
representagdes das aplicagdes dos elementos em objetos, materiais e alimentos do cotidiano,
como forma de facilitar a compreensao do tema para alunos com déficit intelectual, dentre
outras proposigdes.

Obs: uma das pesquisas futuras e identificadas nesta revisdo, foi publicada em 2017 e esta no
proximo quadro.
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Quadro 3 - Apresentagdo e analise - Artigo 2

Elementos da
pesquisa

Descrigao

Titulo

Tabela Periddica Acessivel: da proposi¢do do recurso a implementac¢do no ensino de alunos
com deficiéncia visual

Autor(s) e ano

Bastos, Dantas e Teixeira (2017)

Objetivo

Analisar a aplicagao e avaliagdo de uma tabela periddica acessivel

Tipo de pesquisa

Pesquisa qualitativa de campo com intervengao pedagogica

Local e
participantes

Aplicada com alunos cegos de uma sala de recursos multifuncionais para deficiéncia visual
(DV), de uma escola estadual do municipio de Bagé - RS.

Participam da intervengao 3 alunos cegos, com idades entre 18 e44 anos,a professora do
atendimento educacional especializado em DV, a professora responsavel pela pesquisa e dois
alunos pibidianos do curso em Licenciatura em Quimica.

A aplicagdo do recurso envolveu 24 horas de trabalho.

Principais
resultados

A aplicagdo da Tabela Periddica Acessivel com estudantes cegos, demonstrou a importancia
de recursos acessiveis ao ensino de conceitos quimicos de natureza visual, como, a tabela periodica.
Os recursos, para além do potencial mediador dos conceitos cientificos a ele atrelados, foi
avaliado nos seguintes critérios: seguranga, portabilidade, contraste de texturas;
percepcdao tatili do BRAILLE, fidelidade da representa¢do e tamanho.

Pode-se perceber a adequag¢dao da maioria dos materiais para os alunos cegos com relagdo a
critérios de seguranga, portabilidade, contraste de texturas; percepgao tatili do BRAILLE e
fidelidade da representagao — principalmente com relagdo aos materiais utilizados no interior
das caixas de referéncia.

O tamanho do recurso, no entanto, impds dificuldade para a compreensao da totalidade da tabela,
ou seja, uma representacao grafico-visual/ grafico - tatil, de todos os elementos quimicos existentes
na natureza. Para a remogao desta barreira os pibidianos construiram modelos tateis
menores, personalizados a partir das necessidades do estudante que apresentou a dificuldade.

Os materiais se mostraram atrativos para os estudantes cegos, despertando motivagao, curiosidade
e interesse. No entanto, quando estes passaram a ser trabalhados no ambito da apresentagao dos
conceitos cientificos, percebeu-se que as motivagdes para com o conhecimento escolarizado eram
distintas, o que obviamente, teve efeito sob a aquisicdo dos conceitos cientificos para estes alunos.
Dos trés alunos cegos envolvidos na atividade, apenas um construiu na integra os conceitos
afeitos a tabela abordados pelos pibidianos.

Os resultados também evidenciaram a importancia da atividade realizada na formagao
profissional dos pibidianos, que puderam adensar os conhecimentos relacionados a educagdo
especial inclusiva e vivencid-los na pratica.

Registro do
recurso didatico
elaborado

Figura 4 - Tabela Periddica Acessivel Figura 6 - Caixas de referéncia com
amostras representativas de atomos pre-
sentes em alguns elementos quimicos.

Fonte: Bastos, Dantas e Teixeira (2017)

Fonte: Bastos, Dantas e Teixeira (2017).
Figura 5 - Amostras de materiais

Link: https://www.youtube.com/wat-
ch?v=r7N-wCFqk7g

Fonte: Bastos, Dantas e Teixeira (2017).

Fonte: Elaborado pelos autores (2024).
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Quadro 4 - Apresentagdo e analise - Artigo 3

Elementos da
pesquisa

Descrigao

Titulo

Biblioteca para todos: relato de experiéncia da produgdo de video instrucional

Autor(s) e ano

Gongalves, Lira, Terto, Farias (2023)

Apresentar um relato de experiéncia de produgdo de um recurso educacional no formato de
video informacional, pensado no atendimento ao desenho universal, com a criagao de material

Objetivo instrucional de uso democratico, garantindo condigdes igualitarias em sua qualidade de uso e
acesso a informagao para todos.
Tipo fie Pesquisa exploratoria-qualitativa
pesquisa
O artigo relata a experiéncia da elaboragao do recurso educacional no formato de video educativo,
Local e . . . <
articipantes realizado como proposta de um Produto Educacional de um Programa de Pés-graduagdo do
P P Mestrado Profissional em Educag¢do Profissional e Tecnoldgica (ProfEPT).
A experiéncia demonstrou que o recurso audiovisual no formato de video informativo ¢é acessivel
Principais em uma contribui¢do importante para o desenvolvimento de habilidades na aquisicdo da
resultados informagdo por meio dos produtos e servigos da biblioteca, que busca favorecer a autonomia do
usudrio nos ambientes da biblioteca.
Figura 7 - Captura das telas dos videos educativos
Figura 1 - Captura das Telas dos Videos Educativos
P
0S PRINCIPAIS
DA
o AOERAAT @ SlLeT |tegracs Se bblotecs - NOHA
i e, g
Registro prr=tiry
do recurso
didatico (a) Video — Apresentacao geral da biblioteca (b) Video — Empréstimo e Devolugdo
elaborado

RENOV A

QRO‘
(d) Video — Renovagdo de matenal emprestado

(c) Video — Reserva de Matenal

Fonte: Gongalves, Lira, Terto, Farias (2023)
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Quadro 5 - Apresentagdo e analise - Artigo 4

Elementos da
pesquisa

Descri¢ao

Titulo

Estratégias diversificadas de ensino de geometria através do desenho universal para
aprendizagem.

Autor(s) e ano

Silva e Santos (2023)

Objetivou-se propor estratégias diversificadas de Ensino de Geometria na abordagem do

Objetivo Desenho Universal para Aprendizagem.
Tipo de pesquisa O percurso da pesquisa ¢ de natureza aplicada, abordagem qualitativa do tipo exploratoria.
L'o ?al ¢ O estudo ficou limitado a um ensaio propositivo.
participantes

Procedimentos e/
ou instrumentos de
coleta de dados

Foram desenvolvidos/adaptados recursos didaticos norteados pelos principios do DUA. O
principio do engajamento, da representagdo e o principio da agdo e expressao.

Os materiais utilizados/adaptados, respectivamente pelos principios do DUA, foram um

Analise de dados Geoplano, o powerpoint complementada com a audiodescrigao didatica (ADd) e como meio
de potencializar a compreensao audiodescrigao foi proposto o uso do codigo de Feelipa.

Principais A manipulagdo e interagdo com os multiplos materiais didaticos tateis, audiovisuais e

result;dos digitais podem proporcionar a planificagao, verificagdo e exploracdo da capacidade

do conhecimento geométrico construido.

Registro do recurso
didatico elaborado

Figura 8 - Geoplano acessivel Figura 10 - Codigo Feelipa

Feeli;a'

Cores primérias Acromatismo
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Cores secundarias
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Tons escuros ¢ claros

Fonte: Silva e Santos (2023).

Figura 9 - Recurso imagético acessivel a através do
PowerPoint

M. ® Feeling colors feelipa.com
Fonte: hips feakpa com/ptpara-deficiantes-visuais/

Fonte: Silva e Santos (2023).

Fonte: Silva e Santos (2023).

Fonte: Elaborado pelos autores (2024).
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Quadro 6 - Apresentacdo e andlise - Artigo 5

Elementos da
pesquisa

Descri¢ao

Titulo

Acessibilidade e design pedagogico inclusivo no curso de especializagao EaD

Autor(s) e ano

Cordeiro, Vieira e Souza (2024)

Objetivo

Analisar o design pedagogico inclusivo com foco nas aulas publicas do curso de especializa¢ao
Educacio Especial e Inovagao Tecnologica.

Tipo de pesquisa

Pesquisa qualitativa

Local e
participantes

Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro e a Fundagao Centro de Educa¢ao Superior a
Distancia do Estado do Rio de Janeiro.

O(s) professor(es) da disciplina, o(s) convidado(s), os intérpretes de Libras.

Foram analisadas um total de 41 aulas publicas, 10 videos produzidos e as interagdes ocorridas
nas aulas via chat.

Principais
resultados

A partir da analise feita por meio dos trés eixos, pode-se observar a capacidade dos participantes
se conectarem a plataforma de ensino online, visto que nem hd uma imensa desigualdade no
acesso e no uso da internet.

Outro fator destacado sdo os métodos e procedimentos usados durante as aulas, 0s mesmos
promovem a inclusdo e igualdade de oportunidades.

A acessibilidade no chat, foi algumas vezes impedida pelo fato da velocidade oscilante das
interagdes, por exemplo, alguns participantes com alguma limitagdo motora provavelmente
apresentou dificuldades de participar da interag¢do.

Os resultados indicam que os elementos graficos, técnicos e pedagogicos disponibilizados a
partir dos principios do design pedagdgico inclusivo se inserem na perspectiva da acessibilidade
como direito humano.

Registro do
recurso didatico
elaborado

Figura 11 - Elementos virtuais de acessibilidade

& presenca de intérreles de simais & essencisl para a inchesbo de
pEEEDAS BudAS oW COM defcilincia swudifiva Eles faciilam A
comunicagio @ promevem a paricipagdo plema em alividades,
reunides & evenios

INTERPRETES

Técrica de viLals ou para
beneficiar pesscas com defickéncia visual ou bab@. Inclui wma
descrigio de imagens, grafcos, shdes & videos para garantr acesso
&z informaches por 10608

AUTODRESCRICAD

Texto alemalive que descreve o condeldo de uma imagem para
pessoas com deficibncia visual Essa descricho pemile que elas

DESCRICAD DE

IMAGEM compresndam o conlexlo & &% informacies visuais gus eslho sendo
& :n:l;én de :nn!:ildu a::sal"\"e'_ requer prificas e MN‘::. que
CONTEUDO ACESSIVEL permilem a imleragdo 8 compreensio por indas as pessoas. Issoinchui

fonles legiveis, cores conlrastantes & estrubsracac clara do lexdo para
facilitar a leitura & compreensda

Fonte: Cordeiro, Vieira e Souza (2024).

38

Fonte: Elaborado pelos autores (2024).




DA EDUCACAO BASICA AO ENSINO SUPERIOR

Quadro 7 - Apresentagdo e analise - Artigo 6

Elementos da Descricao
pesquisa
Titulo Domino no sistema monetario brasileiro por meio do desenho universal para aprendizagem

Autor(s) e ano

Stellfeld, Jocoski, Kuroki, Goes e Agranionih (2023)

O objetivo ¢ utilizar o jogo como recurso pedagdgico para mediar, interagir e intervir no ensino

Objetivo dos conteudos de Matematica nas salas de aula.
Tipo fie A abordagem metodoldgica é qualitativa.
pesquisa
O Jogo de Dominé do Sistema Monetario Brasileiro (JDSMB), foi aplicado em uma turma do
Local e 3° ano do Ensino Fundamental I de uma escola ptblica do municipio de Araucaria (PR). Os
participantes participantes do estudo incluiram uma professora e 28 estudantes, dentre eles um estudante com
Transtorno do Espectro Autista (TEA) e uma crianga surda.
Os resultados evidenciaram que o jogo promoveu aulas inclusivas, facilitando a compreensao
do conteudo e incentivando a intera¢do social. A estratégia do jogo demonstrou eficacia no
L. desenvolvimento cognitivo, matematico e social dos estudantes, estimulando a colaboragdo e
Principais . L . IR AT .
o aprendizado significativo. A utilizagdo de recursos acessiveis foi fundamental para garantir a
resultados ) - ) o ~
inclusdo de todos os estudantes. Essa abordagem tem o potencial de contribuir para uma educagao
participativa, afetiva e equitativa, oferecendo oportunidades de aprendizado significativo ao
longo da vida.
Figura 12 - Registro de alunos usando o jogo Figura 14 - Pecas do jogo de domin6 e
de Dominoé do Sistema Monetario Brasileiro legendas (cédulas e moedas)
(JDSMB) a oo
e : 1
] [ 723 3
5 i ]
=™
3 &% borl
L5 i
Fonte: Stellfeld, Jocoski, Kuroki, Goes e
Agranionih (2023).
Figura 15 - Comparag¢do jogo de domino
adaptado e JDSMB
Registro
do recurso
didatico Fonte: Stellfeld, Jocoski, Kuroki, Goes e
elaborado

Agranionih (2023).

Figura 13 - Prototipo da pega de dominé do
Sistema Monetario Brasileiro

Fonte: Stellfeld, Jocoski, Kuroki, Goes e
Agranionih (2023).

Fonte: Stellfeld, Jocoski, Kuroki, Gdes e
Agranionih (2023).

Fonte: Elaborado pelos autores (2024).
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¢) Sintese da andlise qualitativa dos artigos cientificos

A partir da analise dos artigos é possivel notar a importancia do
desenvolvimento e/ou adaptagdes dos recursos pedagogicos, visto que todos
trazem um recurso ou uma proposi¢ao a qual tem a finalidade de promover maior
interagao e participagdo dos alunos no processo de ensino e aprendizagem. Os
recursos quando adequados, respeitando e atendendo cada particularidade dos
aprendizes indicam que possibilitaram acesso a informac¢ao, ao curriculo, além
de proporcionar um ambiente inclusivo.

Dos 6 (seis) artigos, pode-se perceber que 3 (trés) se baseiam de forma
direta na abordagem do DUA, trazendo recursos que atendem aos alunos com
ou sem deficiéncia. Os artigos 1 e 2 se assemelham quanto ao tema, dado que
0 primeiro traz a proposi¢ao de recursos com adaptagdes para estudantes com
baixa visao, cegos e surdos, baseados no DUA, enquanto o segundo artigo traz
a aplicagao do recurso para alunos cegos.

Os artigos 4 e 6 também apresentam semelhanga no tema, falam
respectivamente sobre domin6 no sistema monetario brasileiro por meio do
desenho universal para aprendizagem e estratégias diversificadas de ensino de
geometria através do desenho universal para aprendizagem, ambos da area da
matematica subsidiados pelo DUA.

As pesquisas 3 e 5 se assemelham no quesito uso de tecnologia assistiva,
porém se diferem dado que a pesquisa 3 se refere a elaboragdo de um video
instrucional que visa promover acesso a informag¢ao e autonomia dos usuarios
nos ambientes da biblioteca. Ja a pesquisa 5 tratou da andlise da acessibilidade
durante as aulas e no ckat em um curso de especializa¢cao na modalidade EaD.
No artigo 1 ndo ¢é explicitado pelo autor, mas infere-se que seja uma pesquisa de
desenvolvimento. No artigo 2, a pesquisa é de abordagem qualitativa, de campo
com intervenc¢ao pedagdgica.

Nos artigos 3 e 4 a pesquisa ¢ exploratoria-qualitativa, e ja nos artigos 5 e
6 a abordagem ¢ descrita apenas como qualitativa. Os artigos apresentaram seus
procedimentos de forma bem particular.

O artigo 1, com base no componente curricular de Quimica, em que foi
selecionado o contetdo de Tabela Periodica, somado a isso, foram consideradas
as necessidades de adaptacao para alunos com deficiéncia. A partir disso, foram
selecionadas quais adaptagdes apresentadas, em um total de 39 feitas e quais
materiais seriam utilizados para a elaboragdo do recurso didatico adaptado.
No artigo 2, foram realizados 8 encontros, como meio de obten¢do dos dados.
No artigo 3, para a constru¢do dos videos alguns fatores foram analisados e
planejados até a produgdo final e divulgacdo. Os videos foram elaborados em
oito etapas.
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No artigo 4 foram desenvolvidos/adaptados recursos didaticos norteados
pelos principios do DUA. No artigo 5 foram analisadas um total de 41 aulas
publicas, 10 videos produzidos e as interacdes ocorridas nas aulas via chat. E
por fim, no sexto artigo aplicou-se o Jogo de Dominé do Sistema Monetario
Brasileiro (JDSMB) como recurso e instrumento de mediagio para ser trabalhado
nas aulas de Matematica na perspectiva inclusiva.

A maioria das pesquisas foram identificadas como abordagem qualitativa
de analise de dados e elaboragdo e/ou adaptagdo de recurso pedagogico. E
pode-se perceber que, nem todas as pesquisas trouxeram o recurso ja adaptado
ou elaborado.

O artigo de Bastos (2016), por exemplo, traz uma proposi¢ao de recurso
adaptado para o ensino de Quimica para alunos com deficiéncia, e a elaboragao
do recurso é demonstrada no ano seguinte na sua pesquisa com outros autores,
tendo como foco estudantes cegos. Foi interessante analisar esses dois artigos,
pois reafirmam que a teoria e a pratica, quando bem alinhadas e desenvolvidas,
funcionam e é possivel, contribuindo com a pratica docente e a aprendizagem
dos alunos.

Nas pesquisas de Bastos (2016), Bastos, Dantas e Teixeira (2017),
Zanon, Stellfeld, Jocoski, Kuroki, Gobes, Agranionih (2023), Silva e Santos
(2023) evidenciam que, o uso de recursos pedagbgicos traz beneficios que
impactam diretamente no processo de ensino aprendizagem dos aprendizes,
proporcionando um ambiente interativo, apontando a importancia de recursos
acessiveis ao ensino de conteudo especifico, como por exemplo 0s conceitos
quimicos de natureza visual, como a tabela periddica.

E notorio também que a utilizacio de recursos acessiveis foi fundamental
para garantir a inclusdao de todos os estudantes. Ja a pesquisa de Gongalves,
Lira, Terto, Farias (2023), Cordeiro, Vieira e Souza (2024) demonstram que o
uso de tecnologias e recursos digitais permitem acesso a informac¢ao, podendo
contribuir para trazer autonomia e exploragao da capacidade do conhecimento.

Mediante os artigos analisados é perceptivel a aplicabilidade dos principios
do DUA em varios recursos, demonstrando a eficacia e importancia do uso das
ferramentas inclusivas, seja nos anos iniciais do ensino fundamental, no ensino
médio ou em cursos de ensino superior, a inclusao é possivel e necessaria.
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CONSIDERACOES FINAIS

O DUA tem sido abordado como uma perspectiva de muita relevancia,
favorecendo uma diversificacdo de contetidos, multiplos meios de apresentagao
e acesso ao curriculo, permitindo que por meio de recursos adaptados, o aluno
possa ter acesso ao conteddo de maneira direta, atendendo suas especificidades
e promovendo aulas inclusivas que facilitam a compreensdao do conteado e
propiciam um ambiente inclusivo e participativo.

Foi notério no resultado das pesquisas analisadas o impacto do DUA
como subsidio para a elaboragdo e/ou adaptagdo dos recursos didaticos nas
pesquisas brasileiras, demonstrando eficicia no desenvolvimento cognitivo,
matematico e social dos estudantes, estimulando a colaboragdo e o aprendizado
significativo.

A analise possibilitou identificar a elaborag¢do de recursos pedagdgicos
com uma abordagem universal, ou seja, atendendo tanto os alunos com
deficiéncia, quanto os demais alunos, permitindo, dessa maneira, que possa
haver uma maior interagdo na sala de aula e demonstrando que a inclusdo é
possivel.

Com a analise das pesquisas, também conseguiu-se avaliar como o0 DUA
favoreceu a elaboragdao de recursos pedagogicos adaptados, 0 mesmo permitiu
entender quais adaptacOes seriam necessarias dentro de cada necessidade,
contribuindo para uma educagdo participativa, afetiva e equitativa, oferecendo
oportunidades de aprendizado significativo ao longo da vida.

Por meio da revisdo sistematica, com os descritores delimitadores e
uma analise mais aprofundada, pode-se identificar as pesquisas que abordam a
elaboracdo/utilizacdo de recursos pedagogicos baseados no DUA, nos ultimos
10 (anos), sendo viavel apontar que os principais resultados identificados nas
pesquisas brasileiras, quanto a elaboragdo de recursos pedagdgicos inclusivos
a partir do DUA, estao relacionados ao acesso dos aprendizes a informacgado e
a interagdo social. Algumas pesquisas apontaram, por exemplo, a necessidade
e importancia de se ter autonomia para acessar a biblioteca, interagir em uma
aula online e a ter experiéncia tatil com os recursos pedagogicos, viabilizados por
meio do uso da Libras, do Braille e de tecnologias assistivas.

A pesquisa tem o intuito de contribuir significativamente com a aquisi¢cao
de conhecimento acerca dos recursos utilizados baseados no DUA, permitindo
que a abordagem DUA seja cada mais conhecida e aplicada no planejamento
escolar, visando beneficiar os alunos, criando um ambiente inclusivo que respeite
suas diferencas e particularidades, promovendo a aprendizagem.
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NOVO ENSINO MEDIO:
RELATOS SOBRE A CONFECCAO DE
PLANOS DE NEGOCIOS POR JOVENS ESTUDANTES
*
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2

Lidiane Aparecida Alvim de Aratijo

INTRODUCAO

Nos ultimos anos, o mercado de trabalho tem experimentado profundas
mudangas que dificultam o ingresso dos jovens. O avango tecnoldgico, a
automagao de processos e a instabilidade econdmica exigem novas habilidades
dos profissionais e cria uma grande competitividade, o que torna o acesso a
empregos formais cada vez mais desafiador. Além disso, a informalidade no
trabalho tem crescido, j& que muitos jovens, diante da falta de oportunidades,
acabam se inserindo no mercado de trabalho de forma precaria, sem direitos
trabalhistas e com salarios muitas vezes abaixo da média. Esse cenario evidencia
a necessidade de repensar as estratégias de formagdo profissional e de uma
melhor capacita¢ao dos jovens (FABBRI; FERREIRA, 2023).

Pararesponder a esse cenario desafiador, o Ministério da Educagao (MEC)
instituiu 0 Novo Ensino Médio, com o objetivo de proporcionar uma formagado
mais flexivel e alinhada as necessidades do mercado de trabalho atual. Embora
passivel de diversos questionamentos quanto a sua qualidade e exequibilidade,
a reforma educacional estabelecida pela Lei n°® 13.415/2017 visa, pelo menos
em tese, tornar a educagdo mais proxima da realidade profissional (FERRETI,
2017). Para o governo, o objetivo central dessa mudanga reside em proporcionar

1 Caéio César Nogueira Martins: licenciado em Ciéncias Sociais pela Universidade do
Estado de Minas Gerais (UEMG), Mestre em Ciéncia da Religido pelo Programa de Pos-
graduagdo da Universidade Federal de Juiz de Fora (PPCIR/UFJF). Doutorando em
Ciéncias Sociais pelo Programa de Pés-graduagdo da Universidade Federal de Juiz de
Fora (PPGCSO/UFJF). E-mail: caio_martins.007@hotmail.com.

2 Lidiane Aparecida Alvim de Araujo: licenciada em Pedagogia pela Universidade do
Estado de Minas Gerais (UEMG). Licenciada em educagdo Especial (Universidade de
Santa cecilia) Pés graduada em Atendimento educacional Especializado, Pela Faveni.E-
mail: lidianeapaaraujo@gmail.com.
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aos alunos uma formagdo que os prepare tanto para os desafios do ensino
superior quanto para os desafios do mercado de trabalho, que estd em constante
evolucdo (REZENDE, 2024).

Neste contexto, no ano de 2017 o estado de Minas Gerais passou a oferecer
em diversas escolas o Ensino Médio em Tempo Integral (EMTI), permitindo
que o aluno escolha areas de aprofundamento, como Linguagens, Matematica,
Ciéncias Humanas, Ciéncias da Natureza e Ensino Técnico-profissionalizante.
O objetivo ¢ preparar os estudantes de forma mais completa, ndo apenas para
a vida académica, mas também para os desafios do mercado de trabalho, que
exige habilidades mais diversificadas e especificas, valorizando a autonomia,
o protagonismo e o afloramento da responsabilidade dos discentes em relagdo
as suas escolhas (MINAS GERAIS, 2022; MENEZES, MARIANO, CUNHA,
2023).

Reconhecendo a necessidade de capacitagio dos jovens para abrir e
gerir um negocio proprio, a Secretaria Estadual de Educacao de Minas Gerais
(SEE/MG) incorporou no curriculo escolar do ensino médio profissionalizante
uma série de disciplinas voltadas ao empreendedorismo (MINAS GERAIS,
2021). Ao inserir essa tematica no curriculo, acredita-se que o Estado busca
preparar os jovens para pensar de forma auténoma, buscando solucdes para
problemas e explorando oportunidades no ambito do trabalho, em consonancia
com as diretrizes estabelecidas na lei que deu origem ao Novo Ensino Médio
(MENEZES, MARIANO, CUNHA, 2023).

Nas aulas da disciplina intitulada Inovagio Social, Cientifica e
Empreendedorismo, ministradas a estudantes do 1° ano do Ensino Médio em uma
escola publica situada em um municipio do interior do estado, os alunos foram
desafiados a criar seus proprios Planos de Negocios, levando em consideragao
as necessidades locais e as possibilidades de inovagao.

A realizacdao de atividades dessa magnitude é uma pratica fundamental
para quem deseja empreender, pois permite ao potencial empreendedor aprender
a planejar e estruturar um projeto com base em analise de mercado, ptblico-
alvo, concorréncia, e estratégias de marketing e finangas. (MORAES, MORAIS,
2020). Durante o processo, os alunos tiveram a oportunidade de colocar em
pratica os conceitos aprendidos, desenvolvendo habilidades como planejamento
estratégico, criatividade, lideranca e trabalho em equipe.
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DA CONTEXTUALIZACAO DO AMBIENTE ESCOLAR E DOS
PARTICIPANTES

Conforme mencionado anteriormente, este trabalho pretende compartilhar
as experiéncias vivenciadas junto aos alunos matriculados no 1° Ano do Ensino
Médio no ano de 2023 em uma escola publica no interior de Minas Gerais. A
escola retratada esta situada no perimetro urbano, em um bairro da periferia da
cidade, contando com aproximadamente 514 alunos residentes nas imediagoes
da escola e bairros vizinhos (INEP, 2023). O educandario funciona em trés
turnos: manha, tarde e noite. Nos dois primeiros turnos funcionam as turmas
EMTI (Propedéutico e Profissional), e a noite as turmas de Ensino Médio
regular e EJA.

No que tange as turmas profissionais, naquele ano de 2023 a escola
se limitou a ofertar 03 turmas de 1° ano do Curso Técnico em Informatica
concomitante ao Ensino Médio, contado com 89 alunos nesta modalidade de
ensino, conforme quadro abaixo.

Quadro 01: Quantitativo de participantes

Turma A Turma B Turma C
Homens 14 21 16
Mulheres 16 11 11
30 32 27
TOTAL 89

Fonte: os autores

Via de regra, as turmas eram formadas por jovens entre 14 e 15 anos
de idade, contando com algumas exce¢des advindas de alunos repetentes que
ndo se inseriam nessa faixa etaria. Quase todos os alunos ainda nio estavam
inseridos no mundo do trabalho. Muitos relatavam a necessidade de obtenc¢do
de renda prépria, seja para garantir sua independéncia financeira, seja para
contribuir com a manteng¢a das despesas familiares. Contudo, o fato da jornada
de estudo do EMTI compreender dois turnos (manha e tarde) impossibilitavam
esses jovens de conseguirem um emprego/estagio formal.

Ao longo do ano escolar, houve a desisténcia de 7 alunos. Os principais
motivos alegados foram o cansago por permanecer por dois turnos no ambiente
escolar, o risco de reprovagdo face a quantidade de disciplinas existentes no
EMTI, e a necessidade de ingressar no mercado de trabalho para auxiliar nas
despesas domésticas. Impinge registrar que grande parte dos alunos gozavam de
uma situagdo econdmica modesta, cuja renda familiar mensal nao ultrapassava
a dois salarios minimos. Tal inferéncia se deu através de rodas de conversa
informais com os discentes.
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Também nessas conversas informais foi possivel verificar que poucos
pais tiveram acesso a universidade, e que muitos sequer concluiram o ensino
médio. Diversos alunos pontuaram que embora os pais possuissem vinculos
empregaticios, estudavam a possibilidade de uma segunda fonte de renda para
suprir as despesas domésticas. Essas constatagdes, associadas a atual realidade
do mercado de trabalho refor¢a a necessidade das aulas de empreendedorismo
para os jovens no decorrer do Ensino Médio.

AS AULAS DE EMPREENDEDORISMO E A CONFECCAO DOS
PLANOS DE NEGOCIOS

No primeiro bimestre de 2023, as aulas abordaram temas fundamentais
sobre Empreendedorismo e o Mundo do Trabalho, com o objetivo de preparar os
alunos para compreender as dindmicas do mercado de trabalho e a importancia
de se capacitar para uma atuagao profissional solida e responsavel. Incialmente
foram transmitidos os conceitos elementares do Empreendedorismo, destacando
sua relevancia no cenario atual e como ele pode ser uma alternativa viavel para
quem deseja buscar oportunidades no mercado de forma independente.

Uma das primeiras distingdes feitas foi entre Trabalho Formal e
Trabalho Informal. Entende-se como Trabalho Formal aquele exercido com
reconhecimento estatal, seja com reconhecimento de vinculo empregaticio
ou de maneira empresarial, que ocorre dentro das normas estabelecidas pela
legislacao, garantindo acesso a direitos trabalhistas e a Previdéncia Social. Ja o
Trabalho Informal, por outro lado, ocorre sem o devido reconhecimento estatal,
0 que pode gerar uma série de consequéncias negativas tanto para o trabalhador
quanto para o empregador, como a falta de direitos e a vulnerabilidade social.
Naquela oportunidade foi enfatizada a importancia de optar pela formalizagao,
ressaltando que, apesar de algumas burocracias, o trabalho formal oferece mais
seguranga e protecdo aos individuos.

Em seguida, foi feita a diferenciagdo entre os termos colaborador,
empregador e empreendedor, trés conceitos essenciais para quem ingressa
no mundo do trabalho. O colaborador foi descrito como aquele que presta
Servicos para uma empresa ou pessoa, recebendo uma remuneragdo por
isso. O empregador, por sua vez, é aquele que contrata o colaborador, sendo
responsavel por suas condi¢cdes de trabalho e pelo cumprimento das leis
trabalhistas. Ja o empreendedor foi definido como alguém que cria e desenvolve
um negocio, assumindo os riscos e buscando inovagdes para alcangar o sucesso.
A abordagem dos temas visou destacar a importancia de cada um desses papéis
para o funcionamento da economia e para a dindmica do mercado de trabalho.
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Por fim, foi repassado aos discentes questdes juridicas fundamentais para
o entendimento do mundo do trabalho. Foi introduzido o conceito de direito
do trabalho, que envolve um conjunto de normas que regem a relagdo entre
empregados e empregadores, garantindo que os direitos dos trabalhadores sejam
respeitados e que as condi¢Oes de trabalho sejam adequadas. O objetivo foi
conscientizar os alunos sobre a importancia de conhecer seus direitos desde o
inicio da vida profissional, para que possam tomar decisdes informadas e evitar
possiveis abusos.

Além disso, também foi discutido o Direito Previdenciario, que trata da
protecdo social aos trabalhadores em casos de doengas, acidentes de trabalho,
aposentadoria, entre outros. O professor explicou como a contribuicdo a
Previdéncia Social garante ao trabalhador beneficios que sdo essenciais para sua
segurancga financeira no futuro, e como a formalizagdo do trabalho é um passo
crucial para garantir esses direitos. A previdéncia, portanto, foi apresentada
como uma rede de protecdo que visa assegurar que os trabalhadores possam
contar com suporte em situacbes de vulnerabilidade.

Durante aquelas aulas, foi enfatizado o papel da conscientizagdo sobre
esses direitos, especialmente no contexto atual, onde muitos trabalhadores ainda
se encontram em situacOes de trabalho informal, sem acesso a beneficios e sem
a devida cobertura previdenciaria. O professor alertou sobre os riscos dessa
informalidade, como a exposi¢do a acidentes de trabalho, a falta de acesso a
aposentadoria, e a dificuldade de obtencgado de crédito ou empréstimos.

Ao final do primeiro bimestre, os alunos foram incentivados a refletir
sobre as escolhas que teriam que fazer no futuro em relagdo a sua trajetoria
profissional, considerando os pros e contras de cada uma das alternativas:
ser empregado, empregador ou empreendedor. A proposta foi proporcionar
uma visao ampla do mercado de trabalho e dar aos estudantes as ferramentas
necessarias para que possam tomar decisdes conscientes e informadas, baseadas
no conhecimento adquirido durante o bimestre.

No segundo bimestre iniciou-se a constru¢ao de um Plano de Negocios
pelos alunos. Os alunos foram inicialmente divididos em grupos de 04 a 06
integrantes e receberam a missao de desenvolver um plano detalhado e viavel
de um empreendimento de pequeno porte a ser instalado nas imediacdes da
escola, razdo pela qual deveriam considerar as necessidades da comunidade
local. Essa dinamica foi importante para proporcionar uma experiéncia pratica
e colaborativa, promovendo o aprendizado em grupo.

O primeiro passo para a elaboragdo do plano foi o recebimento de um
formulario com 14 paginas, dividido em varias partes que guiaram os alunos ao
longo do processo. A primeira se¢ao do formulario foi intitulada “Levantamento
Preliminar”, onde os grupos deveriam fazer uma série de reflexdes iniciais sobre
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o empreendimento. Nessa fase, foi fundamental que os alunos escolhessem
0 ramo ou a atividade que pretendiam explorar, levando em consideragdo as
caréncias e oportunidades do bairro ao redor da escola. Essa escolha deveria
ser cuidadosa, ja que a proximidade com o publico-alvo (a comunidade escolar)
exigiria uma analise sobre as necessidades dessa populagao.

Além de definir o ramo de atividade, os alunos deveriam também escolher
um nome fantasia para o estabelecimento, um elemento importante para a
constru¢do da identidade da empresa. O nome escolhido precisaria ser atraente,
facil de lembrar e refletir os valores da empresa. Nesse momento, 0s grupos
também precisaram pensar sobre os produtos ou servigos que seriam oferecidos
e como poderiam satisfazer as necessidades do publico-alvo. A localizagdo, por
sua vez, deveria ser vantajosa e de facil acesso para os futuros clientes.

Outro aspecto relevante da primeira parte do levantamento foi a analise de
concorréncia. Os alunos foram orientados a pesquisar os principais concorrentes
na regido e identificar suas vantagens e desvantagens. Com essas informacdes, os
grupos deveriam definir estratégias para competir de maneira eficaz, buscando
oferecer algo que se destacasse da concorréncia, seja pela qualidade, preco, ou
por um atendimento diferenciado. A publicidade também foi um ponto crucial:
os alunos precisaram pensar em formas de divulgar o novo empreendimento,
utilizando midias tradicionais ou digitais, dependendo do orgamento disponivel.

A segunda parte do formulario estava focada na construg¢do da identidade
da empresa. Nesse momento, os alunos precisaram refletir sobre os pilares que
guiariam o negocio, como missao, visao e valores. A missao da empresa deveria
expressar seu propoésito e o que ela busca entregar aos clientes. A visdo, por sua
vez, tinha que ser uma proje¢ao do futuro do empreendimento, refletindo os
objetivos de crescimento e sucesso a longo prazo. Ja os valores deveriam traduzir
0s principios e ética que norteiam as agdes da empresa, COmo COmpromisso com
a qualidade, respeito ao meio ambiente ou responsabilidade social.

Com a identidade da empresa bem definida, os alunos passaram a etapa
de planejamento financeiro, onde deveriam listar e or¢ar os itens necessarios
para estruturar o negocio. Maquinarios, equipamentos, utensilios e outros itens
essenciais foram levantados e calculados, sempre buscando opg¢des que fossem
viaveis dentro da realidade financeira de um empreendimento de pequeno porte.
A utilizagdo de computadores com acesso a internet foi crucial para realizar
essa pesquisa de mercado, uma vez que permitiu acesso a fornecedores e precos
atualizados, facilitando a tomada de decisdes de compra.

Além disso, foi solicitado aos grupos que realizassem um levantamento
dos insumos necessarios para a operagdo mensal do empreendimento, como
matérias-primas ou produtos que seriam vendidos. Os alunos também precisaram
identificar as despesas basicas mensais, como contas de dgua, energia, internet,
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materiais de limpeza, publicidade e outros custos operacionais. Essas informagdes
eram fundamentais para garantir que o empreendimento fosse financeiramente
viavel e que os custos estivessem dentro do orgamento projetado.

Outro conceito importante que os alunos aprenderam foi o do capital
de giro. Eles foram orientados a calcular o valor necessario para cobrir as
despesas operacionais da empresa durante os primeiros meses, até que o
negdcio comegasse a gerar receita suficiente para se manter. A estimativa do
capital de giro foi uma etapa importante, pois permitiu aos alunos perceberem
a dindmica de fluxo de caixa e a necessidade de recursos para manter as
operagoes funcionando sem interrupgoes.

A questao do imével a ser utilizado também foi abordada. Os alunos
foram informados de que o empreendimento deveria ser montado em um
imovel alugado e que, via de regra, os aluguéis exigem caugdo. Esse dado levou
os grupos a estimar o valor do aluguel e da caugao, o que representou mais
uma despesa inicial a ser considerada no planejamento financeiro. Com base
nessas informagdes, os alunos puderam calcular o valor total do investimento
inicial, utilizando a férmula que somava o Investimento Estrutural, as Despesas
Mensais, o Capital de Giro e o valor da Caucéo.

Com a parte financeira mais estruturada, os grupos passaram a definir o
quadro societario do empreendimento. Essa etapa envolveu a escolha dos sdcios,
incluindo a designagao de um socioadministrador, responsavel legal pela empresa.
A fungao do sécio administrador foi detalhada, incluindo a responsabilidade
por assinar contratos, admitir e demitir funcionarios, e representar a empresa
perante 6rgaos oficiais. Além disso, os alunos realizaram a divisdo de tarefas
entre os sOcios, o que os ajudou a compreender a complexidade e a importancia
de cada fungao dentro do negdcio.

A defini¢do do pro-labore, ou retirada mensal dos socios a titulo de
salario, também foi uma parte importante do exercicio. Os alunos simularam
como seria a divisdo dos lucros e as retiradas mensais de cada sécio,
considerando a saude financeira da empresa. Além disso, a simulagao de
um possivel empréstimo para financiar a criagdo do negdcio permitiu aos
alunos compreenderem as condigdes de crédito e os custos de endividamento
envolvidos no processo de abrir uma empresa.

Finalmente, a ultima fase do processo foi a criagdo do layout do
estabelecimento e o design da logomarca. Esses elementos visuais foram
fundamentais para a constru¢do da identidade da marca e para a forma como
0 publico perceberia o empreendimento. Os alunos aprenderam a importancia
do design na atragdo de clientes e na consolidagdo da imagem da empresa no
mercado. O layout do espago também precisaria ser funcional e otimizado para
facilitar as operagdes diarias.
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Ao longo do terceiro bimestre, os discentes ficaram incumbidos de realizar
uma apresentacdo do Plano de Negocios. Foram orientados a confeccionar uma
apresentacdo em Power-Point ou Canva detalhando as informagdes contidas no
documento elaborado no bimestre anterior. Dessa maneira, foi possivel trabalhar
transversalmente com os alunos no¢des de informatica basica.

Cada grupo dispunha de até 10 minutos para apresentar o trabalho para
os demais grupos de sua turma. As apresentagdes ocorreram no anfiteatro da
escola. A avaliacdo dos trabalhos foi dividida em trés partes, a saber: pontos
atribuidos pelo professor, pontos atribuidos pelos demais grupos, pontos de
autoavaliagao do grupo. Os grupos ainda tiveram um momento de feedback
individual, e um segundo momento de feedback coletivo. Acredita-se que o
uso dessas formas de avaliacdo e de devolutiva dos resultados tende a melhor
envolve-los no processo de aprendizagem, além de despertar o senso critico e
a autocritica, proporcionando um /écus de troca de experiéncias e impressoes.

Ja no quarto e ultimo bimestre os alunos tiveram nog¢des de como colocar
em pratica o Plano de Negocios confeccionado através de cinco passos:

Quadro 02: Cinco Passos para Abertura do Proprio Negdcio

Passos Detalhamento

E o levantamento de dinheiro para quitar as despesas inerentes a abertura do negocio, tais como:

local, itens estruturais, insumos, etc. Via de regra, pode ocorrer nas formas abaixo:

e Recursos proprios: ocorre quando os sdcios investem do proprio bolso o valor para abertura
de um empreendimento.

e Tomada de empréstimo: ocorre quando os socios buscam linhas de crédito junto a instituicdes
bancarias para fins de custear a abertura de um empreendimento. Os juros tendem a ser menor

1° . S
nas seguintes hipoteses:
Levantamento N s .
. » Hipoteca: oferta de um bem imovel como garantia de pagamento.
de Capital: . .

» Penhor: oferta de um bem movel como garantia de pagamento

» Alienagao Fiducidria: a propriedade do bem so é transferida ao tomador de empréstimo mediante
a quitagao total do valor e dos juros.

e Procura por Investidor Anjo: ocorre quando terceiros investem capital proprio em empresas
nascentes com alto potencial de crescimento, estabelecendo um conjunto de condigdes para
realizagdo do aporte financeiro.

N O empreendedor necessita verificar quais burocracias sdo necessarias para abertura do proprio

F 21 L negoécio. Cada tipo de negdcio pode ter normas proprias de funcionamento, que devem ser observadas.
ormalizagdo ., . L . . .

do Negécio: Ex Alvara da Prefeitura, vistoria do Corpo de Bombeiros, elaboragdo e registro do Contrato

Social perante a Junta Comercial, etc.

30 Contratacio Deve-se verificar a necessidade de contratagdo de mao-de-obra para trabalhar no empreendimento.
e treiname:l:to Visando a qualidade dos produtos e servigos, faz-se necessario alinhamentos entre a equipe, o que
de pessoal: envolve treinamentos que vao desde o atendimento até a execugdo dos servigos/ confecgao dos

produtos.

E nesta fase em que as artes (visuais, auditivas e/ou audiovisuais) devem ser escolhidas e
4° Estratégias | trabalhadas, bem como se deve escolher quais canais serdo utilizados para a divulgagdo (radio,
de Marketing: | TV, internet, panfletos, etc).Nada impede que durante o funcionamento do empreendimento as
estratégias sejam redefinidas para otimizar os resultados.

E 0 momento em que o empreendimento comega a funcionar de fato. E o momento em que
o o empreendedor expde seus produtos/servigos pela primeira vez aos seus clientes. Diversas
5 5 estratégias para langamento da marca e produtos/servigos podem ser utilizadas.
Inauguracao: X X ~ N R
Ex.: festa de langamento restrita para convidados, degustagdo de produtos, promogdes para atrair

clientes, etc.

Fonte: os autores
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Em resumo, a confecgao de um Plano de Negocios pelos alunos foi um
exercicio completo que envolveu o desenvolvimento de habilidades essenciais
para a criacdo de uma empresa. Desde a escolha do ramo de atividade
até o planejamento financeiro e a constru¢do da identidade da marca, os
alunos passaram por todas as etapas do processo empreendedor, adquirindo
conhecimentos valiosos sobre como planejar, organizar, administrar e executar
um negdcio. Esse exercicio ndo apenas os preparou para a realidade empresarial,
mas também incentivou o pensamento estratégico e o trabalho em equipe,
habilidades essenciais para qualquer empreendedor.

CONSIDERACOES FINAIS

A inser¢do do empreendedorismo no curriculo do Novo Ensino Médio
oferta oportunidades para os jovens desenvolverem e aprimorarem habilidades
necessaria, como criatividade, lideran¢a, tomada de decisdo e aptiddo
empresarial. Ao desenvolver planos de negdcios, os estudantes ndo apenas
aprendem sobre a teoria relacionada ao tema, mas também vivenciam a pratica,
0 que pode prepara-los melhor para os desafios encontrados na area de atuagao.

Sem embargo de, o ensino do empreendedorismo seja primordial, a
diligéncia de planos de negocios pode ser ardua para muitos estudantes. A lacuna
de experiéncia e pratica, necessidade em compreender aspectos financeiros e
administrativos, ou até mesmo o receio do fracasso podem dificultar o processo
de aprendizagem. A utilizagdo de tecnologias digitais e ferramentas inovadoras
na elaboragdo de planos de negbcios pode fazer uma diferengca notdria no
processo de ensino. Jovens estudantes, com mais acesso a tecnologias, podem
se beneficiar de recursos como softwares de gestdo, plataformas de marketing
digital e outros instrumentos de analise, tornando a experiéncia mais sofisticada
agregando com as realidades do mercado.

A ideia de instigar o empreendedorismo no Novo Ensino Médio contribui
para uma maior inclusdo social, oferecendo aos estudantes, principalmente os
de comunidades mais vulneraveis, uma nova perspectiva sobre possibilidades
de geracao de renda e autonomia. Ao elaborar e executar planos de negdcios,
eles ganham uma visdo mais ampla sobre o mercado e suas potencialidades.
Efetivamente, abordar o empreendedorismo no Novo Ensino Médio, com a
elaboragdo de planos de negdcios pelos estudantes, é uma dinamica que pode
ocasionar inumeros beneficios tanto para os jovens quanto para a sociedade.
Contudo, ¢ importante que esse processo seja bem construido e que os
estudantes tenham o apoio necessario para transpor os desafios. A fung¢do da
escola, dos educadores e dos gestores ¢ imprescindivel para assegurar que o
empreendedorismo seja compreendido e aceito ndo apenas como uma forma de
gerar ganhos, mas com um mecanismo de mudanca econdmica e social.
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PERCEPCAO DOS PROFESSORES DO
ENSINO MEDIO SOBRE O USO DAS
TDICs E DAS REDES SOCIAIS
L ¢

Joana Guilares de Aguiar!
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INTRODUCAO

O continuo avang¢o da tecnologia tem proporcionado numerosas discussoes
em variados ambitos. No que se refere a educagdo, este assunto é recorrente
nas ultimas décadas (CRUZ, 2024). Ao explorar as Tecnologias Digitais da
Informagdo e Comunicagdo (TDICs), equipamentos que possuem acesso a
internet e ndo funcionem por meios analégicos (CORREA; BRANDEMBERG,
2021), no processo de ensino, os professores precisam se apropriar desses
recursos para conseguirem manipula-los.

A literatura aponta que os docentes podem apresentar resisténcia
na implementacdo do uso de TDICs em sua pratica pedagogica devido ao
sentimento de nao capacitagdo dos mesmos na utilizagao de tecnologias digitais
(OLIVEIRA; PASQUALLLI, 2024). Além disso, ao incorporar essas tecnologias
ao Ensino de Ciéncias ¢ possivel realizar uma ponte entre o conteudo e
a realidade do aluno imerso em um mundo virtual, de forma a materializar
conceitos intangiveis com os conceitos cientificos de Quimica (OLIVEIRA,;
PASQUALLI, 2024).

Nesse contexto, o uso das redes sociais, como um recurso pedagogico,
vem se mostrando interessante como ferramentas promissoras quando o seu uso
é bem planejado e executado por professores (LISBOA; SILVA, 2024). Aguiar
(2007, p. 2) define as redes sociais como “[...] métodos de interagdo que sempre
visam algum tipo de mudanga concreta na vida das pessoas, no coletivo e/ou
nas organizagdes participantes”. Com isso, pode-se dizer que a mudanca em

1 Professora adjunta do Departamento de Quimica Inorganica do Instituto de Quimica da
UFF e Docente Permanente do Programa de Pds-Graduagido em Ensino de Ciéncias da
Natureza (PPECN/UFF) joana_aguiar@id.uff.br.

2 Mestrando em Ensino de Ciéncias da Natureza - PPECN/UFF. Licenciado em Quimica
UFF. lucasmenezes@;id.uff.br.
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questao pode alcangar o ambito educacional quando docentes se apropriam
dessas redes como instrumentos de dissemina¢dao de conteudos cientificos, uma
vez que sao compreendidas como veiculadores de informagbes e espagos de
carater dindmico com amplas conexdes (DA SILVA, 2010).

E de extrema importancia que educadores estejam preparados desde a sua
formacdo inicial, mas também continuem se instruindo ao longo do magistério
devido a constante atualizagdo tecnoldgica (BERALDO; MACIEL, 2016).
Para que o professor se utilize de tecnologias para ensinar, € necessario nao
apenas conhecimento técnico, mas sim uma articulacdo com seu conteudo de
especializagao.

Todavia, este procedimento apresenta algumas dificuldades que sado
explicadas por Koehler e Mishra (2005) quando desenvolveram o modelo te6rico
do Conhecimento Tecnolodgico e Pedagogico de Contetido - TPACK (Technological
Pedagogical Content Knowledge). Disposto em um diagrama de Venn (Figura 1) o
modelo apresenta trés grandes areas: Conhecimento de Contetdo - CK (dominio
sobre o conteddo a ser ensinado), Conhecimento Pedagogico - PK (sabedoria
relacionada a gestdo do processo de ensino-aprendizagem e da sala de aula) e o
Conhecimento Tecnolégico - TK (instrugao para operagdo de tecnologias, sejam
digitais ou nao) (MISHRA; KOEHLER, 2006). Para empregar o TK, o docente
deve estar continuamente estudando as tecnologias associadas a educagdo em
razao de suas constantes atualizacdes (KOEHLER; MISHRA, 2008).

Figura 1. Conhecimento Tecnolégico e Pedagdgico de Contetdo aplicado a pesquisa.

Foco do projeto:
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Fonte: Os autores.

55



PERCURSOS E REFLEXOES SOBRE A PRATICA EDUCATIVA

Essas trés grandes areas de conhecimento se sobrepdem e originam
intersecdes e seus novos conhecimentos, sdo elas o PCK, que considera a
capacidade do professor de ensinar e organizar os conteudos especificos
em formas pedagogicas poderosas adaptadas ao contexto dos estudantes
(SHULMAN, 1986), o Conhecimento Tecnoldgico e Pedagdgico - TPK, que
consiste na habilidade do manuseio de tecnologias e sua aplicabilidade para o
ensino e vice-versa, implicando na responsabilidade do profissional da educagao
discernir qual o melhor recurso tecnologico para utilizar de acordo com a
atividade (MISHRA; KOEHLER, 2006) e o Conhecimento Tecnologico de
Conteudo - TCK, que ilustra as influéncias e limita¢des entre as tecnologias
e os conteudos, atribuindo ao docente o papel de escolher o melhor recurso
tecnologico para a representacao da matéria (MISHRA; KOEHLER, 2006).

Além dessas, a ultima interse¢do é o resultado da sobreposicdio dos
trés elementos-chave iniciais, denominada de Conhecimento Tecnoldgico
e Pedagdgico de Conteudo — TPACK, inserido em um contexto educacional
diretamente influenciado pela cultura (MISHRA; KOEHLER, 2006). Ao aplicar
o modelo TPACK a esta pesquisa é obtido o diagrama de Venn representado na
Figura 1. Com isso, esta pesquisa teve como objetivo investigar a percep¢do de
professores do Ensino Médio sobre o uso das TDICs e das redes sociais como
recursos e/ou estratégias didaticas.

METODOLOGIA

A metodologia de pesquisa empregada neste estudo foi qualitativa
(CRESWELL, 2007), pois estudou aspectos subjetivos de determinado grupo
social que participou ativamente no procedimento de coleta de dados, analisados
e interpretados de maneira impessoal pelos autores, que configura o carater de
uma pesquisa interpretativa.

A pesquisa ocorreu no Estado do Rio de Janeiro em 2022 envolvendo
15 participantes, todos professores ativos do Ensino Médio da rede publica e/
ou privada. O convite para a colabora¢do na pesquisa foi enviado via e-mail
esclarecendo os objetivos, procedimentos, riscos e beneficios do trabalho, o qual
tem carater an0nimo, voluntario e sem remuneragao para 0s seus participantes.
O estudo obedeceu a Resolu¢ao n. 510 do Conselho Nacional de Satde sobre
Pesquisas com Seres Humanos (BRASIL, 2016), e os participantes assinaram o
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). O instrumento de coleta
de dados foi um questionario, desenvolvido na plataforma Google Forms®,
dividido em trés se¢des (Quadro 1).
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Quadro 1. Segdes, perguntas e tipos de respostas contidas no formulario.

- Tipo d _
Secao Pergunta Relsl:)‘())s t‘;s Opcdes
Re t .
Nome Completo Cfxsrlza?s a Opcional
a Resposta . .
Idade (coloque apenas nimeros) Curta Numeros Inteiros
Identificagdo ; Lista Nao tenho experiéncia em docéncia | Até 1 ano
Tempo de Docéncia Suspensa | Delab5anos | De6al0anos | Dellal5
P anos | De 16 a 20 anos | Mais de 20 anos
Em qual(is) tipo(s) de institui¢ao Miltipla
vocé ja lecionou ou leciona Escolga Privada | Publica | Publica e Privada
atualmente
Assinale TODA 0 .
inﬁ:?ei‘neTecc)nolos iaass(giwif:i?ue Lousa Interativa | Podcast | Jornal | TV
da Informacio e%?omu r%ica 0 Caixa de | Pendrive | Revista | Tablet/Smartphone
(TDICY) cofn b arac erem | Selegao | Correio eletronico (e-mail) | Smart TV |
pote P Bluetooth | Apresentagao (Power Point)
usadas na educagao
Linhas: Eu sempre uso as redes sociais na
minha vida privada | Eu tenho muito interesse
em novas tecnologias associadas a educagao
| Eu sempre uso as TDICs para lecionar | Eu
sempre incorporo as redes sociais na minha
disciplina | Eu acredito que as redes sociais
sdo Otimas ferramentas de suporte ao ensino
Uso das Julgue as afirmativas abaixo Gmdle de | Eu acredito que as red‘es sociais sao 6timas
Tecnologias  considerando o seu grau de Multipla ferramentas de suporte a'ap}rendlzagem | A
g . THeealig infraestrutura da escola hm}te_l completamente
o uso das TDICs/redes sociais em sala de aula
| As condigdes socioecondmica dos alunos
limita completamente o uso das TDICs/redes
sociais em sala de aula
Colunas: Discordo totalmente | Discordo
parcialmente | Neutro | Concordo
parcialmente | Concordo totalmente
) . . Linhas: Computador/slide | Smart TV |
Avalie com que frequéncia vocé Gradede  Videos do YouTube | Podcast | Redes Sociais
utiliza cada um dqs recursos abaixo ~ Multiplas (Facebook®, Instagram®, TikTok®).
para fins pedagdgicos Escolhas
Colunas: 1 (nunca) a 5 (sempre)
Vocé utiliza ou ja utilizou as
redes sociais como um recurso
ou estratégia de ensino e Paragrafo ~ Resposta Pessoal
aprendizagem? Se sim, de que
Percepgio maneira?
Qual a sua opinido sobre o uso das
d iai fi dagogicos? .
redes sociais para fins pedagogicos et | Ksmen Gl

Se possivel, cite algumas vantagens
e desvantagens.

Fonte: os autores.

A analise dos dados se estabeleceu na organizagdo e sistematizacao das
respostas obtidas em planilhas, seguida da criagdo de graficos no Microsoft
Excel® de frequéncia e tendéncias destas variaveis. Os dados da segdo de
“identificagdo” tém o objetivo de conhecer o perfil dos participantes. Tratou-
se individualmente e foram analisados em conjunto os dados obtidos na secao
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denominada “uso das tecnologias”, confrontando com o conhecimento avaliado
sobre identificacdo de TDICs, disposto em um grafico de barras laterais com
o nivel de concordancia em colunas e algumas afirmativas em linhas. Para
cada uma delas, foi calculada a média ponderada dos escores cedidos pelos
participantes na escala Likert 5-niveis, seguida da criagio de uma tabela em
ordem crescente de pontuagdo. Por fim, para as perguntas abertas da secdo
“percep¢ao” foi realizada uma analise qualitativa das respostas adquiridas,
categorizadas de acordo com o seu conteudo explorando suas descrigdes.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A pesquisa coletou dados entre os meses de junho e setembro de 2022
e contou com a participacao de 15 professores do Ensino Médio comum ou
integrado ao profissionalizante com idades entre 24 e 48 anos (35 anos de média
e mediana e desvio-padrdo de 8).

No que diz respeito ao tempo de docéncia (Grafico 1a), nota-se que 53,4%
dos participantes lecionam ha mais de 11 anos, configurando que mais da metade
dos profissionais iniciaram o magistério em 2012 ou anteriormente a esse ano, o
que indica que as tecnologias disponiveis como recurso nesse periodo nao eram
tao desenvolvidas quanto as alternativas de tecnologias atuais (NOVA; ALVES,
2003). Desta maneira, atenta-se para a necessidade da formag¢ao continuada
dos professores devido a importancia da sua permanéncia nas sucessivas
formacdes sociais e tecnoldgicas que demandam desenvolvimento profissional
e a capacidade intelectual de aprendizagem. Isto é, além de ter o conhecimento
de conteudo ¢é desejavel que o educador disponha de conhecimento tecnologico
atualizado, para isso € indispensavel a sua constante profissionaliza¢ao para que
consiga promover diferentes niveis de qualificagdo, fazendo com que esse estudo
potencialize a sua apropriagdo e autonomia ao ensinar e se comunicar com 0s
alunos (RAMALHO; NUNEZ, 2019). Com isso, espera-se que os participantes
venham se aperfeicoando desde o inicio da sua pratica docente, em relagdo ao
seu conhecimento tecnoldgico.

Segundo os dados obtidos a respeito do tipo de instituicdo de atuagao
dos participantes dispostos no Grafico 1b, afirma-se que 66,7% dos educadores
possuem experiéncia em instituigdes publicas e 80,0% em institui¢Oes
particulares, a0 mesmo tempo que 46,7% vivenciaram as vantagens e limitagoes
em ambas as institui¢des. O que implica numa heterogeneidade na pratica dos
participantes, em que parte possui uma visdo abrangente enquanto uma parcela
atua ou ja atuou em apenas uma das institui¢des.
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Grafico 1. Informagdes dos participantes em relagdo a) Tempo de docéncia b) Tipo de
instituicdo em que atua.

® De1aS5anos @ De6a 10 anos

® De11a15anos ® De 16 a 20 anos L . o .
@ Mais de 20 anos © Plblica ® Privada @ Publica e Privada

(1a) (1b)
Fonte: Os autores.

Levando em consideragcdo a finalidade deste estudo, para que seja
possivel investigar a percep¢do de professores do EM sobre o uso das TDICs
como recursos e/ou estratégias didaticas, € necessario analisar a sua capacidade
de identificar essas tecnologias, em razdo de se diferenciarem de Tecnologias
de Informacdao e Comunica¢do (TICs). Suas divergéncias se estabelecem em
suas fungdes e limitagdes, as TICs sdo analdgicas e nao usufruem do acesso
4 internet enquanto as TDICs sio denominadas como digitais (CORREA;
BRANDEMBERG, 2021). O Grafico 2 apresenta a quantidade de votos que
cada uma das tecnologias recebeu, os participantes deveriam assinalar as TDICs
presentes, expressas em azul. Aquelas dispostas em vermelho correspondem as

TICs e ndo deveriam receber votos.

Grafico 2. Compreensédo dos participantes sobre exemplificagdes de TDICs.

Lousa meratva [
Apresentagdes (Power Point) [
Podcast IS
TabletSmartphones IS
Correio Eletrénico (e-mail) [
—
TV
pencive ]
Bluetooth el
Jornal S
Revista S

0 5 10 15

Tecnologia

Numero de Professores
Fonte: Os autores.
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A vpartir dos dados obtidos, é possivel afirmar que alguns professores
possuem dificuldades em identificar TDICs, visto que 33,3% votaram em “Jornal”
e “Revista” e 60,0% em “TV”. Com isso, essa pesquisa possui potencialidade de
influéncia nas demais respostas devido ao equivoco nas defini¢cdes sobre o tema. E
importante ressaltar que existem modelos de jornais, revistas e TV que sao digitais,
todavia os exemplos escolhidos para a questao ndao condizem com TDICs.

A Tabela 1 apresenta as médias ponderadas dos escores atribuidos
pelos participantes a algumas afirmagdes, disponiveis no Quadro 1. O nivel
de concordéncia dos professores ¢ maior quanto mais proxima de 5,0 for a
média, além disso, também ¢é possivel deduzir a periodicidade da utilizacdo de
tecnologias e a sua percep¢ao, mais ou menos positiva.

Segundo os dados levantados na Tabela 1, é possivel dizer que os
docentes utilizam as redes sociais em seu dia a dia com alta frequéncia, com
isso, conhecem minimamente suas operagoes e ferramentas para manipula-las.
Também ¢é possivel afirmar que os professores se interessam veementemente por
novas tecnologias associadas a educagdo e acreditam que as redes sociais sao
boas ferramentas de suporte ao ensino e a educagdo. Contudo, raramente as
incorporam a sua pratica, corroborando com os estudos pertinentes do modelo
TPACK. Este ultimo aborda a competéncia de professores em articular trés
grandes areas do conhecimento, sendo elas o tecnoldgico, pedagogico e de
conteudo. Isto ¢, embora haja entendimento e propriedade sobre ferramentas
digitais das redes sociais, os docentes devem saber como associar esse
conhecimento com as praticas pedagdgicas e o conteudo cientifico para entao
integrar as tecnologias a sala de aula.

Tabela 1. Média ponderada das opinides dos participantes sobre algumas afirmacoes.

Afirmagoes Média Ponderada

Eu sempre incorporo as redes sociais na minha disciplina 2,3

As condi¢des socioecondmicas dos al}lr}os limitam completamente o uso das TDICs/redes 33
sociais em sala de aula ’

A infraestrutura da escola limita completamente o uso das TDICs/redes sociais em sala de 34
aula ’

Eu sempre uso as TDICs para lecionar 3,7

Eu acredito que as redes sociais s3o 6timas ferramentas de suporte ao ensino 3,8

Eu acredito que as redes sociais sdo 6timas ferramentas de suporte a aprendizagem 3,9

Eu sempre uso as redes sociais na minha vida privada 4,3

Eu tenho muito interesse em novas tecnologias associadas a educagao 4,7

Fonte: Os autores.

Ainda que acreditem na potencialidade de redes sociais em praticas
pedagobgicas, os participantes ndo as escolhem ao utilizarem TDICs em sala de
aula, dado as médias obtidas para as afirmag¢des “Eu sempre incorporo as redes
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sociais na minha disciplina” (2,3) e “Eu sempre uso as TDICs para lecionar” (3,7).
A eventual ou nio utilizagdo das redes sociais em aula pode néo estar relacionada
a articulagdo do conhecimento tecnoldgico com o pedagogico e de conteido, mas
sim a infraestrutura das escolas (3,4) e as condi¢des socioecondmicas dos alunos
(3,3). Portanto, essas médias neutras, que tendem a concordar parcialmente,
indicam a inviabilidade ou escassez de recursos tecnologicos como aparelhos
eletronicos e internet de banda larga disponibilizada pelas instituicdes ou o0 acesso
a internet movel por parte dos alunos.

Comafinalidade de mensurar a frequéncia com que os participantes integram
as TDICs em sala de aula, foram listadas algumas tecnologias que deveriam ser
julgadas numa escala de 1 (nunca) a 5 (sempre). As médias ponderadas obtidas
para cada uma delas estdo contidas no Gréafico 3.

Grafico 3. Frequéncia de utilizagdo das TDICs em sala de aula pelos participantes, sendo
de 1 (nunca) a 5 (sempre).

Podcast 1,7
Smart TV 1,9
% Redes sociais (Facebook®, 19
s Instagram®, TikTok®) 2
3 Videos do YouTube 3,7
Computador/slide 4,4
0 : 2 3 4 5

Frequéncia

Fonte: Os autores.

Diante dos resultados, afirma-se que computadores/slides (4,4) e videos
do youtube® (3,7) sdo as tecnologias utilizadas mais frequentemente. Embora
este ultimo se trate de um recurso de midias de uma plataforma digital que se
assemelha das redes sociais ao publicar videos como Facebook®, Instagram®
e TikTok®, de maneira contraditoria, essas redes sociais receberam média de
1,9. A discrepancia na utilizacao dessas tecnologias, que possuem ferramentas
parecidas, pode estar relacionada ao tempo de existéncia do YouTube®,
que é precedente ao WhatsApp®, Instagram® e TikTok®, ou entdo pela
descredibilidade que os conteudos dessas ultimas plataformas podem transmitir
ao permitir que sejam criados sem a verificagdo de sua confiabilidade. Para
além da utilizacdo mididtica, as redes sociais podem ser exploradas para a
comunicag¢do entre alunos e professores, fazendo com que seja mais amplamente
utilizada no &mbito educacional.
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Uma possivel justificativa para a baixa adesdo de Smart TV (1,9) é a
infraestrutura escolar, visto que este é um equipamento caro que necessita de
seguranga e manuten¢ao. Por ultimo, a baixa frequéncia na utilizagcao de podcasts
vinculada a pratica docente dos participantes pode estar associada a escassez de
materiais disponiveis, que segundo Pérez (2012), esta relacionada a dificuldade
de produ¢do do mesmo, pois se faz necessario o conhecimento tecnoldgico para
manusear este recurso e articula-lo com o PCK (como retratado pelo modelo
TPACK).

Em relacao a utilizagdo de redes sociais como recurso ou estratégia
pedagogica pelos participantes. Oito dentre os quinze participantes (53,3%)
alegaram nunca terem usufruido de redes sociais em sala de aula, ao passo
que 46,7% afirmaram possuir essa vivéncia. De maneira similar ao que ja foi
apresentado na Tabela 1, mesmo que os docentes saibam manusear ferramentas
digitais de redes sociais para a sua vida privada, a maioria ndo as implementa e
nio se apropria de suas ferramentas e potencialidades para a educagio. E valido
dizer que isso pode se relacionar com a capacidade de articular o conhecimento
tecnologico com o pedagogico, ou entdo as impossibilidades fisicas como a
infraestrutura das escolas em que lecionam, como discutido anteriormente.

Em seguida, foi pedido para que os participantes, que afirmaram ja terem
utilizado redes sociais em sala de aula, descrevessem a sua experiéncia e a
maneira pela qual as usaram (Grafico 4). Dentre os sete participantes, quatro
(57,1%) afirmaram utilizar com finalidade de compartilhamento de informagdes
em virtude da facilidade de comunica¢ao com seus alunos em plataformas que
eles dominam. O que implica em um maior engajamento dos mesmos em aula
e no conteudo especifico do professor por estarem imersos nessa realidade.
Outrossim, dois professores (28,6%) indicaram se comunicar com seus alunos
por meio das redes sociais. A partir destas interagdes, foi possivel realizar uma
aproximag¢do com uma linguagem tecnolodgica comum aos estudantes, de forma
a promover e colaborar para o processo de ensino-aprendizagem. Além do
mais, também foi descrita a funcdo de recurso audiovisual ao inserir videos do
YouTube® como suporte ao abordar contetidos especificos. O que contribui
para inimeras possibilidades de estratégias e contextualizacdes em diferentes
metodologias e abordagens pedagdgicas, de maneira a engrandecer o processo
de ensino distanciando-o da educagdo tradicional.
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Grafico 4. Categorizacdo da utilizagdo de redes sociais pelos participantes para fins pedagogicos.

Compartilhamento 4
de informagéo

Recurso 3

Interacéo 2

Il Il |
T T T

0 2 4 6 8

Forma de utilizagao das redes sociais

Quantidade de Participantes

Fonte: Os autores.

Ao serem questionados a respeito da utilizagdo pedagdgica de redes sociais,
10 professores participantes (67%) declararam explicitamente uma opinido
favoravel citando termos como Valido/Favoravel/Interessante/Potencial/
Proveitoso, corroborando com a média alta obtida na Tabela 1 ao avaliarem
as afirmativas sobre as redes sociais serem Otimas ferramentas de suporte a
aprendizagem e ao ensino. Em discorddncia, apenas um professor a indicou
com a expressio ‘Complicado’ afirmando que “[...] para utilizar como uma
ferramenta oficial é mais complicado, pois os alunos vao se aproveitar disso para
outros fins, que nao sejam pedagdgicos. Porém, ndo se pode generalizar. [...]”, ou
seja, o participante exprime uma opiniao composta de uma visao negativa sobre
a manipulagdo das plataformas pelos discentes em um contexto educacional,
mas também alega que esse ndo deve ser um comportamento universal e pode
haver alunos que nao se portam dessa maneira. Também houve aqueles que nao
declararam a sua opinido (27%). As vantagens e desvantagens sobre praticas com
redes sociais em aula expostas em cada uma das opinides dos participantes foram
organizadas no Quadro 2 em ordem decrescente de repetigao.

Com base nos dados do Quadro 2, é possivel afirmar que parte dos
docentes acreditam que inserir as redes sociais em seus planejamentos de aula é
vantajoso por ser uma ferramenta inserida no cotidiano dos alunos “Acho que é
uma realidade que precisa ser abragada cada dia mais rapido [...] o contato com
a tecnologia ¢ inevitavel, assim a introdugdo de aprendizado a partir das redes
sociais se torna algo proveitoso.”. O que pode despertar o seu interesse seja pela
potencialidade de contextualizagdo e/ou pela aproximag¢do que a linguagem
virtual explorada proporciona, ao mesmo tempo que ¢é propiciado o alcance de
contetidos nas mesmas. Desse modo, pode ocorrer a facilitagdo do processo de
aprendizagem.
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Quadro 2. Vantagens e desvantagens do uso de redes sociais para fins pedagdgicos

Vantagens

Ferramenta conhecida pelos alunos; ja é parte de seu cotidiano (x 6)
Desperta a curiosidade e a atengdo dos alunos (x 4)
Facilitagao do processo de aprendizagem (x 2)

Alcance das informagdes e conceitos (x 2)

Rapidez e praticidade do acesso a informagao
Linguagem mais acessivel aos alunos
Humanizagao da figura do professor
Possibilidade de contextualizagdao

Tornar a aula mais dindmica

Desvantagens

Uso para fins nao didaticos ou pedagdgicos / distra¢do durante as atividades (x 6)
Falta de maturidade dos alunos para usar a ferramenta (x 2)
Conteudo tratado de forma superficial (x 2)
Falta de infraestrutura - internet e/ou celular (possivel aumento da desigualdade social)
Divulgagao de informagdes pessoais (professores e alunos)

Possivel resisténcia/preocupagdo dos pais

Possivel resisténcia da gestdo da escola

Fonte: Os autores.

Todavia parte dos professores mencionaram que a distracdo pode ser
uma desvantagem recorrente nas atividades propostas com redes sociais “[...]
facilmente o aluno pode se distrair e ficar preso vendo outros videos e outros
posts que nao mais tenham a ver com a disciplina e isso pode causar um alvorogco
se passado em sala de aula.”. Isso pode estar associado a imaturidade dos
mesmos em discernir o momento de aprendizagem com um momento de lazer
“[...]Jos alunos podem confundir o uso e achar que nao estdo aprendendo”. Além
disso, dois participantes alegaram terem receio na abordagem de conteudos que
podem ser tratados de forma superficial, podendo estar associado a limitagao de
duragdo de midias ou caracteres das publicagdes. Outra desvantagem apontada é
a infraestrutura da escola como descrito na fala do professor “[...] Mas depende
de investimento em recursos para as escolas e para os estudantes. Senao, corre-
se o risco de aumento da desigualdade de oportunidades entre estudantes de
diferentes classes sociais.”. Ao gerar o aumento de desigualdade entre alunos
numa mesma sala pode ocorrer o afastamento entre eles e o conhecimento,
prejudicando o processo de ensino-aprendizagem. Também foi comentada
a resisténcia que as instituigdes e pais podem apresentar para inserir as redes
sociais em aula que pode estar relacionada as opinides particulares negativas de
cada um ou também com a divulgacao de informagoes particulares de alunos e
professores que ndo se relacionam com o ensino.
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CONSIDERACOES FINAIS

O uso das TDICs na educagao basica nao é algo recente na literatura. A
urgéncia pela inser¢do de praticas de ensino e aprendizagem mais alinhadas as
demandas sociais atuais revelam oportunidades e limites na sua implementacao.
Este estudo revelou que, apesar do interesse dos docentes pelas TDICs e pelas
redes sociais, ha desafios na sua incorporagao no ensino, como infraestrutura
precaria e falta de capacitagdo. O modelo TPACK fornece um panorama
interessante para fomentar estratégias formativas continuas e essenciais para
ampliar o uso pedagogico das tecnologias.
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O NOVO ENSINO MEDIO E OS DESAFIOS DA
FLEXIBILIZACAO CURRICULAR NO CONTEXTO
DA LEI N° 14.945/2024
L ¢

Rosinalva Neres Rocha’
Fabio Pinto Gongalves dos Reis’

1. INTRODUCAO

O ensino médio, reconhecido historicamente como um dos grandes
desafios educacionais, chegou ao século XXI como a ultima etapa da educacgdo
basica, permeada por reformas, incertezas e intensos debates pautados em
tematicas sobre a flexibilizagdo curricular, sobre o protagonismo juvenil e
a formagdo para o mundo do trabalho. Ideologias de cunho politico e social,
suscitaram a reforma do ensino médio com a Lei 13.415/2017, que por sua vez
foi considerada impositiva. A revisao e reestruturagao curricular ocorreram com
a Lein® 14.945/2024, que promete alinhamento mais coerente com os interesses
das juventudes. Apesar de ser relativamente recente, a nova legislagdo suscitou
debates relacionados aos desafios da implementacdo das novas diretrizes
educacionais, além de criticas sobre a sua funcionalidade no que se refere a
garantia de uma educagdo equitativa e plural.

Nesse contexto, o presente estudo problematiza a readequagdo
dos itinerarios formativos e das disciplinas eletivas, elementos centrais da
flexibilizag¢do curricular, além de questionar em que medida essas reestruturagdes
contribuem para o ingresso, permanéncia e terminalidade educacional dos
estudantes do ensino médio.

O estudo tem como objetivo central, investigar o impacto da Lei n°
14.945/2024 na qualidade da formagao basica, ao considerar a redugdo da
carga horaria dos itinerarios formativos e as disparidades entre as promessas
legislativas e os desafios enfrentados pelas institui¢cdes de ensino. Busca-se, ainda,

1 Mestranda pela Universidade Federal de Lavras (Ufla), Faculdade de Educagdo, Linguagens
e Ciéncias Humanas, Departamento de Educagao, rosinalva.rocha@estudante.ufla.br.

2 Doutorado em Educac¢do. Professor da Universidade Federal de Lavras, Faculdade de
Educagdo, Linguagens e Ciéncias Humanas, Departamento de Educacao (PPGE/FAELCH/
UFLA), fabioreis@ufla.br.
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discutir como essas mudangas dialogam com as necessidades das juventudes
contemporaneas e se representam, de fato, um avango na democratizagio da
educacgdo basica, ou se ampliam as desigualdades ja existentes.

A metodologia adotada teve como base a abordagem qualitativa,
fundamentada em revisdaobibliografica e analise documental. Foram selecionadas
publicagdes indexadas na plataforma WebQualis e em sites académicos, com
recorte em textos que discutem o Novo Ensino Médio. Foi verificavel um
baixo percentual de textos tedricos publicados sobre a lei de reformulagdo do
Novo Ensino Médio em 2024, diante disso, a pesquisa deu énfase a legislacao
vigente, com preponderacgdes criticas sobre as altera¢des e reflexdes baseadas
nas diretrizes curriculares, bem como nos documentos normativos e delimitou
para o catdlogo de orientagdes para os itinerarios formativos em Minas Gerais.
O estudo pauta na discussao analitica das propostas institucionais e em estudos
tedricos sobre a eficacia da flexibilizacdo curricular na formacdo dos e das
estudantes.

A investigacao evidenciou contradi¢des inerentes a0 Novo Ensino Médio,
especialmente, quanto a valorizagdo do componente curricular Projeto de Vida e
na reduc¢do da carga horaria dos itinerarios formativos. Prevaleceram evidéncias
de que a flexibilizag¢ao curricular proposta pode reforgcar desigualdades entre os
estudantes, sobretudo em contextos de vulnerabilidade. Além disso, a analise
aponta a necessidade de intensificar politicas mais equitativas e investimentos
estruturais que garantam uma educac¢io de qualidade para todos.

2. NOVO ENSINO MEDIO E ITINERARIOS FORMATIVOS:
DEMOCRA:TIZACAO DO ACESSO E DA PERMANENCIA, OU
AMPLIACAO DAS DESIGUALDADES?

Uma consultaa Lein®14.945/2024 demonstra que ela revoga parcialmente
a Lei n° 13.415/2017 referente a reforma anterior do Ensino Médio, e altera
aspectos importantes da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB),
como o Artigo 35-A, que tratava de modalidades e diretrizes para a educagio
profissional e tecnologica. O objetivo justificado em plendria fora atender as
reivindicagdes em consulta publica, aprimorar a qualidade educacional e acolher
as demandas contemporaneas das juventudes.

Contudo, a reestruturacao do Novo Ensino Médio gerou controvérsias
e inquietagdes ndo tedricas em redes sociais, a ponto de a Confederagao
Nacional dos Trabalhadores em Educagdo (CNTE) destacar que, embora a lei
tenha trazido avang¢os ao ampliar a carga horaria da formagdo geral basica e
na regulamenta¢do dos itinerarios formativos, os desafios persistem. Entre
as principais criticas estdo a manutencdao da fragmentagdo entre a formagao

68



DA EDUCACAO BASICA AO ENSINO SUPERIOR

geral e os itinerarios, a possibilidade de ensino, a distdncia em alguns casos ¢ a
privatizacdo do ensino técnico-profissional. Além disso, ha preocupagdes sobre
o impacto da reducdao da carga horaria em itinerarios técnicos e os concernentes
ao uso de experiéncias extraescolares para cumprir a carga horaria escolar, o que
pode incentivar o trabalho precoce entre jovens de baixa renda (CNTE, 2024).
Seguem os principais pontos da nova lei no quadro abaixo:

Quadro 1 - Consolidado das diretrizes do novo ensino médio - Lei 14.945/2024

Principais alteragdes introduzidas

pela Lei n° 14.945/2024 Descri¢io

A carga horaria destinada a Formagdo Geral Bésica foi ampliada de 1.800
Aumento da Carga Hordria da | para 2.400 horas ao longo dos trés anos do Ensino Médio. Essa mudanca visa
Formacado Geral Basica (FGB) garantir uma formacdo mais solida e abrangente, que contemple disciplinas
essenciais para o desenvolvimento integral dos estudantes

A nova lei restabelece a obrigatoriedade de componentes curriculares como
Historia, Biologia, Sociologia e Educa¢do Fisica em todos os anos do Ensino
Meédio, no intuito de assegurar uma formag¢ao mais completa e diversificada.

Reinclusao de Disciplinas
Obrigatorias

Os itinerarios formativos foram redefinidos para oferecer aprofundamento nas
seguintes areas do conhecimento:

3. Linguagens e suas tecnologias;

4. Matematica e suas tecnologias;

5. Ciéncias da Natureza e suas tecnologias;

6. Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas;

7. Formagdo Técnica e Profissional.
Cada escola deve ofertar, no minimo, dois itinerarios formativos, exceto
aquelas que oferecem ensino técnico.

Reestruturagao dos Itinerarios
Formativos

Para os estudantes que optarem pela formagao técnica e profissional, a carga
Alteragdes na Formagao Técnica e | horaria da Formagao Geral Baésica serd de 2.100 horas e permite até 1.200

Profissional horas destinadas ao ensino técnico. Essa estrutura busca equilibrar a forma¢ao
geral com a preparagdo especifica para o mercado de trabalho.

A lei estabelece que a implementac¢do das novas diretrizes ocorrera de forma
Implementa¢do Gradual escalonada, com inicio em 2025 para os estudantes da primeira série do Ensino
Médio, se estende a segunda série em 2026 e a terceira série em 2027.

Apenas o ensino da Lingua Inglesa sera obrigatorio, mas os curriculos poderao
ofertar outros idiomas, de preferéncia, espanhol.

Fonte: Brasil (2024)

Lingua estrangeira

Pormaisqueaindasejanecessarioanalisaraaplicabilidade e funcionalidade
pratica da nova legislacdo, o aumento da carga horaria de 1.800 para 2.400 horas
para a formagao geral basica, por exemplo, ndo garante, por si s0, a qualificacdo
do ensino, conforme j& descrito por Pinto (2019) ao analisar o financiamento e
a estrutura do sistema educacional brasileiro, o autor argumenta que o simples
aumento do tempo de aula necessariamente nao se traduz em melhoria na
qualidade da educac¢ao, sobretudo, se ndo houver investimentos adequados em
infraestrutura e formacao docente.

Outro ponto central da Lei n°® 14.945/2024 ¢é a reinser¢do de disciplinas
obrigatorias, como historia, biologia e sociologia, em todos os anos do ensino
médio. Embora essa medida pareca valorizar a formag¢do integral, ao mesmo
tempo abre arestas interpretativas ja descritas por Silva (2023), no que tange
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as argumentagdes de que ela ignora a complexidade das culturas juvenis e as
demandas por uma educagao plural e flexivel. Nesta esteira do debate, a analise
das altera¢des evidenciam que a ampliagcdo da carga horaria da Base Nacional
Comum Curricular, combinada com a reduc¢do dos itinerarios formativos,
podera gerar desafios significativos a autonomia curricular e a diversificacdo das
trajetdrias escolares.

No contexto do Novo Ensino Médio, implementado pela Lei n°
14.945/2024, os itinerarios formativos sao organizados em areas do conhecimento
e a proposta legislativa é oferecer uma educa¢ao mais flexivel e conectada com os
interesses e necessidades dos estudantes. Na Base Nacional Comum Curricular
— BNCQC, tais percursos sao divididos em quatro areas principais:

Quadro 2 - Matriz Curricular conforme a Base Nacional Comum Curricular — BNCC

Areas do Proposta para itinerarios
conhecimento P P
Engloba componentes que aprofundam o estudo da lingua portuguesa, artes, educagao
Linguagens e suas fisica e linguas estrangeiras.
Tecnologias Os itinerarios formativos podem incluir temas como produ¢do de texto, comunicagao
visual, teatro, musica, debates e oratoria.
Focado no desenvolvimento do raciocinio 16gico- matematico, com aplicagdes praticas
Matematica e suas da matematica.
Tecnologias Itinerarios podem envolver educagdo financeira, programacdo e logica computacional,

estatistica aplicada e projetos interdisciplinares que usem matematica.

Promove o entendimento cientifico ao incluir fisica, quimica e biologia, com foco em
Ciéncias da Natureza e | experimentagao e pesquisa.

suas Tecnologias Itinerarios comuns incluem temas como sustentabilidade, biotecnologia, satude, ciéncias
ambientais e tecnologias aplicadas ao cotidiano.

Abrange historia, geografia, sociologia e filosofia e busca desenvolver a consciéncia critica
Ciéncias Humanas e e cidada.

Sociais Aplicadas Itinerarios incluem estudos de direitos humanos, cultura, ética, cidadania, economia e
politica, com atividades que incentivam o protagonismo social.

Fonte: Brasil (2018).

Além dessas quatro areas, o Novo Ensino Médio incentiva
simultaneamente, o Projeto de vida como componente curricular que apoia os
estudantes a explorarem seus interesses € metas com vistas ao desenvolvimento
pessoal e profissional. Em Minas Gerais, o estudo do catalogo de eletivas para o
ano 2025, instituido a partir da Lein°® 14.945/2024, demonstra que o documento
contém uma lista expansiva de itinerarios para o Ensino Médio em diferentes
areas, como consta no quadro 3.
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Quadro 3 - Proposta de itinerarios formativos do Estado de Minas Gerais
Areas do e
conhecimento Propostas de itinerarios

Linguagens e suas
Tecnologias:

Dinamicas do Debate e da Argumentagao Esporte e Inclusao
Leituras e Vivéncias em Lingua Espanhola Praticas de Leitura e Escrita
Teatro

Cursos Livres 1IMiO: Linguagens e suas Tecnologias

Conexodes Matematicas Educagdo Financeira Educagao Fiscal Laboratorio de Matematica
Raciocinio Logico
Cursos Livres 1IMiO: Matematica e suas Tecnologias

Matematica e suas
Tecnologias:

Agricultura de Base Ecoldgica Astronomia

Ciéncias Criativas Cinema e Meio Ambiente

Tecnologia de Residuos Sélidos

Cursos Livres 1IMiO: Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias

Ciéncias da Natureza e
suas Tecnologias:

Cinema e Sociedade

Cultura de Paz e Convivéncia Democratica Globalizagao, Tecnologia e Trabalho
Playlist Musical: Identidades Culturais Brasileiras Saberes Nao Eurocéntricos
Cursos Livres IMiO: Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas

Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas:

Cultura Digital, Midias e suas Tecnologias

Direito e Organizagdao do Territério do Povo Kiriri do Acre Literatura e Arte Indigena:
Conta sua Historia, Jovem Patax6! Multiculturalidade do Povo Kiriri do Acre

O Espago do Jovem Indigena e a Comunicagao com o Outro Espago

Pratica Artesanal Xucuru Kariri de Caldas Saude Integral/Contexto Ambiental
Sustentabilidade/Politicas Ambientais Vivéncia dos Saberes e Desafios Matematicos

Eletivas especificas para
Escolas Indigenas:

Culinaria Quilombola

Cultura Afro e Quilombola: Afrobrasilidades

Cultura e Arte Quilombola: Transformagdes Sociais Cultura Quilombola: A Marujada e
Outras Manifestagdes Saude da Populagao Quilombola.

Fonte: Minas Gerais (2024)

Eletivas especificas para
Escolas Quilombolas:

Esses itinerarios abrangem uma diversidade de temas cuja proposta visa
promover um ensino abrangente e conectado com as realidades culturais e
sociais dos estudantes, ao passo que “o Caderno de Eletivas 2025 da Secretaria
de Estado de Educacdo de Minas Gerais reflete as transformacdes recentes na
educacao, introduzidas pela Politica Nacional de Ensino Médio, instituida pela
Lein® 14.945/2024” (Minas, 2024, p. 5).

Finalmente, o processo escalonado de implementagdo das novas diretrizes,
que ocorrera de 2025 a 2027, representa um desafio adicional, especialmente as
redes de ensino em contextos mais vulneraveis. A legislagdo convida a refletir se as
mudancas anunciadas realmente atendem a diversidade dos contextos escolares
e as necessidades das juventudes brasileiras, cendrio esse que sera passivel de
analise somente apds um periodo de execugdo. Embora a proposta do Ensino
Médio flexivel e adaptado aos novos tempos seja, em tese, positiva, a auséncia
de recursos e a padronizagio curricular podem transformar a reforma em um
exercicio de continuidade das desigualdades, a servigo de interesses econOmicos
em detrimento do desenvolvimento pleno e da autonomia de estudantes.

Reporta-se, ainda, a iniciativa do governo federal com o programa Pé-de-
meia, instituido pela Lei n°® 14.818 de 16 de janeiro de 2024, que implementou
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incentivo financeiro para jovens de baixa renda inscritos no Cadastro Unico para
Programas Sociais (CadUnico) permanecerem na escola. No entanto, a proposta
deixou de vislumbrar nesse repasse as questdes de equidade, prevalecendo
a incoeréncia sobre a qual um estudante de Ensino Médio em tempo parcial
recebe o mesmo valor do que outro em tempo integral.

A critica a coeréncia na alocagdo de recursos e a capacidade de atender as
multiplas necessidades dos estudantes no contexto educacional é essencial para
problematizar como as politicas de financiamento operam como dispositivos
que regulam praticas e subjetividades. Essas discussdes devem ir além de nogdes
normativas de equidade, pois elas exploram como os arranjos institucionais
podem ser ressignificados para valorizar a pluralidade de experiéncias
educacionais e ampliar as possibilidades de transformacgdo nas relagdes escolares.
Conforme argumenta Pinto (2019), a distribui¢do de recursos no Brasil carece
de critérios sobre a heterogeneidade das demandas educacionais, o que muitas
vezes perpetuam disparidades regionais e socioecondmicas. A necessidade
de um financiamento educacional que considere as especificidades da carga
horaria e as condi¢bes sociais dos jovens torna-se, assim, imprescindivel a
distribui¢ao equitativa dos incentivos e para o desenvolvimento de politicas que
promovam a inclusao.

Uma inovagdo crucial trazida pela nova Lei 14.945/2024, se refere ao
fortalecimento do itinerario formativo Projeto de Vida, componente curricular que
visa orientar o estudante na construgao de sua trajetoria académica e profissional.
A legislacao enfatiza que os professores responsaveis por esse componente devem
ser devidamente capacitados para lidar com questdes de orientagdo educacional e
profissional. Autores como Gatti (2010) destacam que a qualidade do ensino esta
diretamente ligada a formagao docente, sendo assim, a presenca de profissionais
qualificados no Projeto de Vida fundamental se configura como um dos principios
da qualidade e eficacia de tal componente, caso seja implementado dentro das
propostas articuladas em principios de dinamizagao.

E mister problematizar como essas politicas dialogam com as demandas
contempordneas, a0 mesmo tempo em que podem ser ressignificadas pelos
sujeitos envolvidos no processo educativo. Essa abordagem permite um olhar
que valoriza as pluralidades e subjetividades presentes na escola com a amplia¢ao
da compreensdao das praticas institucionais enquanto espagos de inclusdo e
transformacao.

Nesse sentido, autores como Dayrell (2007) destacam que a escola deve
compreender as juventudes em sua pluralidade, com acdes que respeitem
suas identidades e territorialidades. Um sistema educacional que va além
de mudangas legislativas formais, que invista em praticas pedagogicas que
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atendam as complexidades culturais e sociais das juventudes. A transformagao
significativa demandada pela realidade educacional brasileira dependera,
portanto, da capacidade do sistema em lidar com a diversidade que caracteriza
as juventudes ao implementar politicas publicas articuladas as culturas juvenis
(Oliveira, 2022).

Partindo de tal principio, cabe questionar as premissas tradicionais da
reforma educacional e investigar como essas iniciativas produzem realidades
sociais especificas e operam em contextos que envolvem multiplas camadas de
poder, ideologia e controle cultural. No caso do Novo Ensino Médio, a énfase
no protagonismo juvenil a partir dos itinerarios formativos e da flexibilidade
curricular, parece, em um nivel superficial, promover uma visdao democratica
da educacdo. Contudo, é necessario desconstruir idealizagdes legislativas que
generalizam a aplicabilidade curricular como produtores de qualidade e atuar
em um plano reflexivo de como essa reforma opera em diferentes contextos
sociais ao revelar desigualdades estruturais que podem ser reproduzidas ou
amplificadas pela propria politica, conforme assinalado por Silva (2023).

A questao do protagonismo juvenil, por exemplo, no contexto dos
itinerarios formativos do Novo Ensino Médio tem sido objeto de analise
critica por pesquisadores como Bellenzier; Favero e Tonieto (2024). Os autores
discutem que a participacdo dos jovens na escolha dos itinerarios formativos
pode ser limitada por fatores socioeconémicos e pela capacidade das escolas em
oferta-los e evidenciam ainda, que a participacdo administrada por influéncias
externas compromete o efetivo protagonismo juvenil.

Além disso, Silva (2023) aborda o protagonismo juvenil nas politicas
curriculares, ao questionar de que forma o discurso relativo a autonomia e a
escolha pode mascarar limitagdes impostas por um sistema educacional operado
sob a égide do mercado e da meritocracia. Esse estudo ressalta a necessidade de
uma reflexao critica sobre as condi¢Oes reais de autonomia das juventudes no
processo educativo, e ainda, demanda considerar as desigualdades estruturais
que influenciam suas escolhas.

A politica do Novo Ensino Médio ¢ frequentemente apresentada na
direcdo de preparar as juventudes para o mercado de trabalho, porém, criticos
como Ball (2014) destaca que o discurso contextualizado em produgdo de
seres empreendedores pode ser interpretado como adestramento as demandas
do capitalismo neoliberal. A énfase na formagdo de habilidades especificas
e na empregabilidade refor¢a a instrumentalizacdo do ensino ao alinha-lo as
logicas de controle e regulagao do neoliberalismo em uma das suas dimensdes.
Asim, o foco nos itinerarios técnico-profissionais é entendido nesta perspectiva,
como mera estratégia de mercantiliza¢do da educagdo em detrimento de uma
formagao plural.
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Nessa perspectiva, o Novo Ensino Médio pode ser visto menos como uma
abertura a emancipac¢do dos estudantes e mais como uma estratégia de controle
de suas trajetorias. Acerca do mote, Bourdieu (2007) argumenta que a escola,
sob influéncia do capital econémico e cultural dominante, tende a reproduzir as
desigualdades sociais ao direcionar os estudantes para fungées economicamente
produtivas e, simultaneamente, limitar as oportunidades de uma educagao critica
e transformadora. Essa l6gica foi visivel no modelo do Novo Ensino Médio, na
medida em que priorizou competéncias técnicas ao reduzir as possibilidades de
uma formacao voltada a cidadania plena e ao pensamento autdbnomo.

Portanto, o Novo Ensino Médio expde as contradi¢des entre o discurso
de protagonismo, a liberdade e as realidades estruturais que impdem limitagdes
as escolas e aos alunos. Ele nos convida a pensar em como as politicas
educacionais podem cooptar as juventudes dentro de um arcaboug¢o que
refor¢a desigualdades e perpetuam modelos econdmicos e sociais excludentes,
conforme defende Silva (2023).

O Novo Ensino Médio foi gradualmente estruturado para abordar o
descompasso entre as demandas de conhecimento do mundo contemporaneo, as
expectativas das juventudes e o modelo educacional vigente. Esse desalinhamento
¢ evidenciado pelos baixos resultados em exames externos, como o Programa
Internacional de Avaliacio de Alunos - PISA e o Sistema Nacional de Avaliacdo
da Educagdo Basica - SAEB, além da falta de engajamento dos e das jovens no
ambiente escolar (Pestana; Lima, 2019).

As alteragoes legais trazem reflexdes acerca de como a cultura escolar se
reorganiza frente as novas exigéncias, em especial, no que se refere a promessa
de flexibilidade curricular, autonomia e as limitagdes estruturais que restringem
tais prerrogativas. Embora o discurso oficial enfatize adequagdes as demandas
das juventudes contemporaneas, a aplicabilidade dos itinerarios formativos e
das eletivas dependera diretamente das condi¢des estruturais e pedagogicas de
cada realidade institucional. Assim, longe de representar uma democratiza¢ao
do conhecimento, o Novo Ensino Médio podera reforgar as desigualdades ao
oferecer formagdes diferenciadas conforme alocalizacao e a infraestrutura escolar
ao intensificar a fragmentacdo educacional e comprometer a universaliza¢ao
de uma formagao critica e integral, conforme ja estudado por Silva (2023) em
relacao a reforma anterior, Lei n°® 13.415/2017.

Diante deste cenario, Gentili (2018) ja defendia que a superacao de
modelos com estruturas neoliberais com tendéncias a atender as exigéncias
de mercado e com poucas politicas publicas interventivas, exige um debate
aprofundado, com enfoques delimitados e analises micro que resgate o papel da
escola enquanto espago de formagdo cidada, capaz de articular conhecimentos
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técnicos e humanisticos de modo equitativo. Para tanto, é necessario questionar
a logica produtivista que orienta as politicas educacionais contemporaneas e
reivindicar um curriculo que ndo apenas acredite que a flexibilizacao curricular
solucionara os desafios do Novo Ensino Médio, mas que também promova a
valorizac¢do das multiplas formas de conhecimento de maneira equitativa.

3. CONSIDERACOES FINAIS

A andlise do Novo Ensino Médio, a partir da flexibilizagdo curricular e
da implementacdo dos itinerarios formativos e disciplinas eletivas, evidencia um
cenario repleto de contradigdes e desafios. Embora a reforma educacional tenha
sido fundamentada no discurso da autonomia e do protagonismo juvenil, os
achados tedricos demonstram que sua aplicabilidade em desigualdades estruturais
e na fragmentagao do ensino e que a redugao da carga horaria dos itinerarios e a
priorizagdo de uma formagdo tecnicista podem comprometer a formacgao integral
dos estudantes, se afastando das demandas educacionais mais amplas.

A literatura destacou que a flexibilizagao curricular ndo garante, por si so,
uma formagdo de qualidade, momento em que foram sugeridos investimentos
estruturais, profissionais e pedagdgicos integrados a formagdo continuada para
que os docentes possam atuar de maneira contextualizada em prol da formagao
plural das juventudes. Outro ponto central identificado na pesquisa foi a tensao
entre as promessas da reforma e os desafios da sua implementagdo, sobretudo
nas redes publicas de ensino. Ha um risco real de que essa flexibilizacdo
amplie a segmentacao educacional e favoreca determinados grupos sociais em
detrimento a outros.

Diante deste cendrio, ficam evidentes os impactos que a nova reforma
do ensino médio pode gerar na trajetéria educacional das juventudes, tanto em
uma formagdo profissional deficitdria e desigual, quanto no risco de evasdo
escolar, o que consequentemente influencia no direito a terminalidade na
educacdo basica. Os fatores expostos elevam a relevancia de investimentos em
pesquisas que ampliem investigacdes empiricas que dialoguem diretamente
com as experiéncias das juventudes, professore e gestores, no sentido encontrar
subsidios para analisar se as mudangas implementadas realmente atendem as
demandas das juventudes contemporaneas.

Além disso, estudos pautados em analises comparativas entre estados e
redes de ensino podem fornecer uma compreensao mais ampla das desigualdades
na implementacdo da reforma do ensino médio. A articulagdo entre politicas
educacionais e financiamento publico também merece ser aprofundada, a fim
de se compreender como a distribuigdo de recursos influencia a efetivagdo da
flexibilizag¢ao curricular e a formagdo de estudantes nesta etapa da educagao basica.
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Portanto, a pesquisa conclui que, embora o Novo Ensino Médio
represente no plano legislativo uma tentativa de adequagdo da educagio
basica as demandas das juventudes, sua estruturagdo ainda apresenta modelos
neoliberais com desafios significativos que precisam ser enfrentados para
garantir que a flexibiliza¢do curricular ndo seja um vetor de aprofundamento
das desigualdades educacionais, mas sim um instrumento de democratizagdo do
acesso, permanéncia escolar e garantia do direito a terminalidade.
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DISCIPLINARIZACAO DO SUJEITO NAS
RECOMENDACOES COESIVAS PARA
AS REDACOES DO ENEM

*

Jerusa de Resende Mariano de Faria’

1. INTRODUCAO

A linguagem ¢ a ferramenta utilizada para a efetivagdo das relagches
humanas. Nesse viés, a lingua por intermédio da escrita se torna uma
representagcdo de poder, pois aquele que melhor a utiliza podera usa-la na
manipulagdo da sociedade. Desse modo, a aula de lingua portuguesa é cada
vez mais importante, contudo, ela é regida por documentos oficiais que fazem a
recomendagdao do que deve ser ensinado ao estudante.

Nesse mesmo viés, a redagdo a como produgdao textual académica
atualmente possui grande relevancia social, pois é utilizada em diversos setores
de recrutamento de pessoas, seja concurso, vestibular e 0 mais valoroso, ENEM,
o Exame Nacional do Ensino Médio (Enem), que possibilita a admissao do
estudante no ensino superior, seja ele publico ou privado. Desse modo, esse
exame também é uma ferramenta de poder, onde se o estudante cumprir com
todas as exigéncias impostas por ele, conseguira sua vaga em uma universidade.

Uma das ferramentas utilizadas pelas instituicdes e professores ¢ a
disciplina, ela funciona como uma ferramenta de poder, que adestra o individuo
para se apropriar dele. Nesse viés, podemos citar como exemplo o ensino da
coesdo textual, pois apesar de existirem diversas formas de coesao, algumas sao
preconizadas tanto no ensino como na correg¢ao da redagao do ENEM, deixando
o estudante sem flexibilidade para fazer suas proprias escolhas lexicais.

Assim, sendo os conectivos ferramentas usadas como ligacao, deixando
entre os elementos linguisticos, deixando as informagdes encadeadas, articuladas,
promovendo a continuidade das ideias no texto, eles acabam se tornando algo de
extrema relevancia. Por isso, essa ¢ uma das competéncias cobradas na redagao
do ENEM, com peso 3, com o valor de 200 pontos, pois os examinadores

1 Académica do Programa de Pés-Graduagdo Strictu Senso em Lingua Literatura e
Interculturalidade (POSSLI) da Universidade Estadual de Goias (UEG).
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entendem a importancia de um texto coeso para o alcance na compreensao e
na promog¢do da intencionalidade discursiva. No entanto, desde a cartilha do
estudante até o manual de correcdo ja existem preconizados aqueles que sdao
considerados ideais, fazendo com que o candidato seja disciplinado a utiliza-los.

Leal (2013) nos apresenta um estudo sobre a posi¢do sujeito-aluno dentro
da redag¢do do ENEM, no decorrer do seu estudo ele percebe que o candidato
adestra-se ao regime imposto pelo exame, e que esse regime por sua vez exige
competéncias que se espera do estudante concluinte de ensino médio possua,
pressupondo um ensino homogéneo e desconsiderando a diversidade. Contudo
esse estudo traz um panorama geral desses impactos na produgdo escrita e seus
efeitos de sentido.

Simoes (2014) apresenta em sua tese uma analise das condigdes de produgdo
do ENEM, da relagao de sujeito-aluno que antes mesmo de se significar como
autor em uma prova de redagdo, é atravessado por sentidos ja-ditos pelo (e no)
discurso pedagodgico e na formacgao discursiva dominante capitalista, silenciado
o direito do sujeito de manter-se em siléncio. E silenciada a possibilidade do
aluno de fazer circular um sentido outro (em uma materialidade outra), que nao
seja esperado pelo porta-voz.

As pesquisas citadas (Leal, 2013; Simdes, 2014) preocupam-se com
questdes ligadas a fatores de conduta relacionados ao discurso do sujeito-autor,
ou seja, fazem uma analise abrangente sobre o assunto. Todavia, nossa pesquisa
volta sua atengdo para um elemento nao debatido, ou seja, a disciplinarizagdo
presente na preconizagdo de determinados conectivos apresentada pelos
documentos que norteiam o ENEM, bem como as redagdes que obtiveram nota
maxima nesse quesito.

Nessa perspectiva, os dados (cartilha do candidato, manual do corretor
e lista de conectivos mais utilizados em 20 reda¢des que obtiveram nota mil
da edigcdo de 2022) servirdo para possiveis intervengdes no ensino de lingua
portuguesa, mais especificamente nas praxes de produgado textual, bem como, a
reflexdo sobre o papel da disciplinarizagao e seu reflexo no ensino.

Frente ao exposto, é necessaria uma reflexdo sobre como essa
disciplinarizacao afeta a aprendizagem dos estudantes e também, como engessa
as produgdes sem levar em consideragao a diversidade das condigdes de produgao
enunciativas.

Nesse interim, ao utilizarmos a Linguistica de Corpus para encontrar
um padrao presente nas redagdes nota mil, poderemos por meio dele observar
se esse padrao também se encontra nos documentos que norteiam a aplicagao
dessa redagdo. Assim, a Andlise do Discurso nos permitira identificar a
disciplinarizagao presente nesses padroes.
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Com relagao a orientagdo teorica dessa pesquisa, sera mobilizada a Analise
do Discurso de linha francesa (Foucault ,1987; Pecheux,1997; Maldidier,2003).
Assim, podera ser correlacionado o que ¢é evidenciado nos documentos com a
correcdo da redacdao do ENEM.

Nessa 6tica, podera ser encontrado padrdes refletidos nas produgdes que
representam o impacto que a disciplinarizag¢do traz para 0 ensino e como isso
reverbera trazendo resultados negativos, pois as condi¢des de produgdao nao sao
as mesmas.

Esse trabalho sera feito por meio de uma pesquisa tanto quantitativa, com
a utilizagdo da Linguistica de Corpus para conseguir alcangar um padrao presente
em 20 redagbes de edigdes de 2018 a 2022 que alcangaram a nota maxima
disponibilizadas no site do G1 como também, qualitativa na analise da cartilha do
participante e do manual do corretor disponibilizados no site do INEP.

Dessa forma, essa pesquisa se destaca pela jungdo da Analise do Discurso
para entender como se da a disciplinarizagdo do sujeito, juntamente com a
Linguistica de Corpus na missao de encontrar um padrao para que se concretize
essa analise. Assim, obteremos mais evidéncias de como essa forma de conduzir o
ensino apresenta falhas e impede o estudante de ser o sujeito autor de sua redagao.

2. FUNDAMENTACAO TEORICA

Nosso aporte tedrico recorrera a estudos da Analise do Discurso de linha
francesa, Disciplinarizagdo dos Corpos. Em primeiro momento serdo feitas a
contextualizagdo e conceitualizacdao. Em seguida, faremos um estudo sobre a
disciplinarizagdo, como ela acontece nos estabelecimentos de ensino, sua ligagcdao
com a cultura e seu reflexo no ensino dos conectivos.

2.1 Andlise do discurso

As escolhas lexicais e o seu uso revelam a existéncia de ideologias
divergentes, bem como a existéncia de diferentes discursos que expressam a
posigao de grupos de individuos em relagdo a um determinado tema. A nogao de
discurso compreende a nog¢ao de sentido, entendida como um efeito de sentido
entre os sujeitos em interlocu¢ao (sujeitos se manifestando através do uso da
linguagem). Dessa maneira, tudo que esta a nossa volta se vincula a um discurso
ja dito, algo que nos impulsiona a fazer determinadas escolhas, a nos posicionar
frente a determinadas ideologias.

Analisar um discurso, compreende entender o que esta por tras de
determinadas escolhas lexicais e qual a intencionalidade presente nessas escolhas.
Assim, um discurso nunca sera neutro ou fixo, ele acompanhara as transformagdes
sociais e politicas de toda natureza, ou seja, todas as mudangas da sociedade.
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A institui¢ao escola torna-se cada vez mais um lugar de disciplinarizacdo
daqueles que ali se encontram. Um lugar em que todo funcionamento é regido
pelo Estado, desde a composi¢ao da sala de aula até o conteudo a ser ensinado.
Contudo, devemos pensar nas condigdes de produgdo que cada individuo
possui. Mesmo um ensino pautado em uma Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) existem as individualidades que irdo refletir diretamente na nota do
Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM).

Esse exame exige algumas habilidades e competéncias que se espera
de um estudante que esta concluindo o ensino médio. Em relacao a redagao,
a nota ¢é dividida em cinco competéncias, uma delas, a qual nossa pesquisa
sera pautada é a competéncia IV, que esta relacionada a coesdo textual.
Essa competéncia possui peso 3, vale duzentos pontos e exige do candidato,
segundo a Cartilha do participante (2023) o uso dos mecanismos linguisticos
necessarios para a constru¢ao da argumentagdo. Os aspectos a serem avaliados
nesta Competéncia dizem respeito a estruturagdo logica e formal entre as
partes da redagdo. A organizacao textual exige que as frases e os paragrafos
estabelecam entre si uma relagdo que garanta a sequenciagao coerente do texto
e a interdependéncia entre as ideias.

Nesse viés, a forma utilizada para a correcao dessa competéncia se parece
muito coma “Maquina Discursiva”, AD1, de Michel Pécheux citada por Maldidier
(2003), que apresenta no cerne da relagdo teoria-dispositivo, a hipdtese de uma
correspondéncia entre “um estado determinado das condi¢des de producao” e
“uma estrutura definida do processo de produ¢ao do discurso” subentende-se que
a construgdo do corpus como conjunto de sequéncias dominadas por um estado
supostamente estavel das condigdes de produgdo. Dessa maneira, analisar um
texto e supor que todos tiveram as mesmas condi¢des de produgao é o mesmo que
entender o processo de ensino como algo homogéneo.

Sob essa otica, Pécheux (1997) discorre um pouco sobre a Analise
Automatica do Discurso (AAD) em suas contribuicdes ele frisa que esse
método era uma forma de recensear o nimero de ocorréncias do mesmo signo
linguistico (palavras ou lexia mais frequente) no interior de uma sequéncia
de dimensdo fixada [...] A grande vantagem deste método foi desenvolver
instrumentos estatisticos adequados ao tratamento da informag¢do (a relagao
coluna/frequéncia é o mais importante dos resultados assim obtidos).

Podemos relacionar AAD com o método de correcdo da competéncia IV
na redagdo do ENEM, pois o corretor ao olhar para a estrutura fixa encontrada
na dissertacao, ele precisa identificar os elementos coesivos, sem muitas vezes
precisar pensar como aquele lexema esta relacionado com aquela estrutura, algo
muito parecido com o recenseamento postulado por Pécheux.
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2.2 A disciplinarizagdo do sujeito presente no ensino

A homogeneizagao ¢é algo almejado e uma das maneiras mais utilizadas
para sua obtengdo ¢é a disciplinarizagdao. Foucault (1987) nos apresenta uma
defini¢do do conceito de disciplina:

O poder disciplinar é com efeito um poder que, em vez de se apropriar
e de retirar, tem como funcdo maior “adestrar”’; ou sem davida adestrar
para retirar e se apropriar ainda mais e melhor. Ele ndo amarra as forgas
para reduzi-las; procura liga-las para multiplica-las e utiliza-las num todo.
(Foucault, 1987 p.195)

O autor remete a disciplina como um conjunto de técnicas repletas de
saberes e poderes de adestrar corpos, algo enraizado e muitas vezes uma forma
sutil de manipular os sujeitos. Sob essa oOtica, pensando na estruturagdao da
redacdo, bem como a coesdo por meio de conectivos, que é ensinada como algo
rigido, uma férmula pronta pelos professores e preconizada nos documentos
oficias do ENEM, se torna algo disciplinar visto que, o estudante ndo tem
o efeito de liberdade para manejar criticamente a utilizacdo de qualquer
conectivo, ou até mesmo, em qualquer quantidade, se ele o fizer serd punido
por meio da sua nota.

Nessa perspectiva, esse sujeito € “adestrado” desde o ensino médio, sobre
a forma como devera ser construida sua coesdo textual, enfatizado o uso de
determinados elementos coesivos em detrimento de outros. Desse modo, como
Foucault (1987) enfatiza, o sucesso do poder disciplinar se deve sem duvida
ao uso de instrumentos simples: o olhar hierarquico, a san¢do normalizadora
e sua combina¢do num procedimento que lhe é especifico, o exame. No caso
do ENEM, isso se torna evidente, ja que o individuo sera avaliado de forma
homogénea através de um exame que permitira sua entrada ou ndo em um
ensino superior.

Tratando-se da escola-edificio, ¢ regida para ser um lugar para se operar
esse adestramento. Foucault enfatiza algumas formas de como ela, a escola,
conduz esse método, dentre elas estdo:

estabelecer separacbes estanques entre os individuos, mas também
aberturas para observagdo continua. O préprio edificio da Escola devia
ser um aparelho de vigiar; os quartos eram repartidos ao longo de um
corredor como uma série de pequenas celas... (Foucault,1987 p.198)

Nessa perspectiva, ainda hoje temos salas de aula divididas em fileiras
tendo o professor a frente, deixando clara essa hierarquia, esse dominio com
o intuito de controle e treinamento. Assim, os estudantes sdo ensinados a dar
atengdo apenas para aquele que detém o poder, sem questionar ou trocar ideias
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com os colegas, pois estdo de frente apenas para o lider, demonstrando assim
controle e disciplinarizagdo dos corpos.

Além da hierarquia, a san¢do normalizadora, como ja foi citado
anteriormente é outra manifestagdao dessa disciplinarizagao, ela esta vinculada,
por exemplo, hd pequenos castigos apresentados por Foucault (1987):

Na oficina, na escola, no exército funciona como repressora toda uma
micropenalidade do tempo (atrasos, auséncias, interrup¢des das tarefas),
da atividade (desatenc¢do, negligéncia, falta de zelo), da maneira de ser
(grosseria, desobediéncia), dos discursos (tagarelice, insoléncia), do corpo
(atitudes “incorretas”, gestos ndao conformes, sujeira), da sexualidade
(imodéstia, indecéncia). Ao mesmo tempo € utilizada, a titulo de punicdo,
toda uma série de processos sutis, que vao do castigo fisico leve a privagdes
ligeiras e a pequenas humilha¢des. (Foucault,1987 p.203)

Dessa forma, ¢ punicao as relagdes de poder envolvidas nesse ambiente.
Assim, desde o ensino médio até a redacdo do ENEM, de acordo com a escolha
de conectivos o estudante obtera sua puni¢do por meio de sua nota, seguindo
as regras impostas ele conseguird alcangar uma boa nota, e se desviar dessas
normas tera como puni¢do nao s6 sua nota, mas também, sua vaga no ensino
superior. Ou seja, na disciplina todos os desvios a regra sao passiveis de pena, o
proprio sistema de classificagdo é um exemplo de punigdo.

Em suma, a arte de punir enfatiza Foucault (1987) no regime do poder
disciplinar, ndo visa nem a expia¢do, nem mesmo exatamente a repressao.
Pbde em funcionamento cinco operagbes bem distintas: relacionar os atos, 0s
desempenhos, os comportamentos singulares a um conjunto, que é a0 mesmo
tempo campo de comparagao, espacgo de diferenciagdo e principio de uma regra a
seguir. Assim, todos os setores evolvidos estdo envoltos ao cumprimento de regras,
isso se evidéncia muito bem no ENEM, como a pontuagdo destinada a cada tipo
de habilidade exigida pelo exame, ndo deixando espago para desvios a regra.

Outro aspecto relevante que o autor expde é que o exame combina as
técnicas da hierarquia que vigia e as da sangdo que normaliza. E um controle
normalizante, uma vigilancia que permite qualificar, classificar e punir. Estabelece
sobre os individuos uma visibilidade através da qual eles sdo diferenciados e
sancionados. E por isso que, em todos os dispositivos de disciplina, o exame
¢ altamente ritualizado. Nele vém-se reunir a cerimbnia do poder e a forma
da experiéncia, a demonstracdo da forca e o estabelecimento da verdade.
No coragao dos processos de disciplina, ele manifesta a sujeicdo dos que sdao
percebidos como objetos e a objetivacao dos que se sujeitam.

Portanto, todos os aspectos descritos acima caracterizam o ensino como
um todo, bem como os veiculos de promog¢ao, como Exame Nacional do Ensino
Médio, em que os candidatos sao clivados objetivamente a seguir rigorosamente
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as regras impostas por eles, caso contrario, como no caso da competéncia IV
como o uso dos conectivos, a0 usar um conectivo nao bem aceito, por exemplo
lhe causara como consequéncia um prejuizo em sua nota da redagdo, tornando
o estudante um objeto tencionado a se sujeitar, ou seja alguém disciplinado.

3. METODOLOGIA

Este trabalho trata-se de uma pesquisa de abordagem quantitativa e
qualitativa, por meio da coleta de dados e a utiliza¢do da linguistica de corpus,
buscara evidenciar quais conectivos estao sendo mais utilizados, menos utilizados
e se eles estdo realmente sendo utilizados em redagdes que conseguiram alcangar
nota mil no ENEM, bem como uma analise da cartilha do participante, do
manual do corretor e os conectivos encontrados nessas redagdes para que se
consiga encontrar indicios de disciplinarizagdo por meio dos conectivos.

Huston (2022) nos esclarece que a linguistica de corpus é uma abordagem
ao estudo dalinguagem que envolve a coleta de grandes quantidades de linguagem
que ocorre naturalmente e o uso de software especializado que manipula essa
linguagem para obter informagdes sobre frequéncias, ocorréncias e significados.

Dessa forma, nosso corpus sera vinte redagdes produzidas por estudantes
da segunda série do ensino médio de um CEPI do interior de Goias. Essas
redacdes foram selecionadas conforme sua estruturacido, prezando em reter
0 maximo possivel para que essa amostra pudesse representar a0 maximo
a unidade escolar. Ja as redagdes nota mil foram retiradas do site do G1, sao
redacdes que alcancaram a nota maxima do ENEM, procuramos escolher 20
redacdes das edi¢cdes dos anos de 2018 a 2022, sendo 4 de cada ano. Outro
aspecto para a selegdo foi o cuidado de escolher redagées de diferentes regioes.

Nessa perspectiva, os dados encontrados por meio do software Word
Smith Tools poderdao nos dar um padrao de uso dos estudantes, bem como suas
escolhas mais frequentes de conectivos. Desse modo, os resultados apresentados
poderdo indicar como a disciplinarizacdo é refletida de modo padronizado por
meio desses elementos. Bem como, a analise dos documentos nos possibilitara
perceber como todos eles ao preconizar determinados conectivos, que
provavelmente sao os mesmos das reda¢des nota mil, reduz o candidato a se
automatizar exatamente como recomenda nesses documentos.

3.1 Material

Este trabalho sera pautado na Andlise do Discurso juntamente com a
Linguistica de Corpus e se utilizara de um software para obter os dados necessarios
para a analise. Esses dados serdo retirados de vinte redagdes do ENEM de edigbes
dos anos de 2018 a 2022 disponibilizadas no site do G1, bem como a cartilha do
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participante e 0 manual do corretor disponibilizados no site do INEP.

Paiva (2019) nos mostra que o método de pesquisa experimental, também
chamado de pesquisa de intervengdo, se caracteriza pela tentativa de estabelecer
relagdes de causa e efeito e envolve a testagem de hipoteses e a manipulagao de
variaveis, por meio de observagdo controlada. Nessa perspectiva, este trabalho tera
como corpus vinte produgdes textuais dos estudantes da segunda série do ensino
médio, tendo como foco o monitoramento dos conectivos escolhidos por eles e se
pautando na lexicologia para descobrir o que os motivou a fazer essas escolhas.

3.1.1 Redagoes nota mil

Figura 1 — Os conectivos presentes na redagao nota mil
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Fonte: Site G1

3.1.2 Software

WordSmith Toolséumasuiteintegrada de programas que procuraentender
como as palavras se comportam em seus textos. Com ele é possivel utilizar as
ferramentas para descobrir como as palavras sao usadas em seus proprios textos,
ou nos textos de outras pessoas. A ferramenta WordList permite que vocé veja
uma lista de todas as palavras ou conjuntos de palavras, organizadas em ordem
alfabética ou de frequéncia. A ferramenta de concordéncia, Concord, te da a
chance de ver qualquer palavra ou fase em seu contexto — assim vocé pode ver
se tudo faz sentido. Com o KeyWords vocé pode encontrar as palavras-chave
do texto.
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Figura 2 — Captura de tela do Explorer
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Fonte: Dados da presente pesquisa

3.1.3 Cartilha do participante

Dia acordo com o site do MEC, ela é publicada anualmente, a Cartilha
da Redagdo, como também é conhecida, foi aprimorada para tornar mais
transparente a metodologia de avaliagdo da redagdao no Exame Nacional do
Ensino Médio (Enem). A Cartilha da Redag¢do do Enem, preparada pelo Inep,
detalha todas as competéncias avaliadas e explica os critérios que serdo utilizados
nas corregOes dos textos.

3.1.4 Manual do Corretor

O manual do corretor é como um guia para a corre¢do, para cada
competéncia ha um manual especifico. Se tratando da competéncia IV, neste
contem explicagdes sobre as formas de coesdao baseadas em altores da area,
dando exemplos. Apresenta também muitas tabelas com os elementos que se
“deve” usar, além de uma especifica com a distribui¢ao pontual de acordo com
as escolhas dos estudantes.

3.2 Método

Em segunda analise, selecionamos 20 reda¢des nota mil, 5 de cada edigao
de 2019 a 2022, tomando o cuidado de nao repetir a localidade e tentando ter
um equilibrio na questao de género. Logo depois, as colocamos em formato txt
e inserimos no software e mais uma wordlist foi criada, no intuito de descobrir
se 0s conectivos que os estudantes estavam utilizando nessas produgdes eram 0s
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mesmos preconizados nos documentos. Em seguida, fizemos uma observagao
com base nos autores da Analise do Discurso para identificar como as premissas
recomendadas nesses documentos eram refletidas de forma disciplinar nos
resultados apresentados pelos estudantes.

Figura 5 — Wordlist: redagdes nota mil
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Fonte: Dados da presente pesquisa

4. RESULTADOS E ANALISE DOS DADOS

Tabela 1 — Resultado das produgdes nota mil do ENEM

Conectores Frequéncia absoluta Quantidade de redagdes Média
que 217 20 10,85
e 182 20 9,1
com 88 19 4,63
para 86 20 43
como 79 20 3,95
por 75 19 3,94
se 34 17 2
portanto 21 17 1,23
assim 18 15 1,2

Fonte: Dados da presente pesquisa

Vislumbrando os resultados obtidos por meio das redagdes,
surpreendentemente podemos notar que as palavras com maior frequéncia sao
conectores, isso nos diz muito quando observamos algumas das “recomendagoes”
presentes na Cartilha do Participante, especificamente dirigida & competéncias
IV estdo “Substitui¢do de verbos, substantivos, periodos ou fragmentos do texto
por conectivos ou expressdes que retomem o que ja foi dito.”
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Desse modo, percebemos que assim como nos expde Foucault sobre
0 exame ao relatar que nele se presencia a cerimodnia do poder dentre tantas
outras formas, o estabelecimento da verdade. Notamos isso quando detectamos
que as escolhas feitas pelos candidatos sao baseadas nas vontades de verdade
presentes na cartilha, manifestando assim, como ja citado, a sujeicdo dos que
sdo percebidos como objetos e a objetivagcao dos que se sujeitam.

Figura 6 — Quadro de pontuagido do corretor
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Fonte: Site do INEP

O manual do corretor entre tantas recomendagdes expressas estdo a de
que “Caso haja uma inadequac¢ao de qualquer tipo, o texto nao podera chegar
ao nivel 5, pois o descritor dessa nota na Competéncia IV nao permite qualquer
inadequagao coesiva. Além disso, caso se observe uma inadequagdo no Unico
momento em que o participante tentou fazer a coesdo interparagrafos, esse
elemento coesivo ndo contara como valido, e esse texto nao podera ficar no
nivel 4, uma vez que seu descritor exige elemento coesivo interparagrafos em,
pelo menos, um momento da produgdo textual.”

Esse trecho do documento deixa perceptivel a intolerancia a fuga das
regras, “inadequacgao”, que o candidato precisa evitar para poder alcangar a nota
almejada, esse aspecto é evidenciado por Foucault quando nos expde sobre a
san¢do normalizadora, manifestacado da disciplinarizagao, ela estd vinculada,
por exemplo, a pequenos castigos, neste caso a pontuagao do estudante. Assim,
como podemos perceber na figura 6, para conseguir a pontuacdo maxima da
competéncia é necessaria “a presenga de elementos coesivos”. Mais uma vez
fica nitido que o resultado obtido pelos candidatos esta vinculado diretamente
com esses elementos disciplinarizadores pontuados.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Acerca da logica referente a Analise do Discurso e a disciplinarizagao do
sujeito fica claro apds a analise dos dados a influéncia direta desses elementos
no resultado da nota alcangada pelo candidato. Ademais, é possivel refletir
sobre a docilizagdo, o adestramento e a utilizagdo do corpo dos candidatos
ao ENEM, pois nao sendo considerado as condi¢des de producido nem a fuga
do regulamento, ele acaba sendo obrigado, engessado, ou seja, um objeto de
manipulagao pelo detentor do poder.

Portanto, retomando (Foucault, 1987) O poder disciplinar é com efeito um
poder que, em vez de se apropriar e de retirar, tem como fun¢do maior “adestrar”;
ou sem duvida adestrar para retirar e se apropriar ainda mais e melhor. Ele nao
amarra as forgas para reduzi-las; procura liga-las para multiplica-las e utiliza-las
num todo. Nesse viés, ao adestrar o candidato pra seguir sua verdade absoluta, o
exame se utiliza disso para reger a nota de acordo com a produg¢do que ele propoe.

Torna-se evidente, portanto, que o processo disciplinar presente no
ensino, também se encontra no ENEM, que apesar de ser um exame visto como
algo democratico, realiza um processo similar aos centros de ensino, inclusive
no modo de avaliagdo, onde apesar de ter um publico extremamente diverso,
propde um padrao de corre¢do homogéneo.

Em suma, o uso dos conectivos aparece ndao s6 como elementos coesivos,
mas como um referente a ser seguido rigidamente para que se alcance uma boa nota
na redacdo e assim mais uma vez o ensino se torna algo rigido que nao se preocupa
com a diversidade linguistica ou com as condi¢des que o estudante possui.

Vale salientar; que é necessario um olhar critico em relagdo a um sistema
que de forma geral ndo esta preocupado com o individuo e sim em adestra-lo
para alcangar metas de interesse de um poder neoliberal que visa resultados
e ndo qualidade. E imprescindivel uma mudanga nessa forma de lidar com o
candidato, visto que os resultados nao tém sido animadores, pois cumprir todas
as exigéncias se torna algo muitas vezes ilusorio. Diante disso, primordialmente
¢ preciso de uma valorizagdo da variedade linguistica existente no contexto
brasileiro para que realmente se tenha um processo democratico de entrada em
uma universidade.
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A IMPORTANCIA DA EDUCACAO
ETICO-ESTETICA NO ENSINO-APRENDIZAGEM
\ 4
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1. INTRODUCAO

“Chego a conclusao de que o que faz de mim uma escritora é a capacidade
de receber choques. Arrisco-me até afirmar que, no meu caso, o choque
¢ imediatamente seguido do desejo de explica-lo. Sinto que recebi um
golpe; mas ndo é como eu pensava quando crianga, simplesmente um
golpe de um inimigo escondido por trds do algodao cru da vida didria; ¢
ou vai ter tornar-se uma revelacdo de alguma espécie; € um sinal de que
hé alguma coisa real por tras das aparéncias; eu a torno real colocando-a
em palavras. E somente colocando-a em palavras que eu totalizo; essa
totalidade significa que ela perdeu o poder de me machucar; da-me um
grande prazer, talvez porque ao fazé-lo afasto a dor, juntando as partes
separadas. Talvez esse seja 0 maior prazer que conhego. E o éxtase que
sinto quando, ao escrever, tenho a impressao de estar descobrindo o que
faz parte do qué; fazer uma cena ficar boa; fazer um personagem tomar
forma. Disso, extraio o que eu chamaria de uma filosofia; de qualquer
modo, é uma ideia fixa minha; que por tras do algodao cru esta escondido
um desenho; que nds estamos — isto €, todos os seres humanos estdo —
ligados a isso; que o mundo todo € uma obra de arte; que nds somos parte
de uma obra de arte”. (WOQLF, 1986, p. 84-85)

1 Professora do Departamento de Metodologia de Ensino da Universidade Federal de Santa
Catarina (UFSC). Licenciada em Filosofia pela Universidade Federal de Pelotas (UFPEL)
e Pedagogia pelo Centro Universitario ETEP; Mestre em Artes Visuais pela Universidade
do Estado de Santa Catarina (UDESC) e Doutora em Educagao pela Universidade Federal
de Santa Catarina (UFSC). ORCID: https://orcid.org/0000-0001-5126-2527. Lattes:
http://lattes.cnpq.br/6311995499245221.

2 Professor Adjunto do Departamento de Clinica Médica da Universidade Federal de Santa
Catarina (UFSC). Médico graduado pela Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF).
Mestre e Doutor em Psiquiatria pela Faculdade de Medicina da Universidade de Sao
Paulo (FMUSP). ORCID: https://orcid.org/0000-0001-7486-5531. Lattes: http://lattes.
cnpq.br/4313420652502650.

3 Psicologo (Unisul). Doutorando em Artes Visuais pela Universidade do Estado de Santa
Catarina; Mestre em Filosofia (PUC/PR), Analista praticante. ORCID:https://orcid.
org/0009-0006-6902-9890. Lattes: http://lattes.cnpq.br/7980623007803328.
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A escritora inglesa Virginia Woolf em seus didrios dissertava da importancia
da imaginagdo e do criar para a condi¢do humana, como inventar a vida era
uma forma de reinventar os acontecimentos, mesmo os mais dolorosos. Woolf
transpirava como a arte era uma forma de encorajar a ver a vida e 0 mundo de
formas diferentes. Nesse sentido, a educagdo, a arte e os seus designios estao
presentes no cotidiano da maioria das pessoas, seja direta ou indiretamente.
Historicamente podemos observar que existem desigualdades culturais que
atravessam diretamente a vida dos sujeitos, principalmente aqueles que possuem
um nivel maior de vulnerabilidades. A importancia de uma educagao ético-estética
na aprendizagem nos permite refletir epistemologicamente como a arte pode
construir possibilidades de um ensino aprendizagem mais coerente e sensivel.

Nessa perspectiva pretendemos dialogar com autores que apesar de
concepgdes epistemologicas distintas, tiveram em suas reflexdes a arte como
possibilidade educativa, a formagao estética como um caminho possivel para
uma existéncia mais democratica, empatica e plural, saber, Eliot Eisner (2008),
Greene (2001), Freire (1996). Esses autores nos permitem refletir como a educagao
ético-estética se insere no ensino-aprendizagem e quais os desdobramentos dessa
inser¢ao para a formacdo de sujeitos emancipados, inventivos e criticos. Mais do
que abordarmos as metodologias presentes no ensino de arte, nos interessa aqui,
como a arte se insere na aprendizagem dos sujeitos para além de um conteudo
especifico, mas um conhecimento € um direito de todos a terem acesso ao
repertorio cultural da humanidade.

2. INTERLOCUCOES CONCEITUAIS PARA UMA EDUCACAO
ETICO-ESTETICA

Fig 1 - Quadros Retirantes e Crianga morta,

de Candido Portinari ©Amanda Stabile.

»

|

Disponivel em: < https://nosmulheresdaperiferia.com.br/ museu-e-lugar-de-crianca-
pequenos-perifericos-te-mostram-que-sim/> Acesso em: 17 de agosto de 2023.
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Greene (2001) ressalta que a educagao estética permite que os sujeitos
tenham outras formas de experiéncia com o mundo, o contato com o repertorio
cultural produzido pela humanidade alude para a constru¢do de olhares
sensiveis acerca das realidades sociais, além de ser um direito de todos o
acesso a cultura e o lazer. As criangas, jovens e adultos, conforme a legislagdo
educacional brasileira devem ter direito a “alfabetizacdo estética”, o que a
filésofa e professora estadunidense quer nos dizer, é que todos os sujeitos em
formagao devem poder se apropriar da gramatica artistica para a sua vida: “Eles
devem ter oportunidades, em todas as salas de aula, de prestar atengdo a cor,
ao brilho e ao som, de atender as aparéncias das coisas de um ponto de vista
estético” (Greene, 1981).

Greene (1981) Ainda enaltece que se os estudantes ndo sao desafiados
pelo que veem ou ouvem, como poderdo estimular a sua criticidade e
interpretagdo dos acontecimentos. Um dos grandes poderes relacionados a arte
¢ desafiar expectativas, romper com estereétipos, e talvez, uma das questoes
mais importantes: a uma educagao estética possibilita transformar as maneiras
pelas quais os sujeitos apreendem o mundo.

“George Steiner escreveu que ‘Rembrandt alterou a percepgao ocidental
dos espacos de sombra e do peso da escuridao. Desde Van Gogh, notamos
a tor¢io da chama em um &4lamo.” Podemos dizer o mesmo sobre
alteragdes em nossa visdo devido ao trabalho de escritores que vao de
Shakespeare a Sartre, alteracdes em nossa audi¢ao devido a compositores
de Bach a Schoenberg e John Cage. O ponto é que tais perspectivas nao se
abrem espontaneamente. A capacidade de perceber, de atender, deve ser
aprendida*.” (Greene, 2014)

Um dos conceitos centrais de Eisner é a “inteligéncia artistica”, que destaca
a capacidade de perceber e criar significados através de formas artisticas. Ele
também introduziu a ideia de “curriculo em arte”, defendendo que a educagado
deve incluir experiéncias que estimulem a criatividade e a expressdo individual.

4 Disponivel em: < https://www.nytimes.com/2014/06/05/nyregion/maxine-greene-
teacher-and-educational-theorist-dies-at-96.html>Acesso em: 20 de jan de 2024.

93



PERCURSOS E REFLEXOES SOBRE A PRATICA EDUCATIVA

Fig 2 - Rembrandt’s The Night Watch is considered a masterpiece Credit:
Photo: Gijsbert van der Wal.
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Disponivel em: < Rembrandt’s The Night Watch is considered a masterpiece Credit: Photo:
Gijsbert van der Wal> Acesso em: 20 de jan de 2025.

Como Podemos observar na imagem acima, a importancia de uma
educagao estética vai além do acesso aos espagos culturais, sendo que isto é
muito importante, mas estd agdo destituida de uma formagdo cultural que
produza a mediagdo artistica nestes espagos em contato com a historia da arte,
por exemplo, pode ser indiferente frente a sedugao das tecnologias. Mais adiante,
em um texto intitulado A arte e a busca por justica social de 2010, Maxine
Greene disserta do poder da arte em produzir uma imaginagao forte para lidar
com as barbaries do humano, ou seja, como uma educagdo estética permitiria
a constru¢ao de imaginarios potentes com repertorio para atravessar e refletir
sobre as tragédias humanas:

Penso nas representagdes de Anselm Kiefer de paisagens queimadas
e sinto-as em minha pele. Encaro o rosto da mulher refugiada fora dos
portdes de Constantinopla, de Delacroix; penso no escravo a deriva numa
balsa em um mar vazio, de Turner; em Desastres da guerra, de Goya; em
Guernica e em Mulheres chorosas, de Picasso; em uma pilha muda de
sobretudos cinzentos do exército; em uma exposi¢ao de Beuys. Cada uma
oferece uma experiéncia diferente de ouvir “sobre” ou saber “sobre”. Se
liberarmos nossa imaginag¢do, se nos permitirmos transportar-nos para tais
obras, bem que podemos senti-las tornando-se parte da nossa realidade
vivida. Poderemos, talvez, surpreender-nos, poderemos sentir a dor;
poderemos decidir recusar. Mas também poderemos perguntar: “O que
mais vira?” ou “O que pode ser feito?” ou “Como isso afeta o que eu tenho
feito da minha vida?” (Greene, 20210, p. 247).

Na esteira de Greene, temos o educador Eliot Eisner que também discute
a importancia da imaginagao na educagdo e propde novas formas de avaliagao

que vao além dos testes padronizados. Seus livros e conceitos refletem a visao
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de Eisner sobre a educa¢do como um processo dindmico e criativo, essencial
para o desenvolvimento integral dos alunos. Com isso, para implementar uma
educacgdo ético-estética, é fundamental que os educadores adotem e possuam
formagao para praticas pedagdgicas que integrem essas dimensoes.

Como por exemplo, podemos incluir: Projetos Interdisciplinares:
que abordem temas éticos e estéticos de forma integrada, permitindo que os
alunos explorem diferentes perspectivas. ProposigcOes artisticas: que explorem
a expressdao criativa e a reflexdo sobre questdes sociais e éticas. Processos
dialégicos: que produzam a andlise critica de obras de arte, literatura e eventos
atuais, estimulando a elaboragdo de argumentos criticos e bem fundamentados.
Experiéncias artisticas e culturais: que proporcionem aos alunos o contato com
diferentes manifesta¢des culturais, ampliando sua visao de mundo.

Poesia comega muitas vezes no temor e termina em um senso de possibilidade.
Ela ndo tinha em mente um medo especifico, mas um sentimento de
ansiedade familiar a todos nds, e acho que isto pode ser dito sobre todas as
artes, quando autenticamente exploradas: algo se abre quando nos viramos
ou paramos de ler ou desligamos o CD — uma nova visdo, talvez, obra ainda
inacabada, uma estrada ramificando-se, uma meta ainda a ser perseguida.
Nos tempos antigos, esperava-se que um encontro estético culminasse num
sentimento de coeréncia, harmonia, finitude. Hoje, raramente, procurando
solugdes ou resolugdes, buscamos uma sensag¢do de vitalidade, de ampla
vigilia. N6s sentimos prazer na incompletude, porque isso significa que algo
ainda esta por vir. (Greene, 2010, p. 248-249)

O que Greene, Paulo Freire e Eisner acentuam é que uma educagdo
estética que prese pelo sensivel, possibilita a constru¢ao de sujeitos com olhares
que ampliam as visdes de mundo e as formas de atuar em sociedade. Uma
conduta ético-estética perpassa a possibilidade de experimentar as diferentes
realidades que a arte pode nos proporcionar, assim como, as solugdes criativas
diante de impasses que a vida nos coloca. Conhecer e se apropriar das diferentes
linguagens artisticas ¢ um direito de todos os sujeitos em formagao.

3. CONSIDERACOES FINAIS

Estou certa de que é evidente que a ordem e os novos pontos de vista
criados pelas artes visuais promovem ndo apenas exemplos do “milagre
dos relacionamentos”. Eles abrem oportunidades para a construgdo da
comunidade na sala de aula. Este pode ser especialmente o caso, quando
os jovens entram em contato reflexivo e apreciativo com a arte através
da lenta maestria propria do artesanato e da disciplina envolvida nesse
processo. Buscando sua propria ordem perceptual, buscando padroes de
significado conforme fazem suas proprias impressdes no mundo, sendo
liberados para sentir as pinturas olhando, enquanto eles proprios aprendem
como ver e trazer pinturas para a vida. (Greene, 2010, p. 254)
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Greene (2010) nos alerta para como a formagao ético-estética nos permite
produz um “milagre nos relacionamentos”, expressdo bela para refletirmos a
importancia de uma vida conectada a outras vidas para além das telas, mas
no mundo do dia-a-dia. As oportunidades que as experiencias estéticas
proporcionam transbordam a escola, mesmo sabendo que é1a na escola que a arte
pode abrir espacos nos coragdes dos sujeitos. Nossa capacidade de humanizagado
e de sermos humanizados perpassa pelas formas que nos relacionamos com o0s
acontecimentos das nossas vidas e com a nossa comunidade. Um educagio que
abra brechas para romper com a indiferencga e a brutalidade, sdo fundamentais.
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INTRODUCAO

Garantir uma educagdo de qualidade depende de um treinamento eficaz
de professores, particularmente quando se trata de promover as habilidades
socioemocionais dos alunos. A medida que essas habilidades se tornam cada
vez mais vitais para o sucesso e bem-estar geral dos alunos, é crucial que os
educadores estejam equipados para navegar nas complexidades de entender e
gerenciar emogoes, formar relacionamentos saudaveis e tomar decisOes acertadas.
Nesse sentido, o treinamento inicial de professores, oferecido principalmente por
meio de universidades e instituigdes de ensino superior, é de extrema importancia.
Além de equipar os professores com competéncias curriculares, é essencial que
esse treinamento enfatize a importancia de nutrir as habilidades socioemocionais
dos alunos, capacitando assim os educadores a contribuir ativamente para o
crescimento de individuos responsaveis, criticos e empaticos.

A educagao socioemocional tem se tornado assunto de suma importancia
no campo da psicologia e da educagao por sua contribui¢do no desenvolvimento
integral dosalunos. Compreender e administraremog¢des, formarrelacionamentos
saudaveis e ser capaz de tomar decisdes apropriadas sao habilidades essenciais
para o bem-estar e o sucesso do aluno.

Nesse contexto, a psicologia desempenha um papel vital, fornecendo
conhecimentos e procedimentos que podem ser aplicados na educagao
socioemocional. A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) reconhece a
importancia do desenvolvimento das habilidades socioemocionais na educagao

1 Psicologa e professora na Faculdade Aprendiz e no Instituto Federal de Minas Gerais (IF
Sudeste). e-mail: cassia_assis_90@yahoo.com.br.

2 Doutoranda em Educagdo — Puc Minas. Professora da Faculdade Aprendiz. E-mail:
bruuna_rochal @hotmail.com.
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basica, incorporando-as as competéncias gerais que devem ser trabalhadas em
sala de aula. Essas habilidades sdo essenciais para o desenvolvimento integral
dos estudantes e estao relacionadas a formag¢do de individuos responsaveis,
criticos, autbnomos e empaticos.

E importante chamar a atengdo para a questio especifica da formacio
inicial dos professores, uma vez que ela é crucial para garantir uma educacao
de qualidade aos alunos, o que envolve diretamente as instituicdes de ensino
superior, em especial asuniversidades. Procura-selevantarreflexdes que busquem
a possibilidade de melhoria da qualidade da formagao desses profissionais, tao
essenciais para a sociedade e para propiciar, nas escolas e nas salas de aula
do ensino basico, melhores oportunidades formativas para as futuras geragoes.
Partimos da premissa que o papel da escola, e dos professores, é o de ensinar e
educar, uma vez que sem conhecimentos basicos para interpretagdo do mundo
nao ha verdadeira condi¢ao de formagdo de valores e de exercicio de cidadania.
E o professor muitas vezes se torna protagonista na vida de seus alunos, pois
desempenham um papel essencial ndo s6 na constru¢dao do conhecimento, mas
no desenvolvimento de competéncias socioemocionais € na formag¢ao critica
dos estudantes.

Nas condi¢des dos saberes do exercicio profissional, o docente assume
nao sé a direcao do processo pedagogico, calcadas no contetido e nas disciplinas,
mas promove uma perspectiva direcionada as praticas sociais. Cada vez mais
se torna importante o desenvolvimento socioemocional dos estudantes, cujo
reconhecimento tem crescido consideravelmente. Tal destaque se fundamenta na
sua influéncia significativa tanto no bem-estar geral quanto no sucesso académico
dos alunos. Estudos recentes, como o conduzido por Elias, Brackett e Rivers
(2018), tém sublinhado a relevédncia crucial das habilidades socioemocionais
na promo¢ao de ambientes de aprendizagem positivos e no desenvolvimento
holistico dos estudantes.

Assim, este capitulo busca compreender o papel da psicologia neste
contexto e destaca-se como os saberes e as praticas psicologicas podem
contribuir para o desenvolvimento socioemocional dos alunos. A psicologia na
educagao socioemocional envolve a aplicagao de teorias e técnicas psicoldgicas
para ajudar os alunos a entenderem e administrar suas emogdes, formar
relacionamentos saudaveis e desenvolver habilidades de tomada de decisdo e
resolugcdao de problemas. Além disso, a psicologia na educa¢iao socioemocional
promove a conscientizacdo dos aspectos emocionais e sociais associados
a aprendizagem e cria um ambiente propicio ao desenvolvimento integral
do aluno. E importante frisar também a formacio adequada dos professores
nessa abordagem, fornecendo-lhes conhecimentos e habilidades para apoiar a
educacdo socioemocional em sala de aula.
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DESENVOLVIMENTO

A psicologia tem um papel ao fornecer teorias e técnicas que contribuam
para o desenvolvimento socioemocional dos alunos e também na formagao
adequada de professores, pois estes desempenham um papel fundamental na
identificagdo das necessidades socioemocionais dos alunos, na implementagao
de estratégias apropriadas e na criagdo de um ambiente de aprendizagem
inclusivo e de apoio. De acordo com Brackett et al. (2019), uma abordagem
baseada na psicologia para a educag¢ao socioemocional fornece um ambiente
de apoio para os alunos aprenderem a identificar e expressar suas emogoes de
maneira saudavel, além de promover habilidades de resolucao de problemas e
relacionamentos interpessoais positivos.

A inteligéncia emocional, que inclui a capacidade de reconhecer, entender
e gerenciar as proprias emogoes e as dos outros, € um aspecto critico do sucesso
pessoal e profissional. Dessa forma, a educagdo socioemocional tem como foco
o desenvolvimento das habilidades socioemocionais dos alunos para prepara-los
para enfrentar os desafios da vida com mais eficacia (Goleman, 1995).

Um estudo longitudinal recente, conduzido por Gestsdottir et al. (2022) e
publicado no Journal of Applied Developmental Psychology, ressalta a relagao
entre o desenvolvimento socioemocional na infincia e a capacidade de enfrentar
obstaculos na vida adulta. Essas descobertas reforcam a no¢do de que as
habilidades socioemocionais ndao sdao apenas relevantes para o sucesso imediato
na escola, mas também para o crescimento e a adaptagdo ao longo da vida
(Denham, 2006). Segundo Zins e Elias (2007), a promog¢ao da aprendizagem
social e emocional ndo impacta apenas o desempenho académico, mas também
a saude mental e o bem-estar geral dos alunos, evidenciando sua significativa
relevancia para a formacgao de individuos saudaveis e resilientes (Elias; Brackett
e Rivers, 2018). Nesse sentido, compreender a importancia do desenvolvimento
socioemocional na educag¢do ndo se limita apenas a reconhecer sua relevancia
tedrica. Além disso, requer a implementagdo pratica de estratégias eficazes no
ambiente escolar.

Wallon enfatizou a importincia das emog¢des no processo de
desenvolvimento e aprendizagem, considerando-as como elementos essenciais
na formacdo da personalidade e no desenvolvimento das habilidades
socioemocionais dos estudantes. Para Wallon, o desenvolvimento ndo se da
apenas por uma via cognitiva, mas também através das interagdes emocionais
e sociais, refletindo diretamente na capacidade de se relacionar com os outros
e de entender e regular suas proprias emogdes. Ele reconhece a importancia da
cogni¢dao, mas também caracteriza a motricidade e a afetividade relevantes no
desenvolvimento humano.
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Semelhante a Wallon, Vygotsky reconhece a importancia das interagdes
sociais no crescimento cognitivo e emocional, afirmando que a aprendizagem
¢é sempre mediada por outro, e é por meio desse relacionamento que a crianga
se desenvolve ndo apenas cognitivamente, mas também emocionalmente. Na
visao de Vygotsky, as emogdes desempenham um papel crucial no processo de
aprendizagem, pois permitem que as criangas internalizem as normas sociais e
aumentem sua capacidade de autorregulagao (Vygotsky, 1998).

Wallon considera 0 homem um ser inseparavelmente bioldgico e social,
que vive a partir das exigéncias do organismo e da sociedade. Assim sendo, o
estudo do psiquismo nao deve descartar nenhum desses fatores, muito menos
trata-los de forma independente. Nas palavras de Wallon “as necessidades do
organismo e as exigéncias sociais sao os dois polos entre os quais se manifesta a
atividade do homem” (Walllon, 1975, p. 109). Afirma também que “a existéncia
do homem se manifesta entre as exigéncias do seu organismo, que lhe sio comuns
juntamente com outras espécies, e as da sociedade, que sdo especificas da sua
espécie” (Wallow, 1975, p. 110). Nesse sentido, o foco da teoria walloniana é a
relacio do homem com o meio, e essa relacdo é uma constante transformacao
para constituir-se Como pessoa.

Galvao (1995) relata que o trabalho do psicologo Henri Wallon se voltou
cada vez mais para a educagdo, segundo sua visdo ele acreditava que entre a
psicologia e a pedagogia, deveria haver uma relacdo de contribuicio mutua.
Para Wallon, a escola era um ambiente privilegiado para o estudo da crianga.
Assim, via a pedagogia como um campo de observagdao para a psicologia, e
também como questdes para investigacao. E a psicologia, por sua vez, através
dos conhecimentos sobre o desenvolvimento infantil, oferecia relevantes
ferramentas para o aperfeicoamento da pratica pedagogica.

Wallon enfatiza em suas obras a afetividade como fator importante para a
formacao da personalidade do individuo. Para ele, a emogao é imprescindivel na
génese da inteligéncia. Outro aspecto importante da teoria walloniana, é o papel
da escola e do professor enquanto facilitador para o desenvolvimento psiquico,
social e cultural da crianga. O ambiente escolar ¢ fator considerdvel para a
construgao do individuo enquanto pessoa na sociedade, o que nos faz repensar
a importancia do papel do educador e as praticas pedagogicas no espago escolar
com énfase na afetividade e na habilidade em lidar com as emogdes para a
formacgdo do sujeito. A escola ¢é lugar de respeito as individualidades de cada
um, bem como espago para oferecer ensino, interagdo social e cultural para a
formacgdo do individuo.

A literatura especializada adverte que competéncias como inteligéncia
emocional, empatia e resiliéncia desempenham um papel fundamental
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na capacidade dos individuos de enfrentar desafios complexos e interagir
efetivamente em diversos contextos (Jones; Greenberg; Crowley, 2017). A
educacgdo socioemocional (ESE) é o processo de adquirir habilidades necessarias
para reconhecer e gerenciar emogodes, desenvolver cuidado e preocupagdo com
outros, estabelecer relacdes positivas, tomar decisdes responsaveis e manejar
situagOes desafiadoras de forma eficaz (Weissberg, Goren, Domitrovich &
Dusenbury, 2013). Baseado nesses pressupostos, a Collaborative for Academic,
Social and Emotional Learning (CASEL) elaborou programas para escolas,
com o objetivo de promover cinco conjuntos de competéncias cognitivas,
afetivas e comportamentais: autoconsciéncia; autocontrole; consciéncia social;
habilidades sociais e tomada de decisdo responsavel (Weissberg et al., 2013). O
uso de intervengdes de ESE em escolas tem sido associado a resultados positivos,
tais como a melhora do desempenho académico, de habilidades emocionais,
reducao dos niveis de estresse e de problemas de conduta (Waldemar et al.,
2016; Durlak et al., 2011).

Pesquisas recentes apontam também que o Instituto Ayrton Senna vem
pesquisando e atuando com o desenvolvimento e monitoramento das competéncias
socioemocionais, investindo esfor¢os para garantir desenvolvimento integral
para todos. Para realmente fazer a diferenca na vida de cada um, enfatizando
a importancia que educagdo ofereca oportunidades de qualidade tanto para a
apropriagdo de conhecimentos quanto para o fortalecimento de dimensdes como
a cognitiva, a socioemocional e as hibridas. O instituto reitera a importancia e
relevancia das competéncias socioemocionais também para os professores, criando
um ambiente digital, Humane, de formag¢do do Instituto que oferece jornadas de
desenvolvimento para os educadores. (Instituto Ayrton Senna, 2025).

As competéncias socioemocionais também estdo contempladas na Base
Nacional Comum Curricular (BNCC). O documento valoriza os estudantes
em sua singularidade e diversidade, afirmando que toda crianga ou jovem deve
ter oportunidades de desenvolvimento integral. Para garantir isso, a BNCC
estabelece dez competéncias gerais que devem ser promovidas por meio da
educacgdo, envolvendo aspectos cognitivos, culturais, éticos e socioemocionais.

As competéncias ndo podem ser empregadas como um fim em si mesmas,
mas devem ser adotadas como um recurso, superando a concep¢ao de um
dominio meramente académico, revelando o papel da transposi¢do didatica em
sala de aula e a perspectiva transdisciplinar dos saberes, levando em consideragao
que esta em constante construgdo social, uma vez que orientada por um sistema
de crencgas, valores e significagdes que sao compartilhadas e caracterizadas por
um grupo. Os educadores devem compreender e valorizar os pontos fortes e as
necessidades individuais de cada aluno e apoiar as suas identidades. Quando
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os professores incorporam as experiéncias pessoais € as origens culturais dos
estudantes e exploram suas contribui¢des, os estudantes criam um ambiente de
sala de aula inclusivo, onde eles sdo parceiros no processo de aprendizagem,
elevando sua prépria participagdao e protagonismo. Relagdes fortalecidas entre
professores e estudantes podem facilitar a aprendizagem conjunta, promover o
crescimento dos alunos e dos professores e gerar solugdes colaborativas para
preocupagdes coletivas.

Segundo a teoria de Vygotsky (1998), o professor mediador surge como
uma figura de suma importancia para o desenvolvimento do aluno e de seu
aprendizado, levando-o a interagir com o meio na busca de um conhecimento
contextual elaborado a partir das trocas sociais. Entende-se que o didlogo entre
os conceitos de mediacdo e de Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP)
evidenciados pelo autor em questao contribui para a compreensdo da postura
do professor mediador, entendido como aquele capaz de possibilitar efetivos
e significativos processos de aprendizagem no aluno. O professor, quando
media as situagdes de aprendizagem dos alunos esta participando ativamente
da construg¢ao e do desenvolvimento do conhecimento dos mesmos. Vygotsky
(1998) destaca que esta mediacao realizada pelo professor durante o processo de
aprendizagem do aluno ird permitir a este ser criativo, questionador e também
ativo neste processo, do qual surgirdo sempre novos conhecimentos.

Para Vygotsky (1998) a mediagdo se apresenta como a a¢do humana, a
qual se da por meio de relagbes socio histéricas ou historico-culturais, ou seja,
a mediacao, em qualquer ambito, vem sempre demarcar que o outro, entendido
como as relagdes externas ao sujeito, acaba sempre constituindo-o e fornecendo
subsidios para a construgdo subjetiva e desenvolvimento psicoldgico. Deste
modo, o que somos é sempre produto de nossas relagdes e do meio onde estamos
inseridos, bem como de nossa agdo sobre isso. Nesse contexto, a mediagao pelo
professor sera realizada por meio da Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP),
que ¢ definida por Vygotsky (2007) como sendo a distidncia entre o nivel de
desenvolvimento cognitivo real do sujeito e o nivel potencial. E a distancia entre o
que o aluno sabe fazer e o que o aluno pode aprender a fazer através da mediagao.

Sendo assim, o aprendizado torna possivel o desenvolvimento cognitivo,
além de tornar possivel também todo nosso conhecimento coerente. E, nesta
direcdo, pode-se dizer que o papel do professor ¢ fundamental na construgdo
do aprendizado, pois ¢ ele quem pode impulsionar aprendizagens e, portanto,
desenvolvimento psicoldgico e cognitivo dos sujeitos aprendentes.

Os docentes desempenham uma fung¢do crucial na formagdo alunos,
abrangendo ndo apenas as dimensdes cognitivas, mas também as socioemocionais.
Detectar as necessidades emocionais e sociais dos estudantes é uma tarefa sensivel
e de grande relevancia, pois envolve identificar sintomas como dificuldades nas
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relagbes interpessoais, ansiedade, baixa autoestima e até mesmo experiéncias
traumaticas. Com uma postura empatica e cuidadosa, os professores conseguem
notar indicios discretos que revelam desafios que os alunos podem enfrentar fora
do ambiente escolar. A partir dessa observagao, é viavel implementar métodos
pedagbgicos e intervengdes que favoregcamo bem-estar emocional, como estimular
a comunicac¢do aberta, fortalecer a autoestima e desenvolver habilidades sociais.
Além disso, criar um ambiente inclusivo e acolhedor é essencial, pois ajuda
aassegurar que os alunos se sintam seguros e valorizados em suas particularidades.
Esse espaco deve ser caracterizado pela aceitagao das diversidades, pelo respeito
mutuo e pela constru¢do de uma atmosferaonde todos se sintam parte de uma
comunidade. Com isso, os professores exercem uma fun¢do transformadora,
influenciando nao apenas o aprendizado académico, mas também o fortalecimento
emocional dos alunos, resultando em um impacto positivo no seu desempenho
escolar e em seu crescimento pessoal.

Portanto, a formagdo adequada dos professores é essencial para o sucesso
da implementagdo da educagdo socioemocional nas escolas. Os educadores
precisam adquirir conhecimentos e habilidades para identificar as necessidades
socioemocionais dos alunos, aplicar estratégias apropriadas e criar um ambiente
de aprendizagem favoravel ao desenvolvimento integral. Elias et al. (2003)
enfatizam a importancia de programas de formagdo continua para capacitar os
educadores nessa abordagem.

CONSIDERACOES FINAIS

Considera-se essenciais as reflexdes levantadas nesse trabalho, pois levam a
entender que, para o professor ser o mediador conforme os conceitos de Vygotsky
(1998, 2007), ele precisa fazer mais, além de mediar, ele precisa também conhecer
o aluno, conhecer e trabalhar habilidades socioemocionais em si mesmo, 0 meio
e o contexto no qual a aprendizagem acontece, bem como conseguir criar um
ambiente favoravel para que ocorram as trocas sociais e simbolicas. Assim, por
meio deste estudo, pode-se evidenciar a importancia do papel do professor como
mediadorndo sé dos processos de aprendizagem, mas também no desenvolvimento
de habilidades socioemocionais dos alunos, portanto, como figura fundamental
para desenvolve-la nos processos de ensino. Levantando também a importancia da
psicologia na formag¢ao do educador, para que ele possa aprender nao sé técnicas
de aplicabilidade, mas também processos de identificagdo do aluno e de si mesmo,
auxiliando assim em muitos fatores emocionais que podem influenciar direto e
indiretamente no processo de aprendizagem.

A psicologia, que tem como foco o desenvolvimento integral do aluno,
tem papel fundamental na educacdo socioemocional. Por meio da aplicagdo
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de conhecimentos e praticas psicologicas na educagdo socioemocional, os
educadores podem ajudar os alunos a entenderem e gerenciar suas emogoes,
estabelecer relacionamentos saudaveis e desenvolver habilidades de tomada de
decisdo e resolugao de problemas. A preparagdo adequada dos professores é
fator essencial para o sucesso da implementagdao da educagao socioemocional.

Em suma, a psicologia desempenha um papel vital na educacdao
socioemocional, com foco no desenvolvimento integral do aluno. Por meio do
ensino e aplicagdo de habilidades socioemocionais, a psicologia contribui para
a formacdo de individuos completos, resilientes e preparados para enfrentar
desafios pessoais, académicos e sociais. A implementa¢do consistente dessa
abordagem beneficia nao apenas os alunos, mas também o ambiente escolar
como um todo, promovendo um clima de aprendizado saudével e positivo.

Sobre a contribui¢ao dos estudos em representagdes sociais em educagao,
Sales e Machado (2016) concluem que urge investir na formag¢do continuada
dos professores, porque nela estdo imbricados os saberes pedagogicos e as
competéncias essenciais a docéncia. E que essas condi¢des ndo podem ser
apenas de responsabilidade dos professores, também devem se constituir como
investimento e politica institucional, assegurando a indissociabilidade entre
0 ensino, a pesquisa e a extensdo. E quanto as pesquisas, ¢ essencial acionar
recursos combinados para analises, de forma a revelar as peculiaridades da
atividade profissional docente e as influéncias sobre os seus alunos, com bases
tedricas e metodologicas solidas. (preciso contextualizar)

Em sintese, os estudos revelam o direcionamento da atividade docente
enfocando as competéncias académico-profissionais, tendo como referéncia o
que ¢ esperado do futuro profissional em seu campo de atuagdo. Muitas vezes
nao ¢ levado em consideragdo os dominios das competéncias socioemocionais,
e uma coisa ndo se difere da outro enquanto formagdo, ndo podem ser
compreendidas como isolados, mas em face ao contexto social e de trabalho,
em que as ferramentas sdo estimuladas e desenvolvidas de maneira a permitir
a independéncia e os conhecimentos necessarios para o desenvolvimento
profissional e pessoal do individuo. Daniel Goleman redefine o que é ser
inteligente, pois em um exemplo pratico, o QI (coeficiente de inteligéncia) é
um dos principios para conseguir um bom emprego, mas ¢ o QE (coeficiente
emocional) que vai definir a permanéncia da pessoa na empresa e lhe garantir
sucesso profissional, enfatizando a importancia do educador como mediador do
desenvolvimento de habilidades emocionais.

E importante levarmos reflexdes sobre a implementag¢do de abordagens
pedagogicas centradas no desenvolvimento socioemocional e nas implicagdes
importantes para a formagdo de educadores, destacando a necessidade
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de workshops e cursos que promovam o aprimoramento das habilidades
socioemocionais. Essa contribuicio gerencial ¢ importante para aperfeigoar
as praticas educacionais e promover ambientes escolares mais enriquecedores.
Enfatizamos também a importancia de integrar habilidades socioemocionais
no curriculo educacional, promovendo uma abordagem mais abrangente e
preparando os alunos nao apenas para desafios académicos, mas também para
as complexidades da vida.

Nenhum avang¢o na educagdo brasileira podera ser conquistado sem
envolver os professores, por isso é cada vez mais necessario criar oportunidades
estruturadas para que educadores possam se desenvolver intencionalmente
em todas as suas dimensodes, incluindo a dimensdo socioemocional. Afinal, o
autoconhecimento e as habilidades para lidar com os proprios sentimentos e
emog¢des sao tao essenciais quanto o conhecimento e o dominio de conteudo
técnico, com isso terdo maior capacidade de oferecer aos alunos condigdes de
desenvolvimento socioemocional.
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NARRATIVAS E DESAFIOS DO ENSINO
DE HISTORIA NA EJA:
RECONSTRUCAO DO PASSADO E OS
DESAFIOS DO PRESENTE ATRAVES DA
EXPERIENCIA DOCENTE
*

Wanderson da Silva Santi’

CONSIDERACOES INICIAIS

Esse trabalho apresenta é resultado de uma pesquisa de Mestrado no campo
da formacgdo de professores que atuam na EJA. O texto apresenta a experiéncia
de uma professora da EJA que atua no campo da histéria. A construgdo do
conhecimento historico deve ter como ponto de partida o conhecimento de
mundo desses sujeitos, onde as experiéncias do dia a dia contribuem para que
os estudantes entendam as relagdes do homem no tempo e adquiram uma
consciéncia histérica repensando o seu proprio tempo. O estudante da EJA esta
presente em diferentes espacos de socializacdo e trabalho. Sdo essas experiéncias
vinculadas ao conhecimento histérico escolar que mobilizam o desejo de
aprender e tornam a escola e os processos educativos com sentido.

DESENVOLVIMENTO

O que apresentaremos ¢é resultado de uma das entrevistas desenvolvidas
com docentes de histéria numa rede municipal de ensino. O roteiro contou
com quatro perguntas semiestruturadas. Os professores refletiram sobre o fazer
pedagodgico no ensino de Historia no campo da Educagao de Jovens e Adultos.

Analisamos como o ensino de Historia se relacionou com as questdes
apresentadas pelos professores durante a pesquisa, comparando as diferentes
visdes sobre esse ensino e compreendendo de que forma essas trajetorias anunciam
uma concep¢ao dentro de um determinado contexto didatico. A professora sera
identificada com a letra A, como forma de preservar a identidade docente.

1 Doutorando em Educagcdo na UFRRJ, Professor na SEMED de Nova Iguacu, Japeri e
Rede SESI. Email: wandersonsanti@rioeduca.net.

108



DA EDUCACAO BASICA AO ENSINO SUPERIOR

A construgdo do conceito de educagao de jovens e adultos no ensino
de Historia se efetiva durante as trajetorias no magistério e nas relagdes que
sao estabelecidas. O processo formativo docente se constrdi no inacabamento
profissional, na pesquisa e nas reflexdes sobre a escola. A primeira questdo
abordada discute sobre o percurso docente marcado por escolhas pessoais e
saberes que se acumulam ao longo das experiéncias em sala de aula. As questoes
que cercam essa primeira pergunta sao: “Como se tornou professor(a) de
Historia”? “Quais os percursos e trajetorias que contribuiram para a formagao
de docente da disciplina de Historia”?

A professora A narra sua trajetéria marcada por um processo de escolhas
pessoais, proximidades e realizagdes. Durante os relatos, a docente aponta o fato
de sempre pensar em ser professora, porém nao sabia como isso seria possivel:

Ao longo da minha infancia eu até pensei em outras coisas, mas sempre
prevaleceu o desejo de ser professora. Meu pai sempre me apoiou, pois eu
venho de uma familia de professores, onde noventa por cento da minha
familia tem essa profissdo. Entdo eu ja fazia parte desse universo; eu ia
com as minhas tias para a escola e as ajudava a corrigir os trabalhos.
Eu sempre gostei muito de trabalhar com criangas, mas a Pedagogia,
na época, era muito limitada, pois restringia o ensino até o quinto ano
e, por conta da questdo do mercado de trabalho, eu decidi procurar um
curso que me oferecesse outras possibilidades e me abrisse mais portas
de emprego. Entdo eu busquei encontrar algo que mais se aproximasse
do que eu sou, do que eu gostava de fazer. E na época do Ensino Médio,
quando eu ia fazer o vestibular, eu tive excelentes professores de Historia, e
eles despertavam em mim uma vontade de descobrir aquelas coisas que eu
ndo conseguia enxergar sozinha, e eles estimulavam muito isso em mim.

Neste contexto hd uma relagdo com o apoio e interagdo com a familia
por meio da influéncia de diversos familiares atuarem no magistério bem como
uma possibilidade de um trabalho remunerado. A professora sinaliza que sua
formacao inicial foi em nivel médio na modalidade normal com atuag¢io nas
séries iniciais, pois este caminho garantia uma entrada no servi¢o publico com
mais rapidez devido ao quantitativo de vagas abertas para os anos iniciais por
serem ofertados em ntimeros maiores do que nos anos finais, onde os concursos
abriam um numero reduzido de vagas. Atuar na disciplina de Historia abriria
outras possibilidades como aumento salarial em diversas escolas distribuidas em
turnos diferentes. Afirma, entdo, a professora A que:
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Quando se é professor dos anos iniciais vocé acaba tendo que ficar o dia
inteiro na mesma escola. Quando sdao duas matriculas, recebendo o que
vocé trabalharia em duas manhds com Historia ou uma outra matéria de
formagdo especifica. Foi nisso que eu pensei, pois, como eu havia feito o
curso normal, eu ja podia dar aula até o quinto ano e a Historia estaria me
ampliando o mercado de trabalho. Entéo foi por isso que eu acabei optando
por fazer Histéria. Eu fiz Pedagogia recentemente, conclui no ano passado e
gosto muito, mas a Historia seria o outro lado: a visdo critica, além de uma
possibilidade maior no mercado de trabalho em termos de salario.

A questao da ampliagdo de renda por parte dos docentes que atuam nas
redes publicas de ensino se encontra com os processos de precariza¢do do trabalho
docente e da estagnacio salarial desde o ano de 2016, como é o caso das redes
municipais do Estado do Rio de Janeiro onde o quadro do magistério tem sofrido
com perdas em seus planos de cargos e salarios afetando significativamente
os trabalhadores docentes e exigindo a necessidade de lecionar em diferentes
escolas e turnos para aumento salarial de condi¢des de vida.

Segundo a professora, um aspecto de importancia que contribuiu para
a sua formagdo como professora de Historia foi a relagdo com a pesquisa no
curso de licenciatura durante uma bolsa de iniciac¢do cientifica. Seu processo de
formacao esteve desde a licenciatura engajado entre a relagao pesquisa e ensino,
0 que garantiu uma compreensdao dos processos de investigacdo historica,
valorizando a reflexdo junto a pratica docente. A docente diz que:

Na faculdade uma coisa que foi fundamental e que mudou a minha vida,
em termos de formacdo, foi a minha bolsa de iniciacdo cientifica. Eu
comecei na UNIRIO e logo no primeiro semestre eu ja fui procurar bolsas,
mas sé estavam disponiveis para alunos a partir do terceiro periodo. E
tinha um professor que era o carrasco, era o diretor do curso, e todos
fugiam dele. Eu tive medo, mas era o Unico que tinha vaga disponivel e
ninguém queria ser bolsista dele. S6 que no inicio seria para ser ajudante,
ndo receberia nada, era apenas para obter experiéncia. E eu precisava de
dinheiro, pois 0 meu pai me dava os vales transportes, mas eu precisava
de dinheiro para tirar xerox, comprar livros e me alimentar. Entdo eu
decidi entrar nisso, mesmo sem receber, pois quando surgisse a vaga eu
entraria. Meu pai foi contra eu trabalhar sem receber, mas eu disse que
isso era um tipo de coisa que eu pagaria para fazer, pois eu ganhei muito
com essa experiéncia. Entdo foi o primeiro momento que eu vivi a vida
universitaria real, aquele momento de ser muito cobrada. E esse professor
era muito bom. A primeira pesquisa que eu fiz com ele foi uma analise do
imaginario de Duque de Caxias - 0 que as pessoas pensavam sobre Duque
de Caxias. E a minha fungéo era ficar na Biblioteca Nacional, o dia inteiro,
pesquisando e copiando tudo o que se falava sobre Duque de Caxias. E,
como ele era um cara renomado, onde nés chegavamos e falavamos o
nome dele as portas se abriam. E eu fui ficando fascinada por entrar nesse
mundo da pesquisa. Ele era um pesquisador nato e me introduziu nesse
mundo da pesquisa de forma intensa, e eu fiquei até doente, na época
eu ficava muito nervosa, pois era uma expectativa muito grande, todos
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tiravam notas muito baixas com ele. Eu lembro que a minha primeira nota
com ele foi sete, e abaixo disso era nota vermelha, e ele lia a nossa prova,
constrangia mesmo. Mas, apesar de tudo, eu aprendi muito.

Esta experiéncia resultou numa pratica pedagogica dentro do ensino de
Histoéria de forma investigativa e critica. Uma formag¢do docente onde a pesquisa
pode ser experimentada coloca os licenciandos numa posi¢ao de protagonistas
do trabalho pedagdgico com alternativas didaticas que ressignificam o ambiente
da escola e a propagacao do ensino da Historia.

De acordo com os relatos da professora, o inicio da sua carreira no
magistério foi com turmas do primeiro segmento do Ensino Fundamental. A
experiéncia ocorreu em uma escola de ensino tradicional no municipio de Nova
Iguagu da rede particular. Diante das inimeras dificuldades encontradas, a
docente A ingressou no curso de mestrado como forma de responder as questoes
de cunho profissional e pessoal sobre os “porqués” de ser tdo dificil dar aula.

Acabei entrado no mestrado em educagdo, mas pela busca de responder
as minhas questGes sobre o porqué de ser tdo dificil dar aula. E a minha
dissertagdo do mestrado, na PUC, foi sobre o sentido da experiéncia
escolar para os alunos, principalmente das camadas populares, tentando
questionar essa inadequagdo da escola nos dias atuais, essa falta de sentido.

Todo esse processo de formagao continuada estava vinculado as praticas e
dificuldades encontradas pela professora durante a sua experiéncia no magistério.
Dessa forma, compreendemos que ha um aspecto de relevancia na formagdo
continuada dos docentes para enfrentarem os novos desafios cotidianos.
Infelizmente, a formacao continuada de docentes ¢ precaria, evidenciando
uma auséncia de politicas publicas de formagao de professores com intuido de
proporcionar uma pratica educativa aprimorada superando as dificuldades do
processo de ensino e aprendizagem, seja em Historia ou nas demais disciplinas.

Nao basta apenas que o professor seja um portador do diploma de
licenciatura ou tenha dominio de determinados conteddos, é necessario,
também, um processo de aperfeicoamento do ensino, do profissional e do fazer-
pedagogico potencializando o trabalho docente e mobilizando sentido para os
estudantes no processo de construgdo do saber. Diz a Professora:

Essas questdes me alimentaram muito para as minhas praticas atuais
em sala de aula, elas me ajudaram a enxergar o que eu acho que seja
fundamental para eu provocar o meu aluno em sala de aula, pois para nos
entrarmos na sala de aula precisamos saber o que estamos fazendo e onde
queremos chegar. E essas sdo questdes que as vezes eu acho que, no meio
educacional, ndo sdo muito claras para os colegas. E muito dificil conseguir
perceber, as vezes vemos coisas sem sentido, muitas escolas perdidas sem
saber como agir. Isso ndo significa dizer que eu tenha a solugdo, mas eu
tenho pelo menos a percep¢dao do que nao da certo.
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Pensando essas condigdes, o ensino de Historia e as abordagens docentes
podem ser o caminho para a superacdo das condi¢des dos sujeitos da EJA.
As praticas educativas de professores de Historia na EJA precisam garantir
uma acdo transformadora, onde a mobilizagdo do saber € necessaria para a
continuidade e permanéncia desses estudantes. O ensino da Histéria tem como
um dos objetivos principais pensar a realidade social desses sujeitos, assim a
abordagem dos conteudos histéricos € um potencial caminho para facilitar a
compreensdo do conteudo em questdo. De acordo com Bonete:

Discutir a Histéria e o seu ensino € pensar os diversos processos que se
desenvolvem, nos mais variados espagos, pensando novas fontes e novas
formas de educar cidaddos que estdo inseridos numa sociedade complexa,
marcada por diferencas e desigualdades (BONETE, 2012, p. 42).

Neste caminho, a Professora A propoe uma pratica do ensino na educagao
de jovens e adultos onde o didlogo é o meio de provocagido dos estudantes. De
acordo com a docente, a pratica pedagogica deve envolver os estudantes se
comprometendo com um ensino de Histéria dialdgico fruto das experiéncias
vivenciadas por esses estudantes sem preconceito ou discriminagao e explorando
essas realidades, assim como atendendo as expectativas dos mesmos, tornando
esse ensino um interesse de todos. A docente A afirmou que:

Eugosto deir provocando eles. Acho que o aluno tem que se sentir provocado,
as questOes abordadas precisam mexer com ele de alguma forma. Entao
eu procuro fazer perguntas que agucem a curiosidade deles, isso funciona
muito. Essa forma do didlogo e da provocagdo apresenta 6timos resultados,
na maioria das vezes funciona muito bem. Eu pergunto e eles rebarem,
e eu tento sempre nao parecer arrogante ou brigona, eu tento fazer com
que pareca uma conversa: “E vocé, o que acha disso? Tem certeza?”’. Ai
a gente ri um pouco, outro aluno d4d uma opinido. E isso ajuda a quebrar
o enfrentamento entre professor e aluno, pois eu nao gosto de estabelecer
uma relagdo séria com eles. Indo por esse caminho eu também perco, pois a
minha autoridade diminui, mas eu ainda prefiro que seja dessa forma, pois
eu nao quero que eles tenham medo de responder. Nao existe errado, o que
existe ¢ um compartilhamento de pontos de vista, é preciso que o aluno
sinta-se livre para se expressar sem que haja o medo de errar.

A ideia de pensar as relagbes dialdgicas como forma de abordagem deve
levar algumas consideragdes. A liberdade de forma positiva durante a aula é
uma maneira para que o docente desenvolva um diagnoéstico das diferentes
situagdes de aprendizagem que os estudantes carregam. Esses saberes precisam
ser valorizados no ambiente escolar reforcando a garantia de um papel de
protagonistas para esses sujeitos marcados por uma condi¢do de desigualdade
e exclusdo social. Nas aulas de histéria é possivel assim o professor fazer as
intervengdes necessarias organizando os saberes historicos, problematizando e
dialogando com os sujeitos. Segundo Nicodemos:
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Considerando os estudantes da EJA em um contexto no qual atuam
processos de dominagdo e negagdo de direitos, o ensino de Historia é um
importante instrumento na (re) constru¢do de identidades que trazem
muitas vezes a marca do “ser menos”. Nesse sentido o ensino de Historia,
quando fundamentada em uma perspectiva pedagdgica critica privilegia
os didlogos entre os conhecimentos historicos e a realidade experiencial
dos estudantes tém imensa relevancia nos processos formativos da EJA
(NICODEMGOS, 2017, p. 14).

A constru¢do do didlogo como forma de aprender é um instrumento
que estabelece uma interagdo ampliando as percepgdes de mundo de forma a
colocar a escola num lugar de mobilizagdao de saberes, cabendo aos docentes
observar, ouvir e garantir caminhos que ampliem os significados da Historia
para as diferentes culturas.

A terceira questdo analisada com os professores afirma que a educagdo
de jovens e adultos é uma modalidade de ensino destinada aos estudantes que
ndo conseguiram dar continuidade aos estudos em idade regular. Considerando
a trajetoria da EJA e de seus sujeitos, pergunta-se “Que concepgao de ensino
da Historia o docente pode contribuir para a permanéncia dos estudantes na
instituicao escolar”?

A educagao de jovens e adultos atende um grupo de sujeitos que nao
tiveram a possibilidade de concluir o processo de escolarizagdo em tempo regular.
Apresentam idades, processos de aprendizagens e condig¢des sociais diferentes.
As condigdes politicas, culturais e sociais desses sujeitos mostram a raiz da
desigualdade que é marca da escola e de estudantes em condigdes precarizadas.
Neste sentido, a professor compreende os sujeitos da EJA da seguinte forma:

E muito delicado quando nés falamos em EJA, pois cada aluno teve
uma trajetoria infeliz com a escola, ndo teve oportunidades. Entdo para
eles estarem ali foi porque alguma coisa ndo fluiu como deveria. Algum
motivo os afastou da escola, entdo quando chego em uma turma eu gosto
de perguntar hd quanto tempo eles estdo afastados da escola e porque
eles estdo ali. Eu até brinco: “Est4d aqui porque a mae quis ou estd aqui
porque quer?”. Eu tento provoca-los porque eles chegam sempre muito
calados e timidos, principalmente no sexto ano, pois sao novos ali e ficam
intimidados pelo ambiente escolar, pelo professor, principalmente quando
sdo adolescentes. Quando sdo adultos eles tém uma postura diferente, sao
mais receptivos, conversam, contam coisas, eles estao ali por outros motivos.
Os adolescentes, em muitos casos, estdo ali porque foram obrigados pelos
pais ou porque ouvem as pessoas dizerem que € preciso estudar. Entao eu
percebo que para os adolescentes é um sentido vazio, eles estao ali porque
a sociedade ordena que eles estejam ali. Geralmente quando sdo adultos
eles j& vivenciaram alguma situagdo na vida e perceberam que a escola vai
fazer diferenca.

Assim, a professora compreende que esses sujeitos nao tiveram oportunidade
de conclusao do processo de escolariza¢do e apresentam motivos dos mais variados
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para o retorno ao espago educativo. Ha uma evidéncia anunciada pela professora
ao distinguir sentidos de permanéncia ou retorno na escola por adolescentes ou
adultos. Segundo relato da professora, os adolescentes sentem-se obrigados a
estarem na escola por uma determina¢do da familia ou por ouvirem sobre a
importancia dos estudos. Um sentimento “vazio” acaba por marcar a vida dos
sujeitos adolescentes, ja os adultos que retornam a escola apresentam motivos
distintos, percebendo, por meio de suas experiéncias, a importancia da escola.

O espago escolar da educacdo de jovens e adultos é um processo de
reconhecimento de responsabilidade dos educadores ao direito a educagao desses
sujeitos que tiveram seus processos de escolarizagao fragmentado, concebendo
na escola uma possibilidade de valorizacao e inserg¢ao social onde a possibilidade
de conseguir um emprego melhor ou, até mesmo, se profissionalizar é um dos
principais motivos de retorno ou continuag¢ao dos estudos. H4 um dado na analise
desta professora que promove um debate sobre os sentidos de continuidade na
escola entre os adultos e os adolescentes. Para a professora A:

Nessa minha trajetéria de EJA sdo poucos os adolescentes que enxergam
a escola como algo que possa mudar a vida deles. Sendo assim, ¢ muito
dificil fazer com que eles permanecam na escola sem que o professor
crie estratégias, pois muitos trabalham o dia inteiro, entdo estdo muito
cansados. Outros ficam em casa a toa, as vezes sio mimados. Tem alunos
em situagdes muito dificeis, que nds nem imaginamos. E na EJA, na escola
publica, o professor se depara com tudo: as vezes um aluno comega a fumar
um cigarro que nao ¢ licito e o professor precisa tentar agir normalmente
para evitar gerar conflito em sala de aula, pois o0 aluno o enfrenta. E preciso
ter muito jogo de cintura para trabalhar na EJA. Antes de tudo, o professor
precisa ter sensibilidade, ele precisa entender qual o motivo desse aluno
estar ali. E é uma classe heterogénea, ela comporta adolescentes rebeldes,
adultos evangélicos conservadores, tem os que ainda sdo muito protegidos
pelos pais, mas que por algum motivo teve o percurso acidentado. E com
isso tudo junto é preciso criar estratégias. Entdo o primeiro ponto a ser
destacado ¢ ter sensibilidade, é preciso conhecer o aluno.

O trabalho docente no ensino de Historia requer, além dos conteudos da
disciplina, um processo de constru¢do da participagdo social e politica desses
sujeitos na sociedade, de modo que possam se formar e conviver com os demais
sujeitos, se posicionando de forma critica nas diferentes dimensdes sociais. Cabe
destacar que aprender Historia ndo compete apenas ao espago escolar, mas
também na analise dos diferentes contextos sociais.

O trabalho com jovens e adultos é pensado pela professora A com algumas
peculiaridades. Esses sujeitos adultos sao marcados por expectativas frustradas
durante suas vidas e lutam para superar as suas condigdes precarias de vida.
Logo, a relagdo com o docente é um aspecto que requer atengdo, pois acolhe o
sujeito discente diante do seu cotidiano sobrecarregado. Diante da pluralidade
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de sujeitos, segundo a professora, afirma-se que é necessario ter sensibilidade
diante de inimeras situagdes nas quais o sujeito precisa estar pronto para agir. A
professora afirma, ainda, que:

E preciso ter sensibilidade para, mesmo quando o aluno ¢ rispido e
desconfiado, saberlidar com ele, perceber o momento certo para se aproximar
mais ou para dar mais espago para ele. Isso ¢ fundamental. Para fazer com
que ele permanega ali é preciso criar um vinculo entre ele e a escola. Para
isso a escola precisa ser um lugar agradavel onde ele sinta prazer em ir. Mas
se o professor for estressado, der aulas desinteressantes que nao tragam as
questdes trabalhadas para a realidade dele, se ndo houver nada que crie uma
ligagdo dele com a escola esse aluno nao voltara para as proximas aulas. O
adulto idoso pode até ser que volte, mas ninguém gosta de ser maltratado.

Diante deste contexto, requer aos docentes uma aproxima¢ao com O0s
estudantes no intuito de compreender seus saberes e desejos ao repensar as formas
de ensinar os contetdos historicos a partir de praticas pedagogicas diferenciadas
que visem as necessidades desses discentes. De acordo com a docente A:

Eu acho fundamental essa troca, essa cumplicidade, essa vontade de criar
coisas na escola para que ela seja interessante e o aluno tenha vontade de
voltar. Dar a possibilidade dele ter amigos, pois os amigos o fortalecem. E
preciso que seja um ambiente saudavel.

Desse pensamento, entdo, emerge a no¢do de que é a escola o espaco
de compartilhar as experiéncias e, por meio delas, vislumbrar a construgao de
saberes historicos que sao fundamentais na formagao dos estudantes da educagao
de jovens e adultos em seus aspectos formativo, cultural e politico tendo em vista
as percepgOes de sujeitos de direitos que possuem identidade.

O ensino de Historia ¢ um caminho para que esses estudantes tenham
acesso a direitos que foram negados dando mais uma vez sentido a vida deles. A
Historia e a escola sdo possibilidades de inser¢ao aos processos formativos e de
vida social, onde as relagdes de didlogo e respeito sao vinculadas e necessarias
para a EJA. Isso é refor¢ado na pratica pedagdgica da professora ao afirmar que:

Na disciplina de Historia, o meu cotidiano ¢ tentar fazer com que as aulas
sejam pautadas no didlogo, na troca, e que o aluno tenha a consciéncia
histérica de quem é ele no mundo. Se eu conseguir fazer com que o meu
aluno da EJA entenda qual o papel dele na sociedade, quem é ele, o que ele
quer, o que ele pode transformar. E se ele conseguir enxergar isso ja valeu
a pena ele estar ali. Mais importante do que passar para eles os conteudos,
é tentar fazer com que eles tenham vontade de perguntar, de enxergar e de
descobrir coisas sobre 0 mundo ao seu redor. Ele deve formar a sua prépria
opinido e ndo se tornar um mero repetidor da opinido de outras pessoas.
As aulas nos dao a possibilidade de discutir inimeros assuntos, entdo
surge um assunto, ele aprende, gosta da conversa e essa aula é agradavel e
a escola pode se tornar um lugar para o qual ele deseja voltar.
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Partindo do didlogo e da troca, o ensino de Historia ndo pode renunciar
ao cotidiano, as trajetorias individuais e coletivas desses sujeitos. Esses aspectos
precisam ser temas priorizados nas abordagens e produc¢des do conhecimento
histérico escolar. A tentativa de fazer com que esse estudante reconhega o seu
papel em sociedade nao significa desvalorizar os conteidos, mas sim aproveitar
essas dimensodes de vida dialogando com o campo da Historia e com os processos
de ensino e aprendizagem. Esse processo de escuta e valorizacdo do outro
dara oportunidade de fala para esses sujeitos, retirando-os da invisibilidade e
garantindo suas colocagdes, trajetorias, saberes e relagdes para a construg¢ao dos
temas da Historia.

A quarta e ultima pergunta realizada para a Professora abordou a
descri¢do de uma experiéncia que tenha sido significativa para o docente e para
seus estudantes. A professora compreende que o cotidiano docente da EJA ¢
marcado pelos detalhes onde a construgao dos saberes se origina no dialogo,
sendo este caminho mais significativo tanto para os estudantes como para o
professor. Essa interacdo se desenvolve de forma dindmica e intencional
valorizando o conhecimento do cotidiano, os interesses e os saberes. Para ela,

pegar uma turma da EJA, que ndo sabia nem onde ficava o Rio de Janeiro, e
de repente eles ja estdo dizendo que querem viajar para Paris e que querem
conhecer a Africa. Sdo esses pequenos detalhes que a gente percebe na
fala quando eles comegam a definir o que querem ou quando comegam a
enxergar coisas, quando eles falam o que conhecem, o que viram na rua, o
que é importante pra eles. Eu gosto quando os interrogo e eles fazem aquela
cara de duvida e depois comegam a refletir sobre o assunto nas conversas.
Esse movimento de descoberta da luz sempre me afeta, é gratificante ver
que o aluno esta conseguindo refletir sobre as coisas. O didlogo é essencial.
O professor precisa agucar a curiosidade do aluno para que ele coloque isso
para funcionar e comece a entender que ndo estd ali para decorar coisas.
Muitas vezes o sistema educacional ndo permite isso, pois se mantém
naqueles velhos padrdes de repeticdo e o aluno ndo entende que precisa
refletir sobre as questdes que sdao colocadas, pois ele acredita que ja existe
uma resposta pronta que deve ser reproduzida. Entdo é isso que me marca:
quando eu consigo perceber que esse aluno esta se libertando.

Uma das condi¢des de insucesso da escola é nao reconhecer os estudantes
como sujeitos que pertencem a uma realidade com possibilidades e questdes que
precisam ser pensadas no ambiente escolar. O professor da educacao de jovens
e adultos precisa ter uma visao de intervengao, de reflexdo e indagac¢ao sobre as
condi¢des desses sujeitos. Como apontado pelo professor, as iniciativas pedagogicas
precisam ser ampliadas no contexto do dialogo e das provocagdes, aproximando
essas realidades da sala de aula. Essa pratica de discussao favorece a construgao
dos conhecimentos historicos escolares, garantindo avangos e ampliando as
experiéncias dos sujeitos da classe trabalhadora. Assim para a professora:
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Isso é um processo, ndo ocorre de uma hora para outra, é algo que requer
muito investimento do professor, pois é cansativo, demanda tempo e a
compreensio de procedimentos pedagogicos. E preciso investir em uma
aula pautada no didlogo, na troca e na provocagao.

Partindo dessa problematizagdo proposta pela professora, uma das
atividades desenvolvidas de forma significativa tanto para os estudantes quanto
pelo educador foi uma realizada durante o ano letivo sobre “consciéncia negra”.
Para o professor, essa tematica foi capaz de proporcionar um protagonismo dos
syjeitos envolvidos, provocando as realidades num esfor¢o em conjunto onde
os estudantes assumiram papeis de sujeitos ativos com suas enriquecedoras
experiéncias do cotidiano.

Nos debatemos muito sobre identidade, sobre quem sou eu no mundo, essa
questdo da consciéncia historica. E de se enxergar como negro, quem eu
sou, quais sdo as minhas raizes, como o Brasil é formado. Discutir sobre
isso e naturalizar determinadas questdes e termos, pois eles pareciam ter
medo de dizer que sdo negros ou que alguém é negro, cCoOmo se ser negro
fosse algo ruim. N6s fomos trabalhando isso e quando chegou na semana
da consciéncia negra nos fizemos uma sessao de fotos. Eu dei um pedago
de TNT para eles colarem na parede, levei a minha cadmera e falei que eu
queria que eles tirassem foto do que eles achavam mais bonito neles. E
foi muito legal, pois eles colocaram musica, fizeram tipo um estudio, as
meninas levaram maquiagem, bijuterias, turbantes. Os meninos tiraram a
blusa. E depois nds revelamos as fotos e colocamos no mural da escola na
semana da consciéncia negra. E todos queriam se ver, queriam as fotos. E
cada um deles tinha que colocar uma frase que os representasse. No final
tinha meninas dizendo: “Eu queria ser um pouco mais negra”, em relagdo
a tonalidade da pele.

O trabalho desenvolvido pelo educador desperta a identidade dos
estudantes, pois a maioria dos sujeitos da EJA sdo negros, trabalhadores de baixa
renda e que vivem diariamente as consequéncias da auséncia do processo de
escolarizagdao. Como sujeitos historicos, as trocas em sala de aula desencadeiam
reflexdes sobre quem sdo, os valores culturais carregados, as potencialidades dos
sujeitos e a compreensao da historia junto da valorizagdo pessoal. Para Bonete
(2013, p. 276):

O aluno é um ser social, alguém que vive em uma determinada época e
contexto histérico, sendo proveniente de uma determinada classe social e
contemporaneo de determinado conhecimento.

Essas propostas reafirmam, mais uma vez, a construgao de um papel ativo
no processo de aprendizagem. Para o professor A:
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Isso foi o resultado de um processo de trabalho, e isso me marcou também
por ter contribuido para que eles enxergassem a beleza neles, passassem a
gostar do cabelo black. Entao as meninas chegavam na escola com o cabelo
esticado e trés anos depois elas estavam com aqueles cabeldes, brincoes e
se achando lindas. E claro que foi um movimento conjunto, houve uma
discussdo sobre o tema em toda a escola. Mas isso fez muita diferenca e
me fez acreditar que a gente pode contribuir de alguma forma.

Neste sentido, as praticas docentes devem considerar as particularidades
dos sujeitos da educacdo de jovens e adultos favorecendo um conhecimento
significativo da sua histéria e da sua realidade ao adquirir os conhecimentos
produtivos para o seu processo de escolarizagio. E fundamental que os docentes
potencializem os conhecimentos dos estudantes com um olhar de respeito e
sensibilidade, auxiliando os estudantes nos processos variados de aquisi¢ao do
saber historico escolar.

CONSIDERACOES FINAIS

As diferentes trajetorias rememoradas durante esta pesquisa garantiram
um retorno de identidades historicas docentes a partir do relato de seus
percursos formativos. A narrativa se construiu na dimensdo dos saberes que
foram experienciados em diferentes contextos sociais vivenciados. Os docentes
interagem como forma de propiciar um ensino de Historia para jovens e adultos
favorecendo os processos de ensino e aprendizagem diversificada sempre atentos
para a diversidade de vozes desses sujeitos.

Esses estudantes que foram colocados a margem da sociedade visam, no
processo educativo, garantir um espago que foi negado por politicas de exclusdo
e desigualdade na distribuicao dos saberes, cujos sujeitos sdo destituidos e
desvalorizados. Pensar entao a Historia como processo formativo de reflexao,
de questionamentos, de didlogo, de valorizagao e de conhecimento é garantir
uma escola que contribui contra as injusti¢as e para o sucesso dos mais pobres,
dando lugar de fala e considerando as capacidades, habilidades e experiéncias
de todos os discentes.

Dessa maneira, as trajetérias docentes narradas sdo iniciadas num
contexto de relagbes familiares ou professores que marcaram durante uma
determinada série escolar. Os sujeitos da pesquisa sinalizaram, em diferentes
momentos, praticas de ensino em contextos antes da formag¢ao como docentes.
O curso de Historia para esses professores se mostrou como uma oportunidade
de compreender os contextos de vida do outro e de seus saberes que s6 podem
ser descobertos por meio de uma pratica docente reflexiva e investigativa.
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1. INTRODUCAO

O termo deficiéncia sofreu intimeras influéncias historicas, calcadas em
disputas politico teoricas, suscitando amplos e significativos debates. Assim,
pontuaremos o embate entre 0 modelo biomédico, que circunscreve a deficiéncia
como lesdo, afetando a qualidade de vida de um individuo que para ajusta-
la recorrera as intervengdes médicas e o modelo social, propondo discutir as
limitag¢des sociais para além do dmbito médico/ cirargico/cronico (Borges, 2018).
Nesses termos, o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, Lei n° 13.146/ 2015 —
promove vultosos avangos, sobretudo, quando desvincula a pessoa com deficiéncia
(PCD) do conceito de incapacidade e de deficiéncia mental e/ou intelectual.

Notabilizamos que Estatuto da Pessoa com Deficiéncia refor¢a a
preméncia do reconhecimento do exercicio de direitos fundamentais as PCDs,
exigindo agdes afirmativas pelo Poder Publico e vicissitudes em todos os
segmentos societarios para a existéncia de dignidade para esses individuos,
estabelecendo que sdo presumidamente capazes.

Ao observarmos as repercussOes mididticas, percebe-se que as Pessoas
com Deficiéncia (PCDs) sdao discriminadas cotidianamente, comparando-as a
individuos hipossuficientes ou incapacidade de conviver nos diversos espagos
sociais, inclusive, ingressar na escola e no mercado de trabalho. Face ao exposto,
em 06 de julho de 2015, é promulgada a Lei N° 13.146, intitulada Lei Brasileira
de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia ou Estatuto da Pessoa com Deficiéncia.
Portanto, a norma buscou assegurar a promogao do efetivo exercicio dos direitos
e liberdades fundamentais as pessoas com deficiéncia (PCDs), retirando a macula
histérica vivenciada por esses sujeitos ao longo do tempo (Cardoso, 2020).

A partir das colocagbes postas, emerge a questao norteadora ou problema
da pesquisa: quais as implicagdes inclusivas reais do estatuto da pessoa com
deficiéncia para as PCDs no século XXI?

Em virtude disso, o presente artigo tem objetivo discutir a pertinéncia
de tal ordenamento juridico frente os desafios de praticas inclusivas no século
XXI. Destarte, a relevancia deste estudo reside no reconhecimento da equidade
e da auséncia de discrimina¢do, como premissas indeclinaveis aos direitos
fundamentais a vida, a saude, a educagdo, a moradia, ao trabalho, & assisténcia
e previdéncia social, a habilitagdo e a reabilitagao, além do acesso a cultura, ao
esporte, ao lazer e a mobilidade.
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1.1 Desenho metodoldgico

Quanto a abordagem metodoldgica recorremos a pesquisa qualitativa,
caracterizando-se por um conjunto de diferentes técnicas interpretativas
buscando descrever um sistema complexo que nao podera apenas ser traduzido
em numeros. Logo, essa tipologia de pesquisa busca traduzir aspectos intrinsecos
ao fendbmeno do mundo social (Maanen, 1979).

Quanto aos objetivos esta pesquisa € explicativa porque pretende identificar
os fatores que determinam ou que contribuiram para a erosao dos direitos sociais
no periodo demarcado. Portanto, pelas vias analiticas de Gil (2022), configura o
tipo de investigacao mais complexa e delicada, aprofundando o conhecimento
da realidade e explicando as razdes e os porqués das coisas.

No tocante aos procedimentos técnicos utilizamos a pesquisa bibliografica, posto
que este autor circunscreve que a principal vantagem reside na possibilidade do
investigador académico efetuar a cobertura de uma pluralidade de fendmenos, com
maior amplitude do que aquela que trata dados diretamente inquiridos aos sujeitos.

Outrossim, empregamos a pesquisa documental, que em consonancia
com o mesmo autor, ¢ uma “fonte rica e estavel de dados”, ndo implicando
altos custos nem exigindo contato com os sujeitos da pesquisa, possibilitando
uma leitura aprofundada das fontes primdrias. Assim, é muito semelhante
a pesquisa bibliografica, diferenciando-se por ser um material que ainda nao
recebeu tratamento analitico, podendo ser reelaborado em conformidade com
0s objetivos da pesquisa.

2. REFERENCIAL TEORICO

A despeito da existéncia de documentos legais que garantem o direito
de educandos com deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotagdo de frequentar turmas regulares e no contraturno ser
atendido no AEE, permanece uma pluralidade de entraves no cotidiano dessas
pessoas, fazendo-as reféns de sua propria limitagao.

Conforme as Diretrizes Operacionais da Educacdo Especial para o
Atendimento Educacional Especializado (AEE) na Educac¢ao Basica (2008),
o publico-alvo do AEE sdo: a) os discentes com deficiéncia, ou seja, os que
apresentam impedimentos de longo prazo de cunho fisico, intelectual, mental e/
ou sensorial, que quando estiver em interacao uma multiplicidade de barreiras,
podem impedir a sua plena e efetiva participagdo na sociedade em igualdade de
condi¢bes com os demais individuos; b) os alunos que apresentam transtornos
globais do desenvolvimento, isto é, possuem um quadro de alteragdes no
desenvolvimento neuropsicomotor, comprometendo as relagdes sociais, na
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esfera da comunicagdo, inclusive, provocando estereotipias motoras (repeticao
de movimentos) ao andar na ponta dos pés; girando objetos; balancando
as maos, bragos ou cabeca; fungando; girando objetos em direcao aos olhos,
manipulando-os de forma nao funcional; colocando objetos na boca e andando
de um lado para o outro.

Logo, incluem-se nessa categoria aprendizes com autismo classico,
sindrome de Asperger, sindrome de Rett, transtorno desintegrativo da
infancia e transtornos invasivos sem outra especificagao e ¢) educandos com
altas habilidades/superdotacao, caracterizando os que demonstram elevado
potencial e vultoso envolvimento com as areas do conhecimento humano na
esfera intelectual, académica, psicomotora, artes, lideranga e criatividade.

Nessa conjuntura, a Lei N° 13.146, de 6 de julho de 2015, que institui a
Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia), notabiliza a ocorréncia de seis barreiras possiveis de inferir na
vida das pessoas com deficiéncia, quais sejam: 1- urbanisticas — localizadas nas
vias, nos espagos publicos e privados para uso coletivo; barreiras arquitetonicas
- as localizadas nos edificios publicos e privados; 2 — Transportes - ocorrem nos
sistemas e meios de transportes individuais e/ou coletivos; 3 - Comunicagdes e na
informagao - entraves, obstaculos, atitudes e/ou comportamentos que dificultem
e/ou impossibilitem a troca de mensagens mediante sistemas de comunicagao
e de tecnologia da informagdo; 5 - Atitudinais: atitudes e/ou comportamentos
impeditivos de participagdo social da pessoa com deficiéncia (PCD), em igualdade
pé de condigdes e oportunidades com as demais pessoas ; e 6 — Tecnoldgicas:
barram ou interrompem o acesso da PCD as tecnologias (Brasil, 2015).

Indubitavelmente, o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia fomentou
avangos consideraveis na teoria das incapacidades, desvinculando do conceito
de incapacidade as pessoas com deficiéncia, mental e/ou intelectual. Por esse
angulo, refor¢ou a urgéncia na garantia do exercicio dos direitos fundamentais as
pessoas com deficiéncia, exigindo agdes afirmativas por parte do Poder Publico
e vicissitudes em todos os segmentos da sociedade. Ademais, previu a dignidade
da PCD, alterando a teoria das incapacidades previstas no Codigo Civil de 2002
ao estabelecer presumidamente quem sdo capazes. Entretanto, ndo ¢ a panaceia
(Cardoso, 2020).

O Estado necessita ter mais compromisso politico garantindo maior
quantidade de recursos humanos, fisicos, materiais, entre outros, viabilizando
melhorias nas instalagdes das escolas e adaptando as respectivas estruturas
arquitetonicas para assim atender amplamente as necessidades de seus alunados,
posto que mudar a situagdo periclitante em que se encontra os rumos da
inclusdo E uma questdo de vontade politica introduzir outra 16gica no desenho
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das politicas sociais e da legislagdo no século XXI (Balaguer; Ribera, 2019).
Por essas vias, a sociedade deve abrir-se ao mundo dos deficientes, adaptando
0s espacos publicos, administrando os procedimentos necessarios e entendendo
que a pessoa com necessidades especiais ¢ uma pessoa que tem demandas sociais
tanto quanto o restante da populacao.

A luz de Silva (2019), inferimos ndo existir neutralidade na Educagio
Inclusiva, haja vista ela ser um fragmento de um projeto mundial de
particularizagdo das praticas socioprofissionais, calcado em inclinagcGes
econdmicas e politicas neoliberais, desencadeadas em conjuntura brasileira.
Nesses termos, depreendemos que para compreender a Educagdo Inclusiva
necessitamos, a priori, ter uma visdo macro da educagdo geral que ndo pode se
desvencilhar do contexto econdmico em que esta inserida, haja vista corroborar
com os acordos de ambito mundial, atravessados pela perspectiva neoliberal,
ajustando a Educagao Inclusiva como ferramenta estratégica e economica.

A despeito, das instituigdes educacionais nao contarem com estrutura,
materiais, recursos humanos didaticos e pedagogicos adequados e suficientes
para atender as singularidades de cada individuo (Albuquerque Junior et al, 2020).
Em suma, respeitar a singularidade de cada discente é condicao sine qud non para
essa nova proposta educacional totalizante, haja vista que independentemente
da deficiéncia, transtornos, altas habilidades/superdotagio ou qualquer
especialidade, somos diferentes, possuindo multiplos ritmos de aprendizagens
de formas heterogéneas. Por essa visdo, as instituigdes educacionais nao podem
mais estar presas a um modelo tnico e padronizado de educagdo, devendo
vislumbrar a implementacdo de uma multiplicidade de metodologias que
atendam a diversidade.

E fato que a incluso de discentes com diversidades funcionais nas escolas
regulares, ndo é uma tarefa facil de realizar, a despeito disso é um trabalho que
deverd ser viabilizado com eficiéncia, tendo em vista ser direito de qualquer
pessoa com necessidades educacionais de participar dos processos de ensino-
aprendizagem em pé de equidade com os demais. Nesse ambito, vicissitudes
basilares deverao ser realizadas para execu¢do do processo de inclusdo, dentre
elas: a formagdo continuada para os professores com foco na multiplicidade
de espectros de neuro divergéncias identificadas pela ciéncia; reestruturagdo
periddica dos Projetos Politicos Pedagogicos (PPP) das instituigdes escolares,
adaptando os curriculos ao viés inclusivo, além da militdncia na participacao da
comunidade escolar (Albuquerque Junior; Aragjo; Albuquerque, 2019).

Enquanto formacgao inicial, os cursos de licenciatura devem reconfigurar
seus curriculos, visando compartilhar saberes para que os profissionais possam
atender com propriedade aos alunos com necessidades educacionais especiais,
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tendo em vista que a segregar nao desenvolve capacidades cognitivas e sociais
desses alunos, pois a inclusdo é o processo que atende melhor se ajusta a essa
tarefa (Albuquerque Junior; Araujo; Albuquerque, 2020). Por conseguinte,
os estabelecimentos educacionais deverdo criar meios que possibilitem a
aprendizagem a diversidade de individuos, sem distingdo intelectual, social ou
racial, uma vez que a escola tem o dever de garantir a educaciao de qualidade,
cumprindo as normas juridicas que garantem a efetividade ao usufruto das
conquistas socioculturais concernentes a aquisi¢ao de saberes.

A proposito, Martins et al (2023) assinalam que o processo de formulagao
das politicas publicas inclusivas foi marcado pela incipiente participacdo das
pessoas com deficiéncia (PCDs), que nem sempre conhecem o contetido da
politica, haja vista que suas metas, principios, objetivos, projetos e atividades
ndao contemplam as amplas e complexas demandas das PCDs, inexistindo
atualmente uma proposta orcamentaria efetiva para a promog¢ao e materializagao
do que esta posto na legislacao.

3. A CONSCIENTIZACAO SOCIAL: UM DOS MAIORES DESAFIOS
PARA A INCLUSAO SOCIAL DAS PCDs

Para muito além da criacao de leis leves, moderadas ou com vigor rigido,
a inclusdo social de PCDs ainda é um dos maiores desafios para criagdo de
uma sociedade justa e harmoénica. Ramos (2021) afirma que no discurso de
negacao do preconceito, evidencia-se a estranheza das pessoas em lidar com o
“atipico”, promovendo influéncia sobre a opinido social de que aquele que nao
tem deficiéncia é considerado normal, mesmo que de forma sutil.

Apesar de existirem leis que garantem a inclusdo de PCDs na sociedade
brasileira, a efetiva inser¢dao destes publicos no meio social, educacional e no
mercado de trabalho, ndo ¢ respeitada e muitas vezes mascarada com tons de
preconceito e descriminagao (Kreutzfelt et al., 2020).

Brevemente, em seu trabalho Brito ez al., (2023) aborda os principais desafios
que pessoas PCDs sofrem ao serem incorporadas em atividades trabalhistas; como
salarios inferiores e a preferéncia pela contratacdo apenas de pessoas com grau
de deficiéncia leve & moderada. Muitas vezes, os mesmos nao tém possibilidades
de ascensdao dentro da empresa, apesar de a lei de cotas N° 8.213/91 garantir a
efetiva inclusdo deste publico. Os supracitados autores defendem que uma possivel
solugdo para esta problematica é a adogdo de uma rigorosa fiscalizagao por parte
dos 6rgdos governamentais para a aplicagcdo correta da Lei de Cotas.

Spomberg (2019, p. 25) traz a tona o conceito de acessibilidade na
contemporaneidade, haja vista que “Pressupde autonomia para que qualquer
pessoa, com ou sem deficiéncia, possa circular e interagir em todo e qualquer
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ambiente, seja ele de uso coletivo ou privado”. Tal conceito se refor¢a com a sangao
dalei de acessibilidade, N° 10.098/2000 que visa nortear e promover acessibilidade
para PCDs. Todavia, a adequada inclusao social deste publico aparenta ficar presa
a teoria, comprometendo a sua pratica pedagogica (Lima ef al., 2024).

Entre as inimeras barreiras que as PCDs enfrentam, a falta de formacgéo
continuada para os professores, de profissionais de apoio em sala de aula e
de recursos especializados, continua sendo alguns dos principais desafios
enfrentados pela educagao especial.

Ademais, também se faz necessario que o poder publico oferte, capacite e
acompanhe esses profissionais de apoio escolar, para atuar em sala de aula junto
ao docente regente, a fim de promover uma adequada inclusao escolar, tanto em
instituigdes de ensino publicas como privadas (Brasil, 2015).

Sumariamente, podemos depreender que a inclusdo social das PCDs vai
além da criagdo de leis, exigindo mudangas de atitude e uma nova forma de pensar
da sociedade brasileira. Funestamente, as barreiras éticas sao tdo prejudiciais
quanto as barreiras fisicas, pois a solugao para esta problematica esta na inclusao
efetiva das pessoas com deficiéncia nos mais diversos setores sociais.

4. PALAVRAS FINAIS

Demarcamos que o paradoxo inclusdo/exclusdo surge desde o processo
de democratizacdo da escola, quando os sistemas de ensino universalizam o
acesso ao atendimento escolar, mas continuam excluindo pessoas e grupos
considerados fora dos padrdoes homogeneizadores das instituigdes escolares.
Nessa Optica, a exclusdao tem se apresentado sob distintas formas, peculiaridades
comuns nos processos de segregacdo e integragdo, pressupondo a selecdo e
naturalizando o fracasso escolar.

Particularizamos que frente a todas as barreiras apresentadas, aquela que
julgamos a mais degradante, talvez seja as atitudinais, tendo em vista marginalizar
as pessoas com deficiéncias, deteriorando nelas a identidade de pessoa humana,
restringindo as possibilidades de desenvolvimento e de relagdo social. O que
consequentemente, interferira negativamente diante das outras barreiras.

Na verdade, a existéncia de um espago escolar auténtico, vivo e acolhedor
de formacgdo para todos e todas, configurando um ambiente verdadeiramente
inclusivo urge que se implementam, de fato, as politicas publicas inclusivas, visto
que ja temos uma por¢ao delas sendo descumpridas. Alias, devem-se também
criar dispositivos legais frente as demandas das pessoas com necessidades
educacionais especiais, em virtude de as instituigdes educacionais brasileiras
lotadas de pessoas com deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento,
altas habilidades/superdotacdo.
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INTRODUCAO

O Transtorno do Espectro Autista (TEA) compde um transtorno
relacionado ao neurodesenvolvimento que impacta, em diferentes niveis, as
percepgdes sensoriais, a comunicagdo (fala e linguagem), a interagdo social e os
padrdes de comportamento. Trata-se de uma condi¢do que, muitas vezes, requer
especificidades no processo de ensino e aprendizagem, demandando recursos,
intervengdes e acompanhamentos diferenciais.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdao Nacional (LDBEN) de 1996
estabelece diretrizes para a inclusdao educacional de pessoas com deficiéncia,
indicando a escola regular como o espago adequado para seu processo de
aprendizagem. Contudo, o processo educativo de criangas com TEA compde
um desafio a Educac¢ao, visto sua sintomatologia, especificidades e necessidades
educacionais individuais.

Com base nas informagdes disponibilizadas em 2023 pelo INEP (Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira), as matriculas de
alunos em dispositivos da Educagdo Especial chegaram a 1 milhao e meio no ano
de 2022. Nesse contexto, a propor¢ao de alunos com deficiéncia, transtornos do
espectro autista ou altas habilidades matriculados em turmas regulares cresceu
na maioria das etapas educacionais, com destaque ao Ensino Fundamental e a
Educacao Infantil.
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Cruz (2022) destaca que, antes de implementar um trabalho de
alfabetiza¢do com uma crianca autista, o educador deve compreender como ela
se comunica com os outros, além de seus interesses e estilos de aprendizagem.
Segundo a autora, o educador desempenha papéis essenciais no processo
de ensino da crianga autista, e suas agOes diarias, incluindo o planejamento,
tornam-se ainda mais intensificadas.

Visto isto, o presente trabalho objetiva investigar as especificidades e as
particularidades do processo de ensino e aprendizagem de criangas com TEA,
a partir da perspectiva da Psicologia Histérico-Cultural. Trata-se de um ensaio
tedrico, em que se valeu de textos da referida corrente teorica, especialmente de Lev
Semionovitch Vigotski (1896-1934), que tratam de temas ligados a Defectologia.

Os resultados da pesquisa indicam que, ao focar exclusivamente nas
limita¢des e dificuldades das criangcas com TEA, o processo educativo tende
a ser ineficaz e a limitar o desenvolvimento dessas criancas. Em contraste, os
dados demonstram que a eficacia do processo de ensino e aprendizagem depende
de uma abordagem que valorize os aspectos compensatorios da dificuldade,
promovendo avango na aprendizagem e desenvolvimento.

CAMINHOS METODOLOGICOS

O presente estudo enquadra-se como um ensaio tedrico, definido por
Meneghetti (2011) como um meio de analise e elucubragdes sobre determinado
objeto de estudo. Trata-se de um meio de apreensdo e compreensao da realidade
a partir de interpretagdes e reflexdes tedricas. Com o intuito de discutir a tematica
do autismo, valeu-se de textos da Psicologia Histérico-Cultural, especialmente
de seu fundador, Lev Semionovitch Vigotski (1896-1934), que tratam de temas
ligados a Defectologia — termo empregado no século XX para referir-se ao
campo de estudo da aprendizagem e do desenvolvimento de criangas atipicas.

O DESENVOLVIMENTO HUMANO A PARTIR DA PSICOLOGIA
HISTORICO-CULTURAL

Segundo a Psicologia Histérico-Cultural, o desenvolvimento das
caracteristicas humanas esta intrinsecamente ligado as condigbdes culturais,
sociais e historicas. Em O homem e a cultura (1978), Leontiev (2004) descreve
o0 ser humano como essencialmente social, ressaltando que tudo o que constitui
sua humanidade resulta da vida em sociedade. Embora as leis bioldgicas nao
deixem de exercer influéncia, o desenvolvimento para uma vida cultural mais
elevada ndo demanda transformacdes hereditarias, sendo regida pelas leis
socio-historicas. Dessa forma, as relagdes que o ser humano estabelece com o

131



PERCURSOS E REFLEXOES SOBRE A PRATICA EDUCATIVA

mundo nao sdo desprovidas de base ou fundamento; pelo contrario, elas sempre
acontecem por meio da mediagdo de outros seres humanos.

Vigotski (2021b) nao ignora o papel do bioldgico em sua teoria, mas destaca
o desenvolvimento cultural do ser humano, que ocorre através da apropriagao
dos meios auxiliares de comportamento criados pela humanidade ao longo de
seu desenvolvimento historico. O autor atribui maior relevancia a assimilacao
desses meios de comportamento de origem social — manifestados no uso de
signos e instrumentos — do que aos aspectos bioldgicos em si. Enquanto os
instrumentos sao elementos materiais externos ao individuo, como ferramentas
que auxiliam em suas atividades, os signos representam aspectos internos que
orientam o individuo em sua interagdo com o meio social, como a linguagem, a
escrita e os sistemas de calculo.

Vigotski (2021b) sustenta que o desenvolvimento cultural ndo acrescenta
algo novo além do que a natureza ja proporciona; ou seja, ndo vai além do que ja
existe no desenvolvimento natural do comportamento humano. No entanto, ele
transforma essa natureza de acordo com os objetivos do individuo. “O mesmo
ocorre no desenvolvimento cultural do comportamento. Ele também consiste
em mudancas internas do que é dado pela natureza no desenvolvimento natural
do comportamento” (Vigotski, 2021b, p.79). Nesse sentido, assim como ¢
necessario seguir as leis da natureza para poder modifica-las e submeté-las aos
objetivos humanos, para intervir de forma intencional nos processos humanos, ¢
preciso respeitar as leis as quais estao subordinados.

Dessa forma, as caracteristicas humanas resultam de um processo de
reproducgdo das habilidades que foram historicamente desenvolvidas pela espécie.
Para que o conhecimento seja apropriado, é essencial que o individuo interaja
com os fendmenos de seu ambiente social por meio da educagdo. Isso se deve ao
fato de que as habilidades humanas nio sao inatas nem se formam apenas por
meio de fendmenos objetivos; elas sao internalizadas através da comunica¢ao com
outros. Assim, o individuo desenvolve sua atividade humana em interagdo com
os outros, num processo de humaniza¢do que se baseia nas dimensdes social e
cultural. Nessa perspectiva, as criagdes das diversas gera¢des nao se perdem, mas
sdo transmitidas e aprimoradas pelas seguintes (Leontiev, 2004).

Vigotski (2021b) propde que o desenvolvimento cultural ocorre através da
assimilagao de meios de comportamento fundamentados no uso de signos para
realizar determinadas operagdes psicologicas. Nesse sentido, o desenvolvimento
cultural se da pelo dominio desses meios auxiliares de comportamento, 0s signos,
construidos pela humanidade ao longo de sua trajetoria histérica. Exemplos
desses meios incluem a lingua, a escrita e os sistemas de calculo, entre outros.
Tanto os signos quanto os instrumentos s3o caracteristicamente humanos, ja
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que, nas demais espécies animais, nao se observa o uso de ferramentas com a
mesma intencionalidade e complexidade de acdo.

Segundo Tuleski (2008), Vigotski destaca em seus textos a distingdo entre
o ser humano e os animais superiores, como o macaco. Vigotski argumenta
que, apesar das semelhangas biologicas entre humanos e animais, ha diferengas
culturais significativas que marcam a fronteira entre a evolugdo bioldgica
e a evolugdo historica. Nesse contexto, o uso de instrumentos ¢ o fator que
simultaneamente aproxima e separa os seres humanos dos animais. Enquanto o
macaco opera em um nivel bioldgico de pensamento nao verbal, o ser humano
se comunica por meio da fala e utiliza signos para mediar suas interagdes.
Assim, a grande diferenca entre humanos e animais reside na introducdo de
meios psicoldgicos auxiliares ou mediadores no ambiente

O processo histérico de desenvolvimento é caracterizado pelo uso de
instrumentos de trabalho e signos psicoldgicos, que funcionam como os dois
principais elementos mediadores. Os instrumentos, por um lado, referem-se a
elementos materiais externos ao individuo, como as ferramentas de trabalho. Ja
0s signos, por outra via, estdo relacionados a aspectos internos, como a fala e a
memoria, que orientam o sujeito em sua interagdo com o ambiente. A mediagdo
proporcionada por esses instrumentos e signos ¢ fundamental para a evolugcdo
humana, pois estabelece a conexao entre o individuo e o objeto de sua atividade,
permitindo a transformacdo da realidade cultural e o aprimoramento continuo
do ser humano.

Bernardes (2012) destaca que o uso de instrumentos permite ao ser
humano interagir com o mundo objetivo, ja que funcionam como meios de
transformagao da realidade. No entanto, sdo os signos que se destacam como
os mediadores internos. Esses signos atuam como auxiliares na resolugdo de
problemas psicologicos, como comparar, recordar, selecionar e relatar. Eles
desempenham um papel essencial no processo de formag¢do humana, pois sao
responsaveis por mediar a relagdo do individuo com o mundo. Dessa maneira, é
por meio das interagdes sociais e culturais, facilitadas pelos signos, como a fala e
a memoria, que o ser humano se constitui em sua verdadeira esséncia.

Aolongo do desenvolvimento humano, o uso de instrumentos para exercer
controle sobre a natureza provocou transformagdes na constituicdo interna
do individuo, ou seja, em sua estrutura psiquica. Esse processo se caracteriza
como uma relagdo dialética, que envolve a interagdo entre atividade externa e
interna, e é justamente essa dindmica que impulsiona o desenvolvimento das
fungdes psicologicas superiores (FPS) (Bernardes, 2012). Enquanto as fungbes
psicologicas elementares (FPE) referenciam os processos psiquicos bioldgicos e
instintivos, que se desenvolvem naturalmente de acordo com as leis da natureza,
tal como as reagOes automadticas, a aten¢ao involuntaria, a memoria imediata
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e as sensagoes, as FPS sdo proprias dos seres humanos, uma vez que se tratam
de fungdes controladas conscientemente e que possuem uma intencionalidade.

As (FPS) se desenvolvem a partir das FPE, mas dependem da media¢do
com outros seres humanos e do uso de instrumentos para se aperfeicoarem.
Exemplos de FPS incluem a fala, a percep¢ao, o raciocinio, a vontade, a aten¢ao
voluntdria, a memoria logica, o pensamento e a consciéncia. Essas fungdes
operam com base em signos, ou seja, surgem e se manifestam inicialmente devido
as necessidades da vida coletiva, integrando-se depois a conduta individual e ao
psiquismo humano.

Ha uma relagdo clara entre a formacao das FPS e o uso de instrumentos
e signos, que foram criados para atender as necessidades concretas dos seres
humanos em cada periodo histérico. Na origem das FPS, encontram-se as
relagOes sociais e humanas que as produziram e fizeram evoluir. Assim, sao as
atividades propostas pelo meio social, juntamente com as necessidades criadas
e os objetivos dessas atividades, que conduzem ao desenvolvimento dessas
fungdes (Vigotski, 2021b).

E importante ressaltar que todas as FPS surgem inicialmente como
resultantes das interacdes na comunidade externa, para, posteriormente,
transformarem-se em fungdes individuais. Em outras palavras, elas aparecem
primeiramente no contexto social antes de serem internalizadas e integradas ao
funcionamento psiquico do individuo.

Para Vigotski (2021b), o desenvolvimento humano ocorre em um processo
continuo de transformagdo, que ndo pode ser definido apenas pelo nivel atual de
capacidades de uma pessoa, ou seja, aquilo que se consegue realizar sem ajuda no
momento presente. Assim como o nascimento de uma crianga ndo se limita ao
instante em que ela nasce, mas engloba todo o periodo de gestagao e concepgao, o
desenvolvimento humano também tem seu “periodo embrionario” proprio.

Vigotski (2021b) introduz dois de seus conceitos mais conhecidos: a
zona de desenvolvimento atual, que representa o que ja esta amadurecido no
individuo, aquilo que ja foi conquistado, que a crianga consegue realizar de
maneira autbnoma; e a zona de desenvolvimento iminente, que corresponde
aos processos que ainda estdo em formagao, que comegaram a se desenvolver e,
futuramente, amadurecerao, movendo-se para a zona de desenvolvimento atual.
A zona de desenvolvimento iminente desponta como a mais importante ao
processo de aprendizagem, pois referencia o caminho a ser adotado no processo
de instru¢ao escolar.

Para Pino (2005), a aquisi¢do da cultura, entendida como o conjunto
das produgdes histéricas da humanidade, representa o nascimento cultural da
crianga, ou seja, 0 momento em que ela ingressa no universo das significagoes.
Ao nascer, a crianga ja possui o aparato biogenético e neurologico caracteristico
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da espécie humana, o que lhe confere a aptiddo para a cultura. No entanto, ¢
necessario um segundo nascimento, o cultural, pois as condigdes bioldgicas por
si s0 nao sao suficientes para sua constituicao. Assim, segundo esse autor, o ato
de nascer € mais um evento cultural do que bioldgico, uma vez que a producgdo
da vida, desejada ou ndo, traz importantes repercussdes sociais.

Nesse contexto, a crianga s6 consegue acessar a significacdo dos objetos
culturais por meio das inter-relagdes. Esse processo ¢ interativo, pois € a partir da
iniciativa da crianga, como no ato de apontar, que se estabelece a razao e a a¢ao
do adulto; ou seja, os sinais emitidos pela crianga fundamentam a interpretagcao
do Outro. Assim, a esséncia do desenvolvimento reside na relacdo entre as
formas primitivas de conduta da crianga e as formas maduras de comportamento
dos adultos. Essa dindmica provoca uma ruptura no plano bioldgico, que opera
segundo as leis da histéria. O individuo, em uma relagdo dialética, transforma
a natureza de acordo com suas necessidades, adaptando-a a novas formas
conforme os objetivos de sua intencionalidade (Pino, 2005).

CARACTERISTICAS DO DESENVOLVIMENTO ATIPICO

Vigotski (2021a) estabelece que o desenvolvimento da crianga atipica,
isto é, que apresenta alguma complicagdo no neurodesenvolvimento, ocorre
com base nas mesmas leis que regem o desenvolvimento da crianga dita tipica.
Segundo o autor, o defeito da crianga atipica ndo lhe impede a aprendizagem
e desenvolvimento, sendo as dificuldades criadas pelos aspectos sociais
relacionados a deficiéncia. Historicamente, afastou-se a crianga com deficiéncia
do convivio social, colocando-a a ser educada em escolas e classes especiais,
aspecto considerado por Vigotski (2021a, p. 220) como “profundamente
antipedagdgico”.

A Psicologia Historico-Cultural que na coletividade “[...] a personalidade
da crianga profundamente retardada encontra, realmente, uma fonte viva de
desenvolvimento e se eleva a um nivel superior no processo da atividade coletiva
e da colaboragdo” (Vigotski, 2021a, p. 220). Ou seja, é pelo convivio com outras
pessoas com conhecimento e niveis de desenvolvimento maiores que a crianga
encontra 0s aportes necessarios para seu proprio desenvolvimento. Isso nao
ocorre em espagos homogéneos, pois nao percebe-se tal caracteristica.

Ao procedermos assim [retirando criangas do convivio coletivo], ndo apenas
vamos contra a tendéncia natural no desenvolvimento das crian¢as, mas —
0 que é mais importante — ao privar a crianga retardada da colaboragao
coletiva e da relacdo da relagdo de convivéncia com outras criang¢as acima
dela, ao invés de atenuar, agravamos a causa imediata que determina o
desenvolvimento incompleto de suas fungdes psicologicas superiores. Se
permitido que atue livremente, a crianga com retardo profundo mostra uma
tendéncia a igualar-se a uma de nivel superior [...] (Vigotski, 2021a, p. 220).
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Vigotski (2021a) descreve que a pessoa com deficiéncia sofre muito mais
que uma crianga tipica ao ser afastada do convivio coletivo. O autor também
descreve que a compensac¢ao da deficiéncia ocorre nao no campo das FPE,
em uma tentativa de anular o defeito, mas no campo dos conceitos, isto é, das
FPS, que fornecem recursos para a superagdo da complicagido. Nesse aspecto,
o conceito de compensagdao de Vigotski é importantissimo, pois fornece as
coordenadas necessarias ao processo de instrugdo da crianga com deficiéncia.

Vigotski (2019) desenvolve o conceito de supercompensacdo a partir
da nogao de sentimento de inferioridade de Adler. O sentimento ou entdo a
consciéncia que surge no individuo por razdo da deficiéncia converte-se na
principal for¢ca motriz do desenvolvimento psiquico. Isso porque o organismo
ndo s6 compensa o prejuizo que o defeito causa a ele, como também produz um
excesso, uma espécie de superioridade em relagdo a dificuldade, compensando-a.

Nesse sentido, Vigotski (2019) estabelece que a educagdao de diferentes
defeitos deve estar baseada no fato de que além das complicagdes relacionadas
ao defeito estdo as tendéncias psicologicas voltadas a direcdo oposta, isto &,
encontram-se as possibilidades para a compensagao do defeito. Estruturar o
processo educativo seguindo a linha das tendéncias naturais a supercompensagao
corresponde a ndo atenuar as dificuldades que sdo originadas pelo defeito, mas
tensionar todas as forgas existentes para a compensa¢ao da deficiéncia.

Vigotski (2021a) chama a atengdo para as escolas especiais que, ao invés
de retirar as criangas de seu mundo isolado, costuma corroborar com habitos
que a conduzem a um isolamento mais significativo. Segundo ele, a falha
fundamental do educador é encerrar a crianga com deficiéncia da coletividade
da escola regular, criando um mundo isolado e fechado em que tudo esta voltado
e acomodado a dificuldade da crianga e aos seus impedimentos. Quando isso
ocorre, a educacao € paralisada.

A compreensdo incorreta do processo de compensa¢ao do defeito tem
sido a causa do fracasso da educacdo de pessoas com deficiéncia. Aspectos
importantes a se considerar é que a educa¢ido apoia-se nao s6 nas forgas e
poténcias naturais do desenvolvimento, mas também no objetivo especial e
no final, ao qual deve orientar-se (Vigotski, 2019). Assim, deve-se relembrar
que: “O defeito ndo é somente debilidade, mas também forca. Nessa verdade
psicologica, encontra-se o alfa e 0 6mega da educagdo social das criangas com
defeito” (Vigotski, 2019, p. 79).

De acordo com Vigotski (2019), o trabalho da supercompensagdo é
determinado por dois momentos: (1) a amplitude do defeito da crianga, isto &,
a dimensao e magnitude das dificuldades, bem como o angulo de divergéncia
de sua conduta e dos requisitos sociais que exigem a educacao; e (2) o fundo

136



DA EDUCACAO BASICA AO ENSINO SUPERIOR

da compensagdo, a riqueza e a diversidade das fungdes da crianga. Nesse

contexto, o que possui importancia decisiva e estabelece limites a educagdo é

a supervalorizagdo do defeito, algo que ocorre em poucos momentos. Mas, ao

mesmo tempo, desponta como o farol que orienta o processo educativo.
Exemplificando com a cegueira, Vigotski diz que:

O importante ndo € que o cego veja as letras, mas que saiba ler. O importante
¢ que leia, exatamente, do mesmo modo que lemos e que seja ensinado
como uma crian¢a normal. O importante é que o cego saiba escrever e
ndo apenas mover a caneta pelo papel [...]. Do ponto de vista psicolégico e
pedagdgico, pode-se e deve-se compreender a crianga cega e a surda-muda
com a mesma medida que a normal. Essencialmente, ndo ha diferenca no
enfoque educativo para uma crianga defectiva e para uma normal nem na
organizagdo e nem de sua personalidade (Vigotski, 2021a, p. 33-34).

Com isso, Vigotski (2021a) descreve que se deve ensinar a crianga com
deficiéncia da mesma maneira como se ensina a crianga tipica. E, nesse processo,
¢é equivocado enfocar somente a dificuldade, devendo-se apostar nos aspectos
sadios e de compensagdo criados a partir do defeito. No movimento de superagao
dos defeitos, cabe a Pedagogia se orientar pela normalidade e pela saide ainda
conservada com a crianga, e ndo pela sua insuficiéncia e enfermidade.

Nesse caminho, deve-se conseguir uma mudan¢a na estrutura, uma
transformacdo da enfermidade, convertendo os tragos negativos em positivos. A
intengdo ¢é que tragos positivos de carater possam ser construidos, por meio do
principio de dialética metodica. Por exemplo, em um grupo de criangas, ha uma
desorganizada e bagunceira que acaba por atrapalhar o rendimento das outras,
infringindo as regras. Um processo de instru¢do que caminha & compensagao ¢
dar-lhe o papel de organizadora da classe, fazendo-na chefe da turma e obtendo
certa tranquilidade (Vigotski, 2021a).

Vigotski (2021a) estabelece que a crianga cujo desenvolvimento ¢é
complicado por um defeito, uma complicagdo, ndo deve ser compreendida
simplesmente como uma crianga menos desenvolvida que os seus coetdneos
normais, mas sim como uma crianga que se desenvolve seguindo as mesmas leis
de desenvolvimento, mas por meios diversos. Por exemplo, a crianga surda nao
¢ uma crianga normal menos a audi¢do e a fala. Trata-se de uma crian¢a que se
desenvolve a sua maneira.

Aleido desenvolvimento infantil descreve que nem sempre serao observados
somente progressos positivos, que seguem para a frente: também serdo identificados
momentos de desenvolvimento reverso de especificidades ou de aspectos proprios
da crianga numa etapa inicial. “Normalmente, essa lei é formulada de modo que
qualquer evolugdo no desenvolvimento infantil seja também uma involugao, isto
¢, um desenvolvimento reverso” (Vigotski, 2018, p. 27).
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PROCESSOS EDUCATIVOS E TEA

O Manual Diagnostico e Estatistico dos Transtornos Mentais (DSM-V)
define os seguintes critérios para o Transtorno do Espectro Autista (TEA): I)
déficits persistentes na comunicagdo e interacao social em diversos contextos,
manifestados atualmente ou com base em historico anterior; e II) padrdes
restritos e repetitivos de comportamento, interesses ou atividades, observados
por meio de, no minimo, dois dos seguintes sinais, também manifestados no
presente ou ao longo da histéria. Cada um desses aspectos inclui uma gama de
sintomas especificos, que sdo ilustrativos, mas nao exaustivos.

A perspectiva apresentada pelo DSM-V compreende o autismo
principalmente como um transtorno organico, o que acaba por limitar as
abordagens de trabalho com criangas com TEA. Voltolini (2018, p. 52) enfatiza
que os psicodlogos constantemente se deparam com essa visao e precisam “[...]
reabrir tanto o debate sobre o quadro autista — que esta longe de ser esgotado, seja
em sua defini¢do, seja em sua etiologia — quanto o direito dos pais, instituigdes
e dos proprios autistas de escolherem entre as diversas formas de tratamento a
que mais lhes convence”.

Stepanha (2017) ressalta que o trabalho educativo com estudantes com
TEA, quando fundamentado na Psicologia Historico-Cultural, visa ampliar
a compreensao tanto do desenvolvimento do psiquismo humano quanto do
proprio autismo, indo além de meras técnicas e metodologias de treinamento
de habilidades. Segundo a autora, nao ha um método unico e aplicavel a
todos os alunos autistas, assim como para outros estudantes. A construgao de
processos inclusivos para alunos com TEA enfrenta multiplos desafios, sendo
um dos principais a falta de uma compreensao aprofundada sobre o conceito de
autismo, além da reprodugdo de praticas que ndo favorecem o desenvolvimento
integral das fungdes psicoldgicas superiores (FPS), o que frequentemente leva a
atrasos cognitivos.

Outro desafio apontado por Stepanha (2017) em diversas pesquisas
centradas na deficiéncia e/ou déficit é a tendéncia de se considerar as
caracteristicas do autismo como obstaculos a aprendizagem. Essa perspectiva
desconsidera aspectos socioculturais fundamentais para o desenvolvimento
humano. Ao nao problematizar o contexto historico-cultural e ao negligenciar
o processo de humanizagao dos sujeitos, ignora-se o fato de que todos possuem
potencial para aprender, desde que sejam estabelecidos processos de mediagdo
adequados as suas condig¢des bioldgicas, psicoldgicas e sociais.

Isso faz com que Stepanha (2017) aponte a importdncia de o processo de
atuacdo docente estar pautado na teoria de supercompensagao.
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Destacamos que as atividades pedagdgicas mediadoras devem proporcionar
aos discentes meios para a apropriacdo do conhecimento cientifico,
artistico e filosofico, possibilitando ao aluno autista o desenvolvimento
que, indo além das suas limitagdes, promova o avango de suas Fungdes
Psicologicas Superiores (Stepanha, 2017, p. 147).

Bernardes (2012) considera que, para o desenvolvimento das fungdes
psicoldgicas elementares em superiores, a presenca do professor é fundamental.
Ele deve conduzir as atividades de ensino de maneira consciente e sistematica,
visando promover transformagoes significativas no processo de desenvolvimento
dos alunos. Esse processo se da por meio da superagdao das relagdes imediatas
e fragmentadas do cotidiano, favorecendo a construg¢dao da consciéncia critica
dos estudantes. E responsabilidade do professor definir as abordagens que serdo
utilizadas para trabalhar os conteudos, capacitando os alunos a dominarem o
conhecimento e a reelabora-lo por meio das atividades de estudo.

Nesse sentido, é importante adotar procedimentos com uma finalidade
especifica, além da execugdo de técnicas e da reelaboracdo de conceitos, para
garantir a apropriagao dos conteudos pedagogicos. Na escola, essas agdes sao
realizadas, por exemplo, por meio de tarefas de estudo, como a resolu¢dao de
problemas praticos e tedricos, a construgdo de textos e a realizagdo de exercicios
de leitura. De acordo com a Psicologia Historico-Cultural, esses fatores ocorrem
de forma coletiva e através da media¢ao do professor (Bernardes, 2012).

Nesse sentido,

Criar condigdes para um aprendizado de qualidade para o aprendiz com
autismo é se envolver com uma multiplicidade de ag¢des, sempre primando
pela constituicdo da consciéncia intima do aprendiz sobre si proprio e
aquilo que lhe diz respeito e sempre fazendo uso do feedback nas relagdes
dialogicas favorecedoras da formagao de conceitos, do entendimento e da
consciéncia de si e para si; agdes a todos os momentos molduradas por
sentidos e significados para o aprendiz (ORRU, 2016, p. 213).

Martins e Moreira (2021) apontam que a teoria de Vigotski oferece uma
alternativa ao entendimento mecanicista do processo de ensino e aprendizagem,
ao concebé-lo — em outra via — como algo relacional, construido por meio do
dialogo, da troca de experiéncias e passivel de transformag¢do continua, imerso
na historia da humanidade. Esse enfoque amplia a consciéncia do aprendiz com
autismo, permitindo o desenvolvimento de agdes mais autdnomas.

Além disso, Martins e Moreira (2021) destacam que praticas pedagogicas
inovadoras e inclusivas buscam elevar o professor a condi¢io de agente
transformador, e ndo apenas de mero transmissor de conhecimento, que se isenta
da responsabilidade de ensinar a todos. Partindo do principio de que educar é
um ato intencional e que aprender é uma experiéncia subjetiva, ao mediar a
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aprendizagem com base nos interesses do aluno com autismo, o professor passa
a enxergar o ser humano em sua singularidade, sem reduzir a complexidade
humana a um conjunto de déficits. Nesse contexto, ser indiferente as diferencas
torna-se impossivel.

CONSIDERACOES FINAIS

Os aspectos tedricos apresentados ao longo deste trabalho permitiram
com preender que o processo educativo de criangas com Transtorno do Espectro
Autista (TEA) ndo deve se basear nas caracteristicas negativas do estudante,
focando suas dificuldades e problemas de aprendizagem e desenvolvimento. Em
contrapartida, é fundamental orientar intencionalmente o processo de ensino
de acordo com os aspectos que emergem no préprio desenvolvimento dessas
criangas, os quais podem levar & superacao das dificuldades.

Isso se deve ao fato de que, no desenvolvimento humano atipico, surgem
fatores compensatorios que auxiliam no enfrentamento das dificuldades
associadas ao transtorno. Assim, na educacdo de criancas com TEA, é essencial
compreender como elas se desenvolvem, como respondem e superam o0s
desafios que encontram, pois esse entendimento facilita a criagdo de recursos
pedagodgicos que promovem sua aprendizagem e consequente desenvolvimento.

REFERENCIAS

APA (American Psychiatric Association). Manual diagnéstico e estatistico de
transtornos mentais: DSM-5. Porto Alegre: Artmed, 2014.

BERNARDES, Maria Eliza Mattosinho. Mediagdes simbdlicas na atividade
pedagogica: contribui¢des da teoria historico-cultural para o ensino e a
aprendizagem. Curitiba: CRV, 2012.

BRASIL. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (INEP). Censo Escolar da Educa¢do Basica 2022: Resumo Técnico.
Brasilia, 2023.

CRUZ, Solange Aparecida Pacheco. Educacao inclusiva e autismo: teoria e
pratica para o processo de alfabetizagdo. Caderno Intersaberes, v. 11, n. 32, p.
61-77,2022.

LEONTIEYV, Alexei. O homem e a cultura. In: LEONTIEYV, Alexei. O
desenvolvimento do psiquismo. Sao Paulo: Centauro, 2004.

MARTINS, Paulo Campos Teixeira; Moreira, Margareth Campos. Autismo
e educacgdo: as contribui¢des da psicologia historico-cultural. Cadernos de
Psicologia, v. 3, n. 6, p. 226-249, 2021.

MENEGHETTI, Francis Kanashiro. O que é um ensaio-tedrico? Rev. Adm.
Contemp., v. 15, n. 2, 2011.

140



DA EDUCACAO BASICA AO ENSINO SUPERIOR

ORRU, Silvia Ester. Aprendizes com autismo: Aprendizagens por eixos de
interesse em espagos nao excludentes. Petrépolis: Vozes, 2016.

STEPANHA, Kelley Adriana de Oliveira. A apropriacao docente do conceito
de autismo e o desenvolvimento das fun¢oes psicolégicas superiores: uma
analise na perspectiva da psicologia histérico-cultural. (2017). Dissertacdo
(Mestrado em Educagao) - Universidade Estadual do Oeste do Parana, Parana,
2017.

TULESK]I, Silvana Calvo. Vygoski: a construcdo de uma Psicologia Marxista.
20 ed. Maringé: Eduem, 2008.

VIGOTSKI, Lev Semionovitch. 7 aulas de L. S. Vigotski sobre os
fundamentos da pedologia. Organizacgao, edi¢do, tradugdo e revisao técnica de
Zoia Prestes e Elizabeth Tunes. Rio de Janeiro: E-Papers, 2018.

VIGOTSKI, Lev Semionovitch. Obras completas — Tomo Cinco:
Fundamentos da Defectologia. Tradu¢ao do Programa de A¢des Relativas
as Pessoas com Necessidades Especiais (PEE); revisao por Guilhermo Arias
Beaton. Cascavel: EDUNIOESTE, 2019.

VIGOTSKI, Lev Semionovitch. Problemas da defectologia. Organizacao,
edigdo, tradugdo e revisdo técnica de Zoia Prestes e Elizabeth Tunes. Expressao
Popular: Sdo Paulo, 2021a.

VIGOTSKI, Lev Semionovitch. Psicologia, educacao e desenvolvimento.
Organizagao, edi¢ao, tradugao e revisao técnica de Zoia Prestes e Elizabeth
Tunes. Expressao Popular: Sao Paulo, 2021b.

VOLTOLINI, Rinaldo. O psicanalista e a polis. Estilos clin., v. 23, n. 1, jan./
abr. 2018, p. 47-61.

141



O PAPEL DA
INTELIGENCIA ARTIFICIAL
NA EDUCACAO CONTEMPORANEA
4
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1. INTRODUCAO

A Inteligéncia Artificial j4 faz parte da vida de um nimero bem expressivo
de pessoas, ela esta presente em diferentes servigos e contextos em sociedade.
Quando nos referimos as implica¢des e desafios do uso e presenca da IA na
educacao, visamos refletir de como esta se insere na vida da comunidade escolar
e as transformagdes que a mesma acarreta, sendo essas incidéncias produtivas
ou ndo. Nesse sentido, esse percurso reflexivo se induz para uma pesquisa em
processo qualitativa e de revisao bibliogréfica, os termos conceituais que vamos
nos debrugar ainda estao sendo analisados, visto que o tema das tecnologias na
formagdao humana ainda ¢ recente, apesar de ser um campo de estudo com mais
de 5 décadas.

As complexidades do uso da IA no ensino-aprendizagem, na sadde
emocional e fisica dos sujeitos ainda estdo sendo analisadas e para além de
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Mackenzie, SP. Licenciada em Filosofia pela Universidade Federal de Pelotas (UFPEL) e
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Estado de Santa Catarina (UDESC) e Doutora em Educacéo pela Universidade Federal de
Santa Catarina (UFSC). ORCID: https://orcid.org/0000-0001-5126-2527. Lattes: http://
lattes.cnpq.br/6311995499245221.

2 Professor Adjunto do Departamento de Clinica Médica da Universidade Federal de Santa
Catarina (UFSC). Médico graduado pela Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF).
Mestre e Doutor em Psiquiatria pela Faculdade de Medicina da Universidade de Sao
Paulo (FMUSP). ORCID: https://orcid.org/0000-0001-7486-5531. Lattes: http://lattes.
cnpq.br/4313420652502650.

3 Graduado em Psicologia, mestre em Filosofia pela PUC-PR e doutorando vinculado ao
Programa de Pos-graduacdo em Artes Visuais da UDESC, na Linha de Pesquisa Teoria e
Historia das Artes Visuais. Orcid: https://orcid.org/0009-0006-6902-9890. Lttes: http://
lattes.cnpq.br/7980623007803328.
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leituras apressadas e “tecnofdbicas”, precisamos aproximar as tecnologias
da informag¢do e da comunicacdo da escola, das instituicbes de ensino e
principalmente da formagdo de professores. Atualmente somos invadidos pela
tecnologia em todas as instancias do nosso cotidiano, mesmo sendo conscientes
de que existe uma enorme desigualdade tecnologica em nosso pais, assim
como, ha disparidades socioeconOmicas e culturais gritantes, nao podemos
nos isentar de pensar criticamente esse fendmeno da inteligéncia artificial em
nossa vida. Quais os usos da inteligéncia artificial no dmbito da formacgdo
humana? Primordialmente no processo formativo de professores? Conceitos
como racismo algoritmico, vieses algoritmicos, apesar de ser um tema em alta
na vida diaria, este possui uma historia, termos especificos, conforme Silveira et
al (2023), Viadel et al (2025).

2. O PAPEL DA INTELIGENCIA ARTIFICIAL NA EDUCACAO

Podemos perceber que um dos maiores desafios contemporaneos é o uso
e acesso massivo de informagdes, essas sao dispendidas por segundo, ficando
cada vez mais dificil saber o que é verdade ou mentira no manancial de imagens,
videos, memes, noticias que nos invadem a cada dia. No entanto, o que seria a
Inteligéncia Artificial? O que a caracteriza e define?

A medida que a tecnologia se desenvolve, 0 mesmo acontece com as
formas como a definimos. Ndo existe uma definicdo tnica ou fixa de
IA, mas hd um consenso comum de que as maquinas baseadas em IA
“sdo potencialmente capazes de imitar ou mesmo exceder as habilidades
cognitivas humanas, incluindo detec¢ao, interagao linguistica, raciocinio e
analise, resolug¢do de problemas e até criatividade”.*

Além disso, as mdaquinas baseadas em IA estdo por toda parte em
nosso cotidiano desde exames médicos, momentos de lazer, consumo, estudo,
identificar e fazer um uso responsavel, critico e saudavel dessas ferramentas
atravessa a importancia de uma educagdo que compreenda essas ferramentas e
suas questdes éticas. E relevante destacar que existem diferentes ferramentas de
IA, que vao desde Chatgpt, Gemini, Meta Ai entre outros. Dessa forma considera-
se essencial que saibamos identificar as nomenclaturas que vem junto a IA como
por exemplo, os algoritmos:

4 Comissdo Mundial da UNESCO sobre a Etica do Conhecimento Cientifico e Tecnolégico
(2019). Estudo preliminar sobre a ética da inteligéncia artificial. Disponivel em: https://
unesdoc.unesco. org/ark:/48223/pf0000367823.
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Nesse sentido, um dos conceitos tecnoldgicos, que mais se popularizou
na estrutura sdo os algoritmos. Um algoritmo, na area de computacio,
¢ um complexo de instrugdes que sdo seguidas, passo a passo, para fazer
algo ttil ou resolver um problema. As instrugdes seguidas para construir
um algoritmo, sdo definidas e projetadas, de acordo com O’Neil (2020), a
partir de “opinides” universais que sdo embutidas nesses codigos. Nesse
sentido, eles atuam de forma poderosa numa sociedade neoliberal, e as
formas pelas quais as “decisdes” sdo tomadas, reforcam relagbes sociais
opressivas e implementam novas maneiras de perfilagdo social, racial, género,
sexualidade, territorialidade, regionalidade, corporeidade, etc. estabelecendo
uma segregacdo tecnologica (NOBLE, 2021). (Nascimento et al, 2023, p. 15)

Com isso, Nascimento et al (2023, p. 15) enaltece como os aplicativos

matematicos sdo facilmente alimentados por uma economia de dados que
¢ elaborada pelas escolhas humanas que demonstram, muitas vezes em seus
exemplos e modelos: “preconceitos, falta de compreensao e vieses humanos em
sistemas de software que cada vez mais gerenciam nossas vidas. Esses modelos
matematicos sao opacos, e o seu funcionamento sdo invisiveis e incompreensiveis
para a maioria”. Nesse viés, 0s grupos sociais mais vulneraveis acabam sendo
punidos, especialmente pessoas negras, indigenas, mulheres.

Fig 1 — A Alienacdo frente as telas.
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Disponivel em: Brankospejs, Adobe Stock, 2025.

Essas informagdes moldam nossa subjetividade, nossa forma de pensar, sentir

e estar no mundo. As famosas fake News sao responsaveis por diversas campanhas
de desinformacdo, levando inclusive a mortes e a proliferagio de doencas antes
erradicadas, como ¢ o caso, de informag¢des desqualificadas sem cunho cientifico
sobre o uso das vacinas tao importantes para salvar vidas e erradicar doengas).
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Uma das principais caracteristicas da sociedade contemporanea ¢ a
quantidade massiva de informacao disponivel: as pessoas ao redor do
mundo tém acesso a um volume sem precedentes de dados. Isso acontece
em meio a uma revolugdo tecnoldgica desenfreada e controlada por
poucos, o que faz surgir uma série de questdes éticas, sociais e criticas que
dificultam a distingao entre fato e fic¢ao. (Da Hora, N, 2025, p. 13).
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Nina da Hora (2025, p. 14) ainda enaltece que a combinag¢do desses
elementos de proliferacdo de informagdes, com uma politica de dados ainda
incipiente, mediante uma revolucao tecnoldgica sem precedentes, faz com que as
fake news, o racismo algoritmico, o neocolonialismo digital e os vieses algoritmicos
se proliferem. Esses sdo conceitos e questdes que precisamos ter um olhar critico,
ou seja, é urgente formarmos sujeitos com o olhar critico e responsavel para o
uso e experimentacdo dessas ferramentas. Obviamente ainda estamos em termos
de Brasil em um processo ainda rudimentar no que tange a IA e os seus marcos
regulatérios em uma breve sintese historica, é possivel destacar que:

A historia da Inteligéncia Artificial teve uma evolugdo significativa no
inicio do século XX, mais precisamente durante a década de 1950, em
que pesquisadores como Alan Turing comegaram a explorar ideias sobre
maquinas capazes de pensar. Contudo, o termo “inteligéncia artificial”,
(Russel; Norvig, 2009) especificamente, foi cunhado em 1956 durante
um workshop no Dartmouth College, onde John McCarthy e outros
pioneiros langaram as bases para o campo. Nos anos seguintes, a TA se
desenvolveu com periodos de avangos e estagnagdo. Na década de 1960,
houve otimismo excessivo sobre as capacidades futuras das maquinas, mas
logo se seguiu um periodo de desilusao conhecido como “inverno da IA”,
(Kaku, 2011) quando os avangos ndo corresponderam as expectativas com
evidente estagnagdo no desenvolvimento e financiamento da Inteligéncia
Artificial, declinio no interesse publico, ineficiente apoio financeiro e,
consequentemente, avangos. (Coelho, 2024, p. 01)

Compreender o papel daIA na educagao é fundamental para que possamos
fazer um uso das tecnologias para a construgao de sujeitos criticos, pois a IA esta
presente em nossa vida e devido a isso, a possibilidade de naturalizarmos agdes e
banalizarmos seu uso ¢ gigantesca. Nesse sentido, a importancia de conhecermos
criticamente 0s conceitos como ja mencionados anteriormente de “racismo
algoritmico” que sdo preconceitos introduzidos nos algoritmos. Situaches que
segundo Tarcizio Silva (2022), autor da obra “Racismo algoritmico: inteligéncia
artificial e discriminagdo nas redes digitais” conceitualiza o racismo algoritmico
enquanto “o modo pelo qual a atual disposicdo de tecnologias, imaginarios
sociais e técnicos fortalece a ordenacao racializada de conhecimentos, recursos,
espago e violéncia em detrimento de grupos ndo-brancos”.

CONSIDERACOES FINAIS

Portanto ndo podemos nos isentarmos de fazer esse debate entre os desafios
e implica¢des das tecnologias na formacao dos sujeitos e principalmente dos
professores, abaixo disponibilizamos um infografico elaborado pelo GT Grupo
de Pesquisa IA Responsavel GT Educacgao — Catedra Osca Scala do Instituto de
Estudos Avangados da USP. Esse infografico nos auxilia a analisar os caminhos
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da Inteligéncia Artificial na educagdo, tragando questionamentos, fragilidades,
potencialidades dessas ferramentas no ambito da formag¢do humana.

Grupo de Pesquisa IA Responsavel GT Educagido — Catedra Osca Scala. Instituto de
Estudos Avancados da USP.

DESAFIOS E RECOMENDAGCOES

Uso danteligéncia Artificial (I1A)
na Educacao
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Disponivel em: < https://www.educamaisai.com.br/>
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Dessa forma, precisamos formar sujeitos que consigam identificar
essas praticas racistas disseminadas pela IA fortalecer o olhar critico e sensivel
principalmente na formacdo de professores, pode permitir que os individuos
reduzam os vieses algoritmicos que sdo segundo Nina da Hora (2024) distor¢des
nos resultados de um algoritmo que acabam por produzir suposi¢des inadequadas.

A TA por si s6 ndo é boa nem ma, a condugao das tecnologias sao feitas por
sujeitos que pertencem a determinada classe social, género, ideologia e concepgdes
politicas, sociais e culturais bem especificas cabe as universidades tomarem para
si a e serem apoiadas e financiadas para produzirem conhecimentos tecnoldgicos
que venham a acrescentar para a vida das pessoas € ndo para um determinado
grupo social. Nao podemos permitir que a tecnologia e o conhecimento esteja
nas maos de um grupo seleto de pessoas que ndo visam o bem comum, empresas
que estdo mais preocupadas em seus lucros do que na manuten¢io da vida em
sociedade.
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O APRENDIZADO EM IA PARA UMA
PROPOSTA DE EDUCACAO DE AUTISTAS:
UMA ABORDAGEM CRITICA E
TRANSFORMADORA
L ¢

José Luiz Esteves’

1. INTRODUCAO

A crescente aplicabilidade da Inteligéncia Artificial (IA) em contextos
educacionais tem aberto caminhos para transformar o aprendizado,
particularmente em populagdes que enfrentam desafios especificos, como
pessoas com Transtorno do Espectro Autista (TEA)?. Com base nos principios
da Pedagogia de Paulo Freire, que coloca os alunos como protagonistas de sua
jornada de aprendizado, esta proposta explora como a IA pode ser integrada de
maneira inclusiva, personalizada e emancipadora para promover uma educa¢ao
significativa para pessoas autistas.

Apoiado na minha formagdo académica e pratica como docente, esse
artigo procura analisar de maneira resumida como as tecnologias educacionais
podem ser articuladas a partir de metodologias criticas para criar ambientes de
aprendizagem que respeitem as singularidades de cada aluno.

1 Educador, CEO da Exponentialis Educa¢do 4.0, Global Chair do ODS 4 pela GSFN
Global Sustainable Futures Network — UK, Country Director para o Brasil da HETL
International Higher Education Teaching and Learning Association — USA; Pesquisador
de Catedra no IEA/USP e do Think Tank ABES; Professor de MBAs da PUC-PR; Pos-
doutorado em Inovagdo para a Sustentabilidade Organizacional pelo PPAD/PUC-PR,
Poés-graduagao em ABPP Aprendizagem Baseada em Problemas e Projetos pela UNIVESP,
Pos-graduagao em Comunicagdo Social pela UNESA; Certificagdes em Inteligéncia
Artificial aplicada a Linguagem Computacional (FACTI/MCTI/SOFTEX), Ciéncias
da Aprendizagem (PESC/COPPE/UFRJ), Aprendizagem Integral, Gestdao Escolar e
Avaliagao Educacional (UFC), Tecnologia no Ensino Hibrido e Educagdo Tecnolbdgica
(UFC), Pensamento Visual (UNIFESP), Inteligéncia Artificial na Saade (ITS), Docéncia
na Educagdo a Distincia (ESAB), Produg¢do de Conteudos na Educag¢do a Distancia
(IFSULMINAS), entre outras. (jlestevesbr@gmail.com)

2 https://www.gov.br/saude/pt-br/assuntos/noticias/2022/abril/tea-saiba-o-que-e-o-
transtorno-do-espectro-autista-e-como-o-sus-tem-dado-assistencia-a-pacientes-e-familiares.
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2. FUNDAMENTOS TEORICOS
2.1 A Pedagogia de Paulo Freire

Paulo Freire (1996) defende uma abordagem dialégica da educagdo, na
qual o aluno e o educador atuam como coautores do processo de aprendizado.
O protagonismo do aluno no modelo freireano implica um processo ativo de
construc¢ao do conhecimento, enfatizando a contextualizacio e a relevancia dos
conteudos educacionais.

Para individuos com TEA, que frequentemente possuem estilos de
aprendizado tnicos, o modelo freireano oferece um alicerce robusto para
personalizar a educagdo. Segundo a obra “Pedagogia da Autonomia” (Freire,
1996), a liberdade e a criatividade sdo essenciais para que o aprendizado seja
transformador. Este conceito pode ser ampliado ao se considerar como a IA
pode oferecer um suporte adaptativo e responsivo as necessidades individuais
dos alunos.

2.2 Conectando a Inteligéncia Artificial na Educagdio

A TA ¢ caracterizada pela capacidade de processar grandes volumes de
dados, identificar padroes e oferecer solugdes personalizadas. Em contextos
educacionais, tecnologias baseadas em IA, como sistemas de aprendizado
adaptativo, assistentes virtuais e plataformas interativas, tém sido utilizadas para
promover o engajamento dos alunos e melhorar a eficacia do ensino (Luckin et
al.,, 2016).

2.3 TEA e Aprendizado Personalizado

Pesquisas recentes, como as de Mandy e Lai (2016), destacam que pessoas
com TEA frequentemente apresentam hiperfoco, desafios na intera¢ao social e
preferéncias sensoriais especificas. Isso demanda abordagens educacionais que
nao apenas reconhecam essas particularidades, mas também as integrem como
forgas em potencial.

2. ATA E A REDUCAO DE DESIGUALDADES DE APRENDIZAGEM
PARA ALUNOS COM AUTISMO E TEA

A Inteligéncia Artificial (IA) tem o potencial de reduzir significativamente

as desigualdades educacionais, personalizando experiéncias de aprendizado e

adaptando conteudos as necessidades especificas dos alunos com Autismo e

TEA (Transtorno do Espectro Autista). No entanto, um dos maiores desafios

permanece 0 acesso a tecnologia, especialmente no sistema publico de ensino,
onde a disponibilidade de internet e recursos digitais ainda é limitada.
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Plataformas de aprendizado adaptativo baseadas em IA podem oferecer
instru¢des individualizadas, ajustando o ritmo e o conteddo conforme as
necessidades cognitivas e sensoriais de cada aluno. Esses sistemas utilizam
coleta de dados em tempo real para monitorar o progresso do estudante,
proporcionando intervengdes direcionadas sempre que necessario.

No Brasil, iniciativas como modulos de aprendizado assistidos por IA em
escolas-piloto demonstraram resultados positivos na melhoria do engajamento e
compreensdo dos alunos neurodivergentes. No entanto, sua implementagdo em
larga escala exige investimentos robustos em infraestrutura, incluindo internet
de alta velocidade e tecnologias assistivas adaptadas a alunos ndo verbais ou
com sensibilidades sensoriais.

Além disso, a IA pode apoiar os educadores ao fornecer insights sobre
padrdes de aprendizado e sugerir estratégias alternativas de ensino. Algoritmos
de aprendizado de maquina podem prever dificuldades de aprendizado antes
mesmo de se manifestarem, permitindo intervengdes precoces.

Para que esses avangos sejam distribuidos de maneira equitativa, €
essencial que governo e setor privado colaborem na expansao de programas de
inclusao digital, garantindo que mesmo estudantes em areas carentes tenham
acesso a essas tecnologias.

3.INOVACAO NA EDUCACAO PUBLICA E INVESTIMENTOS NAS
TECNOLOGIAS PREDITIVAS

A educagido publica pode se beneficiar da IA e da analise preditiva para
promover modelos de aprendizado mais inclusivos e eficazes.

Por meio da analise de grandes volumes de dados, a IA preditiva pode
identificar estudantes em risco de dificuldades académicas e sugerir intervengdes
educacionais personalizadas. Essas ferramentas podem ser integradas aos sistemas
de gestdo escolar, fornecendo aos professores e administradores informagdes
valiosas para melhorar o desempenho estudantil e reduzir a evasao escolar.

Uma das formas mais impactantes pelas quais a IA pode revolucionar a
educacao publica ¢é através de aplicagdes de conversao de fala em texto e vice-
versa, auxiliando alunos com dificuldades de comunicacdo. Assistentes virtuais
baseados em IA podem oferecer tutoria personalizada, reforcando conceitos de
maneiras alinhadas ao perfil de aprendizado de cada estudante.

Tais aplicagdes ja foram implementadas em paises como Finlandia e
Canada, demonstrando eficacia na adapta¢do de planos de aula para alunos
neurodivergentes.

Para que essas inovagdes sejam efetivamente implementadas nas
escolas publicas brasileiras, é necessario um redirecionamento de politicas
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publicas, enfatizando a inclusdo de ferramentas educacionais baseadas em
IA nos orgamentos nacionais e municipais. O treinamento docente também
deve acompanhar esses investimentos, garantindo que os educadores estejam
preparados para utilizar metodologias de ensino aprimoradas pela TA.

A tecnologia deve ser vista ndo como um substituto para os professores,
mas como uma ferramenta assistiva que amplifica as estratégias pedagogicas,
tornando o aprendizado mais acessivel e adaptavel.

4. APLICACAO DA IA NA EDUCACAO DE AUTISTAS
4.1 Aprendizado Baseado em Problemas e Projetos (ABPP)

Uma das ferramentas metodologicas mais eficazes para implementar
a educagdo com suporte de IA para autistas é o Aprendizado Baseado em
Problemas e Projetos (ABPP)®. Este modelo, adotado durante a minha atuacdo
no ensino superior das Engenharias como Pesquisador Bolsista pela FAPESP
na UNIVESP, promove o aprendizado ativo e contextualizado, permitindo que
os alunos desenvolvam competéncias por meio da resolugao de problemas reais.
A integracdo de IA no ABPP pode incluir:
A. Plataformas de IA adaptativa: Que ajustam os niveis de dificuldade
e oferecem feedback em tempo real, com base no desempenho e nas
respostas emocionais do aluno.
B. Simulacoes imersivas: Que utilizam realidade aumentada (RA) ou
virtual (RV) para criar cenarios seguros e interativos onde os alunos
podem praticar habilidades sociais ou resolver desafios relacionados a
seus interesses.

4.2 Tecnologias Educacionais Assistivas

Sistemas como o ChatGPT, aliados a dispositivos sensoriais e aplicativos
especializados, podem atuar como mediadores no processo de ensino-
aprendizagem. Por exemplo, ferramentas baseadas em IA podem:

* Analisar padrdes comportamentais para prever situa¢des de sobrecarga

sensorial e adaptar atividades.

» Fornecer explicagbes visuais ou auditivas mais adequadas as

preferéncias sensoriais dos alunos.

* Criar narrativas interativas que envolvam os interesses especificos do

aluno (Baker et al., 2021).

3 https://apps.univesp.br/o-que-e-projeto-integrador/ metodologias.html
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4.3 A experiéncia do Aluno como Protagonista

Inspirando-se nos principios de Freire e integrando tecnologias de IA,
os alunos autistas podem ser empoderados a definir os rumos de sua jornada
educacional. Um exemplo pratico é o uso de dashboards personalizados que
permitem que os alunos escolham temas, recursos e a sequéncia de atividades.

5. EXEMPLOS GLOBAIS DA IA NA EDUCACAO INCLUSIVA

Varios sistemas educacionais ao redor do mundo tém integrado a IA para
promover a inclusdo, particularmente para alunos com Autismo e TEA.

L]

Estados Unidos e na Australia: Um exemplo é o uso de aplicativos
de comunica¢do baseados em IA, como o Proloquo2Go?, que auxilia
alunos nao verbais ao proporcionar uma interface personalizavel para
expressdo. Esse aplicativo tem sido amplamente utilizado para melhorar
a interag¢do e o engajamento dentro da sala de aula.

Japdo: Os sistemas de reconhecimento facial e deteccdo de emogdes
baseados em IA foram integrados as salas de aula para ajudar os
professores a compreender o estado emocional dos alunos, permitindo
ajustesimediatosnosmétodos de ensino. Essaabordagemtemse mostrado
especialmente benéfica para estudantes autistas, que frequentemente
enfrentam desafios na comunicag¢ao verbal convencional.

Reino Unido: Plataformas de aprendizado personalizadas
impulsionadas por IA, como o Century Tech’, foram implementadas
para adaptar planos de aula com base no desempenho e nas preferéncias
de aprendizado dos alunos. Essas plataformas fornecem insights
orientados por dados, auxiliando educadores a personalizar conteudos
que melhor atendam as necessidades dos alunos neurodivergentes.

O Brasil pode se beneficiar dessas experiéncias globais ao adotar
aplicagdes similares de IA e ajusta-las a realidade educacional do pais. Politicas
que incentivem a integracao da IA nas salas de aula devem ser acompanhadas
de investimentos em infraestrutura e capacitagdo docente, garantindo que todos
os alunos, independentemente da condig¢do socioeconOmica, tenham acesso a
essas inovacoes.

4 https://www.techtudo.com.br/tudo-sobre/proloquo2go/

5 https://www.weforum.org/organizations/century-tech/
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6. RESULTADOS E BENEFICIOS ESPERADOS

1. Personaliza¢ao do Ensino

A TA pode identificar padroes de aprendizado unicos, oferecendo
caminhos pedagogicos individualizados que respeitem as preferéncias cognitivas
e sensoriais do aluno.

II. Autonomia e Confianca

Ferramentas que reforcam a autonomia no aprendizado promovem um
senso de realizagdo e empoderamento.

III. Inclusao e Participacao Social
Por meio de simulagdes e interagdes mediadas por IA, alunos autistas
podem desenvolver competéncias sociais em ambientes controlados e seguros.

IV. Avango da Equidade Educacional

A TA democratiza o acesso a recursos de alta qualidade, garantindo que
as oportunidades de aprendizado sejam acessiveis independentemente das
barreiras geograficas ou financeiras.

7. DESAFIOS E CONSIDERACOES ETICAS

Embora promissora, a integragdo da IA na educacao apresenta desafios
significativos:

* Privacidade e Seguranca de Dados: A coleta e 0 uso de dados sensiveis
de alunos autistas requerem protocolos rigorosos de protegao.

¢ Desumanizac¢io do Processo Educacional: A dependéncia excessiva
de tecnologias pode enfraquecer as interagdes humanas, que sdo
essenciais no modelo freireano.

¢ Custo e Acessibilidade: A implementagao de tecnologias avangadas
precisa ser viavel em contextos de recursos limitados.

8. CONCLUSAO

A integracao de IA na educagdo para autistas, quando fundamentada em
principios da pedagogia critica de Paulo Freire, tem o potencial de revolucionar
o aprendizado, promovendo inclusdo, personalizagdo e transformagio social.
Ela representa uma oportunidade essencial para reduzir lacunas de aprendizado,
combater desigualdades e fomentar modelos educacionais mais inclusivos.

O investimento publico em ferramentas preditivas baseadas em Inteligéncia
Artificial e a adogdo de modelos bem-sucedidos de outros paises podem acelerar
o progresso do Brasil na democratizagdo do acesso a educagdo. Conforme a
IA continua evoluindo, seu papel na educagdo deve ser visto como um suporte
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complementar que fortalece e aprimora a experiéncia de aprendizado centrada
no ser humano. Combinando ferramentas tecnoldgicas inovadoras, como ABPP
mediado por IA e tecnologias assistivas, com uma abordagem centrada no aluno,
¢é possivel criar experiéncias educacionais verdadeiramente emancipatorias.

No entanto, é essencial que esse avango seja guiado por consideracées
éticas e colaborativas, priorizando o protagonismo dos alunos e respeitando suas
singularidades.

Assim, a educagao para autistas podera cumprir seu papel de ferramenta
transformadora, ndo apenas para os individuos, mas para a sociedade como um
todo.
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1. INTRODUCAO

Neste Artigo, o autor estuda a participacdo das Comunidades Rurais
na Concep¢dao, Implementagio e Monitoria dos Planos Estratégicos de
Desenvolvimento Distrital: Um olhar sobre a Localidade de Caiaia, Distrito
de Alto Molbcue, Provincia da Zambézia. O Artigo destina-se a cumprir
0s requisitos necessarios a conclusao da componente escolar do curso de
Doutoramento em Ciéncias Politicas e Relagdes Internacionais, especialidade
de Lideranca e Governacao.

A pesquisa, visa no geral Avaliar a Participa¢do das Comunidades Rurais
da Localidade de Caiaia na Concepgao, Implementagido e Monitoria dos Planos
Estratégicos de Desenvolvimento Distrital. A participagdo activa da sociedade
civil na elaboracao e execug¢do dos planos de desenvolvimento distrital é de
vital importancia para a descentraliza¢io do poder publico, além de trazer
como beneficio o poder de comando que a comunidade adquire. O processo de
desenvolvimento deve ser equacionado numa matriz de interacg¢ao de diferentes
esferas de actuagdo: exercicio do poder (governagao); perspectiva de participagao
(mobilizagdo e inclusdo dos actores locais) e na perspectiva de desenvolvimento
de capacidades e aptidoes de empoderamento.

1 Doutorando em Ciéncias Politicas e Rela¢des Internacionais na Universidade Catolica
de Mog¢ambique Faculdade de Ciéncias Sociais, Mestre em Gestdo do Desenvolvimento
pela Universidade Catdlica de Mog¢ambique Faculdade de Educagdo e Comunicacio,
P6s-Graduado em Politicas de Género e Ndo Descriminagdo pela Universidade de

Evora em Portugal, Graduado em Sociais pela Universidade Catolica de Mogambique.
E-mail:felizardocaismiro@gmail.com.
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Embora a participagdo comunitaria ndo seja a tnica causa do sucesso,
ela é essencial para que a sociedade tenha o retorno esperado da administragdo
publica. Assim, a propria comunidade consegue ajudar a administragdo
publica a enfrentar os problemas. O tema insere-se no contexto de Governagdo
participativa, iniciada em Mog¢ambique no ambito do Programa de Planificagao
e Financgas Descentralizadas que abriu espago para criagao de Conselhos Locais.
A implementac¢ao do processo de planificagdo participativa em Mogambique
enquadra-se no ambito do novo modelo de governagao democrética participativa,
enquanto um conjunto de experiéncias e mecanismos que tem como finalidade
estimular a participacao directa de cidaddos na vida politica, através de canais
de discussdo e decisdo. Vale ressaltar que o envolvimento das comunidades
no processo de governagdo local, constitui sem duvidas um grande ganho nas
reformas das politicas democraticas de Mog¢ambique, pese embora com uma
fragilidade do proprio processo.

A democracia participativa preserva a realidade do Estado. Todavia, ela
busca superar a dicotomia entre representantes e representados, recuperando o
velho ideal da democracia grega: a participagdo activa e efectiva dos cidadaos.

Mill (1981), considera que uma participagdo politica (no processo
de governagdo e de decisao) tem uma utilidade politica porque permite o
desenvolvimento da comunidade. E, como tal, a coisa ptiblica nao pode ser encarada
como um privilégio de poucos. O trato da coisa publica diz respeito a todos.

Do citado, compreende-se que é impreterivelmente necessario criar
mecanismos capazes de institucionalizar esta participa¢ao alargada.

Desta forma, a incorporagao dos segmentos populares (das comunidades)
nos processos de governagdo e decisao ¢, para Mill (1981), a inica via possivel
de salvar a liberdade democratica de cidaddos de ser presa dos interesses da
prospera classe média.

No entanto, as comunidades e os agentes de politicas publicas precisam de
estar de acordo sobre como se chega ao entendimento dos processos de dialogo
que permitam a formagido de um consenso em torno de questdes consideradas
pertinentes pelos actores envolvidos para uma boa governagao local.

Em Mog¢ambique, com a introdu¢do de formas institucionalizadas
(Constituicao da Republica - Decreto n°157/2000, Lei n°8/2003 e Decreto
n°11/2005), os governos locais passaram a ser mais descentralizados
politicamente e ganharam uma relativa autonomia, em particular no que se
refere ao processo de planificacio e de decisao.

No dizer de Passos (2005), a descentralizagdo implica a transferéncia
efectiva de poder decisorio para os agentes locais da administragdo. Significa que
os 6rgdos locais tém autonomia dentro de limites estabelecidos, para formular
politicas locais, estabelecer prioridades e planear o atendimento das demandas.
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Dito em outras palavras, a descentralizag¢do politica ocorre quando o ente
descentralizado exerce atribui¢des proprias que ndo decorrem do ente central.

Em termos praticos, segundo referem Aires e Nguiraze (2012), a forma
como os espagos de participagdo comunitaria s3o criados denota uma exclusao
de grande parte da populagdo rural dos beneficios da representagao politica
a nivel local, ou seja, da possibilidade de serem incluidos no governo e na
participagdo em programas de desenvolvimento locais.

As ideias acima mencionadas assentam na premissa de que a falta de
mobilizag¢ao local, do trabalho de educagao popular pode acabar comprometendo
a propria busca de uma politica participativa mais equitativa.

1.1 Metodologia

Apesquisa édotipo exploratorio por se enquadrarnarealidade subjectiva. E
para a sua elaboragao, valeu-se de uma postura metodoldgica histérica. Do ponto
de vista dos procedimentos ¢ bibliografico e documental pois, a sua elaboragdao
foi baseada a partir de material ja publicado, constituido principalmente por
relatérios, artigos de revistas, material disponivel e disponibilizado na Internet.

Quanto a forma de abordagem do problema, ela é basicamente qualitativa.
Neste artigo, foi realizado um tratamento dos dados primarios e secundarios
obtidos, mediante sua redacgdo, organiza¢ao, classificacao, analise e descrigao.

Colocou-se em italico, as palavras ou expressdes de linguas diferentes da
Lingua Portuguesa para chamada de atencao.

1.2 Problematizagio

Mogambique tem registado progressos no ambito da implementagdo do
processo de descentralizacdo e desenvolvimento local. Porém, a participacdo
das comunidades rurais na planificagdo distrital de Alto Molocué, parece ainda
se ressentir de algumas anomalias. Este facto, talvez faca com que a participagao
comunitaria seja dependente das orientagdes das pessoas que estdo na lideranga
daquele 6rgao distrital. Muitas oportunidades sociais permanecem perdidas
porque os cidadaos nao tém acesso a informagao.

A experiéncia tem demonstrado que os espagos criados tendem a ser
gradualmente cooptados e a ser menos eficazes. A titulo de exemplo, o método
de trabalho preconizado como forma de relacionamento do Governo do Distrito
com as comunidades rurais ¢ mera auscultacao surgindo assim uma assimetria
entre ambos.

Outrossim, parece nao haver registo de valorizagdo e reconhecimento das
comunidades rurais como actores — chave do desenvolvimento distrital assim
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como falta de transparéncia na indicagao dos membros dos conselhos consultivos
que ¢ feito através de influéncias partidarias, nepotismos e clientelismo.

Os Conselhos Locais sao compostos por representantes da comunidade e
incluem as autoridades comunitarias, lideres religiosos e representantes de grupos
de interesse. Os mesmos incluem também representantes do governo distrital e ao
nivel do Distrito sdo presididos pelo Administrador do Distrito. Embora a selecgdao
dos membros do conselho local deva assentar em principios de representagao dos
diferentes grupos de interesse, a experiencia mostra que isso nao acontece.

Horn (1995), refere que o processo de tomada de decisdes é conduzido
por individuos que agem movidos por um interesse pessoal, e o fazem de forma
racional na persecugao desses interesses.

Segundo o autor, o interesse pessoal ndo significa que os individuos
ndo se importam pelos outros, mas sim que os individuos priorizam sempre
os seus interesses pessoais em detrimento do interesse dos outros quando estes
conflituam. A participacdo nao é assumida como um meio de manifestagdao
da autonomia e da identidade local. Como consequéncia, as comunidades
rurais daquela Localidade ndo se encontram suficientemente organizadas para
desenharem estratégia que lhes permita maior participacdo na planificacdo das
actividades de desenvolvimento local.

No Local em estudo, parece que ha também registo de resisténcias do poder
publico em desenvolver os principios participativos, procurando politizar as mais
diversas formas de participa¢io da comunidade local como forma de exercer um
controle politico sobre as comunidades. Por exemplo a agenda e a calendarizagao
das sessoes de trabalho sdo da responsabilidade exclusiva do governo e queixas
habituais de alguns participantes siao os avisos em cima da hora, a falta de
informagao prévia sobre os principais documentos a serem discutidos.

Vale a pena recordar a referéncia de Sen (2003, pp.135-137) citado em
Nguiraze e Aires (2011), a influéncia dos grupos de interesse estabelecidos
em defesa de opgdes monopolistas visa assegurar a protec¢do dos seus lucros
inflacionados contra os efeitos ameacadores da concorréncia.

Arnstei (1969), justifica que na maioria dos casos, os sem - nada realmente
percebem o0s poderosos como sendo um “sistema” monolitico e os grupos
poderosos geralmente tendem a ver os sem nada como uma massa “ daquelas
pessoas”, com pouca compreensdo das diferentes classes existentes entre elas.

Indo na logica da ideia do autor, é importante que as comunidades rurais
sejam entendidas como capazes de decidirem e consequentemente participarem
de forma efectiva no processo, acto que ndo se regista naquela Localidade.

Ha limitagdo de um quadro claro de participagao, a fraca capacidade técnica
dos grupos da sociedade civil para produzirem evidéncias que fundamentem o seu
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dialogo com as autoridades. Nesses termos, as comunidades rurais ndo se encontram
suficientemente organizadas para desenharem estratégias que lhes permitem maior
participacdo na planificacdo das actividades de desenvolvimento local.

Diante do exposto e para o orientar a pesquisa coloca- se a seguinte
questdo: De que forma a participagdo das comunidades rurais da Localidade de Caiaia
pode contribuir para concepgdo, implementacdo e monitoria dos Planos Estratégicos de
Desenvolvimento Distrital de Alto Molocué?

2. FUNDAMENTACAO CONCEPTUAL

Esta parte destina-se, com base na literatura existente sobre a matéria,
discutir o processo de participagdo comunitaria na Localidade de Caiaia,
Distrito de Alto Molécue de modo a facilitar a compreensao das dindmicas do
processo de participagdo comunitaria uma vez que a participa¢ao dos cidadaos
na governagdo em Mog¢ambique enquadra-se no dmbito da descentralizagao.
O presente estudo fez uma abordagem sobre o processo de descentralizacdo
em Mog¢ambique na sua generalidade. Portanto, 3 factores (historicos, politico,
quadro normativos) influenciaram, entre outros, o surgimento da questdo de
participacdo comunitaria em Mogambique.

2.1 Breve historial da Participagdo e da Planificacdo do desenvolvimento
2.1.1 Ao nivel global

A teoria de participagdo politica ndo € nova, ela tem suas raizes na Grécia
Antiga com a implantagido das democracias directas nas quais o cidadao participava
directamente no processo de tomada de decisdes dos assuntos da sua cidade. No
entanto, foi no século XIX da nossa era que a participagao politica tornou-se um
problema central através das democracias representativas modernas.

Na sua obra denominada a democracia na América, Tocquiville (2007,
p. 52), considera que a liberdade politica nos Estados Unidos da América é
alimentada pelo poder soberano que reside no povo, ou seja, 0 povo participa da
composi¢ao das leis, pela escolha dos legisladores, sua aplicagdo pela eleicao do
poder executivo pode-se dizer que ele mesmo governa. Ele é a causa e o fim de
todas as coisas; tudo sai do seu seio e tudo se absorve nele.

Aqui o autor coloca o povo como proprietario (no sentido Lockiano do
termo) do poder politico. O povo indica directamente os seus representantes
e os escolhe, em geral todos os anos, a fim de té-los completamente na sua
dependéncia. E a maioria que governa em nome do povo.

Ainda no século XIX, a questdo da participagdo politica ganhou o seu
aspecto paradigmatico com as observagdes de Stuart Mill.
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Em considera¢des sobre Governo Representativo de 1859, Mill (1981),
afirmou que:

O tnico governo que pode satisfazer plenamente todas as exigéncias do
Estado social é aquele no qual todo o povo participa; que toda participacao,
mesmo na menor das fungbes publicas, é util, que a participagdo
devera ser, em toda parte, tdo ampla quanto o permitir o grau geral de
desenvolvimento da comunidade; e que ndo se pode, em dltima instdncia,
aspirar por nada menor do que admissdo de todos a uma parte do poder
soberano do Estado (p.223).

Como pode-se depreender em Mill (1981, p.223), a representagao
politica afigura-se como tnico mecanismo de participagado politica de todos na
coisa publica. No entanto, dado a complexidade das sociedades modernas, a
democracia directa tornou-se insustentavel e a representagao politica, mostrou-
se ser o ideal.

Mas como, nas comunidades que excedem as propor¢des de um pequeno
vilarejo, é impossivel a participagdo pessoal de todos, a ndo ser numa parcela
muito pequena dos negdcios publicos, o tipo ideal de um governo perfeito s6
pode ser representativo.

Do ponto de vista de desenvolvimento comunitdrio local, a participacdo
das comunidades locais foi analisada por varios autores tais como Bowles
(1989), Griffin e Grounder (1991).

Segundo Tompson (1998),

Esses autores defendiam que a ajuda comunitaria internacional tem
influenciado os governos do terceiro mundo a desenvolverem interesses
em praticas participativas e impde condigdes para que se apliquem
modelos de participa¢do como forma de criar um processo decisério em
organizagdes e associa¢des locais tenham mais abertura no processo de
tomada de decisdes do interesse publico (p.56).

Por seu turno, Abrahamsson & Nilsson (1994), Botiwinick (1990) e
Shepherd (1994), defendem uma abordagem participativa da populagio,
enfatizando a necessidade da participacao activa da comunidade no processo de
tomada de decisOes para se alcangar o sucesso dos programas e como forma de
responsabilizar as comunidades na implementagdo dos mesmos.

Portanto, este modelo mostra que a falta de participacdo da comunidade
na identificacdo e solugdo de seus problemas pode reduzir o sucesso dos
programas a serem implementados.

Shepherd (1994), afirma que a participagdo requer mudanca de atitude,
entendimento, humildade, flexibilidade e paciéncia.

Do citado, compreende-se que que tanto o governo como as ONGs devem
ter regras que promovam a participagao. E necessario que se trabalhe com a
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comunidade e com outras organizagdes existentes, para responder as iniciativas
locais sendo que os projectos devem ser suficientemente pequenos de modo a
que sejam acessiveis e de facil percep¢ao para o pessoal local.

E de peculiar importdncia acrescentar que devem existir factores
facilitadores como politicas de suporte, tradicdo da organiza¢do comunitaria,
bons lideres e gestores, tecnologias que promovam maior autonomia.

Olson (1998, p.87),

Defende que para se atingir uma participagdo activa das comunidades
durante o processo de tomada de decisdes é importante a criagdo de
organizagdes como associagdes, comités, grupos, entre outras, para que
sirvam de elo de ligacdo entre as comunidades, a administracio local e
as ONGs que operam no local, pois, sdo as organiza¢des de base que
aumentam o poder negocial e interventivo em assunto de interesse local.

Por sua vez, Ismail et al. (1997, p.26), sustentam que a participacdo directa
ou indirecta da populagdo na vida politica € um imperativo para a governagao
local pois, quando faltam mecanismos de escuta, as estruturas governamentais
sdo insensiveis aos interesses da populacao e nao satisfazem as necessidades desta.

Este trabalho identifica-se com a abordagem desenvolvida por
Abrahamsson & Nilsson (1994), Botiwinick (1990) e Shepherd (1994). A
adopgdo desta perspectiva justifica-se pela defesa da participagdo activa da
comunidade no processo de tomada de decisdes como uma condi¢do sine qua
non para se alcangar o sucesso dos programas e como forma de responsabilizar
as comunidades na implementa¢do dos mesmos.

Segundo Filho & Pires (1999), algumas caracteristicas estratégicas de
desenvolvimento sao:

a) garantia da sustentabilidade do desenvolvimento: compreensao
conjunta do processo em todas as suas dimensdes fundamentais
(economica, social, politica e ambiental);

b) visdo de longo prazo: analise e planificacdo operativa, com ampla
visdo temporal e capacidade de analise e identificagdo das prioridades
imediatas e futuras;

c) descentralizacdo e participacao social: revisdo do papel institucional
da administracdo e da representatividade social e os necessarios
mecanismos que garantam a adesdao social (relevancia do papel do
poder instituido como no sector ambiental (floresta, oceano, clima,
energia, agua potavel etc) e, nas areas de economia, novas tecnologias e
globalizagdo, com énfase em propostas de agdes locais e participativas.

Porsuavez Sachs (1998), faz algumas considera¢des sobre as consequéncias
epistemologicas desta visao sobre o conceito de desenvolvimento:
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* A busca de solugbes triplamente ganhadoras colide com a primazia
concedida a Adopg¢do de critérios de racionalidade econdmica
mercantil.

* Destronar a economia significa reconhecer a primazia do politico,
nao para dar vazao a um voluntariado desenfreado, mas para avangar
no sentido de uma gestdao democratica e transparente dos recursos e
da economia negociada e contratual, ajustada tanto as aspiragdes e
necessidades reais dos cidaddos, quanto as potencialidades do meio
ambiente.

* A determinagao de trajectérias plurais de desenvolvimento deve ser
realizada no cruzamento dos ecossistemas e das culturas, através das
interacgdes entre a diversidade biologica e a actividade cultural.

Segundo Filho & Pires (1999), algumas caracteristicas estratégicas de
desenvolvimento sao:

a) Garantia da sustentabilidade do desenvolvimento: compreensdo
conjunta do processo em todas as suas dimensdes fundamentais
(economica, social, politica e ambiental);

b) Visdo de longo prazo: andlise e planificagdo operativa, com ampla
visdo temporal e capacidade de analise e identificagdo das prioridades
imediatas e futuras;

¢) Descentralizagdo e participagdo social: revisdo do papel institucional
da administragdao e da representatividade social e os necessarios
mecanismos que garantam a adesdo social (relevancia do papel
do poder instituido como catalisador e viabilizador das iniciativas
sociais, sejam estas privadas ou comunitarias, além do planificacdao
participativa do esfor¢o de implementagao).

Para se tentar promover um processo de desenvolvimento local, tem-se
que levar em consideragdo as componentes do territdrio que constituem o capital
territorial. Para Santos & Silveira (2001), o sentido da palavra territorialidade
significa pertencer aquilo que nos pertence e este sentimento de exclusividade e
limite ultrapassa a raga humana e prescinde da existéncia de Estado.

No entanto, esta ideia de territorialidade se estende aos proprios animais,
como sinénimo de area de vivéncia e de reproducdo. Mas a territorialidade
humana pressupde também a preocupag¢do com o destino, a constru¢ao do
futuro, o que se acredita que, entre os seres vivos, seja privilégio do homem.

O capital territorial representa o conjunto dos elementos de que dispde o
territério ao nivel material e imaterial e que podem constituir, em alguns aspectos,
vantagens e, em outros, desvantagens. Ele remete aquilo que constitui a riqueza
do territorio (actividades, paisagens, patrimonio, saber-fazer, etc.), na perspectiva
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nao de um inventario contabilistico, mas na procura das especificidades que
podem ser valorizadas.

Segundo Farrell et. al., (1999), existem 8 componentes chave que devem

ser trabalhados dentro do processo de desenvolvimento local que formam o
capital territorial:

1) Recursos fisicos e a sua gestao — em particular os recursos naturais
(relevo, subsolo, solo, vegetacao e fauna, recursos hidricos, atmosfera), os
equipamentos e infra-estruturas e o patrimoénio historico e arquitectonico;

2) Culturae aidentidade do territorio—os valores geralmente partilhados
pelos atores do territério, seus interesses, sua mentalidade, suas formas
de reconhecimento, etc.;

3) Recursos humanos — os homens e as mulheres que vivem no territorio,
0s que vém viver e 0s que partem, as caracteristicas demograficas da
populagido e sua estruturagao social;

4) O saber-fazer implicito/explicito e as competéncias, assim como o
conhecimento das tecnologias e a capacidade de busca de desenvolvimento;

5) As instituigdes e administragdes locais, as regras politicas do jogo, os
atores colectivos e, sobretudo, o que denominamos hoje a “gestao”
do territério; neste componente inserem-se igualmente os recursos
financeiros (as instituigdes, as empresas e as pessoas, etc.) e sua gestao
(poupanga, crédito, etc.), na medida em que a gestdo de um territdrio
¢ inseparavel do empenho formal que os atores locais estao dispostos
a consagrar em conjunto (financiamentos publico-privados, etc.);

6) As actividades e empresas, a sua maior ou menor concentracao
geografica e sua estruturagao (tamanho das empresas, sectores, etc.);

7) Os mercados e as relagOes externas, especificamente sua integracao
nos diferentes mercados, redes de troca, promogao, etc.;

8) A imagem e a percep¢ao do territorio, tanto internas quanto externas.

2.1.2 Ao nivel de Mogambique

No periodo po6s independéncia, Mog¢ambique adoptou como estrutura
organizacional administrativa das populagdes, as Cooperativas Agricolas,
Aldeias Comunais, Grupos Dinamizadores, Assembleias do Povo, Comités
de Desenvolvimento Local e/ou Comunitdrios e diversas intervengdes de
desenvolvimento rural comunitario com vista a implementar formas colectivas
de produgdo, organizagdo e de vivéncia comunitaria, onde era enfatizada a
participacdo e a concertacdo de posigdes entre os actores sociais.

Ainda sobre o periodo que sucedeu a independéncia em Mogambique,
estudos feitos por Canhanga (2007) & Forquilha (2007) indicam que neste
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periodo, as formas de participagdo das comunidades eram definidas a nivel
central. Isto quer dizer que ndo se tomava em consideracdo o facto de as
comunidades rurais ndo serem homogéneas na sua vivéncia, o que colocava
entraves na materializagdo dos programas de desenvolvimento e dificultando
desta forma o processo da descentralizagao.

Em Mogambique a ideia de planificagdo participativa inicia no ambito
do processo de descentralizagdo administrativa, onde criou-se as condi¢des para
superar a crise de democracia, reforcando o desenvolvimento local através de
inclusao e gestao de projectos de desenvolvimento (Canhanga, 2007, p.19).

Entretanto, em sociedades onde encontram-se diversos segmentos da
populagdo, sociais, politicos e econdémicos torna-se dificil identificar interesses
gerais. Portanto, ha necessidade de se constituir organizagdes de participagdo
dos cidadaos envolvidos no processo de planificagao.

A inclusdo de valores, prioridades nas agendas de desenvolvimento local
¢ feita através de planificagdo participativa, significando a definicdo conjunta de
prioridades, metas, objectivos a ser realizados num periodo (Canhanga, 2007, p 34).

O autor, traz uma abordagem de planificagao participativa ao nivel rural,
onde as instituigdes organizadoras do processo de planificacdo concentram-
se unicamente na obten¢do de apoios que sustentam iniciativas ja definidas e
que os segmentos locais ndo tém grandes influéncias na defini¢do final de suas
preferéncias e prioridades.

Por seu turno Nguenha (2009, p.15), refere que o conceito de participacdo
¢ utilizado para designar variadas formas de envolvimento dos cidaddaos nos
processos de governagao, independentemente do grau de profundidade com que
os cidaddos sdo envolvidos em tais processos.

Para este autor, os niveis de envolvimento dos cidaddos nos processos
de governacgdo, vao desde a partilha de informagdes que os governos detém,
passando pela consulta até a partilha do poder decisorio.

E importante referenciar que no processo participativo sio feitas consultas
das dificuldades que afectam as comunidades, no entanto Nguenha (2009, p.17),
alerta que a maior inconveniéncia das consultas comunitarias é que embora
permitem que os cidadaos tenham a possibilidade de expressarem as suas
necessidades e até propostas de solugao, mas nem sempre as decisdes tomadas
tém como base tais propostas.

Isto significa que as consultas comunitdrias ndo asseguram uma
participagdo efectiva dos cidadaos.

Outrossim, na Localidade em estudo a populaciao residente participa
através dos Conselhos locais e estes ndo intervém em nenhum momento do
processo decisorio apenas sao consultados sobre as necessidades e por fim
aprovam o que ja foi decidido pela elite governante e o resto das fases fica ao
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critério da equipe técnica.

Ao nivel dos distritos Masc (2011, p.11), analisou o nivel de participagao
e de consulta das comunidades locais no processo de governac¢do e verificou
que esses processos sao feitos através dos Conselhos Locais, e estes ndo podem
tomar decisOes sem prévia consulta as comunidades locais na prossecucao de
interesses de desenvolvimento local.

Para Forquilha (2011),

Com a institucionalizac¢do e funcionamento das IPCCs tem vindo a mostrar
uma cada vez maior redugdo da participagdo a uma simples consulta, matéria
justificada pela LOLE onde com a sua aprovagao os conselhos locais tinham
espagos para aprovagao de certas matérias a nivel distrital como o plano de
actividades e do respectivo relatorio de prestagdo de contas da geréncia do
desenvolvimento distrital, mas com a aprova¢dao do novo guido de organiza¢ao
e funcionamento apenas tem o poder de decisdo nos pedidos de concessdo de
financiamento de projectos de iniciativa local, (p. 13).

Entretanto, os conselhos locais tém um papel marginal ndo sé no que
se refere a elaboracdo dos planos como também no processo da sua execugdo
e fiscalizacdo. Neste caso o0 guido traz certas limitacdes que na visdao de
Forquilha, denomina de Estado centralizador contrastando os objectivos da
descentralizagdo e que sejam menos usados como instrumentos de governagao
local inclusiva e participativa.

Segundo Weimer & Nguenha (2008) citado em Canhanga (2007, p.107), o
quadro constitucional e institucional que orienta o processo de descentralizagdo
salienta, no espirito e na letra, a importancia da participa¢dao dos cidadaos
no processo de tomada de decisdes, na definicao de prioridades, no controlo,
monitoria e implementagdo das actividades dos 6rgaos.

Para Forquilha & Orre (2012) citado em Muxanga (2013, p.11),

Nos estudos feitos sobre os CCs nos Distritos de Zavala, Gorongosa e
Monapo constataram a presenca nos Conselhos consultivos (CCs) de
segmentos com afinidades com a FRELIMO com 65% no distrito de
Gorongosa e tendo concluido que a FRELIMO se transformou no vector
de participagdo no nivel local, reforcando a exclusdo politica e impacta
negativamente o alargamento da base de participagao.

De outro lado, apresenta-se a imprecisao da legislacao ao definir os CCs
como foéruns deliberativos e a0 mesmo tempo consultivos, abre espago para a
marginaliza¢do e esvaziamento visto que os administradores sendo presidentes
dos CCs se limitam a realizar consultas informativas, onde os CCs sio chamados
a validar decisdes ja tomadas e ndo a apreciar e aprovar os assuntos em pauta,
existindo assuntos que ndo passam pelos CCs referentes ao desenvolvimento.

As primeiras experiéncias de planificagdo participativa resultaram das
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orientacdes do Ministério da Administracdo Estatal (MAE) e do Ministério do
Plano e Finangas (MPF), em 1998, que recomendava a constitui¢ao de Foruns
Consultivos da sociedade civil para apoiar o processo de planificagcdo distrital,
sob a orientacdo da Administracdo do Distrito (MAE/MADER/MPEF, 2003)
citado em Osorio & Silva (2009, p.14).

A criagdo das IPCC'’s foi precedida pelo processo de criacdo de Planos
Estratégicos de Desenvolvimento Distrital. As primeiras experiéncias de
participacdo comunitaria podem ser ilustradas pelo programa de planificacdo
distrital da provincia de Nampula e pelos projectos e planos de desenvolvimento
de Milange e de Maganja da Costa, na Provincia da Zambézia, no Norte e
centro do Pais.

Segundo Forquilha (2009, p.15), a experiéncia de planificacdo participativa
comegou em 2 Distritos da Provincia de Nampula, nomeadamente Mecuburi
e Angoche, e posteriormente foi estendida para todo o pais, com a criagdo
generalizada dos conselhos locais a nivel nacional.

Portanto, este processo conheceu um impulso significativo com a entrada em
cena da atribui¢ao e uso do Or¢amento de Investimento de Iniciativa Local (OIIL)
em 2006. Com a implementa¢ao das reformas de descentralizagao pressupunha-se
que alargariam a base de participa¢do dos cidaddaos nos processos de tomada de
decisdes e, por isso mesmo, tornariam o Estado mais proximo dos cidadaos.

A partir de 2000, segundo Nguenha (2009), floresceram em Mogambique
algumas experiéncias de planificagdo participativa ao nivel Municipal com apoio
de organizagdes de cooperagao internacional. E quatro anos depois, pouco mais
de vinte municipios adoptavam alguma forma de participacdo comunitaria.

Apesar de que a maioria das formas de participacao que se desenvolvem
ao nivel local carece de institucionalizacdo e de sustentabilidade, sendo instaveis e
vulneraveis ha descontinuidades sobretudo nas alternancias da lideranga politica.

Autores como Rocha (2002, p.24), sustentam que as tentativas de
materializa¢ao da participagdo em Mogambique datam do periodo colonial com
a constituicdo de associagoes de caracter cultural e recreativo.

Na perspectiva deste autor, estas associagdes eram como forma de reac¢ao
ao estado critico, economico e social. Noutra vertente, existiam os régulos
(chefes tradicionais) que funcionavam como elo de ligagdo entre o governo e
as comunidades, preservando os hébitos e valores socioculturais e religiosos
da comunidade a ser explorada pelos portugueses, mas, apos a independéncia,
foram contestados pelo Estado por terem colaborado com o regime colonial. Por
conseguinte, e em sua substituicao, foram criados os bairros e aldeias-comunais,
grupos dinamizadores (GD) que se afirmavam comprometidos e fieis a ideologia
do partido no poder.
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O autor explica que a participagdo no periodo poés-independéncia
visava a materializacdo do projecto politico da FRELIMO através dos grupos
dinamizadores nas zonas de residéncia para o controlo popular. Para efectivacao
do referido projecto, foram criadas varias organizagdes de massas tais como:
Organizagdo da Mulher Mo¢ambicana (OMM), Organizagdo da Juventude
Mog¢ambicana (OJM), Organizagdo Nacional dos Professores (ONP),
Organizacao Nacional dos Jornalistas (ONJ), com o objectivo de enquadrar a
populagdo e usar estas instancias para mobilizar diferentes grupos (mulheres,
jovens, professores, jornalistas para materializar o projecto politico).

Para Kulipossa (2004, p. 23), neste periodo as decisdes eram centralizadas
ao nivel do topo, o que fazia com que estas nao reflectissem na melhor maneira
de vida das comunidades.

Por sua vez Geffray (1991,p.58), sustenta que;

Paramelhor controlara populagdo,a FRELIMO baniu os partidos politicos,
movimentos e associagdes com ideologias diferentes a sua (as autoridades
tradicionais, ritos animistas bem como a pratica do lobolo - Decreto 6/78 de
22 de Abril), o que mais tarde, contribui para o surgimento de movimentos
de constelagdo localizados, gerando a RENAMO (Resisténcia Nacional
de Mogambique).

Rogerson (1997,p.89), sustenta que nas décadas de 80 e 90, alguns paises
em via desenvolvimento foram marcadas por grandes mudancgas na forma de
encarar o papel do Estado e sua relagdo com a sociedade.

As mudangas reflectem a ideia segundo a qual o papel do Estado na
resolucao de problemas econémicos e sociais, durante as décadas de 80 e 90,
revelou-se inadequado. E neste periodo que o governo de Mogcambique comeca
a virar sua aten¢do para as populacdes no sentido de juntos trabalharem na
identificagdo e resolugdo de problemas.

Foi assim que Mogambique iniciou um processo de reformas de natureza
politica, econémica e administrativa devido a conjuntura interna (a guerra e
suas consequéncia) e externa (caracterizada pela diminui¢do de apoio vindo
do bloco socialista, pois, este debatia-se com problemas internos) bem como
a pressdao do Ocidente que condicionava qualquer apoio as reformas politicas
e econdémicas de Mogambique. E neste 4&mbito que o IV Congresso do Partido
FRELIMO reconhecia oficialmente que:

A existéncia dos nossos quadros, a debilidade da estrutura recém-criada para
a direc¢dao da economia levou a que ndo tivéssemos sido capazes de envolver
eficazmente os 6rgaos do poder local no processo de planificacdo. Esta
fraqueza levou-nos a cometer erros e termos de corrigir. Assim, a expansao
da planificagdo até aos distritos tornando-a como base principal, ¢ a luta que
devemos desenvolver a curto e médio prazo” (IV Congresso, 1985, p. 34).
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Também ha que destacar uma reflexdo trazida por Canhanga (2007,p.
24), sustentando que neste periodo de década 80 e 90, o desafio de planificagio
participativa foi influenciado por uma conjuntura que transportou a economia
do pais a um declinio, devido a factores negativos tais como: calamidades
naturais, guerra civil que durou 16 anos, destruindo varias infra-estruturas
sociais e econdmicas, associado a isto, a questao de falta de quadros qualificados
e a debilidade das estruturas criadas para a direc¢do da economia nacional.

Por consequéncia, o pais teve que se aliar as Instituicdes de Bretton Woods:
Banco Mundial (BM) e o Fundo Monetario Internacional (FMI), como condi¢ao
imposta pelo Ocidente para apoiar Mogambique na reabilitacdo economica
(Abrahamsson & Nilsson, 1994, p. 45).

O Governo de Mogambique adere a estas instituigdes em 1987 iniciando-
se, deste modo, o programa de reabilitagdo econdémica (PRE) com objectivo de
estabilizar a economia do Pais num periodo de trés anos. Mais tarde, a mesma
veio a designar-se Programa de Reabilitagio Economiza e Social (PRES) ao
incorporar-se a componente social nas reformas (Mosca, 2005, pp.12 - 45).

Em 1989, aquando da realizagdo do 5° congresso, a FRELIMO deixa
de ser o partido de orientagdo marxista-leninista abrindo espago para adopg¢do
de um modelo de governagao democratica em Mogambique (Abrahamsson &
Nilsson, 1994, p. 65).

Sendo assim, houve necessidade de se reformular a Constituicdo da
Republica que regia o Pais desde 1975.

Adoptou-se uma nova Constituicdo da Republica no ano de 1990, que
preconizava a defesa e o respeito das liberdades fundamentais do cidaddo,
introduzindo-se o pluralismo e sistema de democracia multipartidaria,
incluindo-se uma nova forma de alargamento da participacdo das
comunidades no processo de governacdo e desenvolvimento local em
Mogambique (Abrahamsson & Nilsson, 1994, p. 65).

Do quesito, compreende —se que o sistema instituido abriu espago para
a participacdo das populacdes na vida politica, na governagao da realizagcdo de
elei¢des, integragdo em partidos politicos bem como em associagdes.

Para viabilizar estes principios e valores o n° 2 do art.263 da Constituicao
da Republica de 1990 estabelece que, “no seu funcionamento, os 6rgaos locais
do Estado, promovendo a utiliza¢do dos recursos disponiveis, garantam a
participacdo activa dos cidaddos e incentivas a iniciativa local na solugdo dos
problemas das comunidades.”

Como resultado da abertura politica, em Mog¢ambique, de uma forma
geral, verifica-se a renova¢ao da forma de relacionamento do Estado com
a sociedade, evitando-se o mecanismo de orientacdo top-down (um modelo
de tomada de decisdes no sentido de cima para baixo) e aplicando-se o
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botton-up (a tomada de decisdo no sentido de baixo para cima) bem como a
introdugdo de diferentes tipologias de descentralizagdo (Paulo.2005.p.85).

A luz de tudo que fora referido anteriormente, pode-se sustentar a ideia
de que a visdao corrente esta inclinada para a tendéncia de que as provincias e
os distritos possam e devem elaborar estratégias adequadas ao nivel regional e
local e aplicar os fundos necessarios para melhorar a prestacao de servigos para
populagdo, dando assim um contributo mais eficaz para a redugdo da pobreza
num pais onde cerca de 50% da populagdo, ainda vive em situagdo de extrema
pobreza. E neste quadro que os distritos e os municipios sio chamados a elaborar
os seus planos de desenvolvimento.

3. PRINCIPIOS FUNDAMENTAIS DA ORGANIZACAO PARA
CONSULTA E PARTICIPACAO COMUNITARIA EM MOCAMBIQUE

Para organizagao da consulta e participagdo comunitaria em Mog¢ambique,
o governo definiu trés principios fundamentais: participagdo, representatividade
e diversidade.

+ Principio de Participacdo — o presente principio afirma que os 6rgaos
de participagdo comunitaria devem ser baseados num processo através
do qual as pessoas, especialmente as mais desfavorecidas, influenciam
as decisdes que lhes afectam, ou seja, o processo da consulta e
participacdo deve trazer para o processo de decisdo as preocupagdes de
todas as pessoas que se querem fazer ouvir, o que implica abrangéncia,
equidade e respeito pelas formas de organizagdo legitimas existentes
desde que ndo se contradigam com leis vigentes no pais.

» Principio de Representatividade — este principio estabelece que os
orgdos de consulta e de participagdo devem representar segmentos
especificos da populagdo do Distrito quer na base geograficas das
varias localidades, quer na base social dos varios grupos populacionais
e de interesses.

* Principio de Diversidade — segundo este principio, a composi¢dao
dos oOrgaos de participacao devem reflectir em geral a constituicao da
populagdo local, em termos de género, idade, classe social, etc.

De uma forma geral pode se afirmar que o conselho local assenta no
principio de igualdade de tratamento dos cidadaos, direitos a diferencgas, a
transparéncia e dialogo. Os diferentes actores e sectores das comunidades devem
estar representados nos Orgdos que planificam, implementam e monitoram a
planificagdo e o desenvolvimento social, econémico, e cultural das comunidades
de acordo com os seus interesses.
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4.INSTRUMENTOS DE AUXILIO NA PLANIFICACAO EM MOCAMBIQUE
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Os documentos abaixo (que sdo instrumentos de auxilio) apresentam as
politicas de desenvolvimento econdémico e social do Governo, as grandes linhas
da estratégia de desenvolvimento sectorial, tragando objectivos ao nivel nacional
cuja implementagao ¢ de responsabilidade de todos os 6rgaos do Estado.

Os principais instrumentos de auxilio na planificagcdo estratégica distrital sdo:

Plano de Acc¢do para a Reducao da Pobreza Absoluta (PARPA) define
politicas especificas e instrumentos de gestdao orientados a melhorar
as condi¢oes de vida de todos os mogambicanos e em particular os
mais pobres. O objectivo Central do PARPA ¢ a reducao dos niveis da
pobreza absoluta através da promog¢ao de um crescimento econdémico
acelerado e amplamente participativo € 0 acesso aos servigos basicos.
Para além disso, 0o PARPA apresenta as principais acgdes e prioridades
a serem implementadas nos diferentes sectores e a diferentes niveis.
Programa Quinquenal do Governo e Plano Economico e Social —
estes programas visam o combate a pobreza e o crescimento econdémico
através do aumento de cobertura e da qualidade de servigos publicos
basicos. Tem como principio basico a programacgao e gestao de fundos
externos através dos sistemas do principio basico a programagao e
gestdo de fundos externos através dos sistemas do Estado. Definem
igualmente as competéncias dos 6rgaos do nivel Provincial e Distrital.
Estratégia Global da Reforma do Sector Publico - Estratégia
Global da Reforma do Sector Publico. Esta estratégia enfatiza a
descentraliza¢do como um meio para alcangar a transparéncia e
prestacao de contas a sociedade civil, a todos os niveis. Igualmente,
prevé o desenvolvimento das capacidades que permitem aos 6rgaos
descentralizados assumirem maior protagonismo na planificagido e
gestdo dos recursos publicos e servigos.

A estratégia define a Administracdo Publica como servidora dos cidadaos
e a sociedade em geral, exige aproxima¢do da administragdo aos utentes e
prestacdo de servigos de melhor qualidade. Ao Estado cabera a responsabilidade
de modernizar os seus servigos e melhorar a gestao e funcionamento dos 6rgaos.

Programa de Planificacao e Finang¢as Descentralizadas (PPFD) - o
objectivo geral do PPFD ¢é contribuir para a redugdo da pobreza através
da melhoria da governacao local. O PPFD enfatiza o fortalecimento da
capacidade das institui¢des locais de planificar de forma transparente nas
iniciativas de ambito publico ao nivel local. Para o efeito, foi adoptado
a metodologia de planificagdo participativa que se considera de suma
importancia as contribui¢des e o envolvimento de todos os actores.
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5. AO NIVEL PROVINCIAL E DISTRITAL

De acordo com Canhanga (2007, pp. 8-9), as mudangas introduzidas no
quadro juridico no inicio da década de 1990, permitiram o inicio do Programa
de Reformas dos Orgaos Locais (Prol), em 1991 que culminou com aprovagio
da lei nimero 3/94 que cria as primeiras bases legais para o processo de
descentralizacao politica em Mogambique.

De acordo com o autor, a referida lei 3/94 foi procedida pela emenda
constitucional através da lei namero 9/96, de 22 de Novembro, criando condi¢oes
para introdugdo na Constitui¢do da Republica do capitulo XIV sobre o Poder
Local. O nimero 1 do artigo 272 da CRM afirma: “O Poder Local compreende
a existéncia de autarquias locais”. E o artigo 271 da mesma constituicao
define: “ O Poder Local tem como objectivos organizar a participagdo dos
cidaddos na solu¢ao dos problemas préprios da sua comunidade e promover
o desenvolvimento local, o aprofundamento e a consolidagdo da democracia,
no quadro da unidade do Estado Mogambicano. O Poder Local apoia-se na
iniciativa e na capacidade das populagdes e actua em estreita colaboragdo com
as organizag¢des de participacao dos cidadaos”.

Como se pode depreender a partir do exposto, a descentralizagao pode
ser um factor estimulador da democracia participativa e do desenvolvimento,
pois, pela via de atribuicao do exercicio do poder aos 6rgaos locais, opera-se
a aproximacdo dos governantes aos governados, possibilitando-se a influéncia
destes no processo de tomada de decisdes que directamente lhes dizem respeito.

Neste sentido, um processo de descentralizagdo politica ndo é apenas
necessario, mas inevitavel para garantir que a administragio responda as
necessidades reais e aspiracdes da comunidade local. E a habilidade racional de
penetrar a periferia politica e administrativa e de reduzir o peso no centro politico.

Para uma melhor compreensdo do processo de institucionalizagdo dos
espagos de participagdo e consulta local a nivel dos distritos, é preciso fazer
referéncia aos principais actores envolvidos no processo. A legislagdo sobre
os 6rgaos locais do Estado estabelece que o Governo distrital, na pessoa do
administrador, é responsavel pela institucionalizagdo dos conselhos locais. O
regulamento da LOLE formula esta ideia nos seguintes termos: O Administrador
distrital é o responsavel pela institucionaliza¢do dos conselhos locais dos niveis
distrital e inferiores. Em muitos casos, o administrador comanda inteiramente
0 processo. Ademais, o facto de a legislacgdo conceder uma larga margem de
manobra ao administrador na composi¢ao do conselho local do distrito, reforca
a centralizacao do processo na figura do administrador.
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Com efeito, on.° 2 do artigo 118 do regulamento estabelece que: o dirigente
de cada o6rgdo local pode convidar personalidades influentes da sociedade civil
a integrar o Conselho Local, de forma a assegurar a representacao dos diversos
actores e sectores (Decreto 11/2005). Ora, isso aliado a propria abordagem do
processo de implementacdo das IPCCs de cima para baixo refor¢a na base a
ideia de um processo que pertence mais ao governo do que propriamente as
populagdes locais.

Além disso, em alguns casos, foi o proprio administrador que nao so
explicava as populagdes locais o mecanismo do funcionamento do processo,
mas também influenciava directamente a seleccao dos membros para o conselho
local distrital (SNV & Sociedade Aberta 2007. pp.14-15).

Os planos de desenvolvimento distrital sdo elaborados com a participag¢ao
da populagdo residente através dos conselhos consultivos locais e visam
mobilizar recursos humanos materiais e financeiros adicionais para a resolugao
de problemas do distrito (Decreto 11/2005).

Do disposto acima resulta que, o conselho local apesar de constituir uma
instituicdo que visa contribuir para a institucionalizagdo dos mecanismos de
participagdo e consulta comunitaria, a legislagdo ndo é suficientemente clara
no que se refere as suas fungdes no processo de tomada de decisdao a nivel local.

Com efeito, na analisa todo o artigo 122 do regulamento da LOLE, que
trata das funcgOes e tarefas do conselho local, ndo é 6bvio se o conselho local é
um 0rgao deliberativo ou uma mera instituicao de consulta. Para uma melhor
compreensdo do processo de institucionalizagao dos espagos de participagao
e consulta local a nivel dos distritos, € preciso fazer referéncia aos principais
actores envolvidos no processo.

A legislagdo sobre os 6rgdos locais do Estado estabelece que o Governo
distrital, na pessoa do administrador, € responsavel pela institucionalizagao
dos conselhos locais. O regulamento da LOLE formula esta ideia nos seguintes
termos: O Administrador distrital € o responsavel pela institucionalizacdo
dos conselhos locais dos niveis distrital e inferiores. (Decreto 11/2005) E um
processo altamente centralizado na figura do administrador.

Portanto, a propria legislacdao ndo esclarece suficientemente o papel do
governo distrital (do administrador) na institucionaliza¢ao dos conselhos locais:
uma simples facilitagdo ou uma lideranca efectiva com poderes exclusivos na
tomada de decisao sobre 0 andamento do processo como um todo.
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6. ASPECTOS SOCIOCULTURAIS

A populagdo do Distrito de Alto Molocue é constituida por Lomué e
Macuas, originarias das altas zonas montanhosas do Gurué, (montes Namuli,
que por causa de invasdes, guerras tribais, a procura de terras férteis e mais faceis
de trabalhar, bem como locais para extrac¢do de sal foi povoando estas terras até
ao litoral de Pebane, Maganja da Costa e Moma.

As relagbes sociais regem — se por uma sucessao do tipo matrilinear,
embora o poder seja exercido de forma patriarcal. O homem é considerado chefe
e lider da familia, ¢ a ele que cabe a tarefa de promover os seus ensinamentos.
Contudo, diferentemente de outras regides, a constituicdo de familia ndo esta
sujeita a qualquer tipo de compensacao matrimonial que eventualmente seria
atribuida a familia da noiva. Os agregados familiares tém em média 6 membros.

Entre os jovens as raparigas tém tendéncia a iniciar a sua vida sexual mais
cedo do que os rapazes. Enquanto as raparigas mantém a sua primeira relagdo
sexual aos 12 anos esta idade sobe para os 14 no caso dos rapazes. Embora
comecando mais cedo a sexualidade da rapariga deve ser encarada de modo
discreto, ao contrario dos rapazes, cuja sexualidade é mais aberta e chega até
a ser exaltada. Este facto podera estar na origem do grande desequilibrio de
género que se verifica nos espagos de atendimento a jovens e adolescentes.

Uma vez que o matrimonio ndo estd sujeito a qualquer tipo de
compensac¢ao, do rapaz apenas se espera que ele assuma a responsabilidade em
caso de gravidez precoce ou qualquer outro problema relacionado com o casal.

Emtermos de habita¢ao, a maior parte da populagao deste Distrito, localiza
—se junto das margens dos pequenos rios existentes para a pratica de agricultura,
base da sua sobrevivéncia. As suas habitagdes sdo predominantemente de
material local e misto (tijolos, capim e chapas de zinco), verifica — se verificando
se algumas de material convencional em grande parte na Vila Sede do Distrito.
Esta populacgdo, beneficia — se na sua maior parte de agua dos pogos tradicionais.

7. CONCLUSAO

Neste estudo analisou — se a Participagdo das Comunidades Rurais
na Concep¢ao, Implementacio e Monitoria dos Planos Estratégicos de
Desenvolvimento Distrital, tendo em vista que para existir um desenvolvimento
¢ necessario que cada um se envolva e contribua para melhorar a sua vida e
do Pais em geral. O processo de desenvolvimento local deve ser realizado com
a participagdo de todos os actores da sociedade. Mesmo que muitos politicos
tentem burocratizar o processo participativo para continuar atendendo seus
interesses particulares e colocar a culpa dos problemas sobre a sociedade, terdo
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que mudar de postura.

Este trabalho mostra quatro factores principais que podem influenciar
directamente o processo de participa¢ao: osistemade governancga; o conhecimento
da realidade; a identificagdo das vantagens da participagdo e a organizagao da
comunidade. Mas, para se potencializar o envolvimento comunitario, tem-se
que agir sobre mais de uma centena de factores. Por este motivo verificou-se que
na Localidade de Caiaia, existe muita dificuldade e resisténcia para promover o
processo de desenvolvimento local participativo.

O poder de transformacao esta nas pessoas que compdem a comunidade.
Para tanto, é necessario que ela se organize, reivindique seus direitos, conheca
seus deveres e responsabilidades, defina prioridades e construa uma visao
compartilhada de futuro. A sociedade ndo pode continuar apatica relativamente
as acgdes que vao ao encontro aos seus interesses, sendo necessario estabelecer
espirito de unido, luta e trabalho para conseguir promover o desenvolvimento
que ela deseja em detrimento dos interesses particulares de alguns grupos.

O progresso deve ser conquistado, ndo adianta ficar esperando acontecer.
O processo participativo, baseado nos conselhos Consultivos Locais esta
mantendo sempre as mesmas pessoas ou grupos no poder e colocando a culpa
dos problemas na sociedade.

A taxa de analfabetismo no Distrito de Alto Moldcué é elevada,
particularmente entre as mulheres com uma incidéncia superior a 70%. Os chefes
dos agregados familiares entrevistados também mostram um nivel de escolaridade
baixo: 68% dos mesmos frequentaram apenas o ensino primario, sem conhecimentos
suficientes para fazer calculos basicos no agronegocio 4% ( INE,2017 ).

Na Localidade de Caiaia constata —se que o método de trabalho
preconizado como forma de relacionamento dos 6rgaos locais do Estado com
as comunidades é uma auscultacao.

No entanto, nota — se também que as relagdes construidas entre as
comunidades e o governo local ainda deixam a desejar por um conjunto de
factores que estabelecem uma maior assimetria entre estes. A planificagao
participativa deve ser entendida como componente essencial da democracia
e requisito indispensavel da descentralizagdo politica. Todavia, ela apresenta
algumas limitagdes que podem constituir um bloqueamento ao processo
de descentralizacao aliada a exclusdo de certos grupos politicos e sociais no
processo de planificagdo e a fraca capacidade dos diferentes actores analisarem
os instrumentos basicos da governagao local.

A presente pesquisa constatou que o método de trabalho preconizado
como forma de relacionamento do governo do distrito com as comunidades é
mera auscultagdo surgindo assim uma assimetria entre ambos, nao ha registo
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de valorizacdo e reconhecimento das comunidades como actores — chaves do
desenvolvimento distrital assim como falta de transparéncia na indica¢do dos
membros dos conselhos consultivos que é feito através de influéncias partidarias,
nepotismos e clientelismo.

Constatou — se também que o governo distrital ndo planifica com a
comunidade sendo para a comunidade. Em suma, apesar dos progressos
registados no dmbito da implementacdao do processo de descentralizagdo e
desenvolvimento local, a participagdo das comunidades na planificagao distrital
ainda se ressente de algumas anomalias.

A pesquisa mostrou também, relevantes concep¢des sobre a
participagdo social das comunidades enquanto factor decisivo no processo de
desenvolvimento distrital. A comunidade deve ser entendida como capaz de
decidir e consequentemente participar de forma efectiva no processo.

Porém, estes elementos podem ser superados se houver uma maior
abertura das institui¢des politicas locais e um alargamento do espago da
participacdo das comunidades. Este processo pode ser assegurado com o refor¢o
das capacidades técnicas nos 6rgaos de poder local e com uma efectiva analise
dos diferentes instrumentos de gestao que, a médio e longo prazo, vao consolidar
a legitimidade e transparéncia no exercicio da governagdo local.

Os Conselhos Consultivos Locais sio uma aposta acertada pelo governo
de Mogambique. Os resultados desta andlise foram baseados nas entrevistas
semi-estruturadas, através da analise bibliografica e documental. Os dados no
terreno ddo conta que embora existam Conselhos Consultivos nesta Localidade,
o seu desempenho ainda ¢ muito fraco e as comunidades locais ndo estdo
satisfeitas com a actual conjuntura.

Ha uma falta de consisténcia tanto na composi¢do como também no
funcionamento dos Conselhos Consultivos da Localidade de Caiaia.

Conclui-se que ndo existe uma consisténcia a nivel de interac¢do entre
o governo distrital e a comunidade local o que coloca em causa o nivel de
participagdo comunitaria.

8. SUGESTOES

Dos problemas detectados durante o trabalho em varias vertentes, ha
necessidade de deixar algumas sugestdes nomeadamente:

Os programas sociais que contribuem com o desenvolvimento da
comunidade devem ter como premissa a valorizagao do saber local,

O governo ao nivel central deve alocar orcamento especifico para
funcionamento do Conselho Local Distrital para despesas logisticas e de ordem
técnica para permitir uma combinag¢do harmoniosa;
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O governo local deve promover reforma nas politicas participativas através
de valoriza¢do e reconhecimento das comunidades como actores — chaves do
desenvolvimento distrital;

Deve haver maior transparéncia na indicagao dos membros dos conselhos
consultivos deixando de lado as influéncias partidarias;

Deve-se imprimir uma nova dindmica conjunta na planificacdao Distrital
entre o Governo e as Comunidades deslocando a base;

Os programas sociais contribuem com o desenvolvimento da comunidade
devem ter como premissa a valorizagdao do saber local;

Deve — se aprimorar o fluxo de informagao por parte do Governo Distrital
sobre os processos de prestacao de contas;

Deve-se fazer a disseminacdo das informagdes por parte do Governo
Distrital sobre as vantagens do processo de planificagdo participativa;

O Governo Distrital deve analisar cuidadosamente os problemas que
dificultam a participagdo e procurar agir de forma preventiva. Para isso, é
fundamental que eles sejam capacitados ou busquem uma equipe competente
para assessora-los;

Os orgaos de participagdo comunitaria devem ser baseados num processo
através do qual as pessoas, especialmente as mais desfavorecidas, influenciam as
decisdes que lhes afectam, ou seja, o processo da consulta e participacdo deve
trazer para o processo de decisdo as preocupagdes de todas as pessoas que se
querem fazer ouvir, o que implica abrangéncia, equidade e respeito pelas formas
de organizacdo legitimas existentes desde que ndo se contradigam com leis
vigentes no pais;

Os orgaos de consulta e de participagdo devem representar segmentos
especificos da populagdo do Distrito quer na base geograficas das varias
localidades, quer na base social dos varios grupos populacionais e de interesses;

A composicao dos orgdos de participagdo deve reflectir em geral a
constituicdo da populacdo local, em termos de género, idade, classe social, etc;

As ONGs que operam naquele Distrito, devem reforgar a sua intervengdo
no funcionamento do Conselho Local Distrital e das Equipas Técnicas através
de financiamento para componente logistica e técnica.
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1. “FEMIMUNDI”: UMA INTRODUCAO

Uma ‘mulher esclarecida’ ndo é... uma mulher sem escrapulos e sem
preconceitos [...] Digo-lhes que ‘esclarecida’ é a mulher que se instrui,
que procura acompanhar o ritmo da vida atual, sendo 1util dentro do seu
campo de agdo, fazendo-se respeitar pelo seu valor proprio. (LISPECTOR,
1959, p.4)

Historicamente, coube a mulher papel secundério na sociedade, devotada
ao lar e a maternidade, surrupiou-lhe a sua condi¢dao de cidada. Desta forma,
pensar o feminino na sociedade contemporanea esta para além de um exercicio
de reparagdo historica, mas coadunar com a luta social daquelas que, cada
uma a sua época, se dispuseram a contradizer o proprio sistema patriarcal que
fundamentou séculos da historia politica e social da humanidade.
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O jogo “Femimundi”, produto oriundo de um projeto desenvolvido por
estudantes e docentes da area de Ciéncias Humanas na EEMTI Dom Francisco
de Assis Pires, em Ipaumirim-CE, pauta-se, nas perspectivas de consciéncia
histérica, de lugar e memoria. Todavia, ele reflete, também, todo um pensamento
que envolve os demais componentes curriculares da area de Ciéncias Humanas
e Sociais Aplicadas.

O projeto objetivou, como dissemos, a elaborag¢do de um jogo educativo
no qual apresente personalidades femininas no Estado do Ceara e que, a partir de
um game tipo de tabuleiro, os estudantes avancem conhecendo outras historias
de lutas, dialogando, portanto, com a perspectiva da Histéria das Mulheres,
aplicando-se a categoria de lugar para analisar, por conseguinte, 0s aspectos
sociolégicos e filosoficos da luta e dos direitos femininos no mundo no passado
e no presente.

A partir disso, cada estudante envolvido pdde analisar a histéria de/e
luta de personalidades femininas do Estado do Ceara, a saber, Maria da Penha,
Cacique Pequena, Tia Simoa, Barbara de Alencar e Janaina Dutra, assim como de
outras mulheres e suas histérias de/e luta fomentando o debate no que concerne
a tematica por meio de um aprendizado significativo no tocante a histéria de
luta das mulheres por seus direitos em diferentes épocas e lugares. O jogo, por
sua vez, tem por ponto de partida o Ceara por meio de suas personalidades que
se soma a outras por meio de suas lutas politicas e sociais.

2. FUNDAMENTACAO TEORICA

Trazer a tona a perspectiva da Histéria das Mulheres e problematiza-la,
¢é buscar escrever um novo capitulo na Histéria, na qual a mulher ndo é mais
coadjuvante ou necessite utilizar de pseudénimos masculinos para ter suas
ideias impressas e expressas ao publico. Desta forma, buscar estabelecer uma
viagem no tempo através de um produto educacional por meio da gamificagdo,
¢é fomentar a consciéncia historica, a perspectiva de lugar (na Histéria e na
Geografia), o letramento histérico, as questdes sociais e filosoficas que permeiam
0 movimento feminista e os feminismos no passado e no presente.

Cada lugar, como sabemos, ¢ marcado por seus costumes e cultura
proprios. Trabalhar essa categoria, ¢ compreender o globo para além da questdo
fisica da Geografia. E permear o olhar para as relagdes politicas, econdmicas e,
sobretudo, sociais, desta forma trabalhando os saberes nos campos da Sociologia,
Antropologia, Historia, Filosofia e da propria Geografia.

6 Projeto intitulado “Femimundi: conhecendo historias, tecendo conhecimentos pelo
universo feminino por meio de um jogo educativo”, classificado em 3° lugar na categoria
Ciéncias Humanas e Sociais da Etapa Regional (Crede 17) do Ceara Cientifico, em 2024.
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Ancoramos nosso trabalho no campo da Historia das Mulheres e
fundamentamos nossa pesquisa por acreditamos que as questdes de género
devam sair do patamar do sensivel e invadir o que é essencial para a sociedade.
Assim, a partir do jogo “Femimundi” podemos trabalhar ndo somente as
questdes geopoliticas nas quais essas personalidades estdo pertencentes, mas,
a partir da promog¢ao de “encontros” das histérias de lutas femininas no Ceara
com de outras mulheres pelo mundo, que vislumbramos fomentar a consciéncia
histérica de que a luta feminina esta em todos os lugares e em temporalidades
diferentes, com vieses politico, econdmico e sociais diferentes, mas sempre
encampadas pela conquista por novos direitos.

O game busca traz a tona personalidades femininas que promovem a
reflexdo, em cada realidade educacional a qual for replicado, de lutas femininas
por direitos equanimes neste mundo ainda dominado pelo patriarcalismo.
Destarte, ao evocarmos as figuras de Maria da Penha, Cacique Pequena, Tia
Simoa, Barbara de Alencar e Janaina Dutra, percorremos um caminho que
englobem lugares e realidades, no Estado do Ceara, que caminham emparelhadas
a outras lutas.

Este exercicio permitiu e permite a cada estudante compreender que,
tanto no passado, quanto no presente ha conquistas, mas também ha constantes
lutas, tanto locais quanto globais com realidades sociais peculiares, mas que se
encontram quando se trata da luta feminina no planeta.

Portanto, a perspectiva do jogo “Femimundi”, para além de abordar
histérias femininas e suas lutas, também se justifica na ideia de abordar as
cogni¢des historica, geografica e socioldgica, pois, considerando que cada
mulher, em seu tempo, em seu lugar, estabeleceu uma relacdo de forga ao
patriarcalismo latente, desafiando, problematizando e evidenciando o seu lugar
de fala nos permite compreender que as questdes de género estdo para além dos
pequenos direitos, ou seja, ainda ha o que lutar, pois ainda ha o que conquistar.

E neste sentido que, a partir da formatacio do jogo e de todo o
envolvimento da equipe de discentes da EEMTI Dom Francisco de Assis Pires,
em Ipaumirim-CE, evidencia-se, pelo potencial do game, uma potencializag¢dao
das aprendizagens no campo dos saberes da Historia das Mulheres. Poder
replicar a agdo noutras realidades educacionais, podera fortalecer ainda mais o
produto final deste projeto, a fim de atender as necessidades educacionais dos
estudantes do Estado do Ceara.

Djamila Ribeiro (2017) em “O que ¢ lugar de fala?” traz uma reflexao
pertinente sobre essa questdo. Para ela, esse conceito estd para além do lugar
social, visto que este ndo determina uma consciéncia discursiva (RIBEIRO, 2017,
p.39) e, também, historica. Compreendemos, portanto, esse lugar de fala, assim
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como preconiza a autora, como um processo de construgdao de uma identidade
individual e coletiva.

Iniciamos evocando esse pensamento, pois nele exprime uma das fontes
tedricas adotadas neste projeto. Conhecer esses lugares politicos e sociais
pelos quais as personalidades cearenses e globais que apresentamos trazem,
¢ importante para compreender que tais lutas refletem a historia e as lutas de
mulheres, sobretudo, as cearenses nos campos politicos e sociais.

Para Telles (2004, p.560), a revolugdo da mulher foi a mais importante do
século XX. A autora nos proporciona refletir historicamente em que época e lugar
esse movimento revolucionario da mulher tomou verdadeiro impulso. Devemos
entende-la até mesmo antes da eclosdao dos movimentos feministas, uma revolucao
que, segundo ela, traz, “no seu planejamento e estrutura seria uma revolu¢ao mais
prudente e mais paciente, obscura, talvez. (TELLES, 2004, p.560)

Trazemos esse olhar, pois ele exprime e evidencia a estrutura do nosso jogo,
uma vez que, ao percebermos os papeis sociais e politicos tomados por lideranga
a mulheres em diversos momentos historicos evocamos a associacdo das lutas
dessas cinco mulheres cearenses a propria historia do Ceara e do mundo.

Ao enveredar pela historia de luta e lugares de fala, a priori, das cinco
cearenses, a saber, Maria da Penha, Barbara de Alencar, Preta Simoa, Cacique
Pequena e da mulher trans, Janaina Dutra, consideramos, para efeitos desse
projeto, que o conceito da categoria de lugar é de suma importancia nesse
processo, pois estd intimamente ligado a perspectiva que trouxemos, inicialmente,
na fala de Ribeiro (2017). Para Serpa (2022, p. 6): “Em uma abordagem
fenomenoldgica/ontologica, ser e lugar estdo sempre intrinsicamente ligados.
[...] Lugar é proximidade do ser”.

Leticia Nascimento (2021, p.16), traz uma indagagado pertinente no tocante
as mulheres trans. Para ela, essa interrogacdo se mulheres transexuais e travestis
sao ou nao mulheres é fruto de uma duvida produzida pelo nao enquadramento
das suas experiéncias no “CIStema”. Ao pesquisarmos personalidades trans, nos
deparamos com lutas politicas e sociais relevantes e necessitam ser trabalhadas
em sala de aula.

Considerando as perspectivas de Ribeiro (2017) e Serpa (2022) nos campos
sociolédgico e geografico, necessitamos perceber, assim como nos trouxe Telles
(2004), a histéria e a memoria que perpassa o tempo e fomenta a consciéncia
historica, que € o produto final das relagdes sociais.

O jogo, que traz como perspectiva, uma viagem de mulheres cearenses ao
mundo em busca de outras personalidades com historias de luta tdo inspiradoras
quanto a sua, objetiva provocar o conhecimento, enfatizando que a luta,
apesar dos diferentes lugares e épocas dialogam entre si, construindo uma luta
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atemporal, marcando um marco simbdlico no movimento feminista que eclode
na década de 1980. Segundo Costa (2004, p.25):

Os feminismos, em algum momento de sua histéria, criaram e propagaram,
como expressao de sua identidade, a nog¢do de “sororidade” ou da
irmandade, a idéia [sic] é for¢a de unificagio das mulheres, admitidas
como iguais em sua biologia, aglutinadora de energias numa luta comum
contra a desigualdade em rela¢do aos homens. Afirmada no poder social
das mulheres, visivel nos “maternalismos”, lugares das lutas feministas
por direitos sociais. (COSTA, 2004, p.25)

Desta maneira, ao trazermos nossas personalidades femininas,
evidenciamos, além das lutas, as concepgdes de lugar (geografico, temporal,
social e de fala) e da historia e filosofia na luta por elas representadas através do
universo da gamificagdo em sala de aula.

3. METODOLOGIA

A perspectiva do nosso projeto foi de criar um jogo educacional, que,
diferentemente de um material manipulado, traz no seu escopo a interagao
entre pares, quando da participagdo voluntaria dos estudantes, regras e um
desafio: retornar ao Brasil. Portanto, considerando os principios da gamificagdo,
conforme preconiza Busarello (2016), o “Femimundi”, apesar de nao trazer como
objetivo principal um ganhador ao final, mas apresenta por meta empreender em
uma viagem pelo globo estabelecendo uma relacdo no que concerne a historia
de luta das mulheres cearenses com as globais. Também traz no seu escopo a
aplicagao para além das salas de aula da EEMTI Dom Francisco de Assis Pires,
em Ipaumirim-CE, o método utilizado, na aplicagdo e coleta de dados é o da
pesquisa-agao.

Este método preconiza uma analise dos dados a partir da aplicacao do
produto considerando todos os aspectos e agentes envolvidos. David Tripp
(2005) afirma que este método se aprimora a pratica pela oscilagao sistematica
entre 0 agir e a pratica e a investigacdo (TRIPP, 2005, p. 445-446), ou seja, ela
segue um ciclo, que reflete pelo ato de levantar a problematica, a pesquisat,
implementar a acao desejada, avaliar e reaplicar, conforme o diagrama abaixo
(Figura 1).
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Figura 1: Diagrama de representagdo em quatro fases do ciclo basico da pesquisa-aco.

ACAD

melhora planejada %

PLANEJAR uma Maonitorar & DESCREVER os
melhora da prifica efieitos da agdo

AVALIAR os resultades da acio

Fonte: TRIPP, 2005, p. 446.

Esse método de pesquisa, no permite a analise dos resultados deste
projeto num viés qualitativo, haja visto que, tomando por base o potencial de
replicabilidade do produto educacional “Femimundi”.

Desta maneira, é valido ressaltar que percorremos os seguintes passos,
em conformidade com o diagrama acima ilustrado: levantamos a problematica
e estruturamos a ac¢ao/melhoria desejada, a saber, a elaboragio do jogo
educacional, constituido de pesquisas e elaboragio do material do game,
ao tempo que fomos monitorando e descrevendo, em caderno de campo, os
resultados até entdo alcangados, assim como as aplicagdes que realizamos no
ambito da EEMTI Dom Francisco de Assis Pires, onde pudemos observar,
discutir e aplicar as melhorias analisadas pela equipe envolvida e apresentadas
por meio do formulario de avaliagdo, reaplicagio na EEFTI Dr. Jarismar
Gongalves Melo, também em Ipaumirim-CE, seguido de observacao e analise
dos dados para estabelecermos, dentro do método, uma analise mais ampla da
aplica¢do do produto educacional.

O jogo foi elaborado, partindo da problematica: como abordar a
histéria de luta das mulheres cearenses e do mundo de forma ludica, atrativa
e significativa aos estudantes da educacado basica? Desta forma, estruturamos
esse momento de constru¢do do produto educacional em etapas, entre as
quais, a escolha partindo da pesquisa e leitura das biografias de personalidades
cearenses e mundiais, estruturacdo das regras do jogo e testagens prévias.
Gerando resultados iniciais que promoveram a discussdao e melhoria de aspectos
do jogo para, sequencialmente, iniciarmos a aplicagdo nas escolas EEMTI Dom
Francisco de Assis Pires e EEFTI Dr Jarismar Gongalves de Melo.
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No jogo, enaltecemos, a partir das discussdes e analisando a histéria
de vida e luta, quatro mulheres cis e uma trans. A perspectiva do jogo é que
tais mulheres viajassem pelo mundo conhecendo histérias de luta de outras
mulheres em contextos politicos e sociais e épocas diferentes e, sobretudo,
lugares diferentes. Com isso trabalhamos questdes geograficas (fisica e humana),
histoéria (politica e social), filosofia e sociologia, no que tange as questdes de
género e identidade feminina.

Os momentos de interacdo dos estudantes, ptblico-alvo do projeto, com
o produto educacional, rendeu-nos, pela coleta dos dados via didrio de campo
e questionario aplicado em ambas as escolas, uma analise precisa de toda a
estrutura do jogo, proporcionando, dentro do ciclo basico da pesquisa-acdo, a
leitura qualitativa do produto educacional.

4. ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

A analise dos dados que aqui apresentamos considerou as observagdes
realizadas pela equipe envolvida no projeto ao longo de todo o processo, assim
como os dados fornecidos pelos estudantes nas EEMTI Dom Francisco de Assis
Pires e EEFTI Dr Jarismar Gongalves de Melo. Nosso foco de analise reside no
pareamento dos resultados obtidos via questionario e caderno de campo com
vistas a discutir as aplicacOes aos objetivos preteridos neste projeto.

Ao escolhermos as quatro mulheres, a saber, Barbara de Alencar, Maria
da Penha, Preta (Tia) Simoa e Cacique Pequena, abordamos questdes que
estdo ligadas ao racismo, preconceito, luta antiescravagista, género, violéncia
(fisica e moral), politica, indigenismo, dentre outras questdes. Ao trazemos
a personalidade da mulher trans Janaina Dutra, evocamos a luta de género e
transexualidade.

Leticia Nascimento (2021, p.16), traz uma indagagdo pertinente no tocante
as mulheres trans. Para ela, essa interrogacao se mulheres transexuais e travestis
sdao ou ndo mulheres ¢ fruto de uma davida produzida pelo nao enquadramento
das suas experiéncias no “CIStema”. Ao pesquisarmos personalidades trans,
nos deparamos com lutas politicas e sociais que sido relevantes e necessitam
ser trabalhadas. A Figura 2, evidencia este momento de pesquisas e discussoes
realizadas pela equipe envolvida e/no processo de construgdo do jogo.
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Figura 2: Mosaico de fotos de momentos de alinhamento do projeto

Fonte: Dos autores, 2024.

A aplicagdo ocorreu em dois momentos. No primeiro, na EEMTI Dom
Francisco de Assis Pires, em Ipaumirim-CE, com estudantes do Ensino Médio,
e, o segundo, na EEFTI Dr. Jarismar Gongalves de Melo, da mesma cidade,
com uma turma de 9° ano do Ensino Fundamental, conforme ilustra as figuras
3 e 4. Optamos por aplicar nas duas escolas, tendo em vista o pareamento dos
resultados e analise do potencial de replicagdo do produto noutras escolas.

de Assis Pires

Figura 3: Mosaico de fotos da aplicagdo na EEMTI Dom Francisco
- . — |- = SO, ] '/

-

Fonte: Da pesquisa, 2024.
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Figura 4: Mosaico de fotos da aplicagdo na EEFTI Dr. Jarismar Gongalves de Melo

Fonte: Da pesquisa, 2024.

Ressaltamos que, na aplicag¢do do jogo em ambas escolas, roteirizamos a
agdo para melhor coleta dos dados. Desta forma, iniciamos com a apresentagao
do “Femimundi” e de seus objetivos e regras aos estudantes e, sequencialmente,
dividimos em equipes de cinco pessoas. Cada equipe monitorada por membros
da nossa equipe, cuja func¢do era de auxiliar e analisar os pontos fortes e possiveis
agoes a serem melhoradas. Ao término de cada rodada do jogo, solicitamos aos
participantes que preenchessem um formulério online a fim de avaliar o game.

Participaram deste momento avaliativo, na EEMTI Dom Francisco de
Assis Pires, 37 estudantes, sendo 59% mulheres e 41% homens, entre 15 e 18
anos de idade, nos trés anos do Ensino Médio (35,1% do 1° ano, 40,5% do 2° ano
e 24,3% do 3° ano). No segundo momento, na EEFTI Dr Jarismar Gongalves de
Melo, participaram 23 estudantes, sendo 47,8% mulheres e 52,2%, homens entre
14 e 15 anos de idade do 9° ano do Ensino Fundamental.

Ao longo da aplicagdo, nossa equipe observou, que os estudantes, de
ambas escolas manifestaram interesse pelo jogo e histéria de luta das cinco
cearenses, assim como das demais personalidades. Na EEFTI Dr. Jarismar
Gongalves de Melo, os estudantes enalteceram a parte grafica do jogo e seu
potencial de entendimento de Historia e Geografia. Na EEMTI Dom Francisco
de Assis Pires, um dos estudantes elencou o seu potencial de replicagdao e de
venda. Em ambas escolas, nos sugeriram deixar um exemplar para uso em sala
e também nos momentos recreativos.

Essa analise, registrada em diario de campo, corrobora com os dados
levantados no questionario quando solicitada uma avaliag¢do, considerando uma
escala de 1 a 5, sobre aspectos pedagogicos e graficos do jogo. Como ilustra a
Figura 5, o nivel de satisfacao dos alunos com relagdo ao jogo evidencia o seu
potencial educativo e ladico.
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Figura 5: Graficos representando a avaliagdo em escala nas escolas
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Fonte: Dos autores, 2024.

A partir da analise dos graficos da Figura 5, nas observagdes registradas
em caderno de campo e nas criticas, elogios e sugestdes, os estudantes de ambas
escolas sugeriram a inser¢ao de mais historias de mulheres ao jogo. Acreditamos
que esta sugestdo, em particular, manifesta o interesse e dinamicidade do jogo.

O tempo estimado nas duas aplicagdes foi de 35 a 45 minutos, mantendo-
se neste padrdo nas duas escolas, tempo este que vai de encontro com as testagens
realizadas pela equipe anteriormente a execugao nas turmas.

Questionamos, ainda, aos estudantes no tocante a aspectos como, por
exemplo, a clareza dos objetivos. Para 94,6% dos estudantes da EEMTI Dom
Francisco de Assis Pires, os objetivos do jogo ficaram claros e 5,4% afirmaram
que “Em partes”, na EEFTI Dr Jarismar Gongalves de Melo esse namero foi de
91,3% e 8,7%, respectivamente.

Por conseguinte, os resultados aqui apresentados nos permitem, partindo
da analise dos questionarios e das observagOes realizadas nas duas escolas,
compreender que o jogo “Femimundi” foi majoritariamente bem aceito.
De modo que, na propria 6tica dos estudantes envolvidos, o jogo, expressa
exatamente todo esse leque de historias e lutas sociais nas quais os discentes — e
1sso observamos ao longo dos momentos de aplicagdo do game —nao conheciam,
mas se permitiram conhecer.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

O desenvolvimento e a aplicagdo do jogo “Femimundi” demonstraram
grande potencial educativo, especialmente por integrar disciplinas como
Historia, Geografia, Filosofia e Sociologia de maneira ludica e interativa. O
jogo foi bem recebido pelos estudantes, que mostraram notavel interesse tanto
nas narrativas das cinco personalidades cearenses — Barbara de Alencar, Preta
Simoa, Maria da Penha, Cacique Pequena e Janaina Dutra — quanto nas demais
historias presentes nos cards. Esse interesse evidencia o impacto do jogo em
promover o aprendizado de forma envolvente e significativa.

Um ponto de destaque foi a qualidade visual do jogo, elogiada por
seu design atraente, bonito e organizado, elementos que contribuiram para a
motivagdo dos estudantes e tornaram a experiéncia mais imersiva. A parte grafica
foi apontada como um dos grandes atrativos, sendo um aspecto frequentemente
mencionado nas avaliagdes dos participantes.

No que tange aos conhecimentos gerados, o Femimundi se mostrou eficaz
em reforcar temas importantes da Historia e Geografia, além de proporcionar
reflexdes sobre questdes sociais e de género, especialmente ao destacar o
protagonismo feminino em diferentes contextos historicos e regionais.

Além de seu valor pedagdgico, o jogo também foi considerado como uma
possivel alternativa para os momentos de lazer nas escolas, como no intervalo
das aulas. Isso se deve a caréncia de jogos educativos e atrativos no ambiente
escolar, e o Femimundi pode preencher essa lacuna ao oferecer uma forma de
entretenimento que também estimula o conhecimento.

Portanto, Femimundi se apresenta como uma ferramenta que pode ser
replicada em diversas realidades educacionais, ampliando o acesso a um
aprendizado inovador, colaborativo e, acima de tudo, inclusivo.
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“O (IN)VISIVEL DO INVISIVEL":
O DISCURSO DA SOLIDAO E EFEITOS DE
SENTIDOS NA FALA DE SUJEITOS LGBTQIAPN+!
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PARA INICIAR A DISCUSSAO: “SAINDO DO ARMARIO”

O objetivo deste artigo ¢ analisar, sob a Otica dos pressupostos tedricos
da Andlise de Discurso Materialista, difundida no Brasil a partir dos escritos
de Orlandi (1999), os efeitos de sentidos possiveis que atravessam o discurso
da soliddo de sujeitos LGBTQIAPN+ na velhice, muitas vezes, compondo
um ambiente repleto de deficiéncias (saude, moradia, preconceito, soliddo,
apagamento da identidade de género).

Propde-se como corpus de analise falas de sujeitos LGBTQIAPN+
coletadas em um documentario produzido pelo Instituto Claro, disponibilizado
na plataforma Youtube’, a partir de entrevistas realizadas com membros da
Associagdo Eternamentesou®— associagdo voltada para o cuidado psicossocial

1 Segundo a cartilha disponibilizada pela Associagdo Nacional dos Magistrados da Justica
do Trabalho — ANAMATRA a sigla LGBTQIAPN+ abrange pessoas que sdao Lésbicas,
Gays, Bissexuais, Transexuais, Queer, Intersexo, Assexuais, Pan, Ndo-bindrias e mais. A
utilizacdo da sigla LGBTQIAPN+ para representar a comunidade pode parecer moderna,
mas as letras remontam aos anos 2000, ainda com o termo GLS, referindo-se a pessoas
gays, lésbicas e simpatizantes a diversidade. Disponivel em: https://www.anamatra.org.
br/images/LGBTQIA/CARTILHAS/Cartilha_Comissao_ LGBTQIAPN_20240621.
pdf. Acesso em: 28 out. 2024.

2 Mestrando em Letras pela Universidade Estadual do Piaui — UESPI, Programa de Pos-
graduacdo em Letras — PPGL (Area de Concentracdo: Estudos da Linguagem — Descri¢do
e Ensino). E-mail: frpazc@aluno.uespi.br.

3 Mestra em Educagdo pela Universidade Federal de Lavras.
4 Doutoranda em Educacdao — PUC Minas.

5 Link de Acesso: https://www.youtube.com/watch?v=1tj1ySNIWGS. Acesso em: 28.
out. 2024.

6 A EternamenteSou é uma associagdo sem fins lucrativos que se dedica ao bem-estar da
populagdo LGBT+ idosa oferecendo servicos e projetos focados no atendimento psicossocial
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das pessoas LGBTQIAPN+ idosas. Apesar das condigdes de produgdo dos
discursos utilizados refletirem posigdes sociais enfrentadas nas décadas de
1960 — 1985, regime de ditadura militar no Brasil, momento marcado por
inumeras violagdes contra os direitos humanos e forte repressao aos seres ditos
“subversivos e desviantes”, os sujeitos relatam mudangas incipientes quanto aos
direitos da pessoa idosa, principalmente dos sujeitos LGBTQIAPN+ acima dos
60 anos, especialmente no que tange aos documentos oficiais, ja que o Estatuto
da Pessoa Idosa nao fala sobre sexualidade, o que perpetua a hegemonia de uma
orientacao (unicamente heterossexual) sobre todas as outras.

A velhice é uma tematica ainda pouco discutida no Brasil, especialmente
pela possivel ineficacia para a sociedade do papel a ser desempenhado pela
pessoa idosa, sempre vista como um sujeito sem muita utilidade por suas
fragilidades em decorréncia da idade. Segundo dados da Pesquisa Nacional por
Amostra de Domicilios Continua (PNADC) do IBGE, em dez anos, o nimero
de pessoas com 60 anos ou mais passou de 11,3% para 14,7% da populagdo
brasileira. Dentro desse grupo estdo pessoas com diferentes identidades de
género, orientagdo sexual, modelos familiares e estilos de vida.

Nesse sentido, a investigacdo proposta se afigura como relevante
exatamente por tratar de uma dupla invisibilidade, ou seja, a velhice no Brasil
janado é vista, e a os direitos de pessoas LGBTQIAPN+ bem menos. Em outros
termos, a discussdo reside em analisar o “invisivel do invisivel”. Diante das
informagdes apresentadas, propde-se a seguinte questdo norteadora: como e
quais os efeitos de sentidos sdo produzidos nas falas de sujeitos LGBTQIAPN+
na velhice?

Na tentativa de responder o questionamento apontado, selecionamos falas
de sujeitos LGBTQIAPN+ na velhice a partir do seguinte recorte: i) condigdes
socio-historicas em torno da disputa de sentidos produzidos por diferentes
discursos da soliddo na terceira idade; ii) regularidade discursiva simbolizada
por meio de uma dupla invisibilidade cerceada por inimeros preconceitos: a
velhice e a identidade de género LGBTQIAPN+.

Conforme anunciado, o respaldo teérico de nossa proposi¢ao reside nos
postulados tedricos da Analise de Discurso Materialista (doravante AD), que
teve suas bases fincadas na Franca, década de 1960, sendo desenvolvida no
Brasil a partir da década de 1980, com os trabalhos desenvolvidos pela linguista

e promogdo dos direitos. Contra o preconceito, intolerancia e a invisibilidade enfrentadas
por este grupo, a E.Sou realiza um trabalho integrado e multidisciplinar com seu quadro de
voluntariado com o objetivo de promover a inclusdo social e o protagonismo das pessoas
idosas LGBT+, garantindo uma velhice digna e saudavel, além de defender os direitos
humanos e a promogao da cidadania plena para as pessoas deste grupo. O grupo, atualmente,
¢ referéncia no pais quando se trata da luta pelos direitos das pessoas LGBT+ 50+.
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Eni Orlandi, principal expoente dessa corrente tedrica. Adota-se, pois, como
fundamentacao, os estudos desenvolvidos por Orlandi (1999), Pécheux (1975),
acerca da perspectiva materialista do discurso. Por essa perspectiva tedrica
serdao mobilizados conceitos como condi¢des de produgdo, interdiscurso e
efeitos de sentido.

CONDICOES DE PRODUCAO, INTERDISCURSO E A VELHICE DE
SUJEITOS LGBTQIAPN+: FERIDAS QUE AINDA DOEM

A Analise de Discurso de abordagem materialista surgiu na Franga, na
década de 1960 com a finalidade de demonstrar que o discurso é sobremaneira
o lugar em que é possivel observar a relagdo entre lingua e ideologia e a mais
que isso, essa abordagem teorica se propde a compreender como acontece a
producdo de sentidos para os sujeitos. Os estudos desenvolvidos por Jean
de Dubois e Michel Pécheux foram pioneiros e quantiosos exatamente por
forneceram subsidios para a constru¢ao das bases tedricas metodologicas da AD
"(Gregolin, 2001).

A opuléncia da AD reside em seu carater transdisciplinar uma vez que
esta pautada em diferentes areas do saber, como a Linguistica — através da
releitura sobre o corte saussuriano que separa a lingua da fala e, por sua vez,
excluir o syjeito da linguagem —, a Histdoria — com a releitura sobre o materialismo
histérico marxista — e a Psicandlise — em que ¢ feita uma releitura criticando o
syjeito empirico individual freudiano.

O discurso, entdo, pode ser compreendido conforme pontuagcdes de
Gregolin (2001, p. 4), como a “producao de sentidos, realizada por sujeitos, por
meio da materialidade da linguagem, [por isso] temos a necessidade de articular
teorias da linguagem, do sujeito, do histérico-social.” Nesse sentido, o discurso
sob a perspectiva de Pécheux, concebe a linguagem como um fendmeno que
deve ser visto em relacdo ao seu interior — a estrutura, o linguistico — e seu
exterior — como acontecimento, materialidade ideologica.

Em AD, dois conceitos passam a ser centrais, sdo eles: condicbes de
producgdo e interdiscurso. Para Pécheux, condi¢des de producgdo referem-se ao
contexto estrutural, social e discursivo que determina a emergéncia e significagao
de um discurso. Em sentido restrito, as condigdes de produgao dizem respeito ao
contexto situacional em que os dizeres ganham corpo na materialidade da lingua.

7 A publicacdo de dois manifestos foram substanciais sao eles: Lexicologia e analise de
enunciado de Dubois e Analyse Automatique du Discours, livro em que Pécheux estabelece
uma relagdo transdisciplinar na teoria do discurso.

8 A AD se consagrou no meio desses trés campos do saber, articulando o linguistico ao
social e ao histdrico e, por sua vez, preocupando-se com a determinagdo desses campos
sobre o processo de produgao de sentidos no/para o discurso.
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Ja em sentido amplo, ou seja, no viés discursivo, analisar as condigdes de produgao
¢ interpretar o movimento da historicidade em que o dizer se inscreve dentro de
uma dada sociedade e marcado pela(s) ideologia(s) (cf. Orlandi, [1999] 2009). O
interdiscurso pode ser definido como o conjunto de discursos pré-existentes que se
entrelacam e influenciam mutuamente, construindo significados e sentidos.

Nessa perspectiva, a partir do entendimento de que nao ha discurso
original, ou seja, todo discurso retoma outros discursos, pode-se inferir que
interdiscurso é, sumariamente, a relagao (inter) entre discursos. Nas palavras de
Orlandi ([1999] 2009, p. 31),

Este é definido como aquilo que fala antes, em outro lugar,
independentemente. Ou seja, ¢ o que chamamos memoria discursiva: o
saber discursivo que torna possivel todo dizer e que retorna sob a forma
do pré-construido, o ja-dito que estd na base do dizivel, sustentando cada
tomada da palavra. O interdiscurso disponibiliza dizeres que afetam o
modo como o sujeito significa em uma situagdo discursiva dada.

Os conceitos de condi¢des de produgdo e interdiscurso sdo vultosos em
AD por auxiliarem o analista a sustentar a andlise, por meio de um batimento
entre a teoria e a metodologia. Ao levantar o corpus, o analista define sua
metodologia e faz esta volta entre 0s pressupostos tedricos e 0s pressupostos
metodoldgicos. O interdiscurso €, assim, consoante Sargentini (2006, p. 40), um
espaco discursivo e ideoldgico onde se desenvolvem as formagdes discursivas em
funcdo das relacdes de dominacdo, de subordinacao e de contradi¢cdo. Por isso,
faz-se necessario considerar alguns apontamentos acerca que nos forneceram
subsidios para os procedimentos de analise.

A data 28 de junho é bastante significativa para os sujeitos LGBTQIAPN+,
ja que é considerada o “Dia Internacional do Orgulho LGBTQIAPN+”. A data, por
seu turno, marca a Revolta de StonewalP, ocorrida no ano de 1969 e adotada pela
comunidade como um marco na historia contra o preconceito e a homofobia.
Em contrapartida, no contexto brasileiro, a ditadura militar atrasou o movimento
LGBTQIAPN+, masno ano de 1983 ocorreu um marco para o movimento, uma
das primeiras mobiliza¢des brasileiras em torno dos direitos LGBTQIAPN+,
sendo considerada no Brasil, a data 28 de junho, Dia do Orgulho das pessoas
LGBTQIAPN+.

E certo que as condigoes de produgdo dos discursos sobre os sujeitos
LGBTQIAPN+ ¢ visivelmente marcado por ideologias preconceituosas,

9 No dia 28 de junho de 1969, a comunidade LGBTQIA+ de Nova York, revoltou-se com as
condigdes em que viviam e com a necessidade de esconderem-se da sociedade, passaram a
protesta nas ruas ao redor do bar Stonewall Inn durante 6 dias. Os protestos eram de luta
para exercer o direito de existir/viver em sociedade. Trata-se de um momento historico
por direitos & populagio LGBTQIA+, partindo deste protesto surgiram as primeiras
organiza¢des em defesa dos direitos LGBTQIA+ nos EUA.
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fortemente difundidas no Brasil a partir do contexto de repressao vivido durante a
ditadura militar. Durante esse periodo turbulento da nossa historia, o exterminio
desses grupos, que eram tratados como criminosos, era o grande objetivo dos que
dominavam o pais. Os sujeitos eram detidos pelo simples fato de estarem na rua
e eram acusados de “vadiagem” ou “atentado aos bons costumes” (Mariusso,
2015). Com relagdo a populagao trans e travesti, por muitas terem a prostituicao
como unico meio de sobrevivéncia, além da invisibilidade, era comum serem
tratadas como sujeitos a ser excluido das cidades.

Outro fator a se levar em consideragdo foi a epidemia de HIV/AIDS,
inicio dos anos 80. O maior impacto dessa pandemia era creditado aos sujeitos
LGBTQIAPN+ acusados de serem os ‘“Unicos” semeadores da doenca.
Manchetes de jornais, conversas de rua, e todo o discurso do senso comum
atribuia ao publico LGBTQIAPN+ a total responsabilidade pela disseminagao
da doenga no pais, tanto que a doenga era conhecida como “a peste” ou o
“cancer gay” (Cazeiro, Leite e Costa, 2023). Muito embora os estudos cientificos
tenham evoluido na tentativa de desmistificar essa concep¢ao, ainda se perpetua
um discurso preconceituoso em relagdo aos individuos LGBTQIAPN+,
especialmente aos travestis e transexuais.

A velhice, etapa da vida acima dos 60 anos de idade!?, é uma etapa
marcada por grandes desafios pelos sujeitos, levando em consideragdo ser um
estagio propicio a doengas, e total exilio das sociedade, encontrando somente na
familia mais intima espago para dialogo. Desse modo, um sentimento bastante
peculiar nas pessoas de idade elevada é a solidado, causada por diferentes fatores,
dentre eles se destacam: financeiros, afetivos e emocionais. Para Neto (2000), a
soliddo ndo ¢é causada por estar s6, mas por nao se ter determinada relagao de
que a pessoa esta necessitada, havendo, assim, uma sensagcao desagradavel de
vazio. Em se tratando especialmente dos sujeitos LGBTQIAPN+, a solidao na
velhice decorre singularmente de questdes historicas (conforme demonstrado
nos escritos acima) regadas a um preconceito exacerbado, questio singular para
os estudos do discurso.

Nesse contexto, argumentamos que para a AD o sujeito é permeado pela
histéria, ou seja, é interpelado como sujeito em razdo das condigdes historicas
que o determinam. A ideia de um sujeito autébnomo ¢ um verdadeiro desatino.
Depreende-se, a partir dos escritos acima que o interdiscurso ¢ fruto da presenca
de diferentes discursos, provenientes de diferentes momentos historicos e lugares
sociais, que se entrecruzam no interior de uma formacao discursiva; assim, 0s

10 Dados divulgados no relatério da Organizagdo Mundial da Saude, 2015. Disponivel em:
https://sbgg.org.br/wp-content/uploads/2015/10/OMS-ENVELHECIMENTO-2015-
port.pdf. Acesso em: 28 nov. 2024.
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enunciados se constituem como elementos fundamentais para a composi¢ao do
corpus em AD.

Para Pécheux (2014, p. 73), “[...] o essencial da tese materialista é colocar
aindependéncia do mundo exterior [...] em relagdo ao sujeito e simultaneamente
a dependéncia do sujeito com respeito ao mundo exterior”. Por essa perspectiva,
os sentidos, sao produzidos desde lugares ocupados pelos sujeitos, considerando
condigdes socio-histéricas e ideoldgicas de produgdo do discurso: “Os sujeitos
tém um papel ativo e determinante na constituicdo dos sentidos, mas este
processo escapa ao seu controle e as suas intengdes” (Orlandi, 1996, p. 135).

Todo o contexto em que o discurso é produzido, certamente, € influenciado
por fatores sociais e historicos. A esse respeito, todo o ambiente social e historico
em que o discurso se insere aponta questdes relativas as condigées de produgdo no
dizer de Pécheux (1975). Nas palavras de Orlandi ([1999] 2009, p. 30),

O dizer ndo é propriedade particular. As palavras ndo sdo so6 nossas. Elas
significam pela histéria e pela lingua. O que é dito em outro lugar também
significa nas “nossas” palavras. O sujeito diz, pensa que sabe o que diz, mas
ndo tem controle sobre o modo pelo qual os sentidos se constituem nele.

Complementando o conceito de condi¢des de produgao, encontramos em
Courtine (2009), um respaldo tedrico singular ao se considerar as contradigdes
ideolégicas préprias do real socio-historico, constitutivo da no¢ao de formagao
discursiva. E substancial destacar dois pontos que sdo cruciais em se tratando
de condi¢bes de producao: elas sdo heterogéneas e instaveis. Nesse entorno,
ndo podemos compreender a nogdo de histéria como um recorte estatico de um
periodo, como se essa forma engessada de compreender o processo histérico e
discursivo nao tivesse espago para as contradi¢des e como se quiséssemos apagar
o0 papel da memoria discursiva na produgao dos sentidos.

De modo geral, o conceito de condi¢des de produgdo sera um elemento
basilar para nossa proposta de investigar os efeitos de sentidos no discurso da
solidao na velhice de sujeitos LGBTQIAPN+, conforme detalharemos na se¢ao

que segue.

A DUPLA INVISIBILIDADE: PROPOSICAO DE ANALISE

Analisaremos a regularidade discursiva simbolizada por meio de uma
dupla invisibilidade cerceada por inumeros preconceitos: a velhice e a identidade
de género LGBTQIAPN+. No corpus analisado a frase o sujeito LGBTQIAPN+
na velhice torna-se “o invisivel do invisivel” é recorrente no discurso dos sujeitos
que fazem parte do video.

E preciso pontuar que o objetivo deste texto é analisar, sob a dtica dos
pressupostos tedricos da Analise de Discurso Materialista, os efeitos de sentidos
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possiveis que atravessam o discurso da solidao de sujeitos LGBTQIAPN+ na
velhice, muitas vezes, atrelados a auséncia de recursos financeiros, compondo
um ambiente repleto de deficiéncias (saude, moradia, preconceito, soliddo,
apagamento da identidade de género). Abaixo apresenta-se um recorte que
apresenta a regularidade discursiva — proposicdo de analise.

Figura 1 — A dupla invisibilidade

E a LGBT é tornar invisivel do invisivel.

Fonte: Youtube'!

De inicio, a etimologia da palavra invisivel nos chama atengao. ‘Invisivel’
tem origem latina ‘/n’ - prefixo negativo, indicando auséncia ou negacao; ‘visibilis’
- adjetivo, derivado de “wvisus”, participio passado de “videre”, que significa
“ver”. A porgao verbal ‘invisivel’ carrega consigo um efeito de sentido negativo
ocasionado pela construgdo da palavra — prefixo ‘in’. A palavra “invisivel” nega
a possibilidade de ser visto ou percebido. Soma-se a essa invisibilidade, a propria
repeticdo da palavra, que cria uma sensagao de camadas, indicando algo que
esta além da percepcao comum.

A estrutura da frase sugere uma reflexao sobre si mesma, como se estivesse
se referindo & propria invisibilidade. O sentido ou efeito de sentido diz respeito
a variedade de significados que um termo ou varios termos podem assumir,
dependendo de quem, onde e quando os profere. Pécheux (2014, p. 146) afirma:

[...] o sentido de uma palavra, de uma expressdo, de uma proposi¢ao etc.,
ndo existe ‘em si mesmo’ [...], mas, ao contrario, ¢ determinado pelas
posi¢des ideoldgicas que estdo em jogo no processo sdcio-historico no qual
as palavras, expressdes e proposi¢oes sdo produzidas.

11 Link de Acesso: https://www.youtube.com/watch?v=1tj1ySNIWGS. Acesso em: 28. out.
2024.
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O termo invisivel, esta recoberto de aspectos sociais, histéricos e
ideoldgicos. Segundo Pécheux (2012, p. 53) “todo enunciado ou toda sequéncia
de enunciados é, pois, linguisticamente descritivel como uma série [...] de
pontos de deriva possiveis, oferecendo lugar a interpretagao”. Nesse sentido,
‘invisivel’ implica que algo pode existir independentemente da nossa capacidade
de percebé-lo, isto é, a velhice existe e atrelado a ela ha certas invisibilidades
que dizem respeito, por exemplo, a desinformacgao, discrimina¢ao, violéncia
(homofobia). Em se tratando do sujeito LGBTQIAPN+, soma-se a todas essas
invisibilidades apresentadas a perda de identidade, conforme falas dos sujeitos
representados no video.

Destaca-se ainda a invisibilidade de aspectos relativos a satde desses
sujeitos. A velhice de pessoas LGBTQIAPN+, biologicamente, ndo difere da
de uma pessoa heterossexual, com isso, esses idosos também sdo acometidos
por doengas cardiovasculares, diabetes, Alzheimer, problemas de osteoporose,
cancer, entre outros. No entanto, se observa uma preservacdo de cuidados
voltados aos sujeitos heterossexuais, ndo se mencionando, por exemplo, no
Estatuto da Pessoa Idosa aspectos relativos a sexualidade, desprivilegiando a
inclusao de outros publicos. Esses sujeitos, sdo, realmente, dotados de direitos
ou sao invisibilizados?

O processo de envelhecimento provoca uma série de mudangas fisicas,
psicolbgicas e sociais que sao vivenciadas de maneiras diferentes por cada
individuo. No entanto, quando a velhice é atrelada a sexualidade, surge uma
série de estigmas e preconceitos, uma vez que a sociedade reduz a sexualidade
ao ato sexual, invisibilizando a vida adulta tardia, que sofre com o esteredtipo da
completa inatividade sexual. Em outras palavras, argumentamos que o invisivel
diz respeito também ao fato de o sujeito idoso ser isento do ato sexual em si, e
a discussao é permeada de estigmas sociais, que impossibilitam o sujeito de se
inserir na sociedade ocasionando uma solidado latente.

O campo da gerontologia esta sendo pioneiro na exploragio da
sexualidade da velhice LGBTQIAPN+'2. Para Araujo e Carlos (2018), na
contemporaneidade, o corpo ocupa o lugar de destaque, principalmente um corpo
esbelto, ativo e de boa aparéncia, no entanto, na velhice é comum o surgimento
de rugas e da flacidez, queda de cabelos e reduc¢iao dos niveis de melanina dos
pélos corporais e cabelos, perda de massa muscular, entre outras mudangas. De
acordo com Henning (2017, 2020a, 2020b), a comunidade LGBTQIAPN+, em
especifico os homens gays, tém uma orienta¢ao muito voltada para a valorizagdao

12 Ver mais a respeito em texto disponivel na pagina: https://gl.globo.com/bemestar/blog/
longevidade-modo-de-usar/post/2021/10/03/livro-mostra-como-a-velhice-lgbt-e-um-
ato-de-resistencia.ghtml. Acesso em: 28. nov. 2024.
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da juventude. Contudo, Araudjo e Carlos (2017) pontuam que a sexualidade nao
acaba com o envelhecer.

O estudo desenvolvido por Fredriksen-Goldsen (2016) adverte que por
muitas décadas as pessoas mais velhas LGBTQIAPN+ estiveram nas sombras e
atreladas a esteredtipos que os associavam a depressao, solidao e aversdo. Sob essa
perspectiva, a velhice LGBTQIAPN+ se da perpassada por aspectos singulares
ainda pouco discutidos que os diferenciam da velhice de pessoas heterossexuais
e cisgéneras (heterocisnorm atividade'®), de modo que a invisibilidade social
destas pessoas ainda é prevalecente.

PERMANECER [OU NAO] FORA DO ARMARIO: EFEITOS [QUASE]
DE FIM

Neste texto, objetivou-se analisar os efeitos de sentidos possiveis que
atravessam o discurso da solidao de sujeitos LGBTQIAPN+ na velhice, a partir da
andlise de um video disponibilizado na plataforma Youtube, procurou-se perceber
as diversas nuances da recorréncia “o invisivel do invisivel”. De modo geral,
notou-se que a recorréncia produz um efeito de sentido negativo, reiterado pela
repeti¢cao do termo invisivel, e da negagdo etimoldgica que a expressao nos traz.

Nao se pode deixar de mencionar aspectos que sdo (in)visivel em nossa
analise, ja que por traz do discurso percebe-se aspectos historicos, sociais
ideolégicos e politicos que atravessam os dizeres acerca de pontos relativos a
sexualidade, preconceito, dentre outros. O nao-visivel, na verdade, se torna
perceptivel ao se questionar tais questdes que se encontram arraigadas na
sociedade. Portanto, assegura-se que a discussdo implementada nesse texto
ndo se esgota, ao contrario, evidenciar as vivéncias das minorias sexuais e de
género no contexto das suas velhices faz-se imprescindivel e carrega um leque
de possibilidades de analises.
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APRENDENDO A ESCREVER NO
ENSINO SUPERIOR:
INTRODUCOES DE TEXTOS ACADEMICOS
L 4

Claudia Rosa Riolfi!
Suelen Gregatti da Igreja’

INTRODUCAO

Neste capitulo, fruto do projeto de pesquisa em andamento Universidade,
conhecimento e sociedade: entre virtualidades, dissondncias e auséncias, buscamos, por
meio de um estudo de caso, mostrar como o percurso durante o qual uma pessoa
aprende a redigir textos académicos pode ser longo.

Escolhemos tomar as introdugdes de textos académicos como objeto
de estudo. Quando escreve a introducdo de um texto académico, um escritor
proficiente procura usar recursos linguisticos para convencer o leitor de que seu
texto vale a pena ser lido. E comum que ele tente convencer o leitor de que
o texto: a) € atraente; e b) apresenta uma verdade cientifica, gerada por meio
de uma pesquisa adequada aos padrdes da area na qual se insere (GIBBON,
2012). Por este motivo, espera-se que a introdug¢do motive o leitor a procurar no
restante do trabalho o que pode ser lido; justifique as razdes para a realizagdao
da pesquisa e para sua publicacdo; e situe 0 escrito no seu contexto académico
(SWALES, 1990).

Em introdugdes de textos académicos, € possivel localizar algumas das
estratégias argumentativas utilizadas para publicizar a pesquisa, seja delineando
seu objeto, seja contextualizando-o socio-historicamente, seja apresentando, no
ultimo paragrafo, um panorama das se¢des que compordo o trabalho, de modo
a antecipar a organizacdo retorica do texto (PINHO NOGUEIRA SILVA;
GADELHA BERNARDINO; LIMA VALENTIM, 2020).

1 Universidade de Sdo Paulo - USP, Sdo Paulo, SP, Brasil, Faculdade de Educac¢do, Sdo
Paulo, Brasil; http://orcid.org/0000-0003-2698- 4207, riolfi@usp.br.

2 Prefeitura de Sorocaba, Sorocaba, SP, Brasil, Secretaria de Educa¢do, CEI 48 “Frei
Achilles Kloeckner”, Sorocaba, SP; https://orcid.org/0009-0008-2149-0420, sigreja@
sedu.sorocaba.sp.gov.br.
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Analisando introdugdes de artigos cientificos publicados em lingua inglesa,
Swales (1990) afirmou que as introdugdes mais tipicas costumam ser compostas
por meio de trés movimentos: estabelecimento do territorio; estabelecimento de
um nicho; e sua ocupagdo. Para estabelecer o territorio, os autores experientes
costumam executar agdes como apresentar o trabalho como tendo uma
relevancia significativa na area e resenhar trabalhos anteriormente realizados.
No estabelecimento do nicho, por sua vez, eles se posicionam em relagdo aos
trabalhos que acabaram de resenhar, contra-argumentando ou indicando lacunas,
provocando questdes ou, mesmo, continuando uma tradi¢ao de pesquisa. Por
fim, a pessoa persuade o leitor a continuar lendo, delineando os objetivos ou
apresentando brevemente a pesquisa, de modo a despertar seu interesse.

Realizar esses movimentos costuma oferecer desafios para o pesquisador
em inicio de carreira, posto que o sucesso na tarefa demanda conhecer ndo s6 os
assuntos concernidos na area, como também apropriar-se de novas maneiras de
compreender, interpretar, e organizar o conhecimento (LEA; STREET, 1998).
Entretanto, pesquisadores no inicio de atividade sofrem para superar barreiras
ligadas a sua escrita (KWOK, 2020). Isso significa afirmar que se tornar um
escritor proficiente passa por associar escrita e reescrita, um movimento de
retomada do texto para efetuar reformulagdes sobre ele (no curso da escrita ou a
posteriori) (FIAD, 2006; 2009).

AS OPERACOES LINGUISTICAS QUE ORIENTAM A CONSTRU-
CAO DO TEXTO

Para avaliar como uma pessoa efetuou reformulagdes sobre os seus
textos, organizar os manuscritos conforme a ordem provavel de sua produgdo
¢ uma necessidade de quem se propde a fazer a analise. Desde os anos 1970, é
0 que a area conhecida como “critica genética” vem fazendo para apreender
os procedimentos constitutivos da génese de uma obra literaria: o pesquisador
reune o conjunto de manuscritos conservados de um texto apés um trabalho
de classificacao da cronologia de acordo com a qual eles foram escritos e os
classifica cronologicamente de acordo com a ordem com a qual eles foram
escritos. O conjunto recebe o nome de “dossié genético” (GRESILLON, 2007;
GRESILLON; WERNER, 1985; WILLEMART, 1993).

Analisando dossiés genéticos, os criticos descreveram quatro operagdes
linguisticas que orientam a construcdo do texto (GRESILLON; LEBRAVE,
1983), a saber: a) Adigdo, ou acréscimo: consiste no resultado da agdo de juntar
algo ao que ja estava previamente escrito, desde uma palavra, sintagma, ou
novo trecho inteiro; b) Supressdo: consiste no resultado da agao de retirar algo do
texto, independentemente do tamanho do segmento suprimido; ¢) Substituigdo:
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consiste no resultado da agdo de retirar algo do texto e, entdo, acrescer um
segmento novo, independentemente do tamanho dos segmentos suprimidos ou
acrescidos; e d) Deslocamento: consiste no resultado da permutagdo de elementos,
modificando sua ordem no processo de encadeamento textual (FABRE, 1986).

Posto isso, esclarecemos que a investigacao realizada buscou responder a
uma indagac¢do a respeito das particularidades do papel da escrita na formacgao
de um pesquisador. Tratou-se de estudar como, ao reescrever, uma pessoa vai
(ou néo) se apropriando daquilo que os membros de sua area reconhecem como
sendo um bom texto académico.

Assim, a pesquisa teve como objetivo analisar como, ao longo de um periodo
de onze anos (2004-2015), um mesmo sujeito utilizou-se de processos de reescrita
(adicdo; supressdo; substituicdo e deslocamento) para reescrever as introdugdes
dos trabalhos que marcam a conclusao de periodos importantes de sua formagao
como pesquisador (a inicia¢do cientifica, o mestrado e o doutorado).

Na diregao de cumpri-lo, analisamos trabalhos escritos por uma jovem a
quem nomeamos Louise para manter seu anonimato. Examinamos os modos
como a estudante foi aprendendo a compor as introdugdes de seus textos. Para
tanto, construimos um dossié genético (GRESILLON, 2007), organizando as
fontes de materiais distintos em um banco de dados, respeitando sua cronologia
(YIN, 2014). O numero de paginas total do dossié é de 14.807. Trata-se de papéis
manuscritos avulsos, anotacdes realizadas em cadernos de estudos e arquivos
digitados em processador de texto, que, posteriormente, deram origem aos
seguintes produtos: relatorios de iniciagdo cientifica (2004-2005), dissertagao de
mestrado (2006-2008) e tese de doutorado (2011-2015).

O gesto analitico inicial consistiu na leitura total do dossié genético
em busca das versdes de texto correspondentes ao processo composicional da
introducdao de cada um dos trés trabalhos de Louise. Esse esfor¢o resultou na
construcao de trés sub dossiés genéticos, correspondentes as introdugdes dos
trabalhos. O sub dossié genético A (Relatério de Iniciagdao Cientifica) € composto
por 28 versdes. O sub dossié genético B (Dissertacdo de Mestrado), por sua
vez, por 253 versoes. Por fim, o sub dossié genético C (Tese de Doutorado) era
composto por 455 versdes da introdugao.

Nosso segundo gesto analitico consistiu em estudar especificamente
as versOes de introdugdes, visando a verificar se haveria predominio de outro
processo de reescrita (GRESILLON; LEBRAVE, 1983; FABRE, 1986) na
redagdo dos textos. Entao, cotejamos as versoes iniciais e finais dos textos. No
que segue, exemplificamos esta analise em cada um dos niveis de formacgao.
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PROCESSOS DE REESCRITA NA INICIACAO CIENTIFICA: A
SUPRESSAO

A primeira versao completa da introdug¢do do relatério da primeira
iniciacao cientifica de Louise tem 61 linhas digitadas em processador de texto,
enquanto a final tem 111 linhas. A principal diferenca entre ambas é a localizacao
do objeto do estudo, que, na versao final, aparece mais precocemente no texto do
que a primeira, mais farta em digressdes. Cotejar as versdes da introducdo que
constam no quadro 1, a seguir, permite visualizar, localizadamente, as decisoes
tomadas por Louise ao reescrever o inicio da introdugdo de seu texto.

Quadro 1 - Comparativo de fragmento das versdes inicial e final da introdugéo da IC.

Primeira versdo da introdugao Ultima versio da introdugio

Acompanhando a histéria da humanidade, vé-se que a

01 P . 01
decifragdo de escritas de

02 civilizagdes desaparecidas foi sempre importante para 02
varios estudiosos. Ao longo dos

03 tempos, grandes esfor¢os para a compreensdo destes 03
enigmas foram feitos por

04 historiadores, arquedlogos, etc. Estes estudos, 04
entretanto, visavam apenas “traduzir” os

05 textos encontrados, sendo que a descoberta dos 05

alfabetos utilizados ndo era um objetivo

06 | €™ si, mas instrumento para a compreensdao das 06 As pesquisas sobre a escrita desde o surgimento
civilizagdes. da linguistica moderna no

Este quadro ndo mudou com a inveng¢ao da linguistica. 07 Século XIX permaneceram em segundo plano.

07 : .
Desde seu advento, Saussure Ao tomar a lingua como objeto de seu

08 privilegiou as pesquisas dentro do vasto campo do

estudo da lingua oral. No capitulo 6 08 | estudo,

09 do curso de Linguistica Geral, Saussure da a escrita 09 Saussure (1966: 33-41) da a escrita um status de
uma espécie de status de segunda um fenémeno menor, vendo-a

10 ordem, de fendmeno menor, quase como um mal 10 | como se fosse simplesmente uma imagem
necessario. grafica, portanto, quase como um mal

11 1 necessario, o que pode ser identificado no
capitulo VI do Curso de Linguistica geral.

Fonte: Elaboragdo propria.

O quadro 1 contém o primeiro paragrafo das versdes iniciais e finais da
introdugdo do relatorio de iniciagdo cientifica de Louise. Enquanto, na primeira
tentativa, ele era composto por dez linhas digitadas, na segunda, passou a ter
seis. Cotejando-se o excerto 2 (ultima versdo da introdugdo) com o 1 (primeira
versdao da introdugdo), percebe-se que, de maneira geral, ao reescrever a
introdugdo de seu relatorio de Iniciagao Cientifica, Louise decidiu suprimir as 6
primeiras linhas da primeira versdo, nas quais constatamos ponderagdes muito
provavelmente presentes em seus estudos tedricos, ou mesmo, em aulas a que
assistiu ao longo de sua graduacio.
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Por que ela teria tomado esta decisao? O assunto principal do excerto
suprimido era a “decifra¢do de escritas de civilizagdes desaparecidas”, tematica
esta que ndo corresponde a principal linha de investigacdo de sua pesquisa.
Assim, um primeiro motivo que poderia ter levado a supressdao do segmento
seria a percep¢ao de sua irrelevancia para a linha argumentativa do relatério
como um todo.

Um segundo motivo que, talvez, poderia ter se somado a este para levar
Louise a decidir suprimir o excerto é a percep¢ao da impropriedade lexical nele
contida. Na linha 1, temos os verbos “acompanhar” e “ver” conjugados de tal
modo que permitem uma formulac¢ao segundo a qual qualquer sujeito, incluindo
Louise, poderia ter acompanhado “a histéria da humanidade” e, pessoalmente,
visto que “foi sempre importante para varios estudiosos”. Assim, é possivel
que, em uma releitura, ela tenha percebido certa estranheza no efeito de sentido
gerado por suas primeiras escolhas.

Uma terceira possibilidade seria a percep¢ao de sua inabilidade para
introduzir, em seus textos, as vozes de outros autores de forma harmonica,
de modo integrado ao projeto textual global. Como ndo trouxe as fontes de
suas afirmagdes, Louise ainda nao deu mostras de ter j4 dominado um dos
mecanismos que permite indiciar a conquista da autoria: dar voz ao outro
(POSSENT]I, 2002, 2013).

Como consequéncia da decisdo de suprimir o excerto, a versao final da
introdu¢do comega com uma frase de efeito (linhas 6 e 7, excerto 2), que substitui
a antiga linha 7 do excerto 1. Essa frase ¢ usada para introduzir um segmento
que se mantém praticamente inalterado com a reformulacao das versdes: trata-
se de um enunciado que atribui a suposta falta de interesse dos pesquisadores
pela escrita a decisdo de Saussure (2012) de privilegiar o estudo da lingua falada.

Percebemos que a estudante aprendeu, formalmente, a dar voz ao outro,
pois, na ultima versao da introdugdo, ela inclui tanto a data quanto a pagina do
autor citado. Ainda, opta por adicionar uma especificagao no fim do paragrafo
(linha 11 do excerto 2), direcionando o leitor para o capitulo VI do Curso de
Linguistica Geral. Entretanto, ela deixa ao leitor a tarefa de imaginar o que ela
teria “identificado” (linha 11) durante a leitura de “Representagido da Lingua pela
escrita” (SAUSSURE, 2012) que teria permitido sustentar a construgao feita.
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PROCESSOS DE REESCRITA NA DISSERTACAO DE MESTRADO:
A ADICAO

A escrita da dissertagdo de mestrado de Louise durou trés anos e,
provavelmente, um periodo de quinze meses separe a redacdo da primeira
e ultima versdo da introdug¢do. A primeira versdo completa da introdugao da
dissertacdo tem 9 paginas digitadas em processador de texto e a versdo final da
introducdo da dissertagdo de mestrado consiste em um texto de trinta e cinco
paginas digitadas em processador de texto. Nota-se, portanto, uma tendéncia a
fazer o trabalho progredir por acréscimo de elementos novos, ja que a introdugao
tornou-se quase quatro vezes maior. No quadro 2, que se segue, podemos
observar como Louise usou do acréscimo como um processo de reescrita que
permitiu a ela um maior refinamento da elaboragdo das questdes de pesquisa
que norteavam seu trabalho. O lado esquerdo do quadro reproduz as seis tltimas
linhas da apresentagdo da primeira versao completa da introdugao da dissertagdao
de mestrado de Louise, redigidas antes do subtitulo A problemdtica do trabalho. O
lado direito refere-se ao segundo paragrafo da ultima versao da introdugao.

Quadro 2 - Questdes de pesquisa em versdes inicial e final da introducdo da
dissertacao de mestrado

Primeira versao da introdugao Ultima versio da introdugio
01 01 Partindo das diferencas que observei no material das duas
informantes, surgiram
02 02 | as perguntas de pesquisa que nortearam este trabalho:
03 Inicialmente, é possivel fazer a seguinte 03 1) é possivel reconstruir o percurso de escrita do texto
pergunta: se dois académico na area de
sujeitos tém praticamente a mesma N .
~ . ciéncias humanas, por meio dos rastros que foram
04 | formagdo, a mesma idade, entraram no | 04 g
deixados nos rascunhos?;
mesmo ano
05 | 1@ pos-graduagao, tém o mesmo orientador 05 2) o que ¢ possivel depreender a respeito das alteragdes da
que lhes é igualmente disponivel, por que relagdo de um sujeito
06 ttm modos tdo diferentes de se 06 | como saber e com o proprio ato de escrever, a partir das
relacionarem com escrita? transformagdes das
07 07 diversas versoes do seu texto?;
08 08 3) em que medida a implicagdo subjetiva do orientador,
ao realizar intervengdes
09 09 nos textos produzidos por seus alunos, interfere na
relagdo de um sujeito com o
10 10 saber e com o proprio ato de escrever visando a
concretizagdo da escrita
11 11 académica?; e
12 12 4) em que medida ¢é possivel rastrear 0s momentos nos
quais o orientador pdde
13 13 abdicar de sua subjetividade para encarnar um leitor ideal
universal ao intervir
14 14 | no texto de seus alunos?
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Na primeira versao da introdugdo, Louise tenta escrever de modo
impessoal, como se nota por meio da escolha da conjugagdo verbal “é possivel
fazer” (linha 3), na qual o sujeito estd ausente. Entretanto, ela ainda nao tem
dominio suficiente sobre esta escolha. Por exemplo, na linha 06, aparece o
quantificador “tao0”, permitindo ao leitor vislumbrar um julgamento de valor a
respeito dos modos de os participantes da pesquisa de Louise se relacionarem
com a escrita.

A estudante comega o paragrafo no qual explicita sua pergunta de pesquisa
(linha 3 da primeira versao da introdug@o) por meio do advérbio “inicialmente”,
que, em lingua portuguesa, costuma ser usado com valor de “primeiramente”.
Como este paragrafo ndo esta em posi¢cdo inicial na apresentacido, ¢ de se
interrogar a respeito desta escolha lexical. Uma possibilidade é que, de algum
modo, a jovem compreenda a formulagao de sua pergunta (linhas 3 a 6) como
um raciocinio inicial, classificando-a como um texto que merece ser reescrito.
Neste caso, ela teria notado que sua pergunta inicial partia de uma premissa
errada, inviabilizando a constru¢do de uma resposta de acordo com os métodos
de investigagdo cientifica.

O lado direito do quadro 2 reproduz a ultima versao da introdugdo,
composta de 14 linhas. O trecho, agora redigido na primeira pessoa do singular,
ocorreu apds o acréscimo de dois paragrafos, anteriormente inexistentes.

No primeiro, Louise, esclareceu qual era o objeto do seu trabalho (o
processo de escrita do texto académico) e especificou o foco de seu interesse
(o percurso de duas mestrandas, desde o inicio ao fim da escrita da dissertagao
de mestrado). No segundo, explicitou que sua investigagdo havia partido da
percepcao da diferenca no processo de escrita de duas mestrandas, analisando
um corpus composto pelas versdes da dissertacao de mestrado das duas jovens.

Esse acréscimo que acabamos de descrever deixa mais claro, portanto,
a adicdo da linha 1 da ultima versao para aludir ao processo de criagdao e
composi¢cao das perguntas de pesquisa, geradas a partir do confronto prévio de
Louise com o corpus que se prop0s a analisar.

A pergunta de pesquisa inicial foi desdobrada em quatro, sendo que os
acréscimos de novas interrogacdes foram construidos em dois pares, o primeiro
incidindo sobre a possibilidade analitica da pesquisa e o segundo composto por
trés elementos, diante de uma nova curiosidade, surgida apenas apds o embate
inicial com os dados.
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PROCESSOS DE REESCRITA NA TESE DE DOUTORADO

No conjunto, a analise das versdes relativas ao periodo do doutorado
mostra que Louise conseguiu, de modo mais consequente, associar escrita e
reescrita, sempre retomando o texto para efetuar reformulagdes sobre ele (FIAD,
2006; 2009).

Essa primeira versao completa da introduc¢do da tese de doutorado de
Louise tem onze paginas digitadas em processador de texto. Nela, Louise declara
que o objeto de sua pesquisa sao “as praticas de orientagdo na universidade”.
Primeiramente, sao trazidos conceitos tedricos para embasar a reflexdo. Essa
¢ a maior parte da introdugdo, com extensao de 8 paginas. Apresenta-se a
pergunta de pesquisa e, entdo, um levantamento dos antecedentes, ou seja, uma
revisdo bibliografica dos trabalhos que trataram de temas analogos aqueles que
ela pretendia tratar. A pergunta de pesquisa ¢ usada para compor a justificativa
para a realizacdo da pesquisa, em um movimento que mostra uma tentativa
de alinhamento com o descrito por Swales (1990) a respeito das expectativas
para o que se espera encontrar na introdug¢do de um trabalho. Por consistir em
resenhas dos autores, ainda proximas a fichamentos de leitura, nesse momento,
entretanto, essa parte do trabalho esta desarticulada das demais se¢des. Por fim,
encontram-se, em posi¢ao de destaque, os objetivos gerais e especificos.

A versdo final da introduc¢ao da tese de doutorado, por sua vez, constitui-se
de 13 paginas digitadas em processador de texto. De modo geral, o cotejamento
das duas versdes permite perceber que, apos um longo percurso de formacgao, a
jovem claramente passou a usar a linguagem para colocar e resolver problemas
(MEYER, 2007). Primeiramente, Louise esclarece qual é a tese de sua tese,
logo no primeiro paragrafo de sua introdugdo. Entdo, explicita sua hipotese
de trabalho e, como consequéncia dela, aponta os objetivos geral e especifico.
Segue-se a formulagao da pergunta de pesquisa e uma antecipagao das respostas
a serem construidas ao longo da tese. Na quinta pagina, sdo incluidos conceitos
tedricos para embasar a reflexdo, mas, agora, de forma mais integrada ao
raciocinio que vinha sendo desenvolvido. Uma versdo mais reduzida da
justificativa para a realizacdao da pesquisa é mantida, contudo, na versao final,
ela corresponde ao descrito por Swales (1990) a respeito de como as introdugées
mais tipicas costumam ser, posto que apresenta o estabelecimento do territério;
o estabelecimento de um nicho; e sua ocupagdo. Por fim, segue-se a descrigao
dos capitulos.

No quadro 3, que se segue, podemos cotejar como Louise usou os
processos de reescrita para reformular os objetivos do seu trabalho.
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Quadro 3 - Objetivos de pesquisa em versdes inicial e final da introdugdo da
tese de doutorado

Primeira versao da introdugiao Ultima versdo da introdugio
01 | Objetivos 01
02 | Objetivo geral: Estudar os efeitos das intervengdes | 02 | Sendo assim, o objetivo geral desta tese é estudar
realizadas por um orientador nos textos os efeitos das intervengdes
03 | de suas alunas na direcdo inseri-las na | 03 | realizadas por um orientador em versdes de textos
discursividade vigente de sua comunidade de mestrandos na diregdo de: a)
cientifica.
04 | Objetivos Especificos: 04 | deliberadamente, executar as agdes educacionais
de pesquisa (como ler, descrever e analisar
05 | 1) Categorizar as interven¢des utilizadas pelo | 05 | dados) que, em sua avaliagdo, sdo necessarias para
orientador que provocaram deslocamentos das ajudar o pesquisador em formacao a
06 | alunas em relagdo a escrita do texto académico. 06 | inserir-se na comunidade cientifica, valendo-se
dos saberes ja construidos em sua area; e b)
07 | 2)Depreender, a partir das intervengdes realizadas | 07 | leva-los a redigir versdes de texto que, por seu
pelo orientador nos textos, quais as rigor, clareza e adequagdo na escrita, possam
08 | principais dificuldades das jovens mestrandas | 08 | ser legitimadas pelos pares da comunidade
para escrever em contexto cientifico. cientifica.
09 | 3) Oferecer subsidios para o ensino da escrita em | 09 | Temos, ainda, dois objetivos especificos: 1)
contexto universitario. Depreender quais sdo as principais
10 | dificuldades de pesquisadores para escrever em
contexto cientifico que mere¢cam o
11 | investimento de trabalho do orientador; e 2)
Categorizar o escopo dos efeitos das intervengdes
12 | utilizadas pelo orientador, verificando o tipo de
mudanga que pode ser correlacionada com
13 | cada uma delas.

Fonte: Elaboragao propria.

Comparando-se as versdes que constam no quadro 3, notamos que,
globalmente, a principal alteragcdo foi a transformacdo de um texto estruturado
em topicos em um texto organizado em paragrafo Unico, no interior do qual
os topicos sdao apresentados. Consequentemente, na versao final, houve: a) a
supressdao da palavra “Objetivos” (linha 1); b) o deslocamento da expressao
“objetivo geral” (linha 2 da primeira versao) do inicio da frase, em posi¢do isolada
e topicalizada, para seu interior; e c) o acréscimo, na linha 2 da segunda versao,
de conector interfrastico (Sendo assim), do artigo definido “o0”; da expressao
“desta tese” e do verbo de ligacao “é”.

O teor do objetivo geral também foi alterado. Se, na introdugao inicial,
0 propésito era estudar intervengdes “nos textos” (linha 2); na versdo final
acrescentou-se a dimensdo das “versdes de textos” (linha 3). Esse acréscimo
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adveio da decisdao teorica de Louise, explicitada no corpo da introdugdo, de
estudar a escrita como um processo, ndo como um produto. Observamos também
uma maior clareza quanto aos sujeitos da pesquisa. Inicialmente, tratava-se de
pessoas de qualquer nivel de ensino (“alunas”, na linha 3), mais tarde, o interesse
refinou-se para “mestrandos” (linha 3). Por fim, na reformulacido do objetivo
geral, “inseri-las na discursividade vigente de sua comunidade cientifica” (linha
3) é deslocado para a linha 6, em fun¢do do acréscimo de um segmento (linhas
4 e 5), no qual se encontra uma descri¢do mais especifica do objeto de estudo
da pesquisa. Apos o segmento deslocado, é acrescido ainda outro que delimita o
campo de interesse do trabalho, voltado para a natureza da agao dos orientadores
na inser¢ao dos jovens pesquisadores em sua area de atuagao (“valendo-se dos
saberes ja construidos em sua area”, na linha 6).

Com relagdo a reescrita dos objetivos especificos, as duas principais
mudangas foram a desisténcia de sua topicalizagdo e a redugdo de seu ntimero.
Consequentemente, a expressao “objetivos especificos”, que estava separada na
versao inicial (linha 4), foi introduzida no paragrafo, por meio do acréscimo de
“Temos, ainda, dois” (linha 9). Também, o terceiro objetivo inteiro (linha 9) foi
suprimido por inteiro.

Os segmentos correspondendo ao primeiro objetivo especifico (linhas 5 e
6) passaram a ser o objetivo 2 (linhas 11 a 13), os quais foram deslocados apos
dois acréscimos que apontam para maior delimitagdo do recorte da pesquisa: 1)
“o0 escopo dos efeitos”, na linha 11; 2) “que merecam o investimento de trabalho
do orientador”, nas linhas 10 e 11.

O objetivo 1 foi reescrito, substituindo-se uma afirma¢do de cunho
categorico (“que provocaram deslocamentos das alunas em relagdo a escrita do
texto académico”, nas linhas 5 e 6 do excerto 1) por outra que aponta para
uma posi¢ao segundo a qual as constatagdes da tese devem ser preliminarmente
verificadas: “verificando o tipo de mudanga que pode ser correlacionada com
cada uma delas” (linhas 12 e 13 do excerto 2).

CONSIDERACOES FINAIS

7

Durante o percurso de formag¢do de um jovem pesquisador é muito
frequente a presenca de impasses, estagnagdes, rupturas e instabilidades até
que se instaure um ponto de virada (RIOLFI; ALAMINOS, 2007), o momento
no qual a pessoa, por superar determinado obstaculo epistemologico, uma
lentidao ou conflito que ocorre no proprio ato de conhecer (BACHELARD,
1996), logra ultrapassar a gera¢do precedente e inventar um trabalho proprio.
Neste ponto, o fato de aquele que se forma conseguir partilhar suas descobertas
com seus pares ¢ fundamental nao s6 para a construgdo da carreira individual
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do pesquisador como para a consolidagdao das instituigdes universitarias. Neste
capitulo, analisamos como, em trés diferentes pontos de seu percurso, Louise
viveu pontos de virada, transformando sua relagdo com a escrita, em especial no
que se refere ao modo de reescrevé-los.

A estudante foi, paulatinamente, aprendendo a tornar o seu escrito mais
adequado ao género textual académico e a escrever a introdugdo de seus textos
de modo a persuadir o leitor de que seu trabalho é consistente e vale a pena
ser lido. Ela privilegiou determinados processos de reescrita para refinar as
introdugdes de seus textos.

Percebemos a existéncia de trés tempos distintos referentes aos modos
como a jovem pesquisadora se apropria da escrita. No primeiro, correspondente
ao momento da producao do relatorio de iniciagdo cientifica, a primeira versao
se compunha pelo preenchimento (LEMOS, 1977) dos paragrafos da introdugao
com elementos retirados de suas leituras, sem que a jovem soubesse como, em
um texto académico, incorporar a voz de outros locutores; nessa ocasiao, a
ultima versao foi composta, predominantemente, pela supressao dos excertos
avaliados como precarios. No segundo momento, referente ao mestrado, tanto
na primeira quanto na ultima versao da introdugdo, a jovem tendia a fazer o
texto progredir por acréscimo de elementos novos, em especial, refinando as
suas questdes de pesquisa apos lidar inicialmente com o corpus que se propds a
analisar. No terceiro, as quatro operagdes de reescrita estdo associadas, dando
a ver a concatenacao de escrita e reescrita de modo mais consequente. Com
maior apropriacao subjetiva do que escrevia, a pesquisadora utilizou-se de
modo diferenciado da substitui¢do, trocando termos de modo significativo para
a construcdo do texto.

Para concluir, gostariamos de sugerir duas pesquisas futuras a partir
desta reflexdo. A primeira possibilidade seria investigar o quanto o processo de
formacao mais amplo, envolvendo as leituras, as regras de apresentagdao do texto,
o conhecimento da cultura académica, dentre outros, influiria na escolha do
processo de reescrita. A segunda possibilidade seria analisar, a partir de marcas
graficas e anotagOes, as influéncias de leitores externos (tais como orientadores
e membros de bancas de qualificacdo e de defesa) nas decisdes concernentes ao
processo de reescrita, em especial em relagao a escolha das operagoes linguisticas
que orientam a constru¢ao do texto.
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O IMPACTO DO FINANCIAMENTO DA
EDUCACAO NA FORMACAO E
VALORIZACAO DOCENTE

*

Leandro Basta’

Introducio

A qualidade da educagdo esta diretamente relacionada a formagao
e valorizagdo dos/as professores/as, sendo essas dimensdes fortemente
influenciadas pelas politicas de financiamento educacional (Cury, 2013;
Schwartzman, 2020). De acordo com Costa; Tavares e Couto (2021), no Brasil,
o investimento na educa¢do basica ¢ um desafio histérico, condicionado por
fatores politicos, econdmicos e sociais que impactam a alocagdo de recursos
para a formagdo e a valorizagdao docente. A distribuicdo desses investimentos
determina ndo apenas o acesso € a permanéncia dos/as professores/as em
programas de formacgdo inicial e continuada, mas também suas condi¢des de
trabalho e perspectivas de desenvolvimento profissional (Gatti, 2010; Cury,
2018).

O financiamento da educagdo no Brasil é regulamentado por dispositivos
legais, como a Constitui¢ao Federal (CF) de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educac¢do Nacional (LDB) Lei n. 9.394/1996 e o Plano Nacional de Educag¢ao
(PNE), que estabelecem diretrizes para a destinagao de recursos publicos (Brasil,
1988; 1996; 2014). O Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacio
Basica e de Valorizacao dos Profissionais da Educacao (Fundeb) é um dos
principais mecanismos de financiamento da educagdo basica. Criado em 2007 e
tornado permanente em 2020, ele tem contribuido para uma distribui¢cao mais
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equitativa dos recursos entre estados e municipios (Cury, 2018). Para Gatti
(2010) e Libaneo (2021) apontam que persistem desafios como a insuficiéncia de
investimentos e a precarizac¢ao das condigdes de trabalho dos/as professores/as.

Programas como o Programa Nacional de Formag¢ao de Professores da
Educacgado Basica (Parfor), o Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a
Docéncia (PIBID) e bolsas da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (Capes) sao fundamentais para a qualificagdo docente (Gatti,
2010; Costa; Tavares; Couto, 2021). Contudo, a descontinuidade dessas politicas
compromete sua efetividade. Gatti (2010) e Libaneo (2021) destacam que a
formagdao docente de qualidade impacta diretamente o desempenho dos/as
estudantes e a redugdo das desigualdades educacionais.

De acordo com Fernandes (2013), a valorizagdo docente vai além da
remuneracao salarial, abrangendo planos de carreira, condigdes de trabalho
e acesso a formagdo continuada. Paises que investem na valorizagao docente,
como Finlandia e Canadd, apresentam melhores indicadores educacionais,
pois oferecem melhores condigdes para atrair e reter profissionais na carreira
do magistério (Schwartzman, 2020). No Brasil, a desvalorizagdo dos/as
professores/as é refletida nos altos indices de evasdo da carreira, especialmente
entre aqueles em inicio de atuagdo (Freitas, 2018; Costa; Tavares; Couto, 2021).

Outro aspecto relevante é a desigualdade regional na distribuicdo de
recursos. Municipios de menor arrecadacdo enfrentam dificuldades para
garantir a formac¢do continuada dos/as professores/as, o que aprofunda as
disparidades na qualidade da educagao (Cury, 2018). De acordo com dados do
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP),
escolas em regides mais vulneraveis apresentam maiores déficits de profissionais
qualificados/as, evidenciando o impacto direto do financiamento na distribuigao
da forcga de trabalho docente (Brasil, 2022).

Este capitulo tem como objetivo analisar o impacto do financiamento
educacional na formacdo e valorizacio docente no Brasil. Para isso, serdao
discutidos os principais modelos de financiamento, suas implicages para a
formacao inicial e continuada dos/as professores/as (Gatti, 2010) e as politicas
de valorizagdo profissional (Fernandes, 2013; Schwartzman, 2020), incluindo
investimentos e condi¢Oes de trabalho (Freitas, 2018). Além disso, serdao abordados
os desafios enfrentados na implementacao dessas politicas e as perspectivas para
a melhoria da qualidade da educagao a partir de um financiamento adequado e
sustentavel (Cury, 2018; Costa; Tavares; Couto, 2021).

A relevancia deste estudo esta na necessidade de compreender como as
politicas de financiamento podem contribuir para o fortalecimento da educagdo
basica e para a valorizagao dos/as professores/as, que sdo agentes fundamentais
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no processo de ensino-aprendizagem (Freitas, 2018). A partir dessa analise,
espera-se fornecer subsidios para o debate sobre estratégias mais eficazes
de investimento na formag¢do e no reconhecimento dos/as profissionais da
educacgao, garantindo nao apenas melhores condigdes de trabalho, mas também
uma educagao publica de qualidade para todos/as.

O financiamento da educac¢ao no Brasil: conceitos e politicas

O financiamento da educa¢do no Brasil é um fator determinante
para a qualidade da formagdo e valorizacdao docente (Cury, 2018; Costa;
Tavares; Couto, 2021). A CF de 1988 estabelece a educa¢io como um direito
fundamental, garantido por investimentos publicos obrigatorios (Brasil, 1988).
A LDB n. 9.394/1996 define que Unido, estados, Distrito Federal e municipios
devem destinar um percentual minimo de suas receitas & manutengao e ao
desenvolvimento do ensino (Brasil, 1996). No entanto, a distribui¢do e aplicagao
desses recursos impactam diretamente a efetividade das politicas educacionais
(Schwartzman, 2020).

O Fundeb, criado em 2007 e tornado permanente em 2020 pela Emenda
Constitucional n. 108, substituiu o0 Fundo de Manutenc¢ao e Desenvolvimento
do Ensino Fundamental e de Valorizagdo do Magistério (Fundef) e ampliou
a redistribuicdo equitativa de recursos entre estados e municipios (Cury,
2018; Brasil, 2020). Embora tenha promovido avancgos, persistem desafios,
como a insuficiéncia de investimentos para a formagdo docente (Cury, 2018).
Saviani (2007) aponta que o financiamento ainda ¢ insuficiente para assegurar
infraestrutura adequada e formagao continua de qualidade. Para Cury (2018), a
implementa¢do do novo Fundeb exige maior fiscaliza¢do e transparéncia para
evitar desigualdades regionais.

A descentralizacao do financiamento educacional confere autonomia a
estados e municipios na administragao de recursos, mas nao garante equidade
(Fernandes, 2013). Discrepdncias na arrecadagdo de impostos dificultam
investimentos em infraestrutura, beneficios docentes e formacao continuada,
especialmente em municipios com menor arrecadacdo (Costa; Tavares; Couto,
2021). A complementa¢do da Unido ao Fundeb é essencial para reduzir
desigualdades e assegurar um padrao minimo de qualidade na educagado basica.

Além do Fundeb, o PNE, instituido pela Lei n. 13.005/2014, estabelece
metas para o setor, incluindo o aumento do investimento publico para 10% do
PIB até 2024 (Brasil, 2014). No entanto, essa meta esta distante de ser atingida,
principalmente devido & Emenda Constitucional n. 95/2016, que limita
investimentos em areas sociais (Cury, 2018). A descontinuidade de programas
por mudancas de governo também compromete a estabilidade dos investimentos,
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afetando politicas como o PIBID e a residéncia pedagdgica, fundamentais para
a formacdo docente (Gatti, 2010).

A alocagdo de recursos deve considerar as especificidades das redes
de ensino. Escolas rurais enfrentam dificuldades de acesso e infraestrutura
precaria, enquanto instituigdes em areas periféricas lidam com violéncia escolar
e condi¢Oes de trabalho adversas (Costa; Tavares; Couto, 2021). Assim, politicas
de financiamento devem ser elaboradas com abordagem contextualizada,
atendendo as necessidades regionais.

A eficiéncia na gestdo dos recursos publicos é crucial para o sucesso
das politicas de financiamento educacional. Além de ampliar investimentos,
¢é necessario aplicar os recursos de forma estratégica, com transparéncia e
fiscalizagao rigorosa (Schwartzman, 2020). O fortalecimento de orgdos de
controle, como os Tribunais de Contas e os Conselhos de Acompanhamento e
Controle Social do Fundeb, pode assegurar que os investimentos sejam utilizados
eficazmente (Cury, 2018), beneficiando a formacgao e valorizagao docente.

Formacao docente e financiamento educacional

A formagdo docente é um pilar essencial da qualidade da educacgdo e
depende diretamente do investimento publico. Libaneo (2020) destaca que paises
que priorizam recursos para a formacao inicial e continuada de professores/as
apresentam melhores indices de desempenho escolar e menor evasao na carreira.
No Brasil, desafios estruturais afetam tanto o acesso quanto a permanéncia nos
programas de formagao.

Programas como o Parfor, que qualifica docentes da rede publica, e o
PIBID, que incentiva a formag¢do inicial, desempenham um papel importante.
Além disso, bolsas da Capes para mestrado e doutorado contribuem para a
qualificacdo em nivel de pos-graduagao stricto sensu (Costa; Tavares; Couto, 2021).
No entanto, a descontinuidade dessas politicas compromete sua efetividade.
Segundo dados do INEP, a baixa atratividade das licenciaturas, impulsionada
pela desvalorizagdo salarial e pela falta de perspectivas de progressao na carreira,
reflete-se nos altos indices de evasao nos cursos de formacgao (Brasil, 2022).

Outra questdo relacionada a esses desafios é a desconexdao entre a
formacdo inicial e a pratica docente (Freitas, 2018). Muitos cursos de licenciatura
nao preparam adequadamente os/as futuros/as professores/as para a realidade
escolar (Gatti, 2010). Para Saviani (2007), um maior investimento em estagios e
residéncias pedagogicas poderia contribuir para uma formagao mais alinhada as
necessidades da educac¢io basica.

Além disso, a falta de incentivos financeiros dificulta a dedicacdo exclusiva
dos/as estudantes a formacao, levando muitos/as a conciliar estudos e trabalho,
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o que prejudica a aprendizagem (Fernandes, 2013). Bolsas mais abrangentes
poderiam reduzir a evasdo e garantir uma formagao mais solida. A precariedade
da infraestrutura nas institui¢des formadoras também compromete a qualidade
do ensino (Libaneo, 2021). Freitas (2018) considera que universidades publicas
enfrentam dificuldades para oferecer bibliotecas atualizadas, laboratorios
pedagogicos e tecnologias educacionais, limitando a vivéncia de praticas
inovadoras.

A formagao continuada, essencial para atualizacdo profissional, muitas
vezes ¢ negligenciada (Freitas, 2018). Sem incentivos financeiros, muitos/as
docentes ndo conseguem participar de capacitagdes, resultando em metodologias
defasadas e pouca inovagao pedagogica. Diante desse cenario, é fundamental que
o financiamento da formag¢ao docente seja planejado a longo prazo, garantindo
um percurso formativo consistente e alinhado as demandas da educagdo basica
(Fernandes, 2013; Freitas, 2018). Politicas sustentaveis, articuladas entre os
diferentes entes federativos, podem tornar a carreira mais atraente e valorizada,
refletindo-se na melhoria da qualidade do ensino nas escolas publicas.

Valoriza¢ao docente e condi¢oes de trabalho

A valorizagdo docente é um dos principais desafios das politicas
educacionais brasileiras, essencial para garantir a qualidade do ensino e a
permanéncia na carreira (Fernandes, 2013). Apesar dos avang¢os promovidos
pelo Fundeb, a remuneracao ainda € insuficiente para tornar a profissdo atrativa
e sustentavel. Comparado a outros paises da Organizagido para a Cooperagao e
Desenvolvimento Econdmico (OCDE), o Brasil apresenta baixos salarios para
professores/as da educagao basica, contribuindo para a evasdao profissional e
a falta de interesse pela docéncia (Schwartzman, 2020). Além disso, reajustes
salariais descontinuados ou abaixo da inflacdo agravam a precarizagdo da
profissao.

Fatores como infraestrutura escolar, carga horaria, acesso a formagao
continuada e condi¢des dignas de trabalho também impactam a valorizagao
docente (Fernandes, 2013). Muitos/as professores/as enfrentam salas
superlotadas, falta de materiais pedagdgicos e auséncia de suporte psicoldgico e
pedagogico. A necessidade de lecionar em multiplas escolas para complementar
arenda compromete tanto a qualidade do ensino quanto a saude dos/as docentes
(Freitas, 2018).

A progressdo na carreira é outro fator determinante. Em diversos estados
e municipios, os planos de carreira sdo pouco estruturados, dificultando o
crescimento profissional e melhores remuneragdes (Costa; Tavares; Couto,
2021). A falta de incentivos para qualificacdo impacta diretamente a qualidade
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do ensino. Modelos eficazes de progressao poderiam associar aumentos salariais
ndo apenas ao tempo de servigo, mas também a formagdo continuada e ao
desempenho profissional (Freitas, 2018).

A desigualdade regional também influencia a valorizagdo docente. Para
Costa, Tavares e Couto (2018), estados e municipios com menor arrecadagao
enfrentam dificuldades para oferecer infraestrutura e boas condigdes de trabalho,
ampliando as desigualdades educacionais. A maior participagdo da Unido na
complementagdo de recursos, como previsto no novo Fundeb, pode minimizar
essas disparidades, mas a aplicac¢ao eficaz dos recursos ainda é um desafio (Cury,
2013).

Outro aspecto crucial ¢ o reconhecimento social da docéncia (Libaneo,
2021). A desvalorizacao da profissdo reduz sua atratividade e dificulta a retengdo
de profissionais (Freitas, 2018). Politicas publicas que promovam a docéncia
como essencial para o desenvolvimento do pais podem reverter esse cenario,
por meio de campanhas, programas de incentivo e fortalecimento da identidade
docente (Schwartzman, 2020).

A participagdo dos/as professores/as nas decisoes educacionais também
¢ fundamental (Basta, 2022). Muitas politicas sdo formuladas sem consulta
aos/as docentes, resultando em diretrizes desalinhadas com a realidade escolar
(Schwartzman, 2020). Criar conselhos consultivos com participagdo ativa
dos/as professores/as pode tornar as politicas mais eficazes. Além disso, a
autonomia pedagbgica deve ser respeitada, permitindo praticas inovadoras e
contextualizadas com as necessidades dos/as estudantes (Freitas, 2018).

Posto isso, para que a valorizagdo docente seja eficaz, é necessario
um planejamento continuo e integrado entre os diferentes niveis de governo
(Schwartzman, 2020). O monitoramento e a avaliagdo das politicas publicas
devem garantir a aplicagdo estratégica dos recursos. Investir nos/as professores/
as fortalece a educagdo basica e impulsiona o desenvolvimento socioecondmico,
promovendo uma sociedade mais justa e igualitaria (Fernandes, 2013; Freitas,
2018).

Desafios e perspectivas

Os desafios para um financiamento eficiente da educag¢do no Brasil
envolvem a necessidade de maior investimento publico, melhor distribui¢ao dos
recursos e fortalecimento das politicas de valorizagdao docente (Fernandes, 2013;
Schwartzman, 2020). Apesar dos avancos com o Fundeb e outros programas de
incentivo a formagdao de professores/as, ainda ha lacunas que comprometem
a qualidade do ensino e a atratividade da carreira docente (Gatti, 2010; Cury,
2013). Para Freitas (2018), a precarizacao da profissao, a sobrecarga de trabalho
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e a auséncia de planos de carreira bem estruturados precisam ser enfrentados por
meio de politicas publicas eficazes e sustentaveis.

Uma estratégia essencial é ampliar os investimentos em formagao inicial
e continuada (Gatti, 2010). O fortalecimento do PIBID, a ampliagao do Parfor
e a criagdo de novos programas de residéncia pedagogica podem contribuir para
uma formacgao mais alinhada as demandas da educacao basica (Costa; Tavares;
Couto, 2021). Além disso, Fernandes (2013) considera que a reformulag¢ao dos
planos de carreira e melhores condi¢bes de trabalho sio fundamentais para
tornar a docéncia mais atrativa e garantir a permanéncia de professores/as
experientes.

A distribuicdo equitativa de recursos é outro desafio central. As
disparidades regionais afetam diretamente a qualidade da educacao, dificultando
investimentos adequados em infraestrutura e formag¢do continuada (Costa;
Tavares; Couto, 2021). Melhorias nas politicas de redistribui¢do de recursos e
incentivos para professores/as que atuam em areas vulneraveis podem contribuir
para minimizar essas desigualdades (Schwartzman, 2020).

Além do financiamento, é necessario modernizar o sistema educacional
para garantir impactos concretos na aprendizagem e valorizagdo docente
(Fernandes, 2013). Isso inclui a atualizacdo dos curriculos de formacdo, a
incorporagdo de novas metodologias pedagogicas e o uso de tecnologias
educacionais (Libaneo, 2021). Segundo Saviani (2007), paises que investiram na
formacao docente e na modernizacao pedagogica melhoraram significativamente
seus indicadores educacionais.

A continuidade dos investimentos ¢ fundamental. Mudangas governa-
mentais frequentemente resultam na descontinuidade de programas bem-suce-
didos, prejudicando avangos conquistados (Cury, 2013). Marcos regulatorios
que assegurem um financiamento minimo para a educagdo podem evitar cortes
orcamentarios e garantir a sustentabilidade das politicas educacionais (Costa;
Tavares; Couto, 2021). Para Freitas (2018), o fortalecimento dos mecanismos
de fiscaliza¢do e transparéncia também é essencial para garantir a aplicagdo efi-
ciente dos recursos.

A valorizagdo docente deve ser vista como investimento estratégico para
o desenvolvimento da educag¢ao no Brasil. Paises que priorizaram a formagao
e a valorizagdo de professores/as conseguiram melhorar seus indicadores
educacionais, demonstrando que um financiamento adequado impacta
diretamente a qualidade do ensino (Fernandes, 2013). No Brasil, fortalecer a
valorizagdo do/a professor/a e adotar uma politica de financiamento robusta
pode contribuir para melhorar a educagdo basica e o desenvolvimento social e
econdmico do pais (Freitas, 2018; Costa; Tavares; Couto, 2021).
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E fundamental que as politicas publicas avancem para garantir uma
educagdo inclusiva e de qualidade para todos/as (Schwartzman, 2020).
A valorizagdo do magistério deve ser prioridade na agenda educacional,
assegurando condi¢bes dignas de trabalho e reconhecimento do papel essencial
dos/as professores/as na sociedade (Fernandes, 2013). Investir na educagéo é
investir no futuro, e a valoriza¢ao docente € um dos caminhos mais eficazes para
transformar o sistema educacional brasileiro e reduzir desigualdades estruturais
persistentes.

Consideragdes finais

Este estudo analisou o impacto do financiamento educacional na
formacdo e valorizagdo docente, destacando que politicas publicas eficazes
sdao fundamentais para a melhoria da qualidade do ensino no Brasil. Apesar de
avangos como o novo Fundeb e a ampliacdo de programas de formacgao, desafios
estruturais persistem, como a baixa atratividade da carreira, a falta de incentivos
a progressao profissional e as desigualdades na distribui¢ao de recursos.

Os resultados apontam que a insuficiéncia de investimentos na formacgédo
inicial e continuada contribui para a evasao académica e a caréncia de profissionais
qualificados/as. Além disso, a descontinuidade de programas de capacitagdo e a
precarizacgao das condi¢des de trabalho impactam negativamente a permanéncia
dos/as docentes na carreira. Dessa forma, ndo basta apenas ampliar 0s recursos,
¢é necessario garantir sua aplicagdo eficiente e estratégica.

A valorizac¢io docente vai além do aumento salarial, envolvendo melhores
condi¢des de trabalho, progressio na carreira e reconhecimento social. A
sobrecarga profissional, a precariedade da infraestrutura escolar e a desigualdade
regional demonstram a urgéncia de politicas publicas mais equitativas. Para
mitigar esses problemas, ¢ essencial que o Estado amplie investimentos na
infraestrutura escolar e incentive programas de formagao continua alinhados as
demandas da educacdo basica.

Diante dessas constatacdes, confirma-se a hipotese de que um
financiamento adequado impacta positivamente a formacdo e valorizagdao
docente. No entanto, é necessario um planejamento de longo prazo, com diretrizes
que assegurem a continuidade das politicas educacionais, independentemente
das mudangas governamentais. Além disso, fortalecer mecanismos de avaliagdao
e monitoramento dos investimentos é essencial para garantir melhorias reais no
sistema educacional.

Outro aspecto relevante é a necessidade de maior envolvimento da
sociedade na defesa da valorizagdo do magistério. O reconhecimento social da
docéncia esta diretamente ligado a qualidade da educagido e ao desenvolvimento
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do pais. Iniciativas como campanhas de conscientizagdo e a participagdao dos/
as docentes na formulagdo de politicas educacionais sdo fundamentais para
promover um ambiente mais favoravel a profissao.

Portanto, o financiamento educacional deve ser tratado como prioridade
na agenda politica, com mecanismos eficazes de monitoramento e transparéncia
na aplicacao dos recursos. Além de incentivos financeiros, a valorizagao docente
deve incluir o fortalecimento da identidade profissional e o reconhecimento da
importancia do magistério. A estrutura¢ao de planos de carreira que incentivem
a permanéncia dos/as professores/as e a melhoria das condi¢des de trabalho sdao
medidas essenciais para reverter a precariza¢do da profissao.

Dessa forma, as conclusbes deste estudo reforcam a necessidade de um
compromisso coletivo entre governo, sociedade e institui¢cdes educacionais para
garantir um financiamento sustentavel e um ambiente profissional digno para
os/as docentes. Apenas por meio de investimentos estratégicos e continuos sera
possivel transformar a educagdo bésica e assegurar um ensino de qualidade para
as futuras geragdes. A valorizacdo docente deve ser compreendida como um
investimento essencial para o fortalecimento da educacao e para a construgao
de uma sociedade mais equitativa e desenvolvida.
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NOVO ENSINO MEDIO:
A REFORMA QUE NAO SE SUSTENTOU
L 4

Rosinalva Neres Rocha’
Fabio Pinto Gongalves dos Reis’

1 Introducao

O estudo em tela problematiza o Novo Ensino Médio, recentemente
implementado no Brasil, com uma proposta de flexibilizagdo curricular e
incentivo ao protagonismo juvenil. Todavia, essa reforma educacional suscitou
intensos debates acerca do seu potencial de formagao e da capacidade de atender
as necessidades das juventudes contemporaneas.

Diante disso, o objetivo central deste estudo foi analisar criticamente a
trajetéria da Lei n° 13.415/2017, que instituiu o Novo Ensino Médio, desde
sua formulagdo até a revogacao pela Lei n°® 14.945/2024. A pesquisa busca
compreender os fatores que contribuiram com o fracasso dessa reforma
educacional e ainda examina as suas contradi¢des estruturais, os desafios
enfrentados na implementagdo e os impactos sobre a organizagdo curricular.

A metodologia adotada seguiu um enfoque qualitativo, fomentado em
revisdo bibliografica, selecdo de material qualificado pela WebQualis, além de
analise da legislagdo e das diretrizes curriculares do Novo Ensino Médio. O
estudo demonstrou disparidades e controvérsias entre os documentos legislativos
e os estudos tedricos, o que exige analises mais aprofundadas na area.

1 Mestranda pela Universidade Federal de Lavras (Ufla), Faculdade de Educag¢do, Linguagens
e Ciéncias Humanas, Departamento de Educacéo, rosinalva.rocha@estudante.ufla.br

2 Doutorado em Educa¢do. Professor da Universidade Federal de Lavras, Faculdade
de Educacgdo, Linguagens e Ciéncias Humanas, Departamento de Educagcio (PPGE/
FAELCH/UFLA), fabioreis@ufla.br
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2. Da Implantacao a Revogacao: o fracasso da Lei n°® 13.415/2017 do
Novo Ensino Médio brasileiro®

O final do século XX e o inicio do século XXI foram periodos marcados
por intensos debates e estudos sobre o Ensino Médio brasileiro, ao passo que
um dos eventos mais relevantes com esse objetivo foi a Conferéncia Nacional
de Alternativas para uma Nova Educagdo (CONANE), realizada em Brasilia
em 2013, inspirada pelos principios de Paulo Freire. O evento focou a educagao
popular, a inclusao, praticas inovadoras e, a partir disso, langou-se o III Manifesto
da Educagdo Brasileira cujo intuito foi tragar novos rumos a educa¢do. Dois
anos depois, em 2015, outro encontro ocorreu em Sao Paulo, reafirmando a
urgéncia pela renovagdo educacional por todo o territério nacional, no intuito
de promover uma estratégia educacional reformista (Pacheco, 2022).

A medida que o século XXI avanca, a educagdo enfrenta desafios sem
precedentes, o que exige reformulacdo nas concepg¢des e culturas escolares
no sentido de atender as demandas emergentes envolvendo diretamente
as juventudes no contexto de uma realidade ditada por um mundo global,
tecnologico e capitalista (Silva; Krawczyk; Calcada, 2023).

A andlise da legislagdo brasileira revela mudangas importantes no Ensino
Médio nas ultimas duas décadas em virtude da promulgagdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais, apoiadas por pareceres e resolugdes. Entretanto, foi a
Medida Proviséria n° 746/2016 o impulso da reforma estrutural originando
a Lei n° 13.415/2017, que introduziu mudangas substanciais no curriculo do
Ensino Médio, com destaque para os itinerarios formativos por meio de uma
proposta de flexibilizagdo curricular alinhada as necessidades do mercado de
trabalho. A mobilidade curricular e o protagonismo juvenil sdo dois importantes
aspectos da politica educacional para o Novo Ensino Médio, considerada a
principal proposta de incentivo a autonomia nessa etapa da educagdo basica
(Silva; Krawczyk; Calgcada, 2023).

Para Schiitz e Cossetin (2019), a reforma deflagrada pela Medida
Provisoria transformada em Lei, aconteceu em um cenario impulsionado
por manifestagdes estudantis, ocupagdes de escolas e reivindicagcdes de
reformas longamente debatidas durante décadas. Em contrapartida, causou
estranhamento pela urgéncia na qual foi implementada, em fun¢do da falta
de dialogo e pelo fato de uma contrarreforma nunca ter sido aprovada por
intermédio de medida provisoria. Considerada um ato apressado que assumiu a
func¢do de alterar profundamente a organizacao do Ensino Médio em meio a um
recesso legislativo, a Medida Provisoria gerou polémicas e controvérsias mesmo

3 Texto parcialmente publicado no Anais do IV CMD. Diadema: UNIFESP, 2024. Vol. 4.
Pag 230-241. SBN: 978-65-6063-070-3. DOI1:10.47247/LA/6063.070.3.
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ao ser convertida em lei (Silva, 2023).

Entidades legalmente constituidas se posicionaram contrariamente a
reforma do Ensino Médio e apontaram que a Medida Provisoria — MP teve
como objetivo principal instituir uma Politica de Fomento a implementagao
de Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral e regulamentar o Fundeb. Na
pratica, acabou criando condi¢des para o financiamento publico de escolas
privadas, ao nao distinguir a natureza das instituigdes que receberiam recursos,
promovendo, assim, uma nova relagao entre o ptblico e o privado na educagio.
A MP fragilizou o principio do Ensino Médio como direito de todos e abriu
caminho a mercantilizagao da escola publica com proposta de parcerias publico-
privadas. Além disso, a MP desconsiderou as Diretrizes Curriculares Nacionais
para o Ensino Médio, o Pacto Nacional pelo Ensino Médio e o Plano Nacional
de Educacao, o que indicou desconhecimento da realidade das escolas e dos
estudantes, além de ameacar a educagao basica publica, gratuita e de qualidade
social (Costa; Silva, 2019).

Neste sentido, Pacheco (2022) defende que as praticas integradas nessa
rede devem se conectar em um movimento social com o intuito de expandir e
aprimorar a oferta e a demanda social por uma educagdo inovadora e criativa no
Brasil. Isso inclui garantir espagos para intercdmbios de experiéncias de forma
mais sistematica e avangar na criagao de indicadores de qualidade educacional,
que servirdo como base para diretrizes de politicas publicas, caracteristicas essas
nao consolidadas na promulgacao da Lei n® 13.415/2017 (Silva, 2023).

Neste cenario, as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
foram atualizadas pelo Parecer do CNE/CEB n° 3/2018 e pela Resolu¢ao CNE/
CEB n° 3/2018, em consonancia com a Lei n°® 13.415/2017. A Base Nacional
Comum Curricular— BNCC do Ensino Médio passou a indicar uma organizag¢ao
curricular pautada em competéncias e habilidades para a formagao geral basica,
articulada de forma indissociavel aos itinerarios formativos organizados em
arranjos curriculares baseados na relevancia do contexto local dos sistemas de
ensino (Brasil, 2018).

Na BNCC pode ser encontrada a afirmagdo de que esta integracao foi
efetivada na alteragdo do modelo tnico curricular do Ensino Médio a partir da
implementa¢do de uma proposta diversificada e flexivel, composto por uma:

[...] Base Nacional Comum Curricular e por itinerarios formativos, que
deverao ser organizados por meio da oferta de diferentes arranjos curriculares,
conforme a relevancia para o contexto local e a possibilidade dos sistemas
de ensino, a saber: I — linguagens e suas tecnologias; II — matematica e suas
tecnologias; III — ciéncias da natureza e suas tecnologias; IV — ciéncias
humanas e sociais aplicadas; V — formagao técnica e profissional (LDB, Art.
36; énfases adicionadas) (Brasil, 2018, p. 470).
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A substitui¢do da tradicional organizagdo curricular disciplinar por
trajetorias formativas especificas, cujo foco foi preconizar cinco areas do
conhecimento e sem a obrigatoriedade das Ciéncias Sociais parece ter atendido
perspectivas pragmaticas que tém a preparagdo para o mercado de trabalho
como fim (Costa; Silva, 2019). Segundo os autores, mesmo sendo considerado
inovador, flexivel e pautado no protagonismo das juventudes, o novo modelo
do Ensino Médio e da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) foram
implementados de forma abrupta, sem considerar o Plano Nacional de Educagao
2014-2024, nem os debates anteriores sobre as metas e politicas educacionais do
pais. Essas mudangas provocaram reagdo significativa, com protestos em defesa
ao direito a educacdo ndo sujeita a mercantilizagdao ou privatizagao.

A BNCC destaca a flexibilizagdo curricular como resposta as
necessidades emergentes de formagao geral impostas pelo mundo do trabalho
e “a diversidade de expectativas dos jovens quanto a sua formacgdo, a escola
que acolhe as juventudes, tem de estar comprometida com a educagao integral
dos/as estudantes e com a construgdo de seu projeto de vida” (Brasil, 2018, p.
466). Nessa diregdo, Schiitz e Cossetin (2019) apontam que a proposta para o
Novo Ensino Médio brasileiro anunciou mudangas na estrutura e organizagao
dessa etapa do ensino, motivada pelo objetivo de torna-la mais atrativa, flexivel
e alinhada as necessidades do século XXI.

Conforme os estudos de Silva (2023), apesar de contemplar na legislacao
uma reestrutura¢dao inovadora, a implementacdo do Novo Ensino Médio
enfrentou desafios como a necessidade de formagao continuada dos professores,
adaptagdo da infraestrutura escolar e a falta de unidade na oferta de itinerdrios
formativos em todas as regides do pais. Além disso, seria essencial garantir que
todos os estudantes tivessem acesso igualitario as oportunidades proporcionadas
por essa nova estrutura, caracteristica essa distante de ser atingida com a
organizagao curricular proposta.

Ao considerar as desigualdades sociais e educacionais, assim como
a diversidade presente entre os jovens nesta etapa final da educagdo basica,
a ideia de curriculos menos rigidos e mais flexiveis parecia atender a uma
necessidade especificamente ideoldgica. Para explorar esta inovagao, Silva;
Krawczyk e Calgada (2023) analisaram as propostas curriculares desenvolvidas
por 16 redes estaduais para cumprir as diretrizes da lei. A andlise foi orientada
pelo debate sobre as juventudes e a flexibilizagdo curricular por meio dos
itinerarios formativos. Foram identificadas iniciativas distintas em cada estado
e com a presenca de precariza¢do das competéncias previstas para as unidades
curriculares flexiveis. Além destes fatores, prevaleceu a falta de unidade entre os
estados nas regulamentagdes da parte diversificada do curriculo.
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Para o Ministério da Educacdo, as unidades curriculares flexiveis no
Novo Ensino Médio se referem a componentes que permitem aos jovens, maior
autonomia e personaliza¢do nas jornadas educacionais. Por intermédio destes
itinerarios, das eletivas e componentes integradores, ocorre a flexibiliza¢ao
que os propicia toda oportunidade de escolher disciplinas de acordo com seus
interesses, aptidoes e objetivos educacionais. O que conceitualmente, permite
a diversificagdo do curriculo subsidiada em uma abordagem alinhada as
necessidades individuais de aprendizagem de cada estudante (Brasil, 2018).

Todavia, Costa e Silva (2019) apontam que, ao contrario do que se
esperava, a flexibilizagdo curricular no Novo Ensino Médio ndo garantiu a
autonomia estudantil de forma efetiva, ao invés disso, apresentou-se de forma
antidemocratica, com limita¢des na pratica. Conforme ja discutido, a limitagao
nas opgdes de itinerdrios compromete a proposta de flexibilizagdo. Além disso, a
redugao de componentes como os das Ciéncias Sociais transforma o curriculo em
um instrumento utilitarista, focado apenas na inser¢ao no mercado de trabalho
e notdria negligéncia a formagdo cidada, prevista na legislacio educacional.
A reforma ainda elimina a obrigatoriedade de disciplinas como sociologia,
filosofia, artes e educacdo fisica, e permite que profissionais ndo licenciados
exercam O magistério.

Outro descompasso identificado por Silva (2023) esta igualmente na
extingdo da obrigatoriedade de disciplinas atinentes a formacdo geral bésica,
associada a permissao de atuagdo na area da educagdo os supostos profissionais
com notorio saber. Associada a essa critica, a possibilidade de os estudantes
cursarem parte da carga hordria a distancia, além dos precedentes para que os
itinerarios de formagdo técnica e profissionalizagdao possam ser ofertados pela
rede privada.

Ao analisar modelos institucionais que adotaram a flexibilizacdo
curricular, Costa e Silva (2019) apontaram duras criticas a proposta, que vao
desde o esvaziamento de sentido dos componentes curriculares a auséncia de
qualidade e retomada de perspectivas elitistas excludentes da formag¢do humana
com base em origens sociais. A fragmentacdo do Novo Ensino Médio em
itinerarios especificos fere o direito ao conhecimento da maioria dos jovens, assim
como, aprofunda a dualidade e o apartheid social ao favorecer a mercantilizagao
da educagdo publica.

Uma consulta a legislagdo demonstrou que houve profunda alteragao nos
tempos e espagos escolares quanto a organizagao curricular e a carga horaria, o
que ¢ identificavel na Lei n°® 13.415/2017 quando determina:

232



DA EDUCACAO BASICA AO ENSINO SUPERIOR

Art. 1° O art. 24 da Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a
vigorar com as seguintes alteragdes:

CATE 24, oo

I - a carga hordria minima anual serd de oitocentas horas para o ensino
fundamental e para o ensino médio, distribuidas por um minimo de
duzentos dias de efetivo trabalho escolar, excluido o tempo reservado aos
exames finais, quando houver;

§ 1° A carga horaria minima anual de que trata o inciso I do caput devera ser
ampliada de forma progressiva, no ensino médio, para mil e quatrocentas
horas, devendo os sistemas de ensino oferecer, no prazo maximo de cinco
anos, pelo menos mil horas anuais de carga horaria, a partir de 2 de margo
de 2017.

O Ministério da Educagdo — MEC afirma que a principal proposta do
Novo Ensino Médio estd centrada no aprofundamento do conhecimento nas
areas que os alunos tém mais aptidao e interesse. Com uma carga hordria 25%
maior em compara¢ao ao modelo antigo, essa organiza¢ao busca supostamente
coloca-los como 0s principais responsaveis pela prépria formacao académica
(Brasil, 2024).

Outro detalhe destacado pelo MEC ¢é que tanto as escolas publicas quanto
privadas teriam o prazo de até 2022 para efetivar a ampliagdo da carga horaria
de 800 para 1000 horas anuais. Pelo menos em tese, a proposta visou a redugao
da evasao escolar a partir da iniciativa integrada ao compromisso de transformar
a educacgdo basica brasileira em um modelo a América Latina até o ano de 2030
(Brasil, 2019).

A alteragdo na carga horaria ¢ entendida por Silva (2023) como uma
fragilidade da reforma similarmente com a redugdo de 2.400 horas para 1.800
horas na formagdo geral basica, reservando 1.200 horas destinadas tdo somente
aos itinerarios formativos considerados como flexibilizagao. Supostamente, os
estudantes poderiam escolher os itinerarios, contudo, na realidade, ndo houve
escolha, dada a complexidade que cada Estado encontrou em garantir a oferta
destes componentes.

Nessa mesma linha de argumentacéo, Silva; Krawczyk e Calcada (2023)
destacam que a determinagdo de um teto para os componentes da formagao
geral abriu caminhos para os Estados reduzirem tal espaco de formag¢do em suas
matrizes curriculares. Simultaneamente, os itinerarios e percursos formativos
foram hipervalorizados na concepgao de flexibilizagdo curricular enquanto
principios de autonomia.

Diante desses aspectos apontados, indagamos sobre como desenvolver
a autonomia com estudantes que precisam trabalhar e se veem obrigados a
cumprir carga horaria a distancia, de maneira precaria pela propria condig¢ao
de acesso a plataforma. Portanto, qual o sentido da escola publica as juventudes
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contemporaneas a partir dessa nova configuracao do Ensino Médio? O sistema
educacional brasileiro possui estrutura para ofertar um Ensino Médio com carga
horaria ampliada em tempo integral igualmente em todos Estados?

Sem o intuito de responder aos questionamentos rapidamente ou incorrer
em transformar uma pauta tao extensa em resposta simplista, os estudos seguem
em sua dindmica complexa e multifacetada, permeados por embates advindos
de uma reforma que transfere recursos publicos para o privado e provoca altos
indices de evasdo no Ensino Médio em decorréncia de problemas estruturais
ainda nao solucionados (Silva, 2023).

Estes fatores desencadeiam multiplos desafios em um pais composto por
Estados com diversificadas manifestacdes culturais e distintas formas de oferta
da educacgdo, culminando no reconhecimento de que uma alteracdo efetivada
sem a devida participacdo dos atores sociais, reforca as desigualdades de
oportunidades, conforme assinalam os estudos de Costa e Silva (2019).

A implementac¢ao do Novo Ensino Médio no Brasil tem mostrado algumas
experiéncias em diversos contextos que evidenciam avangos na flexibilizagao
curricular e na articulacdo entre o ensino e as realidades dos estudantes.
Monteiro (2015) aponta que no estado do Ceard, por exemplo, as Escolas
Estaduais de Educagdo Profissional (EEEP) tém se destacado por integrar o
Ensino Médio a formagdo técnica. Pelo menos em tese, isso pode garantir que
os alunos concluam o ciclo bésico adquirindo habilidades técnicas a inser¢ao no
mercado de trabalho e, a0 mesmo tempo, incentiva a continuidade dos estudos
em niveis superiores. Souza e Oliveira (2021) salientam que essa abordagem
contribuiu significativamente a redugdo da evasdo escolar e para o aumento do
engajamento dos jovens nas atividades escolares.

Outra experiéncia promissora foi observada no Programa de Ensino
Integral (PEI) em Pernambuco, proposta essa na qual amplia a jornada
escolar, promove a flexibilizacdo curricular e oferece itinerarios formativos
diversificados. De acordo com o Instituto Sonho Grande (2020), o PEI nao
apenas melhorou indicadores educacionais relativos as taxas de aprovagdo e
desempenho académico, mas possibilitou a formag¢do ampliada ao valorizar
tanto o desenvolvimento académico quanto as competéncias socioemocionais.
Essa abordagem integral tem sido citada como referéncia para outros Estados
na implementacdo de politicas voltadas a formag¢do humanistica e técnica dos
estudantes.

Esses exemplos indicam que, embora a implementa¢do do NEM enfrente
desafios, iniciativas bem estruturadas e adaptadas aos contextos regionais
tém potencial para torna-lo mais inclusivo, atrativo e conectado as demandas
contemporaneas. Experiéncias como as das EEEPs e do PEI reforgam que, com
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planejamento e suporte adequado, o NEM pode oferecer solugdes viaveis para
aproximar a educacdo da realidade dos jovens brasileiros.

Em contrapartida, apesar da existéncia de exemplos promissores do Novo
Ensino Médio e de propostas que envolvem a flexibiliza¢do curricular, Silva
(2023) destaca que um dos principais pontos de critica a esta proposta educativa
esta pautada na implementacdo desses itinerarios, especialmente nas escolas
publicas. Outros pontos como a falta de estrutura e recursos, a fragmentagdo dos
contetidos e a oferta limitada de itinerarios foram identificados como obstaculos
susceptiveis de ampliar as desigualdades entre as redes publica e privada no
processo de implementagdo e execugdo curricular.

Os itinerarios formativos integrados, em conformidade com a legislagdo
educacional, geralmente se vinculam a areas especificas do conhecimento,
conforme estabelecido pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que
demanda a conexao com saberes afins para promover a interdisciplinaridade e a
coeréncia curricular (Brasil, 2018). Nesse sentido, a formag¢ao académica exigida
para esses itinerarios reforg¢a o papel da licenciatura como primeiro critério para
atuag¢ao nos componentes da formagao geral. No entanto, os itinerarios técnicos
ou profissionalizantes, voltados ao desenvolvimento de habilidades praticas
e especificas ao mercado de trabalho, criam um potencial descompasso entre
a formagao académica e as exigéncias de formagdo docente devido a falta de
especialistas (Franga; Constantino, 2023).

Além disso, Silva (2023) alerta que a falta de professores com formacgado
especializada nos itinerarios técnicos pode limitar a qualidade das praticas
pedagdgicas, visto que, sem uma base solida de conhecimento especifico, os
docentes enfrentam dificuldades em contextualizar e aprofundar o contetido
das disciplinas, afetando o desenvolvimento profissional e a aprendizagem dos
alunos.

Os debates sobre a estrutura e a organizagdao do Novo Ensino Médio
se transformaram em uma extensa pauta, indicando o insucesso da reforma e
as propostas de inovagdo nao alteraram significativamente o trabalho escolar
na pratica. As areas de conhecimento e as competéncias se tornaram oS €ixos
principais da organizagdo da atividade escolar na sala de aula, com o acréscimo
de itinerarios formativos utilizados, como visto, para compor a carga horaria de
docentes de outros componentes curriculares (Costa; Silva, 2019).

Todos estes fatores, conjuntamente, impulsionaram o movimento
#revoganem. Em 2022, com o avan¢o da implementacdo da reforma do Ensino
Meédio, seus efeitos comegaram a ser percebidos nas escolas. Desde 2017, artigos
cientificos com criticas a0 Novo Ensino Médio se tornaram constantes no meio
académico. Em junho de 2022, uma Carta Aberta foi divulgada com pedido de
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revogac¢do da reforma e foram listados dez motivos circunscritos com o apoio de
cerca de 250 entidades, com a inclusdo dos movimentos sociais, sindicatos de
professores, movimentos estudantis e grupos de pesquisa (Corti, 2023).

No entender de Cassio e Goulart (2022), o discurso reformista promovido
pela ideia de modernizagdo e melhoria dos atributos educacionais nao foi
efetivado e a qualidade da escola realmente piorou em fungdo da reforma
educacional. Portanto, revogar a reforma do Ensino Médio passou a ser medida
desejavel, pois isso poderia promover uma situagdo melhor do que a atual,
especialmente porque a maioria dos Estados da federacio ainda ndo havia
implementado o NEM de forma massiva nas redes de ensino.

Tanto os estudos de Cassio e Goulart (2022) e de Corti (2023),
evidenciaram a profunda insatisfagdo da sociedade brasileira em relagdo ao
Novo Ensino Médio, o que gerou expectativas por medidas contra a reforma
em 2023. A critica dos estudantes com o Novo Ensino Médio cresceu nas
redes sociais levando a Unido Brasileira dos Estudantes Secundaristas (UBES)
apoiar publicamente a revoga¢do em fevereiro de 2023 e a convocar um Ato
Nacional para 15 de marco de 2023. As manifestagdes ganharam destaque na
midia e trouxeram visibilidade a questdo, além do abaixo-assinado endossado
pelo Deputado Federal Glauber Braga (Psol), que alcangou 179.500 assinaturas
em maio de 2023. Comités estaduais em defesa da revogagdao do NEM foram
formados por universidades publicas e sindicatos em Estados como Maranhao,
Parana, Rio Grande do Sul, Distrito Federal, Mato Grosso do Sul, Alagoas e
Bahia (Corti, 2023).

Com referéncia a legalidade dos atos que culminaram na consulta publica,
foi analisada a Portaria n°® 399 de 08/03/2023, coordenada pelo Ministério da
Educacao que define:

Art. 1° Instituir a consulta publica para avaliagdo e reestruturacdo da
politica nacional de Ensino Médio, com objetivo de abrir o dialogo com
a sociedade civil, a comunidade escolar, os profissionais do magistério, as
equipes técnicas dos sistemas de ensino, os estudantes, os pesquisadores
e os especialistas do campo da educagdo para a coleta de subsidios para
a tomada de decisdo do Ministério da Educagdao - MEC acerca dos atos
normativos que regulamentam o Novo Ensino Médio.

A participagdo popular foi considerada por Corti (2023) como um avango
alcangado por meio de audiéncias publicas, oficinas de trabalho, seminarios
e pesquisas nacionais envolvendo estudantes, professores e gestores acerca da
implementa¢do do NEM nos Estados. Contudo, na formulagado de tal consulta,
ndo se mencionou a possibilidade de revogagdo, mas sim de possiveis ajustes.
Isso gerou mais duvidas e controvérsias sobre a natureza dos encontros e suas
reais intenc¢oes.
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Nesta mesma linha de pesquisa, Cassio e Goulart (2022, p. 291)
identificam que um modelo de ensino médio que aprofunda as desigualdades
e as condi¢des de escolarizacdo de alunos/as que mais precisam deve ser
questionada e revogada como possibilidade de minimizar os impactos sociais em
curso no pais e “recuperar um debate publico e democratico construido a partir
das comunidades escolares e movimentos de educacdo, com vistas a constru¢ao
de um modelo de ensino médio publico que beneficie quem mais precisa”.

Na perspectiva de implementar novos rumos para a ultima etapa da
educacgdo basica brasileira com a revoga¢do do Novo Ensino Médio, o que estava
em discussdo no Senado era o futuro de 8 milhdes de jovens matriculados, em
grande propor¢ao, na escola publica, conforme a figura 1.

Figura 1 - Numero de matriculas no ensino médio - Censo escolar 2023

Nimero de matriculas
no ensino médio

Censo Escolar mostra que 7% dos alunos
estudam em escolas publicas

Matriculas escolares

83,6%
Rede estadual
6.4 milhdes
3,1%

Rede federal

238 mil

0,5%

total de matriculas mflmuniﬂnal

7,68

= Rede privada
milhdes %90 mil

Periodo de estudo

parioda diurno periodo noturno

94,5% | 43,4%

das escolas de ensing
dos alunos frequentam
EEELD médio atendem mais de

500 estudantes

Fonte: Agéncia Senado (2024, s.p.)

Organizagdes ligadas a educagao alertaram para o risco de um aumento
maior das desigualdades entre estudantes das redes publica e privada, ja que
no novo modelo os matriculados nas escolas publicas frequentam itinerarios de
qualificacdo profissional oferecidos na maioria das vezes de maneira precaria,
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pois muitas escolas carecem de infraestrutura adequada, conforme convergem
as produgdes de Costa e Silva (2019); Silva, Krawczyk e Calgcada (2023) e Cassio
e Goulart (2022).

Em consulta ao Projeto de Lei 5.230 aprovado em margo de 2023 pela
Céamara dos Deputados, foi verificavel que o texto previa a formulagido de novas
diretrizes nacionais para o aprofundamento das areas de conhecimento até o
final de 2024, com todas as regras a serem aplicadas pelas escolas a partir de
2025. Ou seja, para os alunos que estiverem em curso na data de publicagdo da
lei, havera um periodo de transi¢dao as novas regras.

Figura 2 - Projeto de lei eleva carga horaria de disciplinas obrigatorias no ensino médio

Projeto eleva carga horaria
de disciplinas obrigatdrias

Novo ensino médio previa 40% de tempo
para itinerarios alternativos

Lei 13.415, de 2017 (NEM)

Disciplinas 1.800
Obrigatorias horas

——T T
Formativos [ERHRERREERHARRNN horas

PL5.230/2023

Base 2400
Comum horas

Itinerérios I 600
Formativos {11 EEHH horas

. AN
agenciasenado
Fonte: Agéncia Senado (2024, s.p.)

Ante notérias transi¢Oes legislativas, lagamos a seguinte preocupacao:
quais os interesses em atender as demandas emergentes dos jovens, ora com
flexibilizacao curricular, ora com ampliagdo da base comum? Neste sentido,
existe um consenso na literatura pesquisada e na BNCC de que as juventudes sdao
diversas, visto compdem diferentes identidades culturais, sociais, étnicas, raciais
e de género. Essa diversidade deve ser reconhecida e valorizada no ambiente
escolar (Brasil, 2018), seja na oferta de um curriculo mais flexivel ou pautado na
ampliagdo da base comum.
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Todavia, mesmo diante de um projeto de lei baseado em novas
reformulagdes, os itinerarios formativos como unidades curriculares flexiveis
permaneceram como ponto de maior critica ao Novo Ensino Médio. A reforma
no ano 2017 foi uma pauta amplamente debatida e necessaria, mas diante da
sangao impositiva, gerou controvérsias, davidas e inquietagdes sobre o ingresso,
a permanéncia e a terminalidade da educac¢ao basica por parte das juventudes
contemporaneas.

Os resultados da consulta publica a reestruturagdo da politica nacional
de Ensino Médio associada a ciclos de reunides com entidades educacionais,
webinarios, oficinas de trabalho, seminarios, pesquisas com estudantes em ambito
nacional, professores e gestores resultaram na san¢do da Lei n° 14.945/2024
cuja nova modificagdo é impressa:

O presidente da Republica, Luiz Inacio Lula da Silva, sancionou, na
quarta-feira, 31 de julho, a Lei n° 14.945/2024, que estabelece a Politica
Nacional de Ensino Médio. A norma, que passa a valer em 2025, altera a
Lein® 9.394/1996, de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional, e revoga
parcialmente a Lei n° 13.415/2017, que dispde sobre a reforma do ensino
médio.

Na avaliagdo do ministro Camilo Santana, prevalecem trés principais
avangos na nova Lei n°® 14.945/2024, quais sejam: o aumento da carga horaria
da formacao geral basica para 2.400 horas, a promoc¢ao de matriculas em cursos
técnicos e a regulamentagdo dos itinerarios formativos, garantindo que as escolas
ainda oferecam opgdes flexiveis aos alunos sem fragmentar o curriculo anterior
(Brasil, 2024).

E neste contexto, a trajetoria da reforma instituida pela Lein® 13.415/2017,
que implementou o Novo Ensino Médio, ndo se sustentou e em apenas quatro
anos de implantacgdo, refor¢ou o descompasso entre a formulagdao de politicas
educacionais e a realidade das escolas brasileiras. A reforma apostou na
flexibiliza¢do curricular e nos itinerarios formativos como caminhos para ampliar
a autonomia dos estudantes e aproximar a escola das demandas do mercado de
trabalho, todavia, sua implementagao revelou profundas desigualdades regionais,
dificuldades estruturais e a precariza¢do da formac¢ao docente, fatores estes que
de acordo com Silva (2023), resultaram em restricdes de acesso a itinerdrios
diversificados e no aprofundamento da segmenta¢do educacional, motivos que
justificaram a sua parcial revogacao.
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Considerag¢oes Finais

A analise do Novo Ensino Médio revela que, embora a reformulagao do
ensino médio com a flexibilizagdo curricular e o protagonismo juvenil tenham
sido apresentados como pilares de uma educagdo mais inclusiva e moderna,
na pratica, os desafios enfrentados superaram as potencialidades inicialmente
previstas. As desigualdades sociais e regionais, aliadas a falta de infraestrutura e
alimitagcao nas escolhas dos itinerarios formativos, mostraram que a promessa de
maior autonomia estudantil ainda esta distante de ser concretizada. Além disso,
o aprofundamento da dualidade entre escolas publicas e privadas ameagou a
equidade no acesso a uma educagdo de qualidade a medida que reforga padrées
histéricos de exclusao.

Associada aos fatores internos, a falta de dialogo com a comunidade
escolar e a auséncia de financiamento adequado para garantir equidade na
oferta curricular foram identificados como agravantes ao modelo educacional
adotado para o Novo Ensino Médio, o que culminou na revogag¢ado parcial da
Lei n° 13.415/2017. O fracasso da reforma expde a necessidade de politicas
educacionais que contemplem as reais demandas das juventudes, com a garantia
nao apenas flexibilidade, mas, sobretudo, de condi¢bes materiais, pedagogicas
e contextualizadas com as distintas regides. Assim, a proposta tera maior
probabilidade de atingir uma educagdo publica de qualidade e acessivel a todos.

Neste cenario, é necessario que novas alternativas sejam discutidas com
a participagdo ativa e plural da comunidade escolar, com o reconhecimento
das diversas subjetividades e experiéncias dos/das estudantes. Mais do que
buscar um modelo ideal de educagdo, é crucial abrir espago para diferentes
formas de ser e aprender com base na multiplicidade de trajetorias e a partir de
oportunidades que dialoguem com as demandas e os contextos especificos das
juventudes contemporaneas.
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AS POLITICAS PUBLICAS EDUCACIONAIS
E AS REFORMULACOES NO
ENSINO MEDIO BRASILEIRO
L 4

Rosinalva Neres Rocha’
Fabio Pinto Gongalves dos Reis’

1 Introdugao

A educag¢ao como direito inalienavel humano, decorrente de aspiragdes
republicanas no territorio brasileiro, foi idealizada como “panaceia para todos
os males e mola propulsora da ordem e do progresso” (Saviani, 2017, s. p.). Esta
caracteristica fez da sociedade do século XXI a herdeira de um sonho cunhado
no século passado que se perdeu entre as ilusdes do neoliberalismo e do sistema
capitalista dominante.

Estudos de Barbosa e Francisco (2024) afirmam que a partir da década de
1990, a ideia de que as reformas educacionais seriam essenciais para aumentar a
competitividade e produtividade econdmica de paises periféricos, ganhou forga,
especialmente na América Latina e no Caribe. Nesse contexto, 0 Banco Mundial,
em parceria com outras organizagdes internacionais, como a Organiza¢dao
das Nagdes Unidas para a Educagdo, a Ciéncia e a Cultura - UNESCO e a
Organizagdo para a Cooperagio e Desenvolvimento Economico OCDE,
desempenhou e ainda desempenha papel central ao oferecer recomendacgdes,
estratégias e apoio técnico para impulsionar essas reformas educacionais.
Estas concepgcbes mercadologicas determinadas por agéncias reguladoras
influenciaram diretamente as ideologias congruentes da conjuntura educacional
no contexto histdrico brasileiro.

Esta correlagdo entre os interesses econOmicos, politicos e sociais e
as intervengdes educacionais, se fizeram presentes em normas, legislacdes,

1 Mestranda pela Universidade Federal de Lavras (Ufla), Faculdade de Educagdo, Linguagens
e Ciéncias Humanas, Departamento de Educacéo, rosinalva.rocha@estudante.ufla.br

2 Doutorado em Educa¢do. Professor da Universidade Federal de Lavras, Faculdade
de Educacgdo, Linguagens e Ciéncias Humanas, Departamento de Educagcdo (PPGE/
FAELCH/UFLA), fabioreis@ufla.br
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curriculos e regulamentos educativos, e passaram a ser determinantes nas
ideologias histéricas que permearam as politicas publicas educacionais
brasileiras, conforme destacam Barbosa e Francisco (2024).

Face ao exposto, e na perspectiva de perscrutar uma trajetoria das leis de
diretrizes ebases da educag¢daonacional como politicas educacionais maisrecentes,
o estudo foi delimitado para o Ensino Médio com o seu percurso legislativo
que revela a complexidade de alinhamento das necessidades educacionais as
transformagoes sociais e com os resquicios de paradigmas ideoldgicos que
culminaram na estrutura desta etapa educacional contemporanea.

Castro e Leite (2006) descreveram que o Ensino Médio no Brasil tem
uma historia marcada por transformagdes significativas, afirmativa esta que
desencadeia interesses por estudos que consigam evidenciar e nomear tais
transformagodes. Assim, é proposta no presente trabalho, uma analise critica das
principais legislagdes das politicas educacionais do ensino médio a partir das
leis de diretrizes e bases da educagdo nacional, para compreender os avangos,
retrocessos e contradigdes presentes nos textos legislativos e nos contextos
sociais, econdmicos e culturais que influenciaram as transformagdes. O estudo
ndo tenciona adentrar no longo processo historiografico brasileiro de forma
linear, dada a complexidade e amplitude da temdatica com a impossibilidade de
ser descrita em breves estudos.

Para chegar aos resultados objetivados, foi utilizada a revisao bibliogréfica,
com abordagem qualitativa dos textos, cuja pesquisa exploratoria teve inicio pela
busca na base do Google académico, no Scientific Electronic Library Online
- Scielo, no banco de teses da coordenacdo de aperfeicoamento de pessoal de
nivel superior — Capes e em livros publicados no Centro de Politicas Publicas e
Avaliacdo da Educacio — Caed.

O levantamento do material seguiu um padrdo proposto por Bardin
(2011), com pré-analise da busca bibliografica, explorac¢ao, escolha do referencial
e tratamento dos resultados com inferéncias e interpretagoes. A analise de dados
ocorreu com principios de exaustividade, representatividade, homogeneidade e
pertinéncia.

A selegdo aconteceu de forma distinta para leis, livros, capitulos de livros
e artigos. Os livros foram filtrados com atengdo a relevancia literaria de autores
consagrados. Houve inclusdo somente dos materiais vistoriados na Webqualis
e com textos especificos dos descritores utilizados na pesquisa: ensino médio,
politicas educacionais, diretrizes, educagao e legislacdo. Foram adotados os
critérios de elegibilidade conforme principios de Vieira (2022), com inclusdo de
artigos cujo tema central fosse do rol da revisdo. Foram excluidos os materiais
dos quais as tematicas se distanciaram textualmente do assunto tratado, assim
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como os artigos nao qualificados pela Capes.

Os resultados aqui apresentados possuem relevancia académica por se
constituirem de estudos que ndao apenas documentam as mudangas legislativas,
mas também as relaciona aos contextos macros em que elas ocorreram. Isso
proporciona um entendimento das forgas motrizes por tras das transformacgoes
no Ensino Médio, e permite um olhar mais critico e informado das politicas
educacionais ao longo do século XX e no século XXI. Esta compreensao ¢
fundamental para informar futuras tomadas de decisbes e reformas no sistema
educacional brasileiro em plano micro, com vistas a uma educacio com
propostas mais alinhadas as demandas das juventudes que compdem o0 ensino
médio na sociedade contemporanea em suas distintas realidades.

2. Leis de diretrizes e bases da educa¢do nacional: marcos histéricos
para as reestruturacdes no ensino médio brasileiro

Consultas a textos legislativos das politicas educacionais, demonstraram
que no territério brasileiro, somente na segunda metade do século XX, com a
primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢dao Nacional n° 4.024, de 20 de
dezembro de 1961, foram estabelecidos principios gerais e diretrizes para a
educacao no Brasil, com a inclusdo de questdes relacionadas a estrutura e ao
funcionamento da educag¢io no pais. No entanto, a organiza¢ao detalhada do
ensino médio e suas diretrizes especificas foram definidas posteriormente na Lei
de Diretrizes e Bases da Educagdao Nacional n° 5.692, de 11 de agosto de 1971:

Art. 1° O ensino de 1° e 2° graus tem por objetivo geral proporcionar
ao educando a formacdao necessaria ao desenvolvimento de suas
potencialidades como elemento de auto-realizag¢do, qualificacdo para o
trabalho e preparo para o exercicio consciente da cidadania.

1° Para efeito do que dispde os artigos 176 e 178 da Constitui¢ao, entende-
se por ensino primario a educagdo correspondente ao ensino de primeiro
grau e por ensino médio, o de segundo grau.

2° O ensino de 1° e 2° graus serd ministrado obrigatoriamente na lingua
nacional.

Na redagdao da Lei 5.692, de 11 de agosto de 1971, prevaleceu a
nomenclatura do ensino de 1° e 2° grau, o que reforgou as concepgdes cunhadas
em periodos anteriores. O artigo 1° foi revogado com a Lei n°® 7.044/1982, que
deu uma nova redagdo ao texto e alterou a palavra qualificacido para o trabalho
por preparagdo para o trabalho. E notério ainda, que apesar de as mudangas
serem minimas, o artigo passou a vigorar como:

Art. 1° - O ensino de 1° e 2° graus tem por objetivo geral proporcionar
ao educando a formagdo necessaria ao desenvolvimento de suas
potencialidades como elemento de auto-realizagdo, preparacdo para o
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trabalho e para o exercicio consciente da cidadania. (Reda¢do dada pela
Lein® 7.044, de 1982)

§ 1° - Para efeito do que dispdem os arts. 176 e 178 da Constituicio,
entende-se por ensino primario a educagdo correspondente ao ensino de
1° grau e, por ensino médio, o de 2° grau. (Redagao dada pela Lein® 7.044,
de 1982)

§ 2°- O ensino de 1° e 2° graus serd ministrado obrigatoriamente na lingua
nacional. (Redacdo dada pela Lei n° 7.044, de 1982)

Art. 2° O ensino de 1° e 2° graus sera ministrado em estabelecimentos
criados ou reorganizados sob critérios que assegurem a plena utilizagdo
dos seus recursos materiais e humanos, sem duplicacdo de meios para fins
idénticos ou equivalentes [...]

Art. 74. Ficam integrados nos respectivos sistemas estaduais os
estabelecimentos particulares de ensino médio até agora vinculados ao
sistema federal. [...] (Brasil, 1971).

A Lein® 5.692/71 representou assim, uma reorganiza¢ao significativa do
sistema educacional brasileiro, e 0o segundo grau ganhou enfoque nao apenas
na preparagdo dos estudantes para o mercado de trabalho, mas também para a
cidadania ativa, para o exercicio da criticidade e para o desenvolvimento pessoal
(Castro; Leite, 2006). Essa reforma introduziu mudancas consideraveis nos
objetivos e na estrutura curricular de tal segmento de ensino, na tentativa de se
alinhar as necessidades educacionais e sociais da época (Martins, 2000).

Desde entdo, a legislagdo que amparou o ensino de 1° e 2° grau transitou
por varias alteragOes e revisdes, com regulamentacdo delineada nas urgéncias
definidas pelos grupos que assumiam o controle politico do pais. A Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de 1971 foi um marco importante
na historia da educagdo no Brasil, com um grau de ensino que assumiu carater
profissionalizante com ampla possibilidade de habilitagdes, porém, se distanciou
do seu carater universal e compulsorio, ao ser revogada pela Lei 7.044 de 1982
(Saviani, 2017).

No entender de Castro e Leite (2006), havia uma intencionalidade
na medida legislativa, pelo menos teoricamente, amparava a caréncia de
profissionais técnicos no mercado de trabalho e reduzia a pressao sobre o ensino
superior, contudo, essa iniciativa ndo atingiu o efeito desejado. Ela ndo conseguiu
conter o aumento da demanda por vagas nas universidades, enfraqueceu a
qualidade do ensino e resultou na proliferagdo de cursos técnicos artificiais,
de baixo custo e que nao atenderam as necessidades do mercado. As autoras
afirmam que o ensino profissionalizante entrou em declinio porque perdeu a sua
identidade, passou a ser nem estritamente preparatorio para O ensino superio,
nem focado na formagao profissional. As instituicbes de ensino técnico de alta
qualidade atrairam a classe média, que estava mais interessada no ingresso em
universidades do que em obter um diploma técnico.
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Outro marco na educacdao foi o Pacto Internacional sobre Direitos
Econdmicos, Sociais e Culturais em 1966 que entrou em vigor somente em 1976,
cyjo efeito reforgou igualmente a ideia de que a educagao é um direito humano
essencial. O acesso a educagao passa a ser considerado um meio para garantir
outros direitos, como o direito ao trabalho, a participagdo na vida cultural e
politica, e ao desenvolvimento pessoal (Souza, et al., 2020).

Entre marcos e contraposi¢des, o grande desafio destacado por Castro
e Leite (2006) foi que, apesar da obrigatoriedade de a formagdo profissional
ter sido retirada em 1984, as mudangas efetivas no perfil do ensino técnico
somente retomaram a ideia de cunho estrutural. Em decorréncia da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdao Nacional - LDB de 1996, foi estabelecida uma
nitida separagdo entre a educagdo profissional técnica e o ensino secundarista
tradicional.

A LDB de 1996, trouxe mudangas significativas para o Ensino Médio
brasileiro, devido a responsabilidade do Estado na garantia de: “I - ensino
fundamental, obrigatorio e gratuito, inclusive para os que a ele ndo tiveram
acesso na idade propria; I1 - progressiva extensao da obrigatoriedade e gratuidade
ao ensino médio [...]”" (Brasil, 1996, art. 4°). O estudo dessa legislacao incide
na compreensdo de que a redagdo original da Lei 9.394/96 determinava a
oferta do Ensino Médio de forma progressiva e a obrigatoriedade extensiva, e
nao imediata. Este texto foi alterado pela Lei n° 12.061, de 2009, que passou a
vigorar: “II — universaliza¢dao do ensino médio gratuito”. Esta redacao também
foi modificada em 2013, conforme segue:

Art. 4° O dever do Estado com educag¢do escolar publica sera efetivado
mediante a garantia de:

I - educagio basica obrigatéria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete)
anos de idade, organizada da seguinte forma: (Reda¢do dada pela Lei n°
12.796, de 2013)

a) pré-escola; (Redagao dada pela Lei n° 12.796, de 2013)

b) ensino fundamental; (Redagdo dada pela Lei n°® 12.796, de 2013)

¢) ensino médio; (Redagdo dada pela Lei n°® 12.796, de 2013)

Como se pode perceber, a LDB de 1996 introduziu a defini¢do de Ensino
Médio como a etapa final da educagdo basica e englobou outras trés etapas como
obrigatorias desde a educagao infantil. Além disso, a lei estabeleceu que o ensino
médio deve ter uma duracao minima de trés anos e deve oferecer uma formagao
geral, o que vai além da énfase anterior no ensino técnico e profissionalizante.
As principais mudangas incluiram a estrutura, a énfase curricular e as diretrizes
curriculares nacionais para o ensino médio, com propositura legal para um
alinhamento com as necessidades dos estudantes e da sociedade, e destaque para
a formagao geral permeada por flexibilidade curricular (Ferreti, 2016).
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Estudos de Ferreti (2016) reforcam ainda, que ao longo do século XX, o
Ensino Médio passou por travessias que envolveram discussdes e propostas de
reformas para adapta-lo as demandas sociais e a0 campo ideoldgico cujo objetivo
era supostamente a melhoria da qualidade da educagdo. Uma das propostas foi
consolidada com a aprovagdo da primeira Diretriz Curricular Nacional para o
Ensino Médio por meio da Resolu¢ao CNE/CEB n° 3/1998.

Ao avaliar as diretrizes curriculares, Martins (2000) discorre que diante das
transformagdes em curso, neste periodo, o ensino médio apresentou uma notoria
disparidade quanto as suas estruturas historicas e a sua capacidade de atender
as demandas contemporaneas. Originalmente concebido como uma etapa de
transi¢do para o ensino superior na abordagem cientifico humanista e como uma
preparagdo profissional na vertente técnica, o Ensino Médio enfrentou desafios
significativos intensificados pelos questionamentos de ambas perspectivas.

Enquanto, por um lado, passou a formar jovens que buscavam o acesso
ao ensino superior, por outro, notadamente, recebeu parcelas consideraveis de
jovens e adultos ja integrados ao mercado de trabalho, cujo intuito era adquirir
novos conhecimentos para ascensao econdmica e social (Martins, 2000).

Martins (2000), avaliou assim, que o cendrio do Ensino Médio foi
calcado entre condicionantes politicos e econdmicos, a partir de diretrizes
especificas a implementagdao das politicas educacionais, dentre as quais se
destacam os Pardmetros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, “versao
mais elaborada de conceitos e principios politicos e pedagdgicos que aparecem
anteriormente em documentos preliminares do Ministério, no Parecer CEB n.
15/98 e na propria Resolugdo CEB n. 3/98” (Martins, 2000, p. 75).

Aranha (2006) analisa a LDB 9395/96 como uma evolugdo das politicas
educacionais ao longo dos séculos, uma das principais reformas. Os avangos sao
circunscritos nos amparos legais inovadores, enquanto os desafios sao identificados
na incapacidade de contemplar as diferentes regides do pais com os seus distintos
grupos sociais, nem nos planos ideoldgicos republicanos e democraticos e
tampouco com mudancgas de realidades herdadas dos periodos autoritarios.
A autora enfatiza que a educagdo foi usada como ferramenta de progresso e
integra¢ao social, mas que exige na contemporaneidade, olhares atentos para a
diversidade e para as desigualdades geradas pelas a¢Oes instrumentalizadas na
escola e impregnadas de influéncias ideoldgicas legislativas.

As descricbes se configuram como fragmentos histéricos e demandam
leituras mais aprofundadas para se compreender a intrincada relagdo do
ensino médio com a sociedade, com a politica, a legislagdo, a forma¢ao do
alunado, e elevam ainda, a compreensdo das motivagdes de Saviani (2017)
em ter reconhecido este periodo como o legado educacional do longo século
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XX brasileiro, com destaque em seus estudos para as mudangas nas politicas
educacionais, para as transformag¢des nos métodos pedagogicos e para a evolugao
do sistema educacional brasileiro.

E inegavel o reconhecimento de que desde a promulga¢io da LDB de
1996, a estrutura educacional sofreu alteragdes e 0 ensino técnico se transformou
em alvo de iniciativas no intuito de promover o seu desenvolvimento e
moderniza¢do, com énfase ora no setor semiprivado e comunitario, ora no setor
publico, conforme destacam Castro e Leite (2006), contudo, Saviani (2017)
refor¢a que as transformagdes no sistema educacional brasileiro ao longo do
século XX foram profundamente influenciadas pelos contextos sociais e politicos
de cada periodo. No caso do ensino médio, essas mudangas refletem demandas
especificas de diferentes momentos histéricos, como a expansao da educagdo
publica, a tecnicizagdo curricular e as disputas em torno da formagdo geral
versus a profissionalizante. Essa analise historica permite compreender como as
politicas educacionais foram moldadas para atender as contradigdes estruturais
da sociedade brasileira, a0 mesmo tempo em que evidenciam os desafios de
integrar diversidade e equidade em suas propostas.

Prevalece um consenso nos estudos de Castro e Leite (2006), Ferreti
(2016), Saviani (2017), de que no século XX os movimentos em torno do ensino
médio foram concentrados na tentativa de contemplar o contexto sociopolitico
e econdmico da época, e em contrapartida, os movimentos sociais e intelectuais
buscavam um ponto de equilibrio entre o ensino médio considerado tradicional
e a formacgao técnica profissional.

Saviani (2017) destaca que os resultados das politicas educacionais do
século XX nao atingiram as transformagdes necessarias no processo de formagao
das camadas populares, foram identificados como avangos contextuais do
periodo, mas que causaram amplas controvérsias relativas a ampliagcdo das
desigualdades e a promogao da igualdade de oportunidades garantida em lei. Os
regulamentos, orientagdes, diretrizes e pardmetros culminaram em incertezas
estendidas ao século XXI em uma continua busca de novos olhares, novas
demandas emergentes e novos direcionamentos para esta etapa do ensino.

Para Martins (2000), habitualmente, prevalece o costume de reinterpretar
as diretrizes legais e conferir-lhes novos significados, no entanto, se faz necessario,
analisar a conjuntura espago-temporal para compreender resquicios historicos
que perpetuam na contemporaneidade como marcas do um sistema ideologico e
legislativo que entremeou as mudangas conceituais no meio social e educacional.

Cada legislagdo e programa aprovado representou um sistema normativo
que sofreu uma reinterpretagdo por parte das instituicdes educacionais, dos
profissionais do ensino e da sociedade. Face aos contextos historicos, o ensino
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médio ficou exposto a um processo multifacetado e dual: uma dinamica entre o
discurso governamental e as normas legais, que resultaram inevitavelmente, em
uma ressignificagdao dessas orientacdes, conforme destacou Ferreti (2016).

A sociedade brasileira passou por transformagdes significativas ao longo do
século XX, desde mudancas econOmicas até transformacdes culturais e sociais.
Esses elementos exerceram influéncia direta sobre as demandas e expectativas em
relagdo ao ensino médio, e moldaram assim, os objetivos do sistema educacional
impressos nas legislacdes deste periodo historico (Souza, et al., 2020).

Em suma, Saviani (2017) afirmou que o século XX foi marcado por
legislagdes e regulamentos que oscilaram em relagdo as concepgdes do ensino
médio, com notdéria ambiguidade: ora considerado como uma etapa separada,
muitas vezes tratada de forma distinta do ensino fundamental e ora integrado
a educagao basica, arcabougo este que reflete a urgéncia em trazer a tona as
discussoes deste século, e refletir sobre uma educa¢dao mais coesa, que proporcione
uma transi¢do mais fluida entre as diferentes etapas do processo educacional, com
vistas ao alcance do patamar da universalizacdo ja amparada legalmente.

Ao consolidar as principais alteragdes legislativas em nivel nacional e
com grande impacto sobre o Ensino Médio, ¢ mister reforcar que a Lei 9394/96
demarca um periodo de intensos debates acerca da universalizagdo do ensino
e da reorganizagao educacional brasileira, o que é possivel analisar no quadro
abaixo:

Quadro 1 - Consolidado Linha do Tempo do Ensino Médio no Brasil a partir da Lei 9394/96

Linha do tempo Descri¢ao

A LDB foi fundamental para estabelecer diretrizes para a educagao em todos
os niveis e inclui o Ensino Médio, e marcou um avango significativo ao definir
o papel do Estado na garantia do direito a educagdo. No entanto, Oliveira;
Libaneo e Toschi (2017) destacou que a implementa¢do da LDB enfrentou
desafios, especialmente no que diz respeito a adaptacdao das escolas as novas
diretrizes, devido a falta de recursos e de infraestrutura adequada em diversas
regides do pais.

Promulgacio da Lei

de Diretrizes e Bases

da Educagio (LDB)
-1996

A introdugdo do Exame Nacional do Ensino Médio (Enem) foi uma tenta-
tiva de democratizar o acesso ao ensino superior, mas também influenciou
a estrutura curricular do Ensino Médio, que passou a ser mais focada em
preparar os alunos para esse exame. Estudos como os de Charlot (2000) apon-
tam que essa énfase pode ter limitado a formacao integral dos estudantes ao
reduzir o Ensino Médio a um espago de preparagdo para o vestibular, o que
desvia o foco da formagao cidada.

Cria¢ao do Enem —
1998

O primeiro PNE estabeleceu metas ambiciosas para a educacdo e inclui o
Promulgacdo do Plano | Ensino Médio, mas sua implementagao revelou uma lacuna entre as politicas
Nacional de Educagdo | formuladas e a realidade das escolas. De acordo com Cury (2013), muitas
(PNE) 2001-2010 metas do plano nao foram alcangadas, em parte devido a falta de um financia-
mento adequado e de mecanismos eficientes de monitoramento e avaliagdo.
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Regulamentag¢do da
Educagao Profissional
e Tecnologica (EPT)
—2004

A regulamentagdo da Educagdo Profissional e Tecnologica (EPT) buscou
ampliar as oportunidades de formagao técnica no Ensino Médio e ampliar
o aprendizado académico e o técnico. Embora essa medida tenha sido po-
sitiva para muitos jovens, Ramos (2021) e Ciavatta (2016) destacam que a
implementagdo foi desigual, com escolas em areas menos desenvolvidas que
enfrentam dificuldades para oferecer infraestrutura e equipamentos adequa-
dos para cursos técnicos.

Promulgac¢do da Emen-
da Constitucional
59/2009

A Emenda Constitucional 59 tornou a educagao basica obrigatéria dos 4 aos
17 anos e inclui o Ensino Médio. Esse marco representou um avango em ter-
mos de universalizagdo, mas a obrigatoriedade ampliou a demanda sobre o
sistema educacional, que ainda carece de infraestrutura e profissionais capa-
citados, especialmente em regides mais carentes, conforme descrito por Savia-
ni (2017) ao discutir sobre a ampliagdao da obrigatoriedade escolar no Brasil e
os impactos das mudangas legislativas sobre o acesso e a universalizagdao da
educagao basica.

Promulgac¢do do PNE
2014-2024

O PNE 2014-2024 estabeleceu novas metas para o Ensino Médio e inclui a
meta de universalizagao e a redugao das taxas de evasao. No entanto, estudos
como o de Cury (2013) mostram que a falta de financiamento adequado e as
desigualdades regionais dificultaram o alcance dessas metas, especialmente
em estados com menor indice de desenvolvimento humano. Este autor anali-
sou os desafios e metas de financiamento e execugdo das politicas estabeleci-
das pelo PNE, com relevancia para discussOes sobre a viabilidade econémica
desse plano.

Criacao da Base Nacio-
nal Comum Curricular
(BNCC) - 2017

A BNCC foi criada com a intengao de unificar os conteidos minimos que
devem ser ensinados em todas as escolas do pais e proporciona uma base
comum para o ensino. Contudo, criticas surgiram com o destaque de que
a padronizagao curricular pode desconsiderar as particularidades culturais
e sociais de diferentes regides e ignorar a complexidade das culturas juvenis,
como argumentam autores como Cassio e Goulart (2022).

Reforma do Ensi-
no Médio — Lei n°
13.415/2017

A reforma do Ensino Médio, promovida pela Lei n° 13.415/2017, introduziu
a flexibilizagao curricular e os itinerarios formativos. Embora essa reforma
tenha sido anunciada como um avango para a personaliza¢dao do ensino, foi
alvo de criticas devido a sua implementagao desigual e a falta de recursos nas
escolas publicas. Lastoria; Almeida e Mello (2018) analisam os retrocessos
e desigualdades nas reformulag¢des do ensino médio, enquanto Carvalho e
Gongalves (2021) destacam que essa flexibilizagdo, sem o suporte estrutural
necessario, pode criar uma autonomia controlada, onde as escolhas sao limi-
tadas pela falta de recursos.

Apresentacido do Pro-
jeto de Lei 5.230/2023
de Reestruturag¢dao do
Ensino Médio

A apresentacdo de um novo Projeto de Lei (PL) em 2023 sugere que as
reformas anteriores ndo atenderam completamente as necessidades do
sistema educacional. Esse PL buscou ajustar e corrigir as falhas observadas
na implementacdo da Lei n° 13.415/2017, mas também levantou
questionamentos sobre a estabilidade das politicas educacionais e o impacto
das constantes mudangas sobre o sistema, conforme destacam estudos de
Silva (2023) e Silva; Krawczyk e Calgada (2023).

Consulta Publica sobre
o Novo Ensino Médio
-2023

A consulta publica foi um passo importante para envolver a sociedade nas
decisdes sobre o Ensino Médio, mas muitos criticos apontaram que a partici-
pacao efetiva de estudantes e professores foi limitada. A falta de divulgagao e
de um processo inclusivo na consulta publica levantou duvidas sobre a legiti-
midade das mudangas propostas (Moreira, 2024).
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Implementagdo do
Novo Ensino Médio —
2022-2024

A implementacdo gradual do Novo Ensino Médio, a partir de 2022, trouxe
desafios praticos, especialmente em escolas publicas. Muitas escolas enfren-
taram dificuldades para oferecer os itinerarios formativos devido a falta de
infraestrutura e de profissionais capacitados. Estudos de Silva (2023) mos-
tram que, sem uma estrutura de suporte adequada, a implementagao dessas
reformas pode reforcar as desigualdades existentes entre escolas publicas e
privadas.

Criacdo do Programa
Pé-de-Meia — Lei n°
14.818/2024

O Programa Pé-de-Meia, criado em 2024, representa uma tentativa de aliviar
a pressao econdmica sobre os estudantes de Ensino Médio e oferece algum
suporte financeiro para que possam se dedicar aos estudos sem a necessidade
de trabalhar em condig¢des adversas. Esse programa busca promover a perma-
néncia escolar e reduzir a evasdo, mas enfrenta criticas quanto ao seu alcance
e efetividade. Alguns especialistas argumentam que, embora o apoio finan-
ceiro seja bem-vindo, ele é insuficiente para lidar com as causas estruturais
da evasdo escolar, como a falta de condi¢oes adequadas de ensino e as desi-
gualdades regionais. Além disso, ¢ questionado até que ponto um programa
isolado pode suprir a necessidade de uma politica educacional integrada que
oferega ndo apenas assisténcia econdmica, mas também suporte pedagdgico
e psicologico.

Promulgacédo da Po-
litica Nacional de
Ensino Médio — Lei n°
14.945/2024

A promulgacdo da Politica Nacional de Ensino Médio em 2024 representa
0 mais recente esfor¢o para adequar o Ensino Médio as demandas contem-
poraneas. A reinclusao de disciplinas obrigatorias como Historia, Biologia e
Sociologia visa promover uma formagao integral, mas criticos argumentam
que essa medida pode ignorar as complexidades e diversidades das juventudes
brasileiras. Sob uma perspectiva pos-critica, essa padronizagao pode ser inter-
pretada como uma tentativa de controle curricular, que prioriza determinadas
narrativas em detrimento de uma educa¢do mais plural e inclusiva.

Aprovagio da rees-
truturagdo do Ensino
Médio pelo Conselho
Nacional de Educagdo

(CNE) - 2024 - Parecer
CNE/CEB n° 4/2024,
aprovado em 7 de

novembro de 2024

Aprovagdo da reestruturacdo do Ensino Médio pelo CNE com revisao das
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM), obser-
vadas as alteragdes introduzidas na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo
Nacional (LDB) pela Lei n® 14.945, de 31 de julho de 2024. A¢do que ape-
sar de atender a consulta publica realizada, suscitou novos debates sobre a
centraliza¢do do curriculo e a autonomia das escolas. A aprovagao reforca a
necessidade de um curriculo unificado, mas, a0 mesmo tempo, pode limitar a
capacidade das escolas de adaptarem o ensino as realidades locais e culturais
de seus estudantes.

Fonte: Compilado feito pela prépria autora.

O consolidado na linha do tempo apresentada, destacou marcos
importantes na evolugdo do Ensino Médio brasileiro e evidencia um ciclo
constante de reformas e ajustes que refletem as mudangas nas politicas

educacionais ao longo dos anos. Esses marcos revelam ndo apenas as tentativas
de adaptagdo do sistema educacional as necessidades contemporaneas, mas
também os desafios que surgem com a implementagao dessas mudangas, pauta
amplamente discutida nos estudos de Silva (2023).

Silva (2023) retrata ainda que, enquanto nao houver um investimento
solido em infraestrutura, formag¢do docente e recursos pedagdgicos, essas
reformas tenderdo a reproduzir desigualdades e enfrentardo dificuldades para
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alcangar seus objetivos. Para que o Ensino Médio realmente atenda as demandas
contemporaneas, se faz necessario repensar a implementagdo e execuc¢do das
politicas educacionais estruturais que garantam a equidade no acesso e na
qualidade do ensino em todo o territorio nacional.

Estudos de Silva (2023) e Moreira (2024) se convergem ao revelarem que a
histoéria do ensino médio é marcada por tentativas de reformulacdo e adaptacao
as demandas sociais e politicas, mas também evidencia as limitagdes estruturais
e os desafios de implementacdao dessas reformas. A constante reestruturagao
desta etapa da educagdo basica demonstra a complexidade de equilibrar uma
formacdo integral e inclusiva com as exigéncias do mercado de trabalho e das
avalia¢des nacionais, como o Enem.

Essa necessidade de suporte estrutural nas reformas atuais do Ensino
Médio reflete um desafio que, de certa forma, estd enraizado na propria
histéria da educagdo brasileira. Aranha (2006) destaca que, apesar de mudangas
significativas, a heranca de influéncias coloniais e religiosas permanece evidente
na educac¢do nacional. Neste campo, as dicotomias entre tradi¢do e inovagdo
continuam a impactar as politicas educacionais. Mesmo com 0s avangos em
direcdo a autonomia e a flexibiliza¢dao curricular, a estrutura educacional atual
carrega resquicios de praticas e valores histéricos, o que torna a educagdo um
campo de disputa ideologica e cultural.

Consideragoes Finais

Habitualmente, prevalece a pratica de reinterpretacdo das diretrizes legais
da educacgao para lhes conferir novos significados, entretanto, para tal finalidade,
o estudo demonstrou a relevancia de se analisar a conjuntura espago-temporal
para compreender as tendéncias historicas que perpetuam ao longo do tempo
e chegaram na contemporaneidade como marcas de um sistema ideologico e
legislativo neoliberal que entremearam as mudangas conceituais da educagdo no
meio politico, social e educacional.

Cada legislagdo aprovada representou um sistema normativo e
ideoldgico dominante que sofreu uma reinterpretagdo por parte das instituigdes
educacionais, dos profissionais do ensino e da sociedade. Face aos contextos
historicos, o ensino médio ficou exposto a um processo multifacetado e dual:
uma dinamica entre o discurso governamental, as normas legais e as distintas
realidades prevalentes no territério brasileiro.

O grande desafio analisado centrou nas oscilagdes ocorridas nas
legislagdes e regulamentos em relagdo as concepgdes do ensino médio, com
notdria ambiguidade: ora considerado como uma etapa separada, as vezes
tratada de forma distinta do ensino fundamental e ora integrado a educacgdo
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basica, arcabougo este que reflete a urgéncia em trazer a tona as discussdes que
impliquem em reflexdes sobre uma educagdo mais coesa, que proporcione uma
transicdao mais fluida entre as diferentes etapas do processo educacional, com
vistas ao alcance do patamar da universalizagao ja amparada legalmente.

Estes aspectos culminam na urgéncia em se articular uma politica pablica
hibrida, que se manifeste por meio das praticas dos educadores e das camadas
populares que mais sofreram ao longo do tempo com os marcadores sociais e de
um sistema que ainda nao conseguiu promover na pratica a universalizacao do
ensino médio proposto legalmente.

A analise do contexto legal forneceu insights sobre as mudancas
estruturais, curriculares e pedagdgicas que impactaram diretamente a educagao
secundaria na compreensdo de que as influéncias dos contextos politicos,
sociais, econdmicos e culturais afetaram diretamente as diretrizes educacionais
no ensino médio no século XX e se estenderam ao século XXI.

O aporte tedrico demonstrou que apesar dos esfor¢cos concentrados, a
estrutura educacional do ensino médio nao foi edificada em bases contextuais de
valorizagdo da diversidade humanistica e regional que envolve as especificidades
do Ensino Médio brasileiro, e nem conseguiu contemplar a qualidade educativa
com a oferta e a ampliagao do ensino de forma universalizada. As pesquisas
apontaram assim, que mesmo com as mudangas legislativas, neste século XXI, o
ensino médio brasileiro tem enfrentado desafios, como a necessidade de reformas
e reestruturagdes para torna-lo mais relevante e integrado as expectativas das
juventudes contemporaneas.

Com fulcro neste estudo, sdo sugeridas ampliacdes nas pesquisas em
aspectos que nao foram possiveis ser tratados neste estudo, como a relevancia
de se contemplar uma legislacdo sensivel as demandas das juventudes
contemporaneas, pois se trata de um conhecimento fundamental para encontrar
proposi¢des que venham romper com as concepgoes ideologicas e estruturais
que desencadearam as defasagens na oferta do Ensino Médio no territério
brasileiro e os altos indices de evasdo que permeiam esta modalidade de ensino.

Como apontamentos decorrentes dos achados nos caminhos percorridos
pelo material pesquisado, sdo sinalizadas outras possibilidades de estudo com
novas pesquisas que possam corroborar com o entendimento de que a politica
educacional contemporanea ainda carrega resquicios histéricos que demandam
projetos de ampliacao do ensino médio no Brasil como uma estratégia abrangente
para atender o desenvolvimento educacional e a redugdo das desigualdades com
valorizagdo da diversidade de perspectivas que envolvem as juventudes que
frequentam esta etapa educacional contemporanea.

Ainda é proposta a ampliagdo dos estudos sobre as tensbes entre a
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flexibilizacdo curricular do novo Ensino Médio e as condi¢des estruturais das
escolas, como parte do entendimento da educagdo como um campo de disputa,
em que distintas perspectivas ideoldgicas e culturais se entrelacam e evidenciam
a necessidade de politicas publicas que contemplem as diversidades regionais e
as demandas das juventudes.

Assim, este estudo abre novas e amplas possibilidades de pesquisas como
estratégias abrangentes na promog¢ao e no desenvolvimento educacional, com
vistas a compreender fatos historicos para se investir na contemporaneidade na
reducgdo das desigualdades sociais, assim como no fortalecimento da integragdao
entre a cultura organizacional instituida pela legislacdo institucionalizada no
meio escolar e as culturas juvenis. E esperado que as pesquisas articuladas no
meio académico, consigam contribuir com o alcance de em um Ensino Médio
com legislagdes, politicas publicas, diretrizes e fundamentos pautados na
integracdo da cultura do conhecimento escolar formal, com as culturas juvenis,
seus atravessamentos e territorialidades.
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TENSAO ENTRE CULTURA ESCOLAR E
CULTURAS JUVENIS NO ENSINO MEDIO:
REFLETINDO SOBRE ESPACOS E
TEMPOS INSTITUCIONAIS
L ¢

Rosinalva Neres Rocha'
Fabio Pinto Gongalves dos Reis’

1 Introdugao

Este estudo situa as inter-relagdes entre a cultura escolar e as culturas juvenis
no contexto do Ensino Médio, com vistas a analisar as novas configuragdes dos
tempos, espagos escolares e suas implicagdes no cotidiano da escola. Justifica-se
essa investidura, uma vez que a reformulacdo do ensino médio no Brasil provocou
transformacdes significativas que afetaram a cultura escolar e os processos de adap-
tacdo relativos as manifestacbes das culturas juvenis. Assim, o objetivo do estudo
em tela foi compreender como as praticas e valores de tais transformagdes sociais
e politicas interagem, integram e problematizam o contexto educativo na dire¢ao
de gerar outros entrelagamentos entre a escola e a cultura produzida por jovens do
ensino médio. Como prerrogativa metodoldgica, adotou-se a pesquisa bibliografica
em torno dos temas culturas juvenis, cultura escolar e ensino médio envolvendo as
plataformas académicas e o material qualificado na WebQualis, com o intuito de
identificar, selecionar, organizar e sistematizar as referidas produgoes.

Em sintese, as interpretagdes do material trabalhado indicam que as
culturas juvenis dialogam com a cultura escolar apenas em determinados
aspectos, o que produz desconexdes, tensdes, resisténcias, transgressdes e
conflitos frequentes no interior das instituigdes. Essas constatagdes revelam uma
importante pauta de reflexdo académica e pedagdgica acerca dos jogos de poder
que envolvem a diversidade cultural presente nas praticas sociais de jovens na
contemporaneidade, além de trazer a tona toda preméncia da escola transformar
suas normas, regras, tempos, espagos, curriculo e organizagdo didatica.

1 Mestranda pela Universidade Federal de Lavras (Ufla), Faculdade de Educag¢do, Linguagens
e Ciéncias Humanas, Departamento de Educacéo, rosinalva.rocha@estudante.ufla.br

2 Doutorado em Educa¢do. Professor da Universidade Federal de Lavras, Faculdade
de Educacgdo, Linguagens e Ciéncias Humanas, Departamento de Educagcio (PPGE/
FAELCH/UFLA), fabioreis@ufla.br

258



DA EDUCACAO BASICA AO ENSINO SUPERIOR

2 O tempo e o espaco como marcas institucionalizadas na cultura
escolar: o (ndo) lugar das culturas juvenis?

Apesar de os tempos e espagos escolares serem considerados organizagdes
fisicas e temporais das a¢des educacionais dentro da institui¢do de ensino, Souza
(2010) amplia estes termos ao incluir a influéncia de fatores historicos, culturais
e politicos no contexto analitico. Trata-se de considera-los enquanto principios
essenciais a construgdo das praticas educativas mais democraticas e oferecer
meios a socializa¢ao dos jovens em um espaco institucionalizado como a escola,
incluindo todos os atravessamentos culturais identificados.

De acordo com Julia (2001), a cultura escolar, institucionalizada pelas
forgas motrizes legislativas e impulsionadas pelos ideais sociais e politicos,
foi gradativamente regulamentada com as normativas, resolugdes, pareceres,
memorandos, diretrizes educativas, curriculos, regimentos e demais documentos
que fazem parte da organizacdo formal das instituigdes escolares. Ela foi
estruturada historicamente enquanto heranga que demarcou o tempo da/na
escola e os seus espagos. Em outras palavras, o tempo de ingresso, escolariza¢ao,
aprendizagem, intervalo e dos componentes curriculares, na qualidade de uma
construgao social e historica e cultural, acaba se ajustando ao contexto de cada
época, logo, a cultura escolar assume uma fung¢iao hierarquica determinada
implicando todo o funcionamento e organizagdo da escola.

De fato, a padroniza¢do do tempo ndo se apresenta uniforme e nem
linear no meio social, mas interfere diretamente na escola a partir do controle da
ocupagdo do espaco, na realizagao das atividades ou na dinamica da ociosidade
necessaria entre uma ag¢ao e outra. Ocorre que os sujeitos aprenderam a entender
o tempo “sem perceber os seus condicionantes e 0 processo historico e cultural
decorrente da sua construgdao” (Parente, 2010, p. 136).

Para Bourdieu (2007), a cultura é entendida enquanto um sistema de
significados, praticas e simbolos transmitidos e legitimados por institui¢des,
especialmente no sistema educacional, e que refletem as relagdes de poder na
sociedade. O autor, nesse sentido, desenvolveu o conceito de capital cultural, que
representa os conhecimentos, habilidades, saberes e outros aspectos nos quais
o sujeito pode utilizar para adquirir vantagens sociais. Argumenta o autor que
a cultura ndo ¢ neutra, mas um campo de luta simbdlica por meio do qual,
determinados grupos conseguem impor sua visao de mundo e, a0 mesmo tempo,
reproduzir desigualdades sociais.

Uma das questdes centrais da educa¢do basica no cenario educacional
contemporaneo esta ancorada nas tensdes em torno da cultura escolar e o ensino

3 Texto parcialmente publicado como trabalho completo nos Anais do IV CMD - Volume
IIT - ISBN 978-65-6063-069-7 - DOI 10.47247/MR/6063.069.7.
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médio mediante a rigidez nas definigdes dos tempos e espagos, representadas pelas
praticas curriculares, normativas politicas e regras cotidianas. Nesse contexto,
a dinamica de transformacdo da sociedade, impulsionada pela tecnologia,
mediada por meio da diversidade cultural e as formas de comunica¢ao, desafia
constantemente a maneira como se compreende, pratica e organiza o ensino
meédio brasileiro (Dayrell, 2007).

De um lado, tem-se o ordenamento institucional determinado por leis,
diretrizes, curriculos, tempos e espagos preestabelecidos para garantir a autarquia
da escola, de outro, as juventudes resistem e confrontam tais dispositivos
pedagodgico ocupando o espago educacional com um conjunto subjetivo de
simbolos que as tornam notavelmente distintas das geracGes anteriores, como
afirma Dayrell (2007).

Ao reconhecer que a cultura escolar é um componente vital do sistema
educacional, que reflete os valores, as tradi¢Oes e as praticas que permeiam
as instituigcdes de ensino, por efeito, deve-se compreendé-la igualmente em
constante transformagao. Isso significa que ela evolui e se adapta de acordo com
os desafios e oportunidades apresentados pelos jovens as multiplicidades de
experiéncias e identidades nas quais os envolvem. Ao mesmo tempo, 0 ensino
médio enquanto etapa crucial da formagdo das juventudes, estd intrinsecamente
conectado as mudangas culturais e sociais que ocorrem ao seu redor, ou ao
menos deveria. Contudo, ao mergulhar na complexidade dessas relagdes que
coexistem nas salas de aula, nos corredores e espagos das escolas, é consideravel
que os jovens sao, igualmente, sujeitos outros em cenarios urbanos com distintas
associagdes (Martins; Carrano, 2011). Tais associagdes se estruturam com
base em principios e padrdes de conduta altamente particulares, envolvendo
agrupamentos e manifestagdes culturais juvenis por intermédio de modos de vida
dindmicos e, como tal, incluem um conjunto de codigos simbélicos produzidos
nos lugares onde ocupam, nas produg¢des artisticas, nos desejos e idiossincrasias.

Cada estilo de vida possui caracteristicas que distinguem um determinado
jovem dos outros, por meio das quais acabam se tornando marcas transferidas
do contexto social para o escolar. Contexto esse no qual as manifestagdes
sao fomentadas em meio as produgdes dos bens culturais (roqueiros, punks,
metaleiros, hip-hoppers, capoeiristas e nerds), “politicos (grémios, partidos
e/ou tendéncias politicas e outros), religiosos (evangélicos, carismaticos,
umbandistas), de género (homossexuais e militantes LGBTT), dentre outros”
(Lima Filho, 2014, p. 108).

Ao descrever a escola enquanto um espag¢o sociocultural com tempos
institucionalmente compostos por normativas e regras, Dayrell (2001) langa
olhares concernentes a rotina diaria de diversos grupos, com inclusdo de
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homens, mulheres, trabalhadores, negros, brancos, adultos, adolescentes, alunos
e professores. De igual modo, isso implica reconhecer o papel dos sujeitos na
construgao social da escola na qualidade de institui¢dao. Trata-se de compreender
que a vida escolar ¢ instituida por complexas relagdes sociais, o que inclui
aliangas, conflitos, normas, estratégias de transgressao e acordo. Esse processo
continuo de apropriacdo dos espacos, normas, praticas e saberes €, portanto,
resultado da interag¢ao entre individuos e a instituicao, de forma intrinsecamente
heterogénea no tempo e no espago da institui¢ao escolar.

Nesta perspectiva tedrica, o tempo ¢ cultural e instituido pela
sociedade capitalista, posto que decorre de constru¢ao humana susceptivel de
transformacdes, notadamente adotado como simbolo ou instrumento de medida
cronolodgica por grupos sociais. Tanto no meio social quanto no educacional,
este mesmo tempo foi aos poucos padronizado e passou a atuar simbolicamente
de forma reguladora. Em outros ditos, ao disciplinar as agdes € comportamentos,
do mesmo modo influencia a percep¢ao individual e coletiva dos eventos fisicos,
pessoais e coletivos, conforme convergem estudos de Dayrell (2001), Parente
(2010) e Thiesen (2011).

Nessa diregdao, Thiesen (2011) afirma que a escola é parte integrante de
uma sociedade complexa, motivo pelo qual foi atingida com a sincronizagdo
e a mensuracao do tempo em todas as suas associagdes hierarquicas relativas
as dimensdes espago escolarizado. A 16gica do tempo e do espago escolar foi
incorporada e legitimada sobre influéncias da racionalidade do conhecimento
cientifico que realizou recortes e promoveu a fragmentagdo do saber na forma
de disciplinas escolares.

Outra discussdo a ser colocada em pauta é a distingdo entre a cultura
escolar e cultura da escola, no que se refere a existéncia de mecanismos
adaptativos e enfrentamentos concernentes a estrutura de dominagdo
presente na institui¢do. Isso, por sua vez, carrega marcas da critica social e de
experimentagdes cotidianas que afetam as subjetividades dos sujeitos por meio
dos conhecimentos académicos presentes nos curriculos, conforme destacam os
estudos de Silva (2006).

Destarte, Silva (2006) preconiza serem evidentes as bases de confronto e
conflito decorrentes das determinacgdes externas institucionalizadas no contexto
educacional que se refletem nas multiplas praticas pedagogicas docentes. Razado
pela qual a cultura escolar ndo pode ser vista apenas de forma singular e prépria de
uma respectiva escola, haja vista a influéncia de aspectos sociais incidindo sobre ela.

Ja o tempo escolar é assim composto por um ambiente dindmico cujas
interagdes sociais e culturais ocorrem continuamente, motivo pelo qual Dayrell
(2001) enfatiza que a escola é formada em meio a determinada rede complexa
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de relagbes entre diversos atores, envolvendo estudantes, professores, gestores
e funcionarios que, por intermédio de suas praticas cotidianas, constroem
significados, normas e identidades.

Para Arroyo (2014), as simbologias sociais presentes nos tempos
escolares sao multiplas, partindo da Educacdo Infantil com as flexibilizagdes
das propostas e chegando até o ensino médio por meio de representagdes mais
estaticas e fragmentadas, pois essa etapa “carrega a representacao de um nivel
escolar rigido em fung¢ao de seu papel de preparar para o ensino superior, para o
vestibular-ENEM e para o trabalho” (p. 68).

Assim como em todas as etapas, modalidades e niveis de escolarizagao,
o ensino médio enquanto ultimos anos da educagdo basica, possui uma
organizagdo espago-temporal estabelecida historicamente que estrutura o seu
funcionamento. De igual modo, Krawczyk (2011) acrescenta que estes fatores
refletem a importdncia politica e social atribuida a esse segmento, tendo em
vista a convivéncia didria de jovens que enfrentam o desafio da desigualdade
educacional. De outra maneira, hd uma procura crescente relativa a escolarizagao
vinculada as demandas do mundo do trabalho, fato que impulsiona a necessidade
formativa estendida até o ensino médio.

Em tal perspectiva, Luck (2017) aponta que as normas institucionalizadas
se aproximam e compdem parte das propostas encetadas na realidade escolar, em
virtude do clima institucional e da cultura organizacional impressa no curriculo e
nas propostas pedagdgicas, mecanismos esses produtores das identidades juvenis.
Por isso, a cultura escolar, permeada pelo curriculo e pela proposta pedagogica
desenvolvida na instituicdo, assume o compromisso de promover a integracdo
entre o arcaboucgo legislativo e o universo subjetivo dos jovens que frequentam
aquele territorio. Como as juventudes cultivam a necessidade de imprimir as suas
marcas identitarias no A&mbito educacional, ocorre um entrelacamento tenso ou
ajustado que nem sempre é concebido ou valorizado pelos incumbidos pelos
educadores e gestores dos projetos formativos (Silva, 2006).

De acordo com Lima Filho (2014), a forma pela qual os jovens se
movimentam e se articulam pode ser interpretada a partir das respectivas
participagdes sociais nas localizagdes regionais onde estao inseridos, assim
como na necessidade de manter e defender os valores construidos em seus
estilos de vida, o que atravessa inegavelmente os tempos e espagos escolares.
A escola se transforma, assim, em um espago-tempo interpretado e vivido de
maneira pessoal e unica pelos jovens que a ocupam. Isso implica, portanto, em
reconhecer que espaco nao é apenas um local fisico, mas um territorio constituido
pelas percepgdes, emogdes, experiéncias e interagdes subjetivas das juventudes.
A subjetividade dos sujeitos decerto influencia a maneira pela qual o espago é
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entendido e vivenciado, tornando-o uma construcdo social e emocional, além de
fisica (Bourdieu; Passeron, 2008).

Ao pensar nessas relacdes entrelacadas no tempo e no espago escolar,
Ledo e Carmo (2021) sublinham que:

E preciso, primeiro, considerar que a escola possui estruturas e formas
de organiza¢do do tempo e do espago que seguem uma determinada
logica. Mesmo com as transformagdes sociais que presenciou ao longo
da sua historia, a escola, de modo geral, manteve uma forma de organizar
tempos, espagos, métodos e curriculos que ndo se alteraram muito (Ledo
e Carmo, 2021, p. 19).

Essa mesma escola pode ser considerada enquanto um ndo-lugar das
manifestagdes das juventudes, na medida em que inviabiliza integrar o ambiente
as culturas juvenis na execug¢dao de projetos educativos. Enquanto os jovens
carregam e produzem experiéncias, anseios e expectativas, o cotidiano da sala
de aula e da escola desconsidera a totalidade das dimensdes humanas, por meio
dos tempos e espacgos estabelecidos no curriculo de forma estatica, muitas vezes
incontestaveis, rigidos e inflexiveis (Silva, 2011).

Quanto as relagdes das juventudes com a escola, Dayrell (2001; 2007)
identifica a prerrogativa de que houve alteragdes historicas atinentes aos direitos
dos jovens, tendo em vista a obrigatoriedade em frequentar aquele ambiente
institucionalizado. O autor ressalta que a heterogeneidade das culturas juvenis,
cotidianamente é confrontada por meio da homogeneizacdo dos ritos, das
propostas e estratégias impregnadas na escola. Nesse universo, as experiéncias
de resisténcia vivenciadas pelos jovens influenciam diretamente na constitui¢ao
deles “como individuos concretos que possuem expressdes de género, raga,
lugar e papéis sociais, fugindo ou se ajustando a escalas de valores, padroes de
normalidade e sociabilidade” (Dayrell, 2001, p. 4).

Neste sentido, Magnani (2005) revela as relagdes conflituosas presentes
nas vivéncias de juventudes intermediadas pela composi¢do dos ‘circuitos
urbanos’, grupos nos quais se relacionam intensamente com a cidade e seus
espacgos, incluindo o territorio da escola. Simultaneamente, imprimem sentido
aos seus atos quando demarcam e constroem suas identidades, nem sempre
consideradas na proposta institucional (Dayrell; Carrano, 2014).

Na esteira do debate, Ledo e Carmo (2021) reconhecem que a cultura
escolar assumiu a fungao de ‘fabricar’ jovens passivos, por efeito, com dificuldades
em assumir posicionamentos mais criticos diante da realidade estabelecida, o
que pode resultar no abandono, no desrespeito as regras e niao aceitacao das
normas impostas pela instituigao.

Nessa perspectiva, refletir e criar processos educativos a partir do dngulo
dos acontecimentos, implica desmontar a ldgica da educa¢ao representacional
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moderna. Isso significa renunciar ao objetivo de formar um sujeito, uma
consciéncia ou um individuo e investir na produgdo de singularidades. Logo,
Magnani (2005) argumenta que as juventudes sdo partes integrantes de “um
amplo conjunto de recortes com as mais diferentes preocupagdes — lazer,
sociabilidade, posturas afirmativas, religiosidade, agdo politica, transgressao,
gostos musicais” (p. 174). Razdo pela qual denuncia toda e qualquer forma
de reduzir a diversidade incrivelmente presente na paisagem urbana a um
determinado comportamento padrao ‘ditado’ pelo meio social.

Uma escola das diversidades, multiplicidades e livre de comportamentos
padronizados ou normatizados, segundo Magnani (2005), considera as diferentes
formas de ser jovem na contemporaneidade. Uma vez que eles compdem grupos
caracterizados por distintos circuitos ao ocuparem espagos diversos como as
baladas black, rodas de samba, saida das raves, forroé universitario, dentre outros.
A complexidade dessas praticas culturais culmina na maneira com a qual as
juventudes usam e se apropriam do espaco da cidade, sobretudo, como “utilizam
seus equipamentos, de acordo com normas e valores que fundamentam escolhas
muito precisas” (Magnani, 2005, p. 198).

Entender estes circuitos de jovens imersos nas territorialidades da cidade é
conceber que as culturas juvenis expressam identidades construidas na dindmica
social entre 0 espago e a sua ocupagao, a0 mesmo tempo, também frequentam
a escola e levam consigo as marcas de tais vivéncias. Nesse sentido, Dayrell
(2007) afirma que os jovens reinventam e atribuem sentidos aos espagos para
expressarem suas culturas, especialmente aqueles das camadas populares.

O autorargumenta que essas transformagdes sociais, culturais e econdmicas
impactam diretamente os processos de socializag¢do dasjuventudes, influenciando
as praticas sociais e o universo simbolico produzido nas mencionadas interagdes.
Embora a institui¢ao educativa tenha se tornado menos desigual, ainda sustenta
injusticas ao produzir uma cultura escolar disciplinadora e normatizadora cujo
o controle do tempo e do espago é fundamental. Mesmo assim, por mais que as
escolas carregam marcas historicas institucionalizadas, propostas curriculares
elaboradas em consonancia e dialogo com as culturas juvenis pode ser uma via
para que singularidades e subjetividades outras possam prevalecer.

Dayrell (2007) e Dayrell e Carrano (2014) concebem a escola enquanto
local intrinsecamente sociocultural, susceptivel na promog¢ao da convivéncia e do
encontro entre as multiplas dimensdes da diversidade juvenil. Esse entendimento
evidencia o papel da instituicdo educativa na qualidade de territorio simbdlico
no qual se articulam relagdes e significados em torno das diferengas culturais.
E neste contexto que o curriculo, como argumenta Silva (2011), ultrapassa a
fung¢do meramente instrumental para se tornar um mecanismo multicultural
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ativo na produgao de significados e de disputas simbolicas.

Silva (2011) reforga que o curriculo, longe de ser um conjunto de disciplinas
estagnadas no tempo, representa um campo politico e cultural dinamico no qual
se forjam identidades e se consolidam relagdes de poder. Reconhecer o curriculo
enquanto constru¢do culturalmente situada, permite observar de que forma ele
reflete as condigdes historicas e sociais ao produzir as experiéncias juvenis no
espago escolar. Assim, o curriculo se torna, neste estudo, uma arena na qual as
tradigOes escolares podem se sobrepor e se confrontar com as culturas juvenis,
ao mesmo tempo, reconhece conhecimentos produzidos somente por grupos
sociais especificos sujeito as contingéncias de cada época.

O curriculo, enquanto demarcador de tempo e espago escolar, ¢ concebido
por Silva (2011) como um mecanismo de produgao e disputa de significados, em
que se constroem identidades. Ao ser considerado uma arena politica e cultural,
¢ influenciado por relagdes de poder e dindmicas sociais, servindo tanto a
reprodugdo de estruturas sociais quanto a promog¢ao de transformagoes.

Assim, a escola opera a partir de dispositivos de poder que regulam discursos e
praticas sociais e o curriculo se apresenta, assim, na qualidade de um agenciador dos
sujeitos na negociagdo e subversao dessas forcas. Nao existe uma abordagem livre
de poder, mas “o mapa do poder é ampliado para incluir os processos de dominagao
centrados na raga, etnia, no género e na sexualidade” (Silva, 2011, p. 149).

Ainda de acordo com Silva (2011), todo conhecimento depende de uma
relagdo de poder, motivo que justifica novos olhares e concepgdes a respeito do
curriculo enquanto lugar, espaco, territorio. “O curriculo é relagdo de poder.
O curriculo ¢é trajetéria, viagem, percurso. O curriculo é autobiografia, nossa
vida. O curriculo é texto, discurso, documento. O curriculo é documento de
identidade” (Silva, 2011, p. 150).

Assim, o curriculo é produzido no cerne da cultura escolar, com
reprodugdes que as vezes modificam, refletem e perpetuam relagbes de poder
desiguais e ideologias dominantes (Silva, 2011). Neste sentido, questiona-
se: como integrar a cultura, o tempo e o espago destinado ao ensino médio a
diversidade cultural inerente as juventudes?

A resposta sugerida como saida desse imbroglio poderia se ancorar na
propositura de um curriculo dialogado, no entanto, dada a complexidade na
qual se entrelagam a cultura escolar e as culturas juvenis, qualquer explicagdao
rapida é no minimo simplista. Por essa razao, a questao que se impde vai além
de como a cultura escolar se adapta ou interage com as culturas juvenis, pois é
necessario questionar como a escola, enquanto espago normalizador, contribui
com a formagdo e a valorizacdo das identidades juvenis, conforme assinalam
Bourdieu (2007) e Thiesen (2011).
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3 Resultados e discussao

Como se pode perceber, a cultura escolar produz tempos e espagos
permeados por complexas interagcdes em ajuste ou confronto com as culturas
juvenis no ensino médio. Evidenciando, assim, tanto os pontos de convergéncia
quanto os conflitos inerentes a dindmica da convivéncia com as culturas
juvenis, caminho esse importante para repensar as estruturas pedagogicas da
escola. A cultura escolar, historicamente institucionalizada e normatizada
por legislagdes e diretrizes, desempenha um papel central na formagdo das
subjetividades das juventudes. Todavia, conforme argumentam Bourdieu (2007)
e Silva (2011), a escola também reflete e reproduz desigualdades estruturais, ao
operar enquanto espago de poder que regula praticas, discursos e organizagdes
curriculares inflexiveis. Em meio a este contexto, a cultura escolar instituida
nem sempre se configura na qualidade de um espago ou lugar das juventudes,
das suas expressdes, manifestacdes culturais ou das suas simbologias distantes
da padroniza¢dao imposta no processo de convivéncia institucional.

No cenario contemporaneo, marcado por rapidas mudangas socioculturais
e pela diversidade de praticas juvenis, a instituicao educacional enfrenta o desafio
de reconhecer e dialogar com essas manifestacdes e de se adaptar as interfaces
das juventudes presentes e suas manifestages culturais. Dayrell (2007) destaca
que os jovens trazem para O espaco escolar uma multiplicidade de vivéncias
e significados, 0 que exige da instituicdo uma reflexdo acerca do seu papel
historicamente nomeado de reprodutor do patrimoénio de saberes da humanidade.
A fragmentagdo dos tempos e espagos escolares, identificada por Parente (2010) e
Thiesen (2011), traz a lume um modelo ainda rigido e pouco adaptavel as realidades
juvenis. Entretanto, a0 mesmo tempo em que a escola atua no disciplinamento,
ela similarmente pode ser ressignificada pelas praticas juvenis. Momento no qual
as possibilidades emergem com novos sentidos e olhares sobre as identidades,
sobretudo, na imersao de perspectivas que valorizem diversidade e a pluralidade
cultural produzida no contexto das juventudes.

A analise aponta que os jovens, a0 ocuparem Os espagos escolares,
levam consigo codigos culturais oriundos de seus contextos sociais e urbanos,
conforme salientado por Magnani (2005) e Martins e Carrano (2011). Esses
codigos presentes nos gostos musicais, nas formas de organizagao politica e na
corporeidade, frequentemente sao identificados como subversivos em um lugar
que resguarda e prioriza a normatizagao.

Todavia, Deleuze e Guattari (1996) preconizam que as culturas juvenis
podem ser compreendidas a partir de agenciamentos coletivos constitutivos
de redes de significados fluidas e rizomaticas. Apesar de serem, muitas vezes,
incompativeis com a linearidade e o controle, caracteristicos da escola, estas
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redes sao importantes vias de entrelagamento do respeito e da convivéncia com
a diversidade cultural. Nesse sentido, a escola deixa de ser um espago puramente
opressor e se torna um terreno de disputas simbolicas, onde as juventudes
negociam e reconfiguram as normas estabelecidas.

Os dados revelam, assim, que o curriculo escolar, longe de ser um dispositivo
neutro, € um mecanismo ativo na produc¢do de identidades e disputas de poder (Silva,
2011). Ao mesmo tempo em que organiza e padroniza os saberes, ele também abre
espago para que as culturas juvenis se manifestem e desafiem as estruturas existentes,
entretanto, o estudo sugere que a escola abra espagos de dialogos e valorizagdo da
diversidade. A escola se apresenta enquanto um espago de tensdes e possibilidades
nas quais o encontro entre a cultura institucional e as culturas juvenis pode gerar
tanto conflitos quanto novas formas de intera¢do e aprendizado. Essa dindmica
complexa reflete a necessidade de repensar o papel do ensino médio em um mundo
cada vez mais plural e entrelagado pela dindmica da diversidade.

Consideragoes Finais

O presente estudo analisou as complexas relagdes entre a cultura escolar
e as culturas juvenis no ensino médio, evidenciando como 0s tempos e espagos
escolares, historicamente estruturados, entram em tensdo com as expressdes
culturais dos jovens. Os aportes teoricos trouxeram a tona que a escola ¢ um
territdrio sociocultural dinamico, apesar de as normas institucionais prevalecerem,
existem amplas possibilidades de dialogo com as subjetividades das juventudes, no
sentido de priorizar uma constante negociacao em detrimento as imposig¢oes.

Embora a cultura escolar atenda a padrGes normativos instituidos
legalmente com reproducdo de estruturas de poder e conhecimento, 0s
achados do estudo evidenciaram potenciais de valorizagao da diversidade e das
manifestagdes culturais das juventudes. Ao ocuparem os espagos escolares, 0s
jovens trazem consigo cddigos culturais diversos que desafiam as normatizagdes
tradicionais, por essa razdo, as interagdes revelam tanto conflitos quanto
possibilidades de transformagdo. Além de indicar que a escola pode atuar
enquanto espago de ressignificacdo e inovagao, cuja finalidade deva ser abrir-se
ao dialogo com as realidades plurais que a compdem. Nesse cenario contextual,
o curriculo se destaca como um elemento central, para além da organizacao
de contetidos programaticos, pode incentivar a valorizacdo das identidades e o
reconhecimento da diversidade.

O estudo ressaltou ainda que as praticas e valores juvenis considerados
subversivos, acabam interagindo, confrontando e movimentando o ambiente
escolar e gerando novos enlaces entre a educagdao formal e as expressdes
culturais dos envolvidos. Os resultados apontam a relevancia da ampliagao
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do debate sobre a valorizagdao das culturas juvenis no meio escolar, sugerindo
assim, que futuras pesquisas explorem estratégias pedagogicas e politicas
educacionais que promovam tal integracdo de maneira efetiva. De igual modo,
a mencionada abordagem pode contribuir a criagdo de um ensino médio mais
inclusivo e alinhado as demandas contemporaneas, bem como, permitir que
a escola transcenda seu papel normativo e se consolide enquanto espago de
aprendizagem plural.

Ao aprofundar as reflexdes propostas, sera possivel examinar em que
medida as praticas e normas, muitas vezes de forma implicita, criam hierarquias
culturais e posicionam as juventudes em espacgos dicotdmicos de inclusao
ou exclusdao. Mais ainda, novos debates poderdo explicitar de que forma as
juventudes em suas diversidades instituem as suas proprias regras, ressignificam
os espagos educativos e revelam a complexidade do poder, da construgao da
identidade e da resisténcia naquele contexto.
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