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PREFACIO

Inicialmente, agradego o convite para prefaciar esta obra intitulada
“Educacao das pessoas surdas: praticas e reflexdes”, organizada por Ana
Regina de Souza Campello, Darlene Seabra de Lira e Lucio Costa de
Andrade.

Sem duvida, ¢ um grande desafio apresentar uma obra, bem como
sugerir ao outro que a leia. Entretanto, acredito que a leitura de cada tex-
to desta obra despertara o interesse no leitor em ampliar cada vez mais o
debate sobre educacao de pessoas surdas, discussao tao necessaria a area.

Este livro é composto por uma coletdnea de diversos artigos que
tratam sobre a educagdo das pessoas surdas a partir de varios angulos de
discussao, proporcionando-nos um mergulho nessa tematica. Os textos
evidenciam a pessoa surda como sujeito visual, j&4 que trazem reflexdes
sobre a importancia do signo e da percep¢do visual na constituicdo da
identidade surda, bem como discussdo do curriculo multicultural de en-
sino bilingue para surdos na BNCC e intermidialidade na educagdo de
surdos.

Outro aspecto a ser destacado é o percurso mostrado no ensino
da lingua de acolhimento como principal recurso para a inclusio social
de surdos estrangeiros no Brasil. A obra ainda traz textos que tratam
do letramento como construgao social para alunos surdos, vivéncias e
diferentes experiéncias linguisticas de sujeitos surdos, além da inclusdo e
desenvolvimento da crianga surda. Por fim, apresenta reflexdes sobre es-
tratégias metodologicas para o ensino de lingua portuguesa para surdos,
assunto que tem sido discutido por professores e alunos surdos como um
grande gargalo no processo escolar.

Portanto, diante de tao rico debate, espero que o leitor se sinta
atraido para percorrer as paginas que se seguem. Sem duvida, serd uma
viagem nao apenas cheia de aprendizado, mas, sobretudo, de reflexdes
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que certamente provocardo mudancas efetivas na educagdo de surdos.

Wilma Pastor de Andrade Sousa’
Recife, outubro de 2021.

1 Graduada em Letras pela UPE e em Fonoaudiologia pela UNICAP. Mestre e
Doutora em Linguistica pela UFPB. Docente do Centro de Educa¢ao da UFPE.



PERCEPCAO E PROCESSAMENTO VISUAL
NA PEDAGOGIA PARA SUIJEITOS
SURDOS-MUDOS

Ana Regina Campello’

1. INTRODUCAO

1.1 - Constitui¢do do sujeito Surdo-Mudo

Este artigo foi pesquisado e escrito no tempo de pos-graduagao? e
que apresenta o processo de ensinar e aprender baseado numa pedagogia
para sujeitos Surdos-Mudos, ou de uma pedagogia visual relacionada a
escolarizagdo dessas pessoas, € necessario, antes, discutir a importancia
do signo visual, caracterizando as necessidades especificas voltadas a vi-
sualidade como questdo central da e na constituicao destes sujeitos, entre
outros aspectos significativos. Faz-se importante, igualmente, definir o
que se esta chamando de pedagogia visual para se compreender o peso
de sua inser¢ao no processo de ensinar e aprender.

O Surdo-Mudo ¢ um sujeito participante de uma comunidade que
integra a sociedade como um todo e, assim, vive regido por normas co-
muns aos demais, esforcando-se para obter recursos para a consecu¢ao de
um fim comum que congrega as pessoas desta comunidade em particular.
O objetivo da consecugdo desse fim comum é a obtengao dos mesmos di-
reitos que os demais em contextos diversos como escolas, trabalho, vida
social, lazer e outros, sem que sejam vistos como alguém portador de

1 Doutora de Educag¢ao da UFSC. Professora de Graduagdo do INES, da Pos-gra-
duagdo de Sensu Lato e Stricto Sensu do INES (Interculturalidade e Tradines)
e da Pos Graduagdo Sensu Lato e Stricto Sensu da CMPDI e PGCTIn / UFF.
E-mail: acampello@ines.gov.br

2 Orientada pela Profa. Ma. Kely Priscila Loéddo Cezar, do Instituto Eficaz/PR
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uma patologia. Sem duvida, ndo é por mé fé, mas por despreparo de
uma parte importante da sociedade que a surdez ¢é vista como patologia e
ndo apenas como uma diferenga. A palavra surdez pode ser dificil de ser
“ingerida” por causa da complexidade que traz em si (como ¢ o caso de
outras minorias) tanto no ambito escolar como no do publico em geral,
especialmente no uso da primeira lingua de sinais doas pessoas Surdas.
Prevalecem muitas vezes os pontos de vista pautados no principio da
normalidade, produzidos pela sociedade que também é produzida por
eles, sem consultar ou pesquisar junto com eles usando a primeira lingua
dos Surdos. Normalidade compreendida na perspectiva daquilo que ¢
socialmente esperado dos sujeitos, enquanto padrdao de comportamen-
to instituido de acordo com o pensamento hegemoénico de uma época
historica. E possivel, assim, afirmar que os conceitos de patologia ou
normalidade sdo socialmente talhados e passa a ser parte de um dos rois
da discriminag¢do: preconceito social e escolar daqueles que “nao falam”.

O conceito de diferenga’, hoje amplamente discutido, vem subs-
tituir essa dicotomia que atribui pesados rétulos excludentes aqueles su-
jeitos que ndo se enquadram perfeitamente ao padrao estabelecido para
aquilo que se chama de normalidade.

E nesse sentido que os sujeitos Surdos-Mudos serio caracterizados
em suas particularidades, que sdo bastante diversificadas de acordo com
o contexto onde se constituem como sujeitos: familia, escola, presenca
ou auséncia de contato com os outros sujeitos Surdos-Mudos, comunica-
¢do através da lingua de sinais ou educagdo/instrugao, com uso distinto
da lingua de sinais como Comunica¢ao Total, tentativas de oralizagdao
etc., a concepcao hegemodnica da sociedade em relagdo a normalidade ou
patologia/deficiéncia, entre inimeras outras questoes. Todas formando
as diversas facetas da identidade de cada um deles.

Os sujeitos Surdos-Mudos constituem-se como sujeitos mediados
por referéncias diferentes das dos nao-surdos-mudos. Vao aos poucos to-
mando ciéncia de que o0 “seu mundo” é um mundo sem som e ndo se sen-
tem incomodados por nao ouvirem. Como escreve LANE (1999, p.212)

3 A Surdez é uma diferenga, ndo como um espago retérico, mas cComo uma constru-
¢do historica e social, efeito de conflitos sociais, ancorada em praticas de significa-
¢do e de representacdes compartilhadas entre os surdos (McLAREN, 1995)
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“os surdos ndo se sentem incomodados por serem surdos. No século passado, as
pessoas culturalmente surdas pensavam que a surdez era um caminho perfeito
para ser, tdo bom ou talvez até melhor do que os ouvintes™

Mesmo vivendo num “mundo sem som” verifica-se que hd um
processo de adaptagcdao dos sujeitos Surdos-Mudos ao mundo sonoro, ou
seja, desde pequenas as “criangas aprendem os ajustes significativos de seus
mundos”® (PADDEN, 1988, p. 21). As criangas Surdas-Mudas crescem
aprendendo a fazer certos ajustes carregados de elementos significativos
por meio da visualidade.

A visualidade contribuird, de maneira fundamental, para a cons-
trugdo de sentidos e significados. Entendendo-se que o sentido, de acordo
com Vygotsky (1993), refere-se a dimensao particular, singularizada pe-
las historias de cada sujeito pelo processo de apropriagao individual dos
significados. O significado, por sua vez, refere-se ao que esta coletivizado
e que permeia a relacdo do sujeito com o mundo, mediada por signos
culturais.

“Nao ouvir” significa muito para o contexto do conjunto de sig-
nificados e sentidos. Os sujeitos Surdos-Mudos, em sua relagdo com o
mundo, nao desconhecem a presen¢a do som, mesmo que nao o regis-
trem pelo 6rgdo dos sentidos apropriado para tal. Ao contrario, criam
estratégias para lidar com os indicios visuais do som interpretando estes
indicios pelo contexto em que se encontram. Compreendem que o “Som
ndo é uma entidade que é livre de interpretacdo, mas alguma coisa que emerge
dentro de um sistema de conhecimento.”® (PADDEN, 1988, p.23).

Assim, as pessoas Surdas-Mudas que nao conhecem ou nunca ou-
viram um “som”, como se salientou, sentem, muitas vezes, a sua pre-
senca pelos elementos que os acompanham, apreendem aquilo que da
significado ao percebido e que permite a interpretagdo, por exemplo: sen-
tir as nuvens prenunciando a chuva e seus ruidos; quando um carro vai
chocar com outro; perceber quando alguma coisa vai cair e imaginar qual

4 Tradugdo: ...deaf people were not disturbed by being deaf. On the contrary, in
the last century, as in this one, culturally deaf people thought deaf was a perfectly
good way to be, as good as hearing, perhaps better.

5 Tradugdo: ...children learn the significant arrangements of their worlds.

Tradugdo: Sound is not an entity that is free of interpretation, but something that
emerges within a system of knowledge.
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o tipo de barulho que vai causar; perceber a expressao de desagrado das
pessoas expressa em suas faces quando ouvem um risco de giz em um
quadro negro. Essas sao as interpretagdes visuais que imaginamos como
se fossem 0s sons. S2o os “sons” imaginarios que substituem o “nao po-
der ouvir”. Em contrapartida, a auséncia € substituida pela visdao, que é
condicionada de acordo com a percepgao visual que vai sendo construida
no e do mundo.

De acordo com os conceitos dos Estudos Culturais, a denomi-
nagdo Surdez é “uma experiéncia visual” (SKLIAR, 1998, p. 11), ou
seja, “é a experiéncia de ndo ouvir” (PADDEN, 1988, p.12). Os sujei-
tos Surdos Mudos em suas multiplas identidades, sdo caracterizados por
Perlin (1998, p. 62-66) como identidade surda, de transi¢do, incompleta,
flutuante e hibrida.

E possivel afirmar que a variacio de identidades esta relaciona-
da em grande parte as relagdes interpessoal anteriores a educagao for-
mal, bem como as propostas pedagdgicas que embasam seus processos
de escolarizacdo. Todas elas possuindo pontos de aproximagdo ou dis-
tanciamento do que se esta chamando de signo visual e ao processo de
visualidade.

2. A LINGUA DE SINAIS BRASILEIRA

Sujeita a estas mesmas leis de percep¢do e, guardando-se, sem-
pre, que o ponto de vista adotado no artigo amplia e re-significa o de
Arnheim, esta a lingua de sinais (Lingua de Sinais Brasileira — LSB).

Nesse sentido, vale destacar uma particularidade desta lingua que
se refere a classificagao manual (QUADROS, 2004) como algo que tam-
bém entra no jogo da representacao visual. Estes pontos “servem como esti-
mulo, isto é, a mensagem que o mundo fisico envia para os olhos” (ARNHEIM,
2004, p.9) e a vida daquilo que se vé — sua expressao e significado — pro-
cessa tudo da atividade das percepgdes visuais por meio do estimulo vi-
sual. “Qualquer linha desenhada numa folha de papel, a forma mais simples mo-
delada num pedago de argila, é como uma pedra arremessada num pogo. Perturba
o repouso, mobiliza o espago. O ver é a percepgdo da agdo” (ARNHEIM, 2004,
p.9) na formacgao de sinais, classificagdo manual e seus signos.

No que se refere a representagcdo do “ver” lingiiistico na Lingua

10
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de Sinais Brasileira e da estratégia do uso da imagem para construir um
conceito, vale observar que nem sempre o0 que se quer transmitir ¢ feito a
contento, podendo acontecer a perda de seu sentido. E preciso conside-
rar com Vygotsky (1993), que os signos sdo produzidos pelos sujeitos ao
mesmo tempo em que estes ultimos sdo produzidos como sujeitos “pen-
santes” pelo préprio signo. Nao se pode, portanto, considerar somente a
relagdo de perceptos e interpretagdo numa comunicagao visual. Assim, o
proprio percepto como signo esta prenhe de sentidos e significados cons-
truidos pelo pensamento visual de quem se constituiram pela visualida-
de. Diferenciando-se, de forma marcada, do sujeito nao-surdo-mudo que
se constituiu pelas palavras/signos da oralidade. Ha um exemplo que
pode esclarecer o que foi dito, relatado (por mim) autora deste artigo:
“Lembro que a Professora Ronice Quadros, ao ensinar para a turma in-
clusiva, composta de dois nao-surdo-mudo e seis Surdos-Mudos e mais
duas intérpretes de lingua de sinais brasileira (que também eram alunas
da disciplina de Estudos Surdos, no Centro de Ciéncia da Educacgdo —
CED - UFSC, em 2005), o conceito de interdisciplinaridade ficou sur-
preendida, na hora, com a explicagao por sinais, de tal conceito que foi
construido baseado na visualidade do conceito por imagem”. Quadros
(2007, p.251) ponderou a importancia do uso da imagem para construir
0 conceito:

Eu ja havia ensinado o conceito de “interdisciplinaridade” em
classes de ouvintes utilizando Portugués. Eu costumava expli-
car que nesse conceito também fazia parte o estabelecimento de
relagdes entre os diferentes campos do conhecimento, e exem-
plifica com interfaces feitas entre a Educagdo e outras areas
como a Sociologia, a Psicologia, a Filosofia, a Antropologia,
entre outras. Também, eu costumava dizer utilizando palavras
em Portugués como estas relagdes poderiam ser estabelecidas.
Quando eu necessitava ensinar 0 mesmo conceito para um gru-
po de surdos, eu soletrava a palavra “interdisciplinaridade” e,
entdo, eu explicava através de uma representacdo usando o es-
paco e demarcando os locais para cada area de conhecimento
usando uma metafora (cada local era uma casa). Depois usei
o sinal de caminhar entre uma casa e outra como se fosse feita
uma visita para trocar idéias e aprender com o outro campo
de conhecimento (na casa dele). Essa relagdo era estabelecida
entre uma casa e outra (mostra como fez em sinais). Eu jamais

11
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usaria esta metafora em Portugués e ela, simplesmente, flui em
sinais. No final, eu percebi que a explica¢do em sinais era estra-
nha ao Portugués. E tdo diferente dizer a mesma coisa em uma
lingua e na outra.

Diderot (1993) ja deixou claro que a Lingua de Sinais ¢ uma cons-
trugdo com e pela imagem, como conjunto de significantes ou signos
visuais partindo dos proprios sujeitos Surdos-Mudos: “eles sé teriam liber-
dade quanto a ordem que julgassem conveniente para expor suas ideias, ou melhor,
quanto aos gestos que empregassem para representd-las.”

As regras da percepg¢ao expostas por Arnheim (2004, p.8), como se
vem dizendo, podem ser comparadas as da Lingua de Sinais, embora ndo
a explique em sua totalidade. Na lingua oral ou falada ha uma estrutura
flexionada tanto como a lingua sinalizada, como escreve Stumpf (2004),
na sua tese de doutorado de Escrita de Sinais:

As linguas de sinais sdo flexionadas como as linguas orais.
Assim como um verbo em portugués pode ser flexionado como
também os simbolos escritos. Se numa frase em SignWriting’
ha um verbo direcional flexionado, a direcio do movimento
e a orientagdo das maos jogam um papel funcional. Em um
mesmo simbolo escrito nds podemos encontrar informagoes le-
xicais e gramaticais. Ainda assim notamos que o sistema com-
porta elementos ideograficos como os sinais de pontuagdo e
que certos elementos graficos de um simbolo se relacionam for-
temente com o principio ideografico. Isso aproxima o sistema
das escrituras ocidentais de dominancia fonética.” (STUMPEF,
2004)

A Lingua de Sinais Brasileira, ¢ uma lingua sinalizada, de moda-
lidade viso-gestual, com estrutura gramatical como: fonética, fonologia,
morfologia, sintaxe, semantica e pragmatica, utilizada pela comunidade
Surda-Muda brasileira. A Lingua de Sinais, em principio, como gesto ja
existia no tempo do Socrates, na conversa com Hermogenes?, sobre os
gestos dos Surdos-Mudos, mas é lamentavel que os sofistas nao tenham
reconhecido em curto tempo a importancia do “gesto” como processo
lingiiistico e de comunicagao do “Surdo-Mudo”.

Segundo Quadros (2004, p.7-8) a lingua falada, tanto como a

7 Escrita de Sinais em portugués
8 Capitulo “Cratilo” de Platdo (Dialogos, p.199, subtitulo 422 e - 423 b, 2001)

12
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lingua de sinais brasileira, ¢ considerada como: (...) um sistema de signos
compartilhados por uma comunidade lingtiistica comum. A fala ou os sinais sdo
expressoes de diferentes linguas. A lingua é a expressdo lingiiistica que é tecida em
meio a trocas sociais, culturais e politicas.

A lingua sinalizada utilizada como defini¢do da comunidade
Surda-Muda refor¢a o sentido historico e cultural constituido. As pes-
soas ndo-surdas-mudas usam a audi¢do como funcionamento auditivo
pela habilidade nos atos do ouvir e do falar. Acontece 0 mesmo com as
pessoas Surdas-Mudas que usam as maos como funcionamento visual
pela habilidade nos atos do ver e do sinalizar.

Os Surdos-Mudos usam a lingua de sinais brasileira envolvendo
o corpo todo, no ato da comunicagido. Sua comunicagao ¢é viso-gestual e
produz inumeras formas de apreensao, interpretag¢do e narra¢ao do mun-
do a partir de uma cultura visual. Muitos professores, familiares (princi-
palmente, pais de filhos/as surdos/as-mudos/as), nao entendem a lingua
de sinais brasileira, sendo considerados, entao, como “estrangeiros” em
relagdo a lingua de sinais brasileira e cultura visual.

A cultura visual vem da “experiéncia visual” (PERLIN, 1998)
que é um “espaco de producdo” (QUADROS, 2007) da constitui¢ao
dos Surdos-Mudos que apresenta seus diversos artefatos, como: lingua
de sinais, histéria cultural, identidade, pedagogia, literatura, artes, traba-
lho, tecnologia, teatro, pintura e outros. Complementando com Quadros
(2007) que “o artefato cultural tem validagao enquanto sustenta o perten-
cimento cultural”.

A compreensao das narrativas torna-se uma atividade complexa
que exige muita reflexdo. Luklin (1998, p. 44) explica:

Escutar uma comunidade que usa um codigo lingiistico dis-
tinto do nosso, buscando uma imersao nos aspectos culturais
que cercam o didlogo, o mondlogo, as narrativas em grupo,
as arquiteturas da justica e do rumor, as expressdes peculia-
res, a giria, a definicdo de géneros, ndo € tarefa que possa ser
cumprida pelo sentido exclusivo do ouvir. O olhar passa a ser
fundamental. Ela colabora para o descentramento do sujeito
moderno obrigando o uso do corpo de forma diferente dos

9 2007, p.16. QUADROS, Ronice & PERLIN, Gladis. O debate sobre o surdo e a
inclusao. Versao preliminar do material de formagao docente - SESI

13
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nossos cddigos cotidianos. Implica uma mobilidade dos olhos,
da cabega, do rosto, das maos, dos bragos, organizados de for-
ma diferente. Solicita uma agilidade de percep¢ao, uma plasti-
cidade do cérebro.

Para a transcricdo da Lingua de Sinais Brasileira para a Lingua
Portuguesa na modalidade escrita, existem trés convengdes do Sistema
de Notagdo para a Transcricdo de Dados com base em Brito (1995),
Felipe (1998) e de Quadros (2005) nos exemplos mais comuns, a seguir:

a) sinal da LSB — item lexical da Lingua Portuguesa em letras
maiasculas. Exemplos: NAMORAR, BONECA, POSTE,;

b) sinal traduzido por duas ou mais palavras separadas — as duas
palavras unidas por hifen. Exemplos: GOSTAR-NAO, SABER-NAO;

c) alfabeto manual —letra por letra, separadas por hifen. Exemplos:
A-U-L-A, U-F-S-C;

d) sinal soletrado — datilologia do sinal em italico. Exemplos: 4-C-
H-O, N-U-N-C-4;

e) simbolo @ para auséncia de desinéncia. Exemplos: EL@,
CASA@;

f) os aspectos da LSB, tais como: expressao facial e corporal que
sdo realizadas, simultaneamente, a um sinal; os tipos de frases (interro-
gativa afirmativa, negativa, topicalizacdo, direcao do olhar, construg¢ao
com foco, escopo da negacao, intensidade do sinal e as oragdes relativas)
e, ainda, os advérbios de modo e verbos classificadores tém suas notacoes
proprias.

Este foi um recurso encontrado com o objetivo de adequar, visual-
mente, a transcri¢do, suavizando as variedades das sinalizacdes ja reali-
zadas na transcricdo da Lingua de Sinais Brasileira.

Existem outras convengdes para indicar pausa e outros sons con-
vencionados, Costa-Leite sugere, também, o uso da conveng¢do de Luiz
Ant6nio Marcuschi (2000), na transcricao de duas linguas.

Sem duvida, a imagem é um dos componentes documentais que
deve ser inserida junto com este texto. Pois o texto, mesmo com as regras
do “texto fixo”, as representagdes fixadas num papel através da escrita
sdo indiferentes e insensiveis a0s pormenores expressos na imagem.

As linguas de sinais deixaram de ser tratadas como um conjunto
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de simbolos viso-manuais desarticulados e passaram a ser concebidas
como “uma estrutura multiarticulada e multinivelada, com base nos mesmos
principios gerais de organizagdo que podem ser encontrados em qualquer lingua”
(BEHARES, apud LODI, 1993, p.43). A visualidade, na sua totalida-
de, devera ser preservada e nao pode ser dividida em elementos basicos
ou em sinais elementares para caracteriza-lo como um dos componentes
classificatorios. Além disso, se a imagem visual da Lingua de Sinais, na
sua totalidade pode ser utilizada e as suas fung¢des obtidas resultardo com
“o0s mesmos rendimentos processuais que se podem alcangar na utilizagdo das lin-
guas orais, mais antigamente conhecidas e reconhecidas” (BEHARES, apud

LODI, 1993, p.43).

3. FUNDAMENTOS VISUAIS DA LINGUA DE SINAIS

Wrigley (s.d., p. 167) defende a idéia de que:

Os sinais tém a ver com formas visuais e espaciais da gramati-
ca. A fonologia tem a ver com a seqiiéncia serial dos fonemas,
bits de sons e bytes de dados. A musica tem a ver com ordem
de tonalidade e tempo. A cibernética tem a ver com representa-
¢oes multidimensionais do significado das imagens e campo de
dados. O Cyberspace tem sido livremente descrito como “onde
vocé esta quando vocé ndo esta no telefone” ...Metaforas que
gramatizem a visdo e 0 espago podem tornar possiveis novas
formas de compreender as profundidades dos dados.... A mo-
dalidade pela qual nés compreendemos a “lingua” dessa forma
coloca a nog¢do do som que bloqueia nosso acesso ao terreno
mais amplo da lingua espacial (grifo meu) necessaria as com-
plexas redes de referéncia de dados.

Por isso, a escrita esta comprometida com a linguagem falada, o
som através de sua representacao e do seu referente. A visualidade ndo.
Tem diferentes representacdes e referentes diferentes que somente sera
possivel se gravar, copiar, “visualizar”, ler com os “olhos” ou arquivar
a sua imagem, o seu referente, a sua representagdao através da imagem
visual, 0 que ¢, na area da imagem, como filme de cinema, pintura, fo-
tografia, e outros, sdo reconhecidos como produto de documento visual.
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Coisa Representamen Significado

(Site: http://usabilidoido.com.br/afinal_o_que_e_semiotica.html)

O produto dos sinais e sua transcri¢do (os seus conceitos sdo fei-
tos de um elemento basico que nao se compde de partes ou substancias
diferentes, singela e segura da prépria lingua de sinais) cujos imaginarios
com significancia e significado, muitas vezes, foram relegados ao mun-
do rarefeito da interpretacao da arte, confundindo com a arte, pintura e
de comunicacdo de midia, como veiculo de comunicacido direta, e ndo
como lingua da modalidade visual-espacial. Mas o que na verdade, os
signos visuais e seus produtos também fazem parte do significado da lin-
gua de sinais.

Na historia dos Surdos-Mudos nos Estados Unidos da América do
Norte, para ndo perder a cultura e lingua de sinais devido as imposi¢des
da metodologia oralista nas escolas de Surdos-Mudos americanas im-
plantadas pelo Alexander Graham Bell, a National Association of Deaf
— NAD produziu os filmes com tentativa de documentar e preservar a
lingua de sinais. A produg¢do dos filmes do NAD durou 1910 a 1920,
capturando os poemas, narrativas e histérias dos Surdos-Mudos e de si-
nais antigos da ASL — Lingua Americana de Sinais, sem voz ou de movi-
mento dos labios. Este projeto foi idealizado pelo Surdo-Mudo, George
Veditz, ex-presidente da NAD, em 1907 a 1910, intitulando o projeto de
“Preservacio da Lingua de Sinais”. E evidente de que os filmes sdo do-
cumentos que provam a autenticidade da Lingua de Sinais.

O avan¢o da pesquisa da Lingua de Sinais estd possibilitando
enormes fatores “comerciais”!® com recursos de dados informacionais. A
Lingua de Sinais, na sua visualidade, abre a sua extensdo através dos

10 No caso da publicagdo de livros gramaticais de Lingua de Sinais.
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limites impenetraveis, e sao controlados de modo inflexivel com objetivos
muitas vezes rotulados gramaticais ou “pelo sistema de distribuicao”!!.

Esta é uma questdo que deve ser discutida a respeito da transcri¢ao
da Lingua de Sinais para escrita. Devemos realizar as variedades das nos-
sas idéias e novos conceitos pelo qual nos operamos a Lingua de Sinais
que ¢ o “padrdo visual”, cuja fonte, visualidade e expressividade tém seu
estilo e funcionalidade flexivel.

“Olhar”, acompanhar, interpretar através dos “olhos” pode ser um
dos recursos que se pode ser visto dentro da sala de aula e nas pesquisas
lingiiisticas, como um dos exercicios visuais na aprendizagem e pesqui-
sa da Lingua de Sinais e sua estrutura. Gravar em filme ou em CD sdo
os outros recursos documentais para ser apreendida academicamente de
modo natural.

Particularmente, para melhor apresentar minha coloca¢ao deste
ponto de vista, deixo evidente que a visualidade da Lingua de Sinais, ndao
pode ser fixada na” literatura impressa” (WRIGLEY s.d., p.185):

A escrita € a chave aqui, seus dois momentos de high-tech, ti-
pos méveis e a imprensa a vapor, apareceram respectivamente
nos séculos XV e XIX. As imagens nao podem fornecer os pra-
zeres e os desafios da impressao, mas nao se pode negar que
a tecnologia eletronica pode fazer infinitamente mais com as
imagens e sons do que pode fazer com as palavras impressas. A
literatura impressa, cyberpunk ou outras, esta sendo relegada
a “preservagao do jogo do texto fixo” (grifo meu). A Logistica
perceptual da identidade — a 0.000,000,000,000,4 segundos.

Outra evidéncia de que ndo podemos registrar através do texto fixo
esta na traducdo da Fonte Reuters!'?:

Uma sonda da NASA conseguiu flagrar um instante imediata-
mente inferior - menos de um trilionésimo de trilionésimo de
segundo - ap6s o Big Bang, disseram astronomos na quinta-fei-
ra. O Big Bang, segundo os cientistas, foi a grande explosdo de
um ponto que acumulava toda a energia do universo, ha 13,7
bilhdes de anos, e deu origem as estrelas, planetas e demais
corpos. Observando enormes distancias, a sonda conseguiu
ver com detalhes inéditos esses primeiros instantes do cosmo

11 Controlado pelo sistema da gramatica de qualquer lingua.
12 Washington, em 16 de marco de 2006.
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(...), disse o cientista em entrevista coletiva por telefone. “Esta
tremenda inflacdo do universo aconteceu em muito menos de
um trilionésimo de segundo. (...) Pode parecer pouco, mas es-
sas minusculas variagdes térmicas formaram os padrbes que
acabaram gerando todas as caracteristicas fisicas que conhe-
cemos como matéria-- inclusive a Terra e tudo sobre ela.” Na
imagem flagrada pela WMAP, o universo-bebé tem forma oval
plana, com pontos frios retratados em azul e verde e os pontos
quentes e vermelho e amarelo. As linhas brancas mostram a
polarizagdo-- a dire¢do da luz mais antiga. As observagdes da
sonda mostram, nos termos mais basicos, o conteudo do uni-
verso. Apenas 4 por cento é de matéria comum, 22 por cento é
da chamada matéria negra-- que nao é constituida por atomos,
ndo emite nem absorve luz e s6 é detectavel por sua gravida-
de--, e 74 por cento é uma misteriosa energia negra, que, se-
gundo os cientistas, ainda provoca a expansao do universo. “A
energia negra esta provocando mais um jorro de crescimento
atualmente”, disse Bennett.

Abaixo desse texto havia um aviso para acessar este site para visua-
lizar melhor a imagem: www.wmap.gsfc.nasa.gov/results. Reparamos
que os vocabularios sdo basicos para definir o que esta acontecendo e fica
impossivel descrever detalhadamente a “misteriosa energia negra” se nao
tem conceito para defini-lo.

A imagem visual consta de “perceptivas visuais”, que é nada mais
que cada impulso ou o dominio das maos (comparando com os “sons”
que quando entra nos ouvidos humanos adquirem a for¢a receptiva)
quando é impulsionado durante a gesticulacdo ou dos movimentos das
maos de maneira que este “impulso tenha um ponto de aplicacdo, uma dire¢do
e uma intensidade, preenchem as exigéncias.” (ARNHEIM, 2004, p.9) e como
diz os fisicos de “que as forcas moleculares e gravitacionais sdo ativas nestes
signos, mantendo unidas suas microparticulas e impedindo que se desintegrem” e
que a visao e percep¢ao dos Surdos-Mudos como escreve Arnheim, para
comparagao:

Os raios luminosos emanados do sol ou de alguma outra fonte
incidem no signo, que em parte os absorve e em parte os refle-
te. Muitos dos pequenos 0rgaos receptores situados na retina
combinam-se em grupos por meio de células ganglionares. Por

meio destes agrupamentos consegue-se uma primeira organi-
zacao elementar da forma visual muito proxima do nivel da
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estimulacio retiniana. A medida que as mensagens caminham
em dire¢do ao seu destino final no cérebro sdo sujeitas a uma
posterior conformagao em outros estagios do percurso até que
se complete o padrdo nos varios niveis do cortex visual”. (2004,

p.9)

E se ndo houver equilibrio entre as “perceptivas visuais” no pro-
cessamento visual do “ver” ou do “olhar” dos Surdos-Mudos, pois exis-
tem comunidades Surdas-Mudas com varias identidades, da qual, vou
citar um deles, no caso de pessoas Deficientes Auditivos(as) ou Surdos
(as) Oralizados(as) ou Surdos-Mudos(as) Hibridos'* que, ideologicamen-
te e produzidos pelos “ouvintistas” na base do sistema da oralizacao,
aprendem a Lingua de Sinais tardiamente. A auséncia do equilibrio nos
visuais perceptivos € como o artista que

(...) n3o precisa preocupar-se pelo fato destas forgas nao es-
tarem contidas no pigmento sobre a tela. O que ele cria com
materiais fisicos sdo experiéncias. A obra de arte ¢ a imagem
que se percebem, ndo a tinta. As forg¢as que impulsionam nosso
disco sdo ilusorias apenas para o0 homem que resolve usar suas
energias para acionar um motor. Perspectiva e artisticamente
sdo absolutamente reais”. (ARNHEIM, 2000, p. 10)

Os Surdos-Mudos que nao sdo consideradas em sua totalidade,
mas como um ser que possui uma parte de si “disfuncional” é assim con-
siderado pelo raciocinio do funcionalismo mecanicista que acredita que,
ao corrigir um 6rgao, corrige toda uma cadeia de elementos funcionais.
Este ponto de vista por certo apresenta questionamentos do ponto de
vista moral em seu fazer. Lane ao falar sobre a questao da visdo da moral
e ética da medicina ressalta: “Devemos ser mais moralmente certos quando
intervimos do que nos abstemos de intervir’*, (LANE, 1999, p.235)

A comunidade dos Surdos-Mudos como grupo culturalmente ca-
racterizado do ponto de vista lingiiistico pelo uso da lingua de sinais,
prenhe de signos visuais, portanto, distinta de outras linguas, defende que
os principios e normas sociais aplicaveis a populagdo que utiliza a lingua
oral ndo devem criar meios considerados como cientificos para alterar

13 Gladis Perlin, 1998.

14 Tradug¢dao: We must be more morally sure when we intervene than when we fail
to intervene.
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biologicamente ou mentalmente uma criang¢a Surda-Muda no sentido de
que esta pertenca a sociedade dos que falam uma vez que sua lingua dife-
re radicalmente da lingua de sinais da comunidade Surda-Muda.

A percepgdo dos ouvintes em geral, por desconhecerem a lingua
de sinais e talvez por estarem influenciados pela propria situagdo em que
se encontravam/encontram, muitas vezes, as comunidades de sujeitos
Surdos-Mudos ou mesmo estes individualmente, provocou interpreta-
¢Oes questionaveis sobre estes sujeitos que levaram a serem considerados
como “invalidos”, “burros”, “idiotas” e outras denominagdes acerca do
estereotipo’® criado em fungdo da auséncia da fala oralizada. Este es-
tere6tipo embasou a implantacdo de varias leis abusivas, destoantes do
que pode ser assegurado como direitos humanos, como a proibi¢ao do
casamento, por exemplo. A Lei 3.071 de 1916 proibiu o casamento de um
Sujeito Surdo-Mudo com um nao-surdo-mudo. O escrivao do cartorio,
em Del Castilho, na cidade do Rio de Janeiro negou o casamento alegan-
do a “incapacidade” desse, apesar de ele ser funciondrio publico de uma
autarquia extinta, que atualmente esta emprestado a UFRJ. No final, o
casamento se efetivou em outro cartorio.

Pelo “desconhecimento” e supremacia do significado da “incapa-
cidade” atribuida aos Surdos-Mudos e, em alguns casos, assumida por
estes, criam-se comumente varios obstaculos a serem enfrentados pelos
Surdos-Mudos. Um dos obstaculos mais significativos ¢, sem duvidas, o
enfrentamento de certos discursos que deixam de ser vistos como pro-
dutos sociais e que se naturalizam como algo que inquestionavelmente
faz parte da vida dos homens. E o caso, e ressaltando mais uma vez, dos
discursos balizadores e balizados por aquilo que é considerado normal
numa sociedade.

Prado Filho (2006, p.36) baseado em Foucault (1987), diz que o
movimento dos discursos supde a transposi¢do de alguns limiares para
que eles se estabelecam e entre estes limiares destacam:

a) positividade — quando uma pratica discursiva se individuali-

za, tornando-se autdbnoma,
b) epistemologiza¢ao — quando atende a normas de verificagdao

15 Segundo Gofmann (1988), estere6tipo é uma representagdo esquematica e fre-
quentemente deformada, aplicada a um grupo nacional, étnico e racial.
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e coeréncia,

c) cientificidade - quando atende a um grupo particular de cri-
tério e regras de validagdo;

d) limiar de formalizagdo - quando um discurso cientifico con-
segue definir seus axiomas, suas estruturas e relagoes.

Para que se estabeleca e se generalize, nao se trata de um discurso
comegar na individualizag¢do e ir sobrepondo limiares até chegar o fi-
nal na formaliza¢ao, como um discurso natural que se realiza gradativa-
mente. Tem, sim, um significado: o do jogo politico que institui o que é
considerado como normalidade para o caso que se esta discutindo, o da
surdez. Este jogo politico constitui um dos artefatos da supremacia dos
conhecimentos pelos quais alguns discursos conseguem chegar no topo
e, em conseqiiéncia, acabam sendo conservados e naturalizados como
verdadeiros e muitas vezes imutaveis. Tais discursos persistem no saber
popular, no pensar de sujeitos em particular ou de grupos instituidos,
nas estantes das bibliotecas escolares ou livrarias, enquanto manifesta-
¢do do “conhecimento” tido como verdadeiro. Professores e mesmo os
formadores de futuros professores, por exemplo, aprendem e difundem
estes discursos assentados nos principios da normalizagdo e que, como
verdade, ndo sdo questionados, mas repetidos por meio de seus discur-
sos e das referéncias bibliograficas utilizadas a cada ano letivo. Alguns
sujeitos, talvez na busca de uma aproximagdo do status de normalidade
hegemonizado para uma época, podem ser reprodutores e defensores de
tais discursos. Isso mostra que “nao ouvir” pode ser terrivel para certas
pessoas. O mesmo ndo acontecendo com outras, pois, de acordo com o
que se pode constatar, para a esmagadora maioria dos Surdos-Mudos
a Surdez ndo ¢ sindbnimo de tristeza ou perda associada a auséncia do
“som”. Strnadova (2000, p.30) afirma que a percepg¢do de mundo parte
significativa dos sujeitos Surdos-Mudos se diferencia daquela que ¢ inter-
mediada pelo som. Tais sujeitos,

Nao consideram a surdez como a maior infelicidade do mun-
do, principalmente quando alguns problemas causados pela
sua deficiéncia, como o acesso as informagdes, os problemas de
comunicagao e a possibilidade de viver uma vida independente
e plena, sdo resolvidos. Orgulham-se por conseguirem aceitar
a surdez, possuem uma lingua (a lingua de sinais) e até uma
cultura propria. Essa é a forma mais elevada de aceitagdo da

21



ANA REGINA E Souza CAMPELLO | DARLENE SEABRA DE LIRA | LUCIO COSTA DE ANDRADE
(ORGANIZADORES)

perda auditiva. Formam seu proprio mundo e consideram-se
uma minoria lingiiistica e cultural, numa sociedade majoritaria
de ouvintes.

Acrescenta a autora citada: “Ouvir o que e com que qualidade?” “E um
assunto subjetivo. Se uma pessoa tem que ouvir sons indefinidos, incémodos, do-
lorosos, dos quais ndo tem beneficio algum, a resposta é fécil”. (STRNADOVA,
2000, p.30)

Essa necessidade de “busca do som” expressa por alguns, pode ser
interpretada como algo que se constréi em decorréncia daquilo que um
contingente grande da populagao significa como surdez. Ou seja, quando
prevalecem certos principios de normalidade antes destacados que se ge-
neralizam capturando, muitas vezes, mesmo o pensar e o sentir daqueles
que se encontram na condi¢do que os define como “diferentes”.

Este evento acima apresentado exemplifica algo que também se
constitui como obstaculo a educagao formal do sujeito Surdo-Mudo: a
escolarizagdo em seus diferentes niveis de ensino, tendo respeitado o di-
reito a uma pedagogia que leva em consideragdo as bases de visualidade
pertinentes a sua primeira lingua: a Lingua de Sinais Brasileira.

Portanto, o direito a pedagogia surda-muda ou pedagogia visual,
assim denominada considerando-se que a pedagogia visual pode ser
compreendida como aquela que se ergue sobre os pilares da visualidade,
ou seja, que tem no signo visual seu maior aliado no processo de ensinar
e aprender._

O signo visual ainda ndo adquiriu devido o status que merece de-
vido, provavelmente, ao processo chamado por Bahbha de colonialismo
que reflete o poder autoritario do discurso que se assenta sobre signos
distintos deste.

O pensamento positivista'® vé a mimica como:

A mimica também é um signo inapropriado, (...) que ordena
a fungdo estratégia dominante do poder colonial, intensifica
a vigilancia e coloca uma ameaga imanente tanto para os sa-
beres “normalizados” quanto para os poderes disciplinares.
(BAHBHA, 1998, p. 130,)

16 Pensamento Positivista — aquele que se assenta sobre tais principios tais como a
crenga no progresso ilimitado da ciéncia; a procura da exatiddo das ciéncias natu-
rais para aplicagdo na sociologia e da defesa dos avangos tecnologicos;
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Continuando a respeito da representagdo diferenciada nos olhares
dos dominantes:

Os significantes improprios do discurso colonial — a diferenga
entre ser inglés e ser anglicizado; as identidades entre estereo-
tipos, por meio de repeti¢do, tornam-se também diferentes; as
identidades discriminatorias construidas ao longo de classifi-
cagdes e normas culturais tradicionais, o Negro Simiesco, o
Asiatico Dissimulado — todas estas sio metonimias!’ da pre-
senga. Sao estratégias no discurso que fazem parte da represen-
tacdo andmala do colonizado algo mais do que um processo de
“retorno do reprimido”, que Fanon caracterizou insatisfatoria-
mente como catarse coletiva.

O signo visual constituido num processo histérico, mesmo no pro-
cesso de agrupamento de sinalizantes e de apoderamento de sinais, tem
seu significado sincrénico da dominag¢ao (BAHBHA, 1998), que na de-
manda pelas multiplas identidades Surdas-Mudas (PERLIN, 1999) e seus
significados, o signo é mutavel e estad sempre em contato com a comuni-
dade e seus discursos de sinais. Prosédia de sinais expressiva, a modalida-
de viso-gestual-espacial dos atores Surdos-Mudos e espectadores Surdos-
Mudos “adormecidos” os quais ndo tinham enunciagao e seu contetudo
ideolégico. O relacionamento com uma situagao nova determinada afeta
a significagcdo. O novo valor do signo, relativamente, a um tema sempre
novo, ¢ a unica realidade para a visualidade dos Surdos-Mudos.

Na significagdo diacrdnica, os signos vdao mudando todo o ano,
em cada lugar, em cada discurso construido pelas pessoas Surdas-Mudas
em todos os eventos quer seja as mudangas que marcaram o mundo dos
Surdos-Mudos, como revolugao, manifestacdes, apresentagdes teatrais,
poéticas, pinturas, etc, cujo discurso delimita a diferenca entre eles e a
diferenca cultural e identitaria. As diferencas dos signos vao sendo im-
plantadas de acordo com a evolugao da lingua e da visualidade. Muitos
Surdos-Mudos estrangeiros de paises fora da América do Norte pleitea-
ram seus desejos de serem sujeitos capazes, procuraram seus estudos na
Gallaudet University e acabam descobrindo a sua identidade e lingua
que fora perdida ou negada. Os Surdos Oralizados Brasileiros e de outros

17 Sdo as produgdes nao-repressivas de crenga multipla e contraditéria (Bahbha,
1998, p. 135)
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paises estrangeiros ao chegar encontraram o mesmo problema e que €
também um mal necessario: aprender a Lingua de Sinais Americana -
ASL, o que era, na sua vida toda, negado a aprender a Lingua de Sinais
das suas cidades. Foi um “baque” para a sua realidade, mas em compen-
sacdo eles reagiram e mudaram seus pontos de vistas que eram cegados
e oprimidos. Passaram a aprender a valorizar a lingua de sinais, como
sua lingua e passaram a aprender os signos novos para recuperar o tempo
perdido.

4. QUESTOES METODOLOGICAS

Os pilares sobre os quais se ergueu a presente pesquisa foram de-
terminados em consondncia com as vivéncias empiricas da autora da
mesma em suas proprias praticas relacionadas a pedagogia visual no
Brasil, ou fora dele. Foram observagdes das estratégias utilizadas por
professores em diferentes niveis de escolarizagdo e nos estudos recentes
em nivel de Pés-graduagao. A pratica profissional de longos anos tam-
bém foi elemento determinante na coleta e analise de informacdes. As
propostas pedagbgicas que embasaram e embasam a escolariza¢do dos
sujeitos Surdos-Mudos, a forma do preparo do material existente sobre
a pedagogia visual, as orienta¢des de emprego em situagdes de ensinar e
aprender, foram re-visitados constituindo-se como material de pesquisa.
Tendo em vista, sempre, os sujeitos Surdos-Mudos em sua subjetividade
e identidade relacionada a cultura Surda-Muda, onde o reconhecimento
da propria imagem acontece através das relagdes visuais, no contato com
os signos visuais. A necessidade de criagdo e ampliagdo de conceitos so-
bre a visualidade e sua representatividade através da significagdo visual
em consondncia com o pensamento visual dos Surdos-Mudos como fer-
ramenta apropriada ao processo de ensinar e aprender na proposta peda-
gbgica para/por Surdos-Mudos, foi uma preocupagdo que acompanhou
toda a elaboracao deste artigo.

4.1 - OBJETIVOS
4.1.1 Geral

Investigar interfaces entre a chamada pedagogia visual e o
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processo geral de ensinar e aprender na escolarizagdo dos sujeitos Surdos-
Mudos, destacando os pontos fundamentais que poderdo embasar pro-
postas pedagdgicas voltadas a visualidade.

4.1.2 Especificos

- Aprofundar estudos relacionados a chamada pedagogia visual;

- Elencar pontos nodais relacionados ao significado da visualidade na
constituicao do sujeito Surdo-Mudo, incluindo a Lingua de Sinais;

- Destacar interfaces entre o significado da pedagogia visual e a im-
portincia da mesma no processo de ensinar e aprender dos sujeitos
Surdos-Mudos;

- Apontar sugestOes e parametros para a implementagao de propostas pe-
dagdgicas pautadas na visualidade e voltadas a escolariza¢ao dos sujeitos
Surdos-Mudos

4.2 - CARACTERIZACAO DA PESQUISA

A presente pesquisa caracteriza-se como qualitativa'® marcada pe-
los seguintes procedimentos referentes a coleta de informagdes:

- Investigacdo bibliografico-documentdria e aprofundamento de es-
tudos sobre 0s pontos que se constituem como temas pilares da pesquisa;

- Entrevista aberta com profissionais cujo fazer esta relacionado
com o tema enfocado e que tenham, preferentemente, experiéncia profis-
sional como professores de sujeitos Surdos-Mudos.

O objetivo inicialmente era analisar e observar o processo de comu-
nica¢ao visual no processo de ensinar e aprender de varios Surdos-Mudos
adultos e de nivel de escolaridade diferenciado. O espago utilizado seria
o das salas de aula ou conferéncias, com o(a) professor(a) Surdos-Mudos
e ouvintes fluentes ou usudrios de lingua de sinais, ou ainda professor(a)
ouvinte que estd acompanhado por um Intérprete de Lingua de Sinais.

Todas essas pessoas contatadas incluindo alunos e professores,
constituiram- se em sujeitos da pesquisa.

Na linha de observagdo, os temas da pedagogia de surdos e

18 A pesquisa qualitativa, segundo Minayo, preocupa-se com um nivel de realidade
que nao pode ser quantificado(...) trabalha com o universo de significados, moti-
vos aspiragdes, crengas, valores e atitudes, o que corresponde a um espago mais
profundo das relagdes, dos processos e dos fendmenos... (1994, p. 21/22).
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utilizagdo de recursos de lingua de sinais como meio de instru¢ao na sala
de aula, resolvi priorizar o uso visual como objeto de pesquisa, com 0s
dados em diferentes contextos. Por outro lado, tinha a complexidade do
uso da fluéncia da lingua de sinais dos professores usuarios de lingua de
sinais e, por outro lado, a recep¢do prazerosa de alunos Surdos-Mudos.
Deparei também com a complexidade da modalidade escrita, as dificul-
dades gramaticais de outra lingua, no caso do inglés e também dos paises
de origem dos diferentes sujeitos com os quais travei contato. Aproveitei,
nessa ocasiao, para pensar nas varias praticas pedagogicas envolveram os
Surdos-Mudos até o presente momento. Que espagos possibilitaram uma
pedagogia visual, reflexdes que me auxiliaram a delimitar, aos poucos,
esta pesquisa.

E importante ressaltar, neste momento em que se discorro sobre
questdes metodologicas de uma pesquisa que tem como sujeitos Surdos-
Mudos, que as formas de coleta e registro de informagdes ndo podem
se ater as mesmas que se realizam com sujeitos ouvintes. Com esses ul-
timos € possivel obter informacdes através de uma entrevista registrada
em audio ou mesmo de uma vivéncia em sala de aula, por exemplo, re-
gistrada em dudio e video. Pode-se, da mesma forma, utilizar-se de um
questionario escrito, tanto com o sujeito Surdo-Mudo como do ouvinte,
fazendo-se uma ressalva ao fato de que o primeiro estara escrevendo suas
respostas com uma segunda lingua, se a dominar inteiramente, ou formu-
laréd suas respostas tendo a participagao de um intérprete de sinais para
o portugués. Ai serd preciso muita aten¢ao por parte do entrevistador se
for ele ouvinte tendo em vista certas particularidades da Lingua de Sinais
em sua logica de expressao. Assim, a escolha do intérprete é ponto a
ser considerado com muita seriedade para uma boa entrevista uma vez
que, ao contar uma experiéncia, um entrevistado Surdo-Mudo em geral,
transporta a experiéncia visual aquilo que foi vivenciado por meio da
lingua de sinais, selecionando o “final” da historia para dar o “ponto de
partida” desta historia.

Pela histéria de discriminagdo e opressao da comunidade Surda-
Muda pelos dominantes, é perceptivel que a mesma manifeste descon-
fianca em relacdo ao pesquisador e ao entrevistador. Para desfazer o
equivoco, ¢ importante e imprescindivel levar as pessoas Surdas-Mudas
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conhecidas no meio familiar, amigos/as do circulo intimo, amigos/as
que freqiientam Associagdes de Surdos-Mudos e ou parentes, para dar
confianga aos entrevistados. E também com a presenca do/a Intérprete
de Lingua de Sinais Brasileira, que € usudrio da lingua dos Surdos-
Mudos, que pode ajudar nas tradugdes de lingua de sinais brasileira para
lingua portuguesa e vice-versa.

No caso da escola inclusiva, com a presenca de Intérprete de
Lingua de Sinais Brasileira, os alunos Surdos-Mudos podem reagir de
outro modo, dependendo das circunstancias no ato da entrevista, que
podem ser curiosidade, vaidade, timidez e muitos outros.

O Intérprete de Lingua de Sinais Brasileira é um dos auxiliares na
tradugdo da lingua de sinais brasileira para a lingua portuguesa e vice
versa. Utiliza-se a “fala” do Intérprete para traduzir os sinais dos Surdos-
Mudos na grava¢ao para passar transcricdo nos textos. Podemos usar
outro caminho para qualificar a tradugao fiel: é possivel apoiar-se nas
convengdes do Sistema de Notacao para a Transcricdo de Dados com
base em Brito (1995), Felipe (1998) e de Quadros (2005), conforme o que
ja foi apresentado nas linhas anteriores.

A analise dos dados foi realizada pelo cotejamento das informa-
¢Oes obtidas pelas entrevistas informais e observa¢des com as informa-
¢Oes teodricas obtidas em aulas assistidas no Brasil e exterior, consultas bi-
bliografica e documental. Minha experiéncia de vida profissional e como
pesquisadora sendo Surda-Muda foi de grande valia tanto na obtengao
das informag¢bes como em suas analises.

4.3 - RESULTADOS

Finalmente, com os dados e livros, a minha pesquisa foi evoluindo
gradativamente a medida que o “olhar” sobre a escolarizacdo e pedago-
gia de surdos era utilizada na sala de aula. Com a metodologia utilizada
nas salas de aula por meio de lingua de sinais, alguns com gestos, al-
guns com mimica, devido a complexidade de varias linguas de sinais dos
Surdos-Mudos, com os recursos visuais, no caso de Datashow ou uso de
computadores moveis em cada sala de aula (recurso muito utilizado em
todas as salas nas terras norte-americanas até o uso de canais de comuni-
cagdo, como Google Meet, Zoom, RNP e muito outros para o uso de aula
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remota em tempo de Pandemia) e apresentacdao de trabalho dos Surdos-
Mudos abriram o meu conceito e delimitou-se na pesquisa a importan-
cia do uso de lingua de sinais como primeira lingua e ensino de lingua
estrangeira como segunda lingua, no caso da lingua portuguesa. Discutia
com os professores sobre as dificuldades dos alunos Surdos-Mudos o pro-
cesso de ensinar e aprender.

A necessidade de criar uma Pedagogia Visual se deu, entre outros
motivos, pelo fato da criagdo dos Estudos Visuais / Cultura Visual exis-
tente em varios paises, direcionado pelos principios da idealiza¢do dos
Estudos Culturais. Estes temas se interseccionam a alguns elementos da
pesquisa atual da mesma forma, por exemplo, os de género e sexualida-
de, nacionalidade e identidade nacional, colonialismo e pro-colonialis-
mo, raga e etnia, cultura popular e seus publicos, ciéncia e tecnologia,
politica de identidade, pedagogia, politica da estética, institui¢cdes cultu-
rais, politica da disciplinaridade, discurso e textualidade, historia e cultu-
ra global (ELKINS, 2003). Segundo Cary Nelson, Paula A. Treichler e
Lawrence Grossberg (2002) é importante assinalar seus territorios e para-
digmas teoricos que mostram sua diferenga: reivindicando um dominio
particular de signo, como pedagogia visual; desenvolvendo um conjunto
singular de praticas metodoldgicas, para produzir novos conhecimentos
exigidos pelo tema particular;

A terminologia “Cultura Visual” vem sendo utilizada desde 1972
por Michael Baxandall, tendo referéncias tedricas em Roland Barthes
e Walter Benjamin. Mais tarde, George Roeder utilizou a terminologia
como “Visual Culture is what is seen”'” e a sua defini¢do é “it hints at
the viewer's share and the work that images do in culture”®. Em 1990, foi im-
plantado na University of Rochester, um programa chamado de Visual
and Cultural Studies e, em 1998, na Universidade da Califérnia com o
mesmo destino.

Minhas experiéncias empiricas contém informagdes que podem se
transformar em um material didatico relacionado a pedagogia visual na
educagdo dos Surdos-Mudos. A lingua de sinais, como se sabe, ¢ um dos
recursos viso gestual e espacial dos Surdos-Mudos, onde se insere a sua

19 A Cultura Visual é o que se vé.
20 Isto sugere a parte do leitor pelo trabalho o que a imagem faz na cultura.
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cultura ao mesmo tempo que a produz e a reafirma. Relacionada a esta
modalidade de comunica¢ido ha a necessidade de se desenvolver mate-
riais educacionais especificos para que o processo de ensinar e aprender
se realize satisfatoriamente.

A Pedagogia Visual na escolariza¢ao dos Surdos-Mudos com suas
demandas de recursos gesto visual e espacial, aproxima-se, sobremanei-
ra da mesma tendéncia da chamada Sociedade da Visualidade, a socie-
dade da imagem. Como diz Jobim e Souza (2000), “vivemos na socieda-
de da visualidade, da esteticizacdo da realidade, da transformagdo do real em
imagens(...).”

Nesse contexto as questdes da Surdez relacionadas a comunicagao
com base em signos visuais se destacam e se coadunam com as caracte-
risticas do tempo contemporaneo: a visualidade acima citada. Assim, a
Surdez passa a ser considerada e reconhecida por parametros diferentes
dos tradicionais. Apresenta-se, abaixo, o pensamento de alguns autores
sobre tais questdes e que ja foram ressaltadas por Skliar (1998):

a) Wrigley (1996) afirma que é preciso compreender “a surdez nao como
uma questdo de audiologia, mas a um nivel epistemologico” (apud
SKLIAR, 1998, p.10).

b) Skliar (1998) destaca, por sua vez, que “A surdez constitui uma dife-
renga a ser politicamente reconhecida; a surdez é uma experiéncia vi-
sual;” (p.11). A surdez ndo é mais considerada como patologia clinica
terapéutica e sim como uma “experiéncia visual”;

c) McLaren (1995) lembra que a Surdez esta “ancorada em praticas de
significacdo e de representagdes compartilhadas entre os Surdos-Mudos”
(apud SKLIAR, 1998, p.13). Os signos visuais e suas interpretacdes va-
riam de acordo com a subjetividade visual, representatividade visual e
pensamento visual dos sujeitos Surdos-Mudos;

d) Luklian (1998) diz que “O conhecimento dos cédigos do ver e do
olhar de uma cultura visual, possibilita outras interpretagdes e favorece
os “estrangeiros” que se aproximam da comunidade de pessoas Surdas-
Mudas” (idem, p.44), favorecendo o conhecimento pela visualidade e
com 0s Signos visuais.

e) Lane (1999) aponta que ¢ “mencionada muita coisa sobre as perdas
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auditivas e nada sobre o aumento da percepgéo visual e raciocinio”?!

O tema Pedagogia Visual relacionado ao processo de ensinar e
aprender os e com os Surdos-Mudos é pouco pesquisado, estudado e tra-
balhado aqui no Brasil, por varios fatores:

- Auséncia de uma politica educacional especifica para a educagao
dos Surdos-Mudos;

- exigéncia de integracdo dos componentes curriculares a uma pe-
dagogia visual.

- numero minimo de Surdos-Mudos/as com formacdo em Ensino
Superior: cerca de 344 formados/as (sem especificar os nimeros de pe-
dagogos/as), segundo os dados do censo escolar de 2003, da Secretaria
de Educagdo Especial - SEE — MEC;

- a politica da inclusdo, através da Constituicao Federal (1988, cap.
II, art. 208, inciso III) e da Declaracao da Salamanca, bastante atrelada
ainda a oraliza¢ao;

- a area ¢ ainda destinada a poucos, pois os estudos da imagem vi-
sual, da semidtica imagética e mesmo da lingua de sinais estao presentes
como disciplina em raros cursos secundarios ou superiores.

- Inexisténcia da formagao especifica na area de Pedagogia Visual.

Esses pontos acima descritos sao alguns dos principais obstaculos
a escolarizac¢ao plena do sujeito surdo mudo e que denunciam a pouca
importancia aos estudos da pedagogia visual ou pedagogia para escola-
rizagao de sujeitos Surdos-Mudos, fato registrado no Brasil e também
em outros paises. A pedagogia visual, ou pedagogia surda-muda é assim
denominada considerando-se que a mesma pode ser compreendida como
aquela que se ergue sobre os pilares da visualidade, ou seja, que tem no
signo visual seu maior aliado no processo de ensinar e aprender.

Este artigo evidencia de forma clara os prejuizos para o processo
de ensinar e aprender quando a proposta pedagodgica que o embasa nao
respeita as especificidades da comunicagao propria dos sujeitos Surdos-
Mudos, ou seja: no caso o processo se baseou na pedagogia da fala e ndo
na pedagogia visual. Tem-se ai uma primeira sugestdo: a de que o res-
peito ao processamento cognitivo da visualidade seja condi¢ao essencial

21 “Much will be said about hearing loss, nothing about gains in visual perception
and thought”.
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a escolarizacao dos sujeitos Surdos-Mudos. Quando os professores pos-
suem pouco contato com os Surdos-Mudos e desconhecem a pedagogia
visual que se estrutura fundamentalmente com signos imagéticos, a im-
portancia da percepg¢ao visual passa despercebida e provoca conseqiién-
cia negativa na comunicag¢do visual e apropriacdo dos conhecimentos.

Arnheim (2004, p.37) deixou claro que isso também pode aconte-
cer com determinadas pessoas quando apresentam dificuldade de olhar e
identificar as imagens de uma fotografia:

Os antropologos ficaram surpreendidos ao descobrir que, em
grupos nao familiarizados com a fotografia, as pessoas tém di-
ficuldade em identificar as figuras humanas em tipo de imagens
que nos parecem tao “realisticas” pelo fato de termos aprendi-
do a decifrar suas formas divergentes.

Essa “incapacidade” é produto cultural relacionada ao desenvol-
vimento da percep¢do. Essas nuances culturais proprias de uma comu-
nidade como a dos sujeitos Surdos-Mudos podem constituirem-se em
entraves ao processo de ensinar e aprender, provocando interpretagdes
equivocadas quanto ao que se chama de dificuldade de aprendizagem. A
responsabilidade da ndao apropriagao do conhecimento nos diferentes ni-
veis de escolaridade muitas vezes é atribuida ao aluno e ndo ao desrespei-
to das propostas pedagdgicas que negam a importancia da visualidade.

A nao utilizagdo da Lingua de Sinais nos contextos de escolari-
zagdo de Surdos-Mudos pode trazer grande dificuldade ou até impedir
a apropriacdo dos conteudos académicos. Nao se trata aqui de associar
determinados sinais a oralizagdo, mas de sinalizar considerando que a
comunicagdo com signo imagético ou sinal, necessita de certos para-
metros proprios da Lingua de Sinais (QUADROS, 2004): Configuragdo
de Mao, Orientacdo da Mao, Movimento, Locag¢dao e Expressdes Nao-
Manuais. Cada pardmetro tem seus signos que precisam estar ligados uns
aos outros, e que sem ha um desequilibrado no processamento visual e
perceptivo.

E notério e sabido que a lingua de sinais utilizada pela comuni-
dade Surda-Muda nao é uma lingua escrita. Narrativas, literatura, pia-
das, valores, dicas, sabedorias, normas, historias de pessoas surdas-mu-
das famosas, fatos corriqueiros, politica passam de geragdo a geragao,
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reforgando os lagos que as unem através da lingua de sinais, fundamen-
talmente A comunica¢do por meio da modalidade viso-gestual ¢ mui-
to importante e seus signos sao elemento de fortalecimento da cultura
dos sujeitos Surdos-Mudos. Lane (1999, p.45) diz que “a lingua de sinais
ndo ¢é apenas um meio de comunicac¢ao; ¢ também um repositorio de
conhecimentos culturais e um simbolo de identidade social”. O fato de
os Surdos-Mudos serem agrafos??, acarreta desvantagem em relagdo ao
povo que possui lingua oral?®, 0 mesmo acontecendo com os indios e
outros povos que nao possuem a escrita. A auséncia de escrita contribuiu
para que a cultura das tribos fosse praticamente dizimada® E como se
ndo houvesse possibilidade de atestar a autenticidade da lingua nativa
dos indios, como produto simbolico de seus conhecimentos. A preser-
vacdo da cultura Surda-Muda continuava e ainda continua em grande
parte, persistindo por causa dos signos imagético-visuais, em memoria,
que perpetuam e embasam a constitui¢ao dos sujeitos Surdos-Mudos. Do
mesmo modo que os signos da narrativa oral dos indios que, mesmo sem
a lingua escrita, perpetuava, e ainda perpetua a cultura deles por milhares
de anos, mesmo com as guerras com 0s brancos, doengas adquiridas e
escravidao.

Esses pontos acima comentados tém como objetivo chamar a
atengdo a outra questao importante relacionada ao processo de ensinar
e aprender: o registro escrito dos conteudos “ensinados”. Os signos da
lingua dos sujeitos Surdos-Mudos possuem um carater visual, indepen-
dentemente da escrita e da oralidade. Esses possuem um “outro” modo
de olhar, com percep¢des do mundo pautadas nesse cardter visual que
difere do carater da fala tendo a palavra como signo. O registro por e com

22 Segundo o diciondrio Houaiss quer dizer que: “l1 - que ndo apresenta si-
nais graficos; 2 - que ndo foi ou ndo estd escrito; 3 - (1949) Rubrica: lin-
giiistica. que ndo tem escrita Ex.: povos a. 3.1 Rubrica: antropologia.
diz-se de cultura, povo e lingua que ndo tém registro escrito.

23 No caso da modalidade oral-auditiva

24 Eram 5 milhoes e agora calcula-se que apenas 400 mil indios ocupam o territd-
rio brasileiro, principalmente em reservas indigenas demarcadas e protegidas pelo
governo. Sao cerca de 200 etnias indigenas e 170 linguas. Porém, muitas delas
ndo vivem mais como antes da chegada dos portugueses. O contato com o ho-
mem branco fez com que muitas tribos perdessem sua identidade cultural. (fonte:
http://www.suapesquisa.com/indios/)
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a escrita do portugués pode ser realizada de forma mecanica sem “nada
dizer” ao aluno Surdo-Mudo, mesmo que as anotagdes sejam feitas por
ele. E sabido que muitos alunos nio surdos mudos sdo eximios copistas
sem que compreendam nada do que escrevem. As palavras para eles ndo
possuem valor de signo.

Outra sugestao se relaciona a constitui¢ao do sujeito surdo como
ponto pedagdgico essencial na pedagogia visual. E contetido pedagogico
de civismo a consciéncia e instrumentag¢ao para a luta pelo respeito a dife-
renga no processo de transformac¢ao daquilo que esta generalizado acerca
da surdez. A busca de uma “politica unitaria e nacional” como aconte-
ce em outros paises com independéncia e quebra dos jugos da visao de
“dominancia” das resolugdes do Congresso de Mildo, onde a pedagogia
e o seu papel foram submetidos & uma regulagem social baseada numa
dada visao sobre a surdez. A partir de entdo, foram afetadas a Identidade,
a Subjetividade, a Cultura, os Curriculos, e especialmente, a Pedagogia
voltada pela educagdo dos Sujeitos Surdos-Mudos, a pedagogia visual.

Para que se reverta essa situagdo, serdo necessarias agoes pautadas
em muitas reflexdes. Entre elas, sugere-se considerar o que diz Skliar (p.
15, 1998), quando ressalta ser necessario:

a) um nivel de reflexdo sobre os mecanismos de poder/saber,
exercidos pela ideologia dominante na educagdo dos surdos — o
oralismo ou, melhor ainda, o “ouvintismo” — desde suas ori-
gens até os dias atuais;

b) um nivel de reflexdo sobre a natureza politica do fracasso
educacional na pedagogia para os surdos, visando uma redefi-
ni¢do do problema;

¢) um nivel de reflexdo sobre a possivel desconstrugcao das me-
tanarrativas e dos contrastes binarios tradicionais na educag¢ao
dos surdos;

d) um nivel de reflexao acerca das potencialidades educacionais
dos surdos que possa gerar a idéia de um consenso pedagdgico.

Com as colocacgoOes das reflexdes de Skliar, a comunidade sur-
da-muda, ndo pode perder tempo, pois a educagdo dos Surdos-Mudos
necessita de muitas mudangas em seu beneficio e da formagdo dos pro-
fessores nao-Surdos-Mudos e Surdos-Mudos que leve em considera¢ao o
consenso pedagogico, produto da comunidade surda e ndo s6 de tedricos
ouvintes.
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A Pedagogia Visual na escolarizacao dos Surdos-Mudos é um
tema novo carregado de novos conceitos que se relacionam ao uso da lin-
gua de sinais constituida por signos visuais. Sugere a volta da pedagogia
que foi usurpada desta comunidade. A pedagogia visual na escolarizagdo
dos sujeitos Surdos-Mudos foi praticamente anulada na perspectiva da
formacdo deles, devido a visao “oralista” e a auséncia de curriculos es-
pecificados na formagdo dos professores universitarios. A critica da pro-
fessora Gladis Perlin, no texto Teoria da Educacao e Estudos Surdos (no
prelo) enfatiza que: “(...) mesmo o discurso curricular referente aos surdos, ou
seja, o curriculo surdo estava completamente impedido de exercer qualquer in-
fluéncia sobre a educacdo dos surdos.”

A Pedagogia Visual na escolarizagdo dos Surdos é, e continua
sendo pouco discutida e pesquisada no meio académico e universitario.
Este (des)“conhecimento” se deve as mesmas concepgdes “ouvintistas” e
“dominantes” nas esferas académicas e nas instituicdes envolvidas, com
0 pensamento unico de que a educagdo dos sujeitos Surdos-Mudos deve
ser tratada no contexto da educagao especial ou de que a surdez é uma
incapacidade.

Sanchez (1988), Skliar (1998) e outros, procuraram desviar os
pensamentos retoricos e tedricos da “incapacidade” dos Sujeitos Surdos-
Mudos, no segmento da educagao especial, criando um novo pensamen-
to e campo teorico, que é “Estudos Surdos”.

A Pedagogia Visual e a necessidade de sua presenca na escolariza-
¢ao de sujeitos Surdos-Mudos, carece de algumas consideragdes sobre o
conceito de pedagogia que vem pautando mudangas nas propostas peda-
gbgicas relacionadas aos Sujeitos Surdos-Mudos brasileiros.

A pedagogia visual ou da diferenca ja existia desde nos tempos da
criagdo do alfabeto manual realizado por Bonet e outros seguidores que
jé entendiam que a pedagogia nao pode ser a mesma para todos. Cada
pedagogia tem a sua especificidade. A pedagogia para cegos, elabora-
ra varios curriculos para cegos; a pedagogia que leva em consideragcdo
as especificidades culturais dos indios elaborara propostas pedagogicas
de acordo com a lingua indigena, por exemplo; a pedagogia dos surdos
j& existiu, mas com a concep¢do ouvintista, tornou-se uma pedagogia
geral, para a elevagdao da capacidade de “oralizar” como os demais. A
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Pedagogia Visual estda mais relacionada a visualidade como na “datilolo-
gia” de Bonet, das instrucdes dos abades 1'Epée, Sicard, como mostram
os curriculos trazidos ao Brasil, como na existéncia de livros catalogados,
como obras raras (de 1855 em diante) no acervo da Biblioteca do INES.
Estes livros, associados a outras agdes, possibilitaram que os sujei-
tos Surdos-Mudos se tornassem capazes de construir a sua propria identi-
dade, a “subjetividade surda como sujeitos culturalmente diferentes” (PERLIN,

2008, no prelo). Portanto, retoma-se ai, a sugestdo de que a pedagogia
visual ndo se atenha somente ao estudo o signo visual, mas que se ex-

panda ao ponto de considerar como pedagdgico a constituicao do sujeito
surdo. A pedagogia visual tem que estar relacionada com o seu mundo e

sua experiéncia visual desde a educagao infantil, passando pelo no ensino
fundamental e médio até o ensino de graduagdo e pos-graduacdo.

As técnicas, recursos e perspectivas utilizadas na pedagogia visual,
estdo relacionados com o uso da “visao”, em vez da “audi¢cdo”, sendo
que a imagem na “apreensdo do estimulo visual” e perspectiva emergem
de acordo com forcas bidimensionais e tridimensionais, 0 que exigem
uma nova forma de pensar o processo perceptivo e 0 processamento Vvi-
sual daquilo que rodeia o sujeito Surdo-Mudo e qual seu olhar sobre o
mundo no processo de ensinar e aprender.

A imagem em perspectiva é, nessas condigdes, talvez uma espécie
de hibridismo? entre a percep¢do visual e a imagem nao técnica, no caso
da percep¢do auditiva, como treinamento da fala e da audi¢ao. Devido
a isso, mostra-se assim, a multiplicidade de identidades dos sujeitos
Surdos-Mudos.

A técnica da pedagogia visual exige, sobretudo, o uso da imagem,
captando em todas as suas esséncias que nos rodeiam, traduzindo todas
as formas de interpretagdes e do seu modo de ver, de forma subjetiva e
objetiva. Nao é, simplesmente, usar a lingua de sinais brasileira, como
uma lingua simples, mecanizada, e sim, muito mais. Exige captagdes de
todos os elementos que rodeiam os sujeitos Surdos-Mudos para transfor-
ma-los em signos visuais.

25 Por os sujeitos surdos mudos viverem em dois mundos, e, ou, da sua totalidade,
passa a maior tempo com os “dominantes”, no caso de 90% dos sujeitos surdos
mudos serem filhos de pais ouvintes.
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5. CONSIDERACAO FINAL

Quero colocar neste artigo as propostas ou sugestdes para que o
objetivo seja atingido pela camada dos profissionais que lidam com a
comunidade Surda-Muda no processo de ensinar e de aprender. A utili-
zacao da captacao dos sinais visuais, ampliar e exercitar as capacidades
mentais e visuais para se comunicar com os Surdos-Mudos, utiliza-se
todo e qualquer recurso que for utilizado para ajudar na comunica¢ao, a
compreensdo dos conceitos devera ser aplicada com naturalidade, e ndo
para modifica-los, mas para auxiliar na compreensao e tradu¢ao grama-
tical visual.

Para melhor capacitar o treinamento visual para adquirir todos os
elementos, utiliza-se as técnicas antes de usar a lingua de sinais no ensino
na sala de aula:

a) Assistir o filme sem legenda e sem audio. Capte todas as
informagoes e depois traduza todas as informagdes que passam
neste filme;

b) Convidar seu colega para sentar-se a sua frente, sem que ele/
ela veja. O ocupante que ficara em frente do seu colega vera um
filme, igualmente, sem legenda e sem 4udio e traduzira para
ele/ela em lingua de sinais, em 5 (cinco) minutos. Depois, per-
gunte ao seu colega relatar o que entendeu vocé.

¢) Escolha um elemento com tragos simples até o mais dificil
e complexo, traduzir em lingua de sinais, usando as formas,
texturas, cores existentes, legendas estampadas, fisionomia dos
personagens, placa de carro e outros detalhes ndo perceptivos;
d) Assistir qualquer filme, captando qualquer imagem e depois
traduza em lingua de sinais para seus colegas Surdos-Mudos,
sem soletrar o nome desse elemento, fazendo-os para que ele
possa entender o tipo de elemento;

e) Visualizar os elementos da botanica, da ciéncia, da agrono-
mia, da ecologia, da astronomia, de fisica, de quimica, e tudo
o que interessa em qualquer disciplina. Visualize cada elemen-
tos e processe mentalmente a sua forma, movimento, textura,
cores, e todas as caracteristicas e detalhes que os envolvem e
traduza para seus colegas nao-Surdos-Mudos e Surdos-Mudos.
f) Treine sempre a datilologia, soletrando qualquer palavra ou
frase, nas duas maos. Comece com o lado direito, soletrando
em ritmo lento até mais rapido e depois, troque para o lado
esquerdo, fazendo com o mesmo ritmo;

g) Observe no espelho, faga a datilologia sem olhar nas maos,
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observando sempre com os seus “olhos”. E depois faga com os
seus colegas.

h) Filme e grave vocé usando os sinais, traduzindo qualquer
coisa, e depois faca sua autoavaliagdo.

Estas sdo as técnicas da visualidade e sua perspectiva visual que
podem ser apreendidas com o tempo, assim como todas as linguas do
mundo.

A comunicagao visual é o ato ou efeito de emitir, transmitir e rece-
ber mensagens por meio de métodos e/ou processos convencionados da
lingua de sinais e sua linguagem, assim como os fonemas da linguagem
escrita, falada, sinais, signos ou simbolos, ou de aparelhamento técnico
especializado, sonoro e/ou virtual.

E finalmente, a constitui¢do social da consciéncia, subjetividade e
desenvolvimento da visualidade estdo relacionadas:

1) ao contato inicial da LS como lingua materna (nao quero dizer
que a lingua materna seja no caso da lingua aprendida em casa e sim com
o contato com a lingua de sinais dos Surdos-Mudos, no caso do sujeito
Surdo-Mudo).

2) a exposig¢ao cotidiana a signos visuais, como imagem nos filmes,
revistas em quadrinhos, livros com desenhos, propaganda etc.

3) a reflexao tedrica e pratica das exposi¢Oes semidticas. Refletir
0 seu conceito e suas significagdes e sentidos para com este signo, por
exemplo: rosa vermelha, que pode ser definida em varios sentidos, a cor,
o nome da flor ou da pessoa, a mudanga sintatica (rosinha vermelhinha),
a mudanga semantica (A Rosa vermelha) que pode ser definida como
pessoa que sempre usa a saia vermelha, e varios outros.

4) A formagio ideoldgica e sua reflexio: vermelha pode ter outros
significados, que pode ser a cor do comunismo, da cor do time de fute-
bol, do sangue, da beleza do batom, da forma que ela expressa, da cor
marcante ou insignificante. No caso dos sinais, também carrega a sua
ideologia e do poder do prestigio dos sinais para significar o seu sentido.

5) Ao fato de analisar a diferenciag¢do da lingua portuguesa com a
Lingua de Sinais.

A interagdo visual, por meio de percep¢ao e do processamento Vvi-
sual sao um dos pontos mais importante para qualquer relacdo social
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existente na comunidade Surda-Muda, e ainda, mais no processo de en-
sinar e de aprender, que ¢ um processo fundamental na constitui¢do dos
sujeitos Surdos-Mudos.
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INTRODUCAO

Pesquisas distintas realizadas pelos autores Goldefeld (1997),

Strobel (2009), Skiliar (2005) e Corréa (2010), descrevem um pouco a
trajetoria historica vivenciada pelas pessoas Surdas, observam-se perio-
dos marcados por acontecimentos que impossibilitaram a inser¢ao so-
cial deste grupo, como o Congresso de Mildo. Neste evento mundial de
cunho politico e pedagdgico, centenas professores ouvintes pactuaram a
proibi¢do do uso de Lingua de Sinais e definiram pelos Surdos o oralismo
repercutindo negativamente na inser¢ao socioeducacional deste ptblico,
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visualizando-os na sociedade civil. Sociedade civil, para Gramsci (1987),
¢ 0 espago em que as classes organizam e defendem seus interesses (atra-
vés de associagdes e organizagdes, sindicatos, partidos, etc.), além de
ser uma esfera de elaboracao e/ou difusao dos valores, cultura e ideolo-
gias que tornam ou ndo conscientes os conflitos e contradi¢des sociais.
Portanto, ¢ nela em que se confrontam projetos societarios, em que se
desenvolve a luta pela construgdo de projetos hegemonicos de classe.

Logo, o homem como ser social necessita interagir com diferentes
pessoas para se engajar socialmente e construir sua identidade enquanto
suyjeito (GUARESCHI 2000). Segundo Perlin (1998. p.54), o conceito de
“identidade surda existe desde que a pessoa passa a se utilizar dos olhos
para fazer interagao com o semelhante, ela nao se dilui nos meios sociais
ouvintes”. Por conseguinte, infere-se ao dinamismo, complexidade de
uma cultura com concepgdes diferentes.

Tal fato, ¢ compreendido ao visualizar as classificagdes sobre os 7
tipos de Identidades Surdas, por n6s destacadas. Para Hall (2006), citado
pela autora Sa (2002), o conceito de Identidade Surda Inconformada,
conhecida também como Incompleta é a concepgao Clinica da surdez ar-
raigada de esteredtipos como incapacitados, deficientes ou “retardados”
(grifo do autor), sente-se subalternos ao modelo hegemdnico ouvinte ou
possuem desconhecimento de sua cultura, inclusive, negam a diferenca
linguistica.

Conforme apontam as autoras Perlin (1998) e Sa (1999), a
Identidade surda também denominada de Identidade Politica, é resulta-
do de experiéncias visuais fortalecidas por movimentos surdos em espa-
¢os culturais, os quais possibilitam lutas politicas e civis. Ja a Identidade
Hibrida é aquela presente nas pessoas que, geralmente, nasceram ouvin-
tes e por adversidades como doencas ou acidentes perderam a audig¢do,
além de apresentarem maior dominio da Lingua Portuguesa.

No que se refere ao tipo de Identidade Surda de Transi¢ao, este é
representado pelas pessoas que aprendem com certa dificuldade a lingua
oral auditiva (Lingua Portuguesa). Entretanto, ao entrarem em contato
com a cultura surda tardiamente, se identificam. A Identidade Surda
Diaspora representa aqueles surdos que se mudam de um pais para ou-
tro ou vivem em Estados diferentes. L.ogo, é o surdo com caracteristicas
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peculiares a sua regido, por exemplo, surdo estadunidense ¢ diferente de
um surdo brasileiro.

Fala-se da Identidade Flutuante, é aquela em que, as pessoas com
esta caracteristica, tém dificuldade de inser¢ao social, ou seja, neste tipo
de identidade o sujeito se envergonha da sua limitagdao e geralmente bus-
ca disfar¢ar usando aparelhos auditivos ou amplificadores de som, ape-
nas assumindo sua condi¢do na companhia de outros surdos.

Ao finalizar as classificacOes, fala-se da Identidade Embacada
¢ aquela presente nas pessoas com dificuldades de aprendizado, que
ndo entendem a Lingua Portuguesa, nem a Lingua Brasileira de Sinais
(Libras), além de possuirem limitagdo em viver entre as culturas surdas
e ouvintes, tendendo ao isolamento social. Por conseguinte, as autoras
Strobel e Perlin (2014) reforgam-se a relevancia destes conceitos quando
discorrem que o uso da Libras faz parte do processo identitdrio do Ser
Surdo, como também os particularizam e os diferencia de outros grupos,
como os aborigenes que possuem suas especificidades ao se vestirem e
se comportarem. Diante destas formas de identidades conceituadas, pre-
sente nas pessoas surdas, este estudo vem com o proposito de escutar dos
sujeitos pesquisados suas percepgdes a este respeito.

De posse disto, além de escutar tais percepgoes, destacam-se al-
gumas bases legislativas que dissertam sobre os direitos deste publico.
Atualmente, o segmento populacional surdo, obteve alguns avangos
politicos na esfera nacional brasileira. Entre estes, ressaltam-se a Lei de
Libras e a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (LBI).

Assim, em 24 de abril de 2002, a Lei n°® 10. 436 reconhece a Lingua
Brasileira de Sinais (LIBRAS) como meio legal de comunicagao e expres-
sdo. Seu sistema linguistico é de natureza visual-motora, com estrutura
gramatical propria, constituindo um campo linguistico de transmissao
de ideias e fatos, oriundos de comunidades de pessoas surdas do Brasil
(BRASIL, 2002; QUADROS, 2006). Este ganho legislativo influenciou
na legitimacgdo do Ser Surdo, o qual obteve o direito de se desenvolver, de
comunicar e aprender através de sua lingua natural, a Libras.

Houve muita luta da comunidade surda para difundir esta ideia,
assim a Libras foi incorporada nos Parametros Curriculares Nacionais-
PCNs, como disciplina nos cursos de formag¢ao de Educagdo Especial
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de Fonoaudiologia e de Magistério, em seus niveis médio e superior em
ambito federal, estadual e municipal MENEZES; SANTOS, 2001)

Ja a Lei 13.146 de 6 de julho de 2015, institui a Lei Brasileira de
Inclusao da Pessoa com Deficiéncia (LBI), também denominada Estatuto
da Pessoa com Deficiéncia, amplia-se as possibilidades quando traz em
seu texto as repercussoes da Libras na inclusao social e na cidadania do
Surdo. No texto desta lei destacam-se alguns pontos entre eles elenca-se:
a obrigatoriedade de editais e retificagdes de provas traduzidas em Libras,
dissertam sobre a educagao bilingue (Libras como primeira lingua do
surdo e a lingua portuguesa como segunda na modalidade escrita) em
escolas e classes bilingues e escolas inclusivas.

Entretanto, estes documentos ndao quebram as barreiras encontra-
das pelos surdos, mas se constituem marcos frente a luta de se conseguir
uma escola com metodologia mais adequada, prestar um concurso tendo
acesso a informagdes de forma igualitaria a outras pessoas. Ambos docu-
mentos reconhecem a relevancia da Libras como elemento de expressao
da Identidade da pessoa Surda.

CONTEXTO DA PESQUISA

A partir do contexto histérico vivenciado pela comunidade sur-
da e o fato de ainda possuir dificuldades na inser¢ao social em virtude
de preconceitos, esteredtipos e falta de oportunidades. Foi desenvolvido
este estudo abordando o tema, Identidade da Pessoa Surda na Sociedade
Civil. Por meio de livros/artigos de referéncia, documentos que oficiali-
zam 0s marcos politicos sobre o tema, como também houveram discus-
sOes e questionamentos sobre quem ¢é a pessoa Surda na Sociedade Civil.

De posse disto, queremos possibilitar um meio de expressao ao
segmento populacional de pessoas surdas, através de suas experiéncias
em situagdes cotidianas.

PERCURSO DA PESQUISA

Este estudo ao abordar a Identidade da pessoa Surda na Sociedade
Civil, utilizou uma pesquisa de abordagem qualitativa com natureza
descritiva e reflexiva (GIL, 1996; DENCKER, 2000). Por conseguinte,
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foram realizadas entrevistas semiestruturadas e questionario adaptado
em Lingua Brasileira de Sinais (Libras). Partindo da premissa que as pes-
soas surdas sao sujeitos visuais, no primeiro momento apresentou-se um
pequeno video com as informagdes contidas no projeto de pesquisa. Esta
atitude pdde deixar o entrevistado mais a vontade e fazé-lo lembrar de fa-
tos, o que nao € possivel apenas com um questionario simples (SELLIZ;
WRIGHTSMAN; COOK, 1987).

Na construgao de referencial tedrico, foram pesquisados artigos na
base de dados Scielo, cartilhas, documentos oficiais referentes ao tema.
Com os descritores surdez e identidade, sem delimitagdo de tempo e de
lingua, foram encontrados 17 artigos, entre os quais foram utilizados 6
no desenvolvimento deste estudo.

O universo de participantes foi escolhido de forma aleatéria com o
convite a dez participantes que estavam na institui¢ao nos dias de coleta,
moradores da cidade do Recife e Regiao Metropolitana, cinco do sexo
feminino e cinco do sexo masculino, com faixa etdria superior a 18 anos,
diferentes graus de escolaridade, experiéncia profissional e orientagao se-
xual diversificada, articulados pelo embasamento teérico da Teoria da
Representagdo Social (MOSCOVICI, 1978). A entrevista com 0s parti-
cipantes, ocorreu em uma associa¢do de apoio cultural para surdos, na
cidade do Recife.

A autora Bardin (2009) relata que ao conhecer as frequéncias das
caracteristicas da populagdo estudada ¢ possivel analisar o universo de
participantes em proporg¢des reduzidas constituindo um grupo. Isto con-
tribui para a possibilidade de utilizar o estudo de Representagdo Social.
Para Moscovici (1978, p.251), a “Representagao Social é definida como
uma elaboragdao de um objeto social pela comunicagdo”, ela pode ser
interpessoal, de grupos e de massa. Trata-se da percep¢do de mundo e da
comunicag¢do realizado entre as pessoas.

Para a coleta e analise dos dados foram reunidas informacgdes de
forma organizada e coerente em prol da resolu¢ao do problema da pes-
quisa. Uma vez que assim, é possivel obter uma visao mais ampla dos da-
dos coletados e relaciona-los (DENCKER, 2000; SILVA; KARKOTLI,
2011). Através dos critérios de categorizagdo propostos por Bardin
(2009), os quais sdo sintéticos (verbos e adjetivos), 1éxico (sentido das
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palavras), o expressivo (perturbagdes de linguagem), o semantico (temas
significativos). Neste estudo, construimos a analise do ponto de vista se-
mantico, levando em consideragao os significados das falas relacionadas
ao interesse da pesquisa, ou seja, conhecer a Identidade da Pessoa Surda
na Sociedade Civil.

Sendo assim, respeitadas as seguintes etapas: Pré-leitura do mate-
rial pesquisado; Selecao dos nucleos de sentido; Redagdo do texto anali-
sado; Consideragdes do pesquisador; Tratamento dos resultados e inter-
pretacdao dos dados (BARDIN, 2009).

DIALOGOS COM AS DESCOBERTAS DA PESQUISA

Obedecendo as etapas acima serdo apresentados didlogos com as
descobertas da pesquisa, 0s quais se tornaram mais claros apoés a leitura
dos dados da tabela. A tabela 1, exibi o perfil ocupacional dos entre-
vistados destacando a faixa etdria, sexo biologico e papéis ocupacionais
executados atualmente.

Respeitando a resolucao 466/2012, a qual estabelece normas e di-
retrizes que resguardam os seres humanos envolvidos em uma pesquisa,
adotam-se nomes ficticios aos participantes. Cada entrevistado recebeu
o nome cientifico de aves equivalendo as caracteristicas dos mesmos res-
saltadas durante as entrevistas. Deste modo, preserva-se um pouco a
identidade dos entrevistados, mas os permite a liberdade de voar, de se
expressar.

Tabela 1 - (Perfil Ocupacional dos entrevistados)

PARTICIPANTES SEXO OCUPACAO
A(&Pgﬁg 5 | vascunmo | e b
B(?g’l;ﬁocs';‘ FEMININO Profess%rri Clife{;ia};risil/)rgsmduada
CRANATIA | o | 0SSR
na area de Libras
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LORIS MASCULINO Ensino médio completo
(36 anos)
MAINA MASCULINO Graduando em Letras Libras
(40 anos)

Graduada em Processos Geren-

PATATIVA FEMININO ciais

(29 anos)

Técnico Auxiliar Administrati-

PINTASSILGO MASCULINO | vo/Graduando em Letras Libras
(24 anos)
Pintor/Graduanda em Letras
ROUXINOL .
(39 anos) FEMININO Libras
SAIRA Graduada em Letras Libras
(30 anos) FEMININO
Técnico em informatica e em
administragdao. Curso STOP MO-
TARIM TION/ Graduado em Designer
(26 anos) MASCULINO Grafico/Graduando em Letras
Libras

O grupo entrevistado é de pessoas com surdez profunda ou severa
podendo ser bilateral ou unilateral, alfabetizado na Lingua Portuguesa
e/ou Lingua Brasileira de Sinais, ndo foram submetidos ao Implante
Coclear (IC) ou utilizam o Aparelho de Amplificagdao Sonora Individual
(AASI). O universo dos participantes foi indicado pela coordenadora da
instituicao daqueles que estavam presentes nos dias de coleta.

Destaca-se que todos participantes sdo representantes da
Identidade Surda, se reconhecem como Surdos, pois utilizam da Libras
para se comunicar, se expressar € se emocionar e reforcam que esta lingua
¢ uma caracteristica deles. A partir destas informagdes, foram utilizados
critérios de categorizacao semantica de Bardin (2009). Por conseguinte,
foram identificadas 3 categorias, destacadas: escolha profissional; aces-
sibilidade e participa¢ao social.

No que se refere a categoria escolha profissional, destaca-se a con-
tribui¢ao teodrica dos autores, Bock, Furtado e Teixeira (2002), as quais
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afirmam que a escolha profissional de um curso superior ¢ arraigada de
preceitos sociais como exigéncia de uma determinada faixa etaria, reco-
nhecimento da condi¢do humana. Esta decisdo sofre uma forte influén-
cia sociocultural e repercute exponencialmente na vida de uma pessoa.
A exemplo desta problematica neste estudo, visualizou-se num universo
de 10 participantes dos quais nove mencionaram o curso superior Letras
Libras como 6tima alternativa de carreira profissional.

“Por exemplo, no curso de Letras Libras ¢ bom. Fora dele é
dificil preciso de muita luta sim” (AGAPORNIS)

“Agora, conseguimos avangar em varios aspectos depois luta
da comunidade surda. Mas, 40 anos ¢ pouco tempo. Como
foi explanada no video a trajetoria vivenciada deste segmen-
to impasses como o Congresso de Mildo que proibiu a lingua
de sinais por 100 anos. Antes ndo era possivel reivindicar isso
antes da Lei de Libras. Com a lei eu estudei, destaca a rele-
vancia do Letras Libras os caminhos foram disseminados”.
(ROUXINOL)

“Eu percebo uma desigualdade. Porque o ouvinte se desenvol-
ve mais rapido. Precisa-se de ajuda. Ouvintes e surdos trocan-
do numa igualdade e crescemos juntos. Alguns se oprimem e
ficam calados. Precisa lutar para chegar nos ouvintes. A area
de administra¢ao nao ¢ facil ndo. E dificil progredir. Isso que
acontece entendeu?” (PATATIVA)

Com esses depoimentos transmite-se a sensagao de que acessar
outras aéreas de conhecimento diferente da graduacgdo Letras Libras é
sinbnimo de enfrentar dificuldades. Por conseguinte, cria-se um mode-
lo de carreira profissional frente as barreiras nos ambientes inacessiveis.
Ao discutir sobre acessibilidade, ponto bastante presente nas entrevistas
salienta-se a lei 5.296, mais precisamente seu capitulo trés, artigo oitavo,
primeiro paragrafo, discorre que,

a acessibilidade ¢ condi¢ao para utilizagdo, com segurancga e
autonomia, total ou assistida, dos espagos, mobilidrios e equi-
pamentos urbanos, das edificagdes, dos servigos de transporte
e dos dispositivos, sistemas e meios de comunicagao e informa-

¢do, por pessoa portadora de deficiéncia ou com mobilidade
reduzida.
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No trecho acima, observa-se uma concepg¢ao mais ampla do con-
ceito de acessibilidade, confrontando com a realidade vivenciada pelos
sujeitos da pesquisa. A exemplo desta situagao, destaca-se a fala de Tarim:

“Primeiro, ha um tempo atras, antes da lei, ndo era possivel
encontrar sessOes legendadas com frequéncia. Ao transcorrer
dos anos depois da Lei de Libras aconteceu o marco para a
legendagem de filmes. Segundo ponto, na pratica do DETRAN
foi bastante dificil porque falta intérpretes para minimizar 0s
impedimentos. Precisa de intérprete em cada polo para melho-
rar. Terceiro ponto leis algumas. Quarto ponto precisa melho-
rar principalmente os servicos de saude, uma vez que faltam
técnicos que viabilizem a acessibilidade. E bastante importante
que surdos saibam o que acontecem e que seja interpretado em
uma consulta. E muito importante”. (TARIM)

Por conseguinte, constata-se a existéncia de barreiras comunica-
cionais, as quais dificultam ou impossibilitam a expressao ou o recebi-
mento de mensagens por intermédio dos dispositivos, meios ou sistemas
de comunica¢ao, sejam ou ndo de massa (BRASIL, 2004).

“Sempre informamos que ¢ um direito. As mulheres surdas tém
impedimentos, precisam de auxilio de uma pessoa. Que te faca
entender o que esta acontecendo. Intérprete que nao divulgue
o0 que estd acontecendo. Que tenha respeito que so transmita a
consulta em libras. Vocé entende que um direito, vocé respeita
a comunicag¢do em Libras” (SAIRA).

“No passado, quando era crianga estudei em uma escola no in-
terior, Escada. Todos eram ouvintes, so tinha eu de surda. Me
sentia excluida ficava raiva porque todos conversavam... Nao
conseguiu me comunicar, tentava usar Libras, mas nao podia
era muito dificil de aprender. Fora de sala dava conversar sim,
brincava se divertia” (BAITACA)

E possivel se deparar com alguns relatos de pessoas surdas
destacando a existéncia de barreiras comunicacionais. A recorréncia
destes episodios de exclusdo social, é fruto, inclusive do poder publico
utilizar o termo preferencialmente, ao invés de obrigatoriamente quanto
a presenca de tradutores e intérpretes de LIBRAS, ledores, guias-
intérpretes, ou tecnologias de informa¢ao e comunicagdo, como também
a transcri¢do eletronica simultdnea em congressos, seminarios, oficinas
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e demais eventos cientifico-culturais que oferecam, mediante solicitagao
das pessoas com deficiéncia auditiva e visual (BRASIL, 2004). Em outras
palavras no ponto de vista legal ¢ mais facil tornar eventos cientifico-
culturais as consultas médicas, aeroportos entre outros espagos publicos
carentes de acessibilidade.

Isto implica afirmar que, a participagao social dos surdos esta de-
ficitaria. Uma vez que no documento intitulado, Estrutura da pratica da
Terapia Ocupacional: Dominio & Processo (2015), cita que a participa-
¢ao social pode ocorrer pessoalmente ou por meio de tecnologias remo-
tas, tais como telefonemas, interacdo com o computador e videoconfe-
réncia. Isto caracteriza um sujeito ativo, o qual percorre os caminhos
dentro da sua familia, comunidade ou entre pares e amigos.

O autor Mosey (1996) diz que, na familia ocorrem atividades que
resultam em interagdo bem-sucedida em papéis familiares especificos,
necessarios e/ou desejados. Ao referenciar ainda o mesmo documen-
to, Estrutura da Pratica da Terapia Ocupacional: Dominio & Processo
(2015), ¢é possivel visualizar que ¢ na comunidade que o sujeito se en-
volve em atividades, as quais resultam em uma interacao bem-sucedida
ao nivel da comunidade (por exemplo, vizinhanga, organizagdo, local de
trabalho, escola, grupo religioso ou espiritual). Referindo ao vinculo en-
tre pares e amigos, fala-se no engajamento em atividades com diferentes
niveis de interacao e intimidade, incluindo envolver-se em atividade se-
xual desejada.

Nesta perspectiva, o olhar epistemologico do terapeuta ocupa-
cional observa os prejuizos no desempenho ocupacional destes sujeitos,
entende o contexto, a cultura, os valores deste grupo intervém em prol
das potencialidades deles. Como também, reconhece a importancia da
familia no processo de inser¢do social dos filhos. Legitimar a familia
como primeira estrutura social da pessoa, é discernir que as relagdes in-
terpessoais primarias moldam o desenvolvimento do ser, como também
favorece o aumento de informagdes e organizac¢ao social cada vez mais
funcional e autdbnoma (HALL, 2011).

Estes elementos sao fundamentais para construgao da identidade
surda, pois algo que ndo se d4 ao nascimento € preciso ser incorporado
aos poucos (BAUMAN, 2005). A pessoa vai tornando-se surda, assumi e
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declara sua identidade ao longo de escolhas diante de situagdes, as quais
podem ser exemplificadas quando a mae aceita seu filho as diferengas do
seu filho, quando tém a possibilidade de aprender e se desenvolver em
Libras e fazer parte de um grupo como muitas potencialidades, o qual
caréncia de oportunidades.

Corroborando este contexto, sdo apresentados os depoimentos de
Patativa, Rouxinol e Granatina:

Antes tinha legenda alguns filmes. Agora dificil. S6 vejo fil-
me pelo computador. Ja fui em varios cinemas e niao tem.
Tacaruna, Paulista, Boa vista, Recife. Mas eu gosto de ir ao
cinema. A tela grande. Aconteceu um movimento surdo em
prol da legendagem dos filmes no shopping Recife. Eu fui. Vocé
soube? Eu fui, eu estive presente com cartazes. Aprova o ato no
Recife. Mas estamos aguardando, ainda falta muito. Os surdos
precisam lutar! (PATATIVA)

“Eu preciso ser professora trabalhar, estimular as criangas sur-
das. Discutir politicas que € dificil, o futuro elas ndo sabem.
Ensinar sobre a gravidez. E papel do professor ajudar a cuidar
deles” (ROUXINOL)

“Também na associa¢do auxiliando o surdo. Auxiliar estimu-
lando surdos e ouvintes que queiram conhecer também eu te-
nho um objetivo que eles crescam. Ajudar que eles saiam de
casa, né. Que possamos conversar discutir alguns pontos por-
que geralmente em casa a gente pode usar muito gestos. Fica
s0. E aqui é um espaco de treinar e se comunicar. Assim apren-
de a se comunicar com surdos. E também ha outros profissio-
nais como os intérpretes. E assim penso em progredir essa pro-
posta” (GRANATINA)

Diante do contexto abordado, fica esclarecido que se comunicar
através da Libras, elemento mais marcante da identidade surda é sinal de
vivenciar barreiras enfrentadas. Estas vao além das comunicacionais, pois
ha a pratica de atitudes ou comportamentos, os quais acarretam impedi-
mento da participagado social destes sujeitos em condigoes de igualdade e
oportunidade na sociedade, configurando assim o conceito de barreiras
atitudinais (BRASIL, 2015). As barreiras atitudinais referem-se atitudes
e comportamentos que nao favorecem a expressao da identidade do Ser
Surdo, a falta de iniciativas para modificarem o atual cenario social ou
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grande desconhecimento de todas as discussdes e informagdes apresen-
tadas ao longo deste estudo por um nimero significativo de membros da
sociedade civil.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo das explanagdes acima foi possivel conhecer um pouco
o processo de construg¢ao e reconhecimento das identidades das pessoas
surdas. Como também compreender a importancia mais especificamente
da identidade politica. De posse disto, destaca-se que o segmento po-
pulacional das pessoas surdas vivencia historicamente inumeras barrei-
ras, as quais repercutem na sua inser¢ao social e educacional, a exemplo
pontua-se, o Congresso de Mildo, no qual um grupo de pessoas ouvintes
que desconheciam a realidade dos Surdos decidiram por eles a melhor
forma de aprender e interagir através do oralismo e proibiram o uso das
Linguas de Sinais, visualizando-os na sociedade civil. Por consequéncia,
negacdo da ideia do homem como ser social, o qual necessita interagir
com diferentes pessoas para se engajar socialmente e construir e assumir
sua identidade enquanto sujeito.

O sujeito ao se assumir como ser Surdo pode estar relacionado a
decisao de escolhas, dentre estas: utilizar ou ndo aparelhos de Ampliagao
Sonora, se submeter a intervenc¢ao cirurgica dos Implantes Cocleares, co-
municar-se por meio da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) ou optar por
carreira profissional.

Nos bastidores desta pesquisa foi possivel entender estas questdes
e pensar possibilidades de desconstruir concepgdes, sobre as pessoas sur-
das, muitas vezes estereotipadas, pois, ao se tratar de pessoas e comporta-
mento humano ndo se deve pensar em um produto engessado e sim algo
dindmico, respeitando as peculiares de cada grupo, ou mesmo de cada
pessoa.

Destacando a conduta do grupo entrevistado, houve uma grande
disponibilidade em participar da pesquisa, inclusive ocorreu a indicagao
entre os sujeitos da institui¢ao, os quais pontuaram o momento da entre-
vista como algo positivo e relevante. Presenciar depoimentos de agradeci-
mento, cuidado, curiosidade e amorosidade, levou ao crescente desejo de
instigar e continuar escrevendo frente adversidades fora da instituigcdo, a
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exemplo disto, como citado nas falas, no que se refere a escolha do tema
para o estudo, o direito dos surdos e o uso da comunica¢ao em Libras.

Optar como estratégia de aproximagdao com o publico alvo através
da comunicag¢do em Libras, ¢ um outro desafio, uma vez que necessita de
imparcialidade e fidedignidade aos apontamentos surgidos ao longo do
processo. Quanto a dificuldade vivenciada por mim, destaca a restri¢ao
de apenas um local para pesquisa.

Perceber o mundo através dos olhos é motivo para impedimentos
de ser quem o sujeito deseja ser. Diante disto, sob o olhar da Terapia
Ocupacional, estas questdes surgidas e discutidas, ressaltando as barrei-
ras encontradas pelos surdos, tanto comunicacionais quanto atitudinais,
canalizam para atitudes ou comportamentos, influenciam negativamente
a participagdo social de forma plena, como a dificuldade de acessar ou-
tros cursos superiores por falta de acessibilidade.

Como iniciativa para minimizar estas discrepancias, sugere-se a
inserc¢ao das disciplinas de Libras e no¢des basicas dos direitos da pessoa
com deficiéncia, no perfil curricular obrigatério do Curso de Graduagao
de Terapia Ocupacional da Universidade Federal de Pernambuco com
intuito de atender, auxiliar, encaminhar, orientar e entender as caracteris-
ticas destas pessoas.

Desenvolver este estudo me proporcionou uma experiéncia impar,
pois foi possivel propiciar mais um espago de manifestacdo de expressao
do segmento populacional das pessoas surdas, e ainda ressaltar as vivén-
cias destes sujeitos. Uma vez que, os resultados foram pontuados pelo
publico em questdo e ndo por terceiros. Por fim, destaco a possibilidade
de novos desdobramentos acerca do tema levando em conta outras ca-
racteristicas aqui ndo mencionadas, contribuindo para o aumento de pu-
blicagdes nacionais de cunho qualitativo referente a temdtica abordada.
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SUBJETIVIDADES NA AUSENS:IA DO SENTIDO
DA AUDICAO: DO GESTO A ORALIDADE

Mariana de Souza Caetano’
Rogério Sousa Pires’

INTRODUCAO

Os saberes produzidos a respeito das pessoas com surdez, as dife-
rentes praticas profissionais direcionadas a elas repercutiram em classifi-
cacgOes binarias como: surdo x deficiente auditivo; diferente x deficiente,
representagdes tedricas e sociais das quais emergem discussoes, contradi-
¢oOes e tensOes no modo de entender e conceber a surdez.

Sob esse contexto, este estudo tem a intencdo de dar visibilidade
as diferengas que compde o universo surdo, principalmente no que tange
a questao linguistica. Diferengas essas que estdo intrinsecamente relacio-
nadas como a pessoa com surdez significa sua condi¢dao corporea através
das experiéncias vividas no mundo social.

Terd como ponto de partida as experiéncias vivenciadas e signifi-
cadas pelos sujeitos que fazem parte da heterogeneidade nas formas de
conceber e vivenciar a surdez, na intengdo de expandir a possibilidade de
caminhar rumo as diferencas acerca dos discursos sobre a surdez ancora-
dos nas experiéncias e significincias dos proprios sujeitos.

Sob a otica subjetiva dessas pessoas teve-se a inten¢ao de transcen-
der as argumentagdes teoricas que partem em defesa de um modelo a ser

1 Fonoauditloga. Mestre em Educacgio pelo Instituto Federal Catarinense (IFC).
Especialista em Fonoaudiologia Educacional. Atua como servidora publica na
area de fonoaudiologia clinica e educagdo especial. E-mail: marianasouza.fono@
gmail.com.

2 Professor Doutor e Mestre em Educacgdo. Docente do Instituto Federal Catarinen-
se nos cursos de graduagio e pos-graduacdo. E-mail: rogerio.pires@ifc.edu.br.
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seguido, ou de um lugar determinado a ser ocupado, sem sustentar uma
visdo colonizadora, e sim a existéncia, a constitui¢do singular da pessoa
com surdez enquanto ser no mundo.

Assim, na intengdo de nao enfatizar a surdez a partir de uma visao
binaria, que muitas vezes carregam disputas de saberes e poderes, e de
ndo assumir uma posi¢ao decorrente de uma logica binaria que cindi os
diferentes tipos e formas de vivenciar a surdez a dicotomia classificatoria
denominada “surdos” e “deficientes auditivos”, decidimos, no decorrer
deste texto, pelo uso do termo “pessoa com surdez” para referir-se a to-
das as pessoas na condi¢ao de auséncia ou rebaixamento da acuidade
auditiva.

O estudo contemplara as pessoas com surdez o lugar de prota-
gonistas e sujeitos da pesquisa, sem categoriza-las ou enquadra-las em
um prototipo de idealizacao, pois serd sustentada uma visdo de indivi-
duo, enquanto pessoa constituida de singularidades. Na inten¢do de abrir
espaco para o multiplo e valorizar as diferentes vozes do sujeito com
surdez, a pesquisa tem como objetivo principal compreender como as
experiéncias de vida de trés sujeitos com surdez congénita, de grau pro-
fundo, constituidos por diferentes modalidades linguisticas, nascidos em
familias ouvintes, contribuiram para a construgdo de suas subjetividades.

Segundo Marques (2008, p.21), em sua tese de doutorado que se
constitui em sua autobiografia enquanto pessoa com surdez profunda,
refere que em relagdo ao “Ser surdo”, fala-se sobre ele, indagando sobre
seu papel no mundo, deduz-se qual a melhor educagao, a lingua ideal,
condiciona-se sua vida e determina-se seu legado, mas este continua
imerso no desconhecido, pois 0 “Ser” s6 pode ser constatado a partir da
experiéncia, € por ela que se pode destacar as possibilidades que o corpo
apresenta. Para o autor, esquecemos de olhar essas pessoas enquanto elas
mesmas, sem categoriza-las ou as expor ao nosso padrao de idealizacao.

Nao se trata de descartar ou desvalorizar os estudos surdos, lin-
guisticos ou as perspectivas culturais, mas sim de discuti-los sob a Otica
subjetiva dos discursos decorrente das experiéncias singulares dos sujei-
tos da pesquisa. Segundo Matthews (2010), a experiéncia humana é sem-
pre a de seres humanos especificos envolvidos com o mundo circundante
enquanto nele vivem e ndo enquanto teorizam sobre ele.
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Os encaminhamentos metodologicos para o desenvolvimen-
to do estudo proposto foram a abordagem qualitativa (SAMPIERI,
COLLADO, LUCIO, 2013) que permitiu compreender a perspectiva dos
participantes sobre os fendmenos que o rodeiam, aprofundar em suas
experiéncias, pontos de vistas, opinides e significados, isto €, as suas sub-
jetividades. O método foi o estudo de caso baseado em histéria de vida
(ANDRE, 2012), onde utilizamos a entrevista semiestruturada para cole-
ta dos dados, os quais foram analisados sob o prisma tedrico da Analise
Textual Discursiva -ATD (MORAES E GALIAZZI, 2006) que nos per-
mitiu compreender a surdez com base nas diferentes experiéncias huma-
nas, com énfase na autoria do discurso dos sujeitos com surdez.

Para dialogar com os resultados dos dados apreendidos ¢ utilizada
como base a perspectiva tedrica do filésofo francés Maurice Merleau-
Ponty (1908-1961) e de seus intérpretes Capalbo (2003) e Matthews
(2010) que conduzirdao nosso olhar para as subjetividades expressas por
meio dos significados atribuidos as experiéncias do corpo vivido na au-
séncia do sentido da audi¢do, ainda buscamos nos aproximar das contri-
buigcao dos estudos de Lev Vygotsky (1896-1934) no que tange a educa-
¢do e a deficiéncia, ao considerar que a pessoa com surdez nao parte da
concep¢do de incompletude ou incapacidade, mas sim de um ser huma-
no em potencial para desenvolver-se.

Quanta as participantes da pesquisa, na inten¢do de manter a pri-
vacidade, estas receberdao os seguintes indicadores Simbolicos: E1, E2,
E3. Todas fizeram leitura e assinaram o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido, e sob o consentimento delas, os conteuados foram registrados
em video e gravador digital para posterior transcri¢ao e analise dos frag-
mentos dos discursos. O estudo foi apreciado e aprovado pelo Comité
de Etica em Pesquisa em Seres Humanos (CEPSH) do Instituto Federal
de Educacgdo, Ciéncia e Tecnologia Catarinense (IFC). Segue abaixo o
quadro com o perfil das entrevistadas:

58



EDUCACAO DAS PESSOAS SURDAS:
PRATICAS E REFLEXOES

GRAUE MODALIDA- ~
IDENTIL- | 1y pE TIPO DE DE, FORMACAO
FICACAO SURDEZ LINGUISTI- | ACADEMICA
CA
Surdez neu- . .
rossensorial de }])Br g;l(e)cﬁln(h;l Curso Superior
El 34 anos | grau severo a Portu e%g — Faculdade de
profundo bila- Or%a% Letras Libras
teral
Curso superior
Surdez new- | (Lingua | - Faculdade
rossensorial de :
E2 27 anos grau profundo Portuguesa | de Fonoaudio-
. Oral) logia
bilateral (em conclusao)
Surdez neu- Curso superior
rossensorial de | Lingua sinali- | de psicologia
E3 28 anos grau profundo | zada (Libras) | (em andamen-
bilateral to)

Legenda: Perfil das entrevistadas

Entender as experiéncias do sujeito com surdez, implica em com-
preender um sujeito com um corpo constituido por fungdes sensoriais
diferentes, bem como com percepgdes e perspectivas singulares, as quais
constituem uma posi¢ao, interpretacao e interagdao com o mundo de for-
mas especificas. E nesse contexto, Merleau-Ponty (1999) afirma que a
lingua € o elo de ligagao desse corpo com o mundo. A lingua possibilita
a linguagem que repercute na comunicagdo, na tomada de posi¢ao do
sujeito no mundo de suas significagoes.

Para interpretar os sentidos e significados que emergiram sob o
aporte da ATD, a analise de dados converge na constru¢dao de um me-
tatexto que retrata a busca pela compreensao, exigida pelo esforco que
parte da leitura e valorizacao da perspectiva dos sujeitos investigados.

A BUSCA PELA COMPREENSAO - A LINGUA QUE ME
CONSTITUI

No universo das pessoas com surdez, especificamente no que tange
aos individuos nascidos com surdez de grau severo e/ou profundo em fa-
milias ouvintes, encontramos uma heterogeneidade linguistica expressa
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por diferentes modalidades, dentre elas a oral, a visuo-espacial (lingua de
sinais) e até mesmo a bimodalidade (lingua oral e lingua de sinais). Essas
caracteristicas sao resultantes dos diferentes caminhos possibilitados a es-
sas pessoas, seja por meio de vias diretas ou indiretas, que possibilitaram
0 acesso a lingua, valores e cultura, inerentes a constituicao do humano
enquanto ser social.

Sabe-se que a efetivagdo da linguagem por meio da lingua é uma
grande preocupagao dos pais ouvintes que geram um filho com surdez,
causando, muitas vezes, apreensao. Segundo Machado (2010), o meio
parental é o principal mediador na primeira infancia, de todas as relacdes
com o mundo e com o ser. Essas relagdes se estabelecem principalmente
por meio da linguagem corporal e da fala, fundantes no entendimento de
si, do outro e do mundo.

Essas relagdes estabelecidas por meio da linguagem oral entre
uma familia ouvinte e uma crianca com surdez nao acontecem de for-
ma espontanea pois hd um impedimento do input linguistico ocasiona-
do pelo comprometimento do canal auditivo. Nesse contexto, ha uma
mobilizagdo da familia em busca de solugdes. Inicia-se uma trajetoria
para encontrar propostas metodologicas e educacionais, dentre as diver-
sas oferecidas, que melhor atendam aos seus anseios. Exige uma tomada
de decisdes, principalmente sobre a modalidade da lingua que a crianga
com surdez deve adquirir.

Nesse sentido, a deficiéncia auditiva ndo deve ser negada e sim
enfrentada. O enfrentamento aciona tomada de decisdes em busca de
caminhos alternativos para o desenvolvimento da crianga com deficién-
cia auditiva nascida em um nucleo familiar ouvinte, pois nesse contexto
ha um impedimento psicofisioldgico que compromete a apropriagao da
lingua de forma natural e consequentemente a insercao da crianga nas
praticas socioculturais que permitirao sua transformagao e seu desenvol-
vimento em potencial. Assim, afirma Vygotsky (2011, p.867):

Por si s6, entregue a seu desenvolvimento natural, a crianga
surda [...] nunca aprendera a falar [...]. Aqui a educagdo surge
em auxilio, criando técnicas artificiais, culturais, um sistema
especial de signos ou simbolos culturais adaptados as peculiari-
dades da organizagdo psicofisiologica da crianga anormal.
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Nesse processo de enfrentamento, os caminhos percorridos pelas
familias, das entrevistadas em estudo, se deram por diferentes alternati-
vas, visto que no Brasil convivemos com diferentes visdes e abordagens
educacionais voltados a pessoa com surdez. Falaremos desses diferentes
caminhos e posteriormente os significados atribuidos pelas entrevistadas
frente as experiéncias diante da lingua que as constituiram.

A familia de E1 (bimodal) descobriu sua surdez quando esta tinha
um ano e meio de idade. Sua méae era muito jovem, estudante de ensino
meédio, ndo sabia como lidar com a condigao da surdez. Seguiu as orien-
tacdes médicas da época, assim, E1 iniciou terapia fonoaudioldgica e fez
uso de Aparelho de Amplificagdo Sonora Individual - AASIs para esti-
mular as habilidades auditivas. Sobre essa trajetoria, E1 relata:

/.../ a familia resolveu ver a melhor forma de me estimular
para que eu pudesse falar, porque a preocupa¢ido era como
ela vai aprender se nao ouvir, era uma familia convencional,
a preocupagdo era sobre como vai se relacionar com as outras
pessoas se ndo souber falar, entdo eu tive muita cobranga em
relagdo a oralidade. (E1)

Para essa mae o ato de falar, de estabelecer comunicag¢ao e adqui-
rir conhecimento esta atrelado ao ato de oralizar, condizente com a sua
experiéncia particular e do que se propaga na norma majoritaria da nossa
sociedade. Em busca de orientagdes do que fazer para auxiliar sua filha,
apenas um caminho lhe foi apresentado. Atualmente hd uma movimen-
tacao, iniciada também na area clinica, para que se mude essa realidade.
Importante salientar que na época ainda estava muito em evidéncia o mé-
todo do oralismo e a lingua de sinais ndo era oficializada e tinha pouca
visibilidade. O desconhecimento da lingua de sinais por grande parte das
familias era uma realidade pertinente aquele momento.

Em relacao a familia de E2 logo que recebeu o diagnéstico da fi-
lha, por orientagdo médica iniciou terapia fonoaudioldgica e estimulagao
auditiva com uso de AASIs. Devido a pouca responsividade da filha a
terapia, essa mae ansiava por um meio mais efetivo para se comunicar
com E2. Orientada pela fonoaudiéloga, essa mae procurou aprender a
Libras juntamente com sua filha em um Centro especializado. Vé-se nes-
se caso o acesso as informagdes quanto aos caminhos possiveis e uma
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supremacia da comunica¢do em detrimento da lingua por parte da fo-
noaudiologa responsavel pelo caso. E2 relata:

/.../ minha mae queria uma forma de se comunicar comigo.
(E2). A mae comecgou a aprender Libras. Penetrava nas aulas
que tinha na Univali, queria de alguma forma aprender. Eu
aprendia em casa os sinais, ela repassava os sinais de Libras.
(E2). /.../ quando eu estava completando um ano e meio de
idade, eu ja sabia totalmente Libras. Era totalmente sinalizada.
Me comunicava com minha mae super bem. Minha mae era a
Unica que entendia /.../ (E2)

Nessa experiéncia, mobilizada pela ansia materna pela comunica-
¢do, é importante salientar que a fala (oral) nao foi privilegiada no pro-
cesso terapéutico como um produto final da comunicagao, foi preciso
preencher essa lacuna do didlogo desprovida de um sistema de signo em
comum, ou seja a apropriacao de uma lingua em comum que pudesse,
através de uma relagao dialogica, atribuir significados sociais aos objetos
e situacdes do contexto.

Quanto aos significados, no entendimento de Oliveira (1993), na
analise que faz sobre a relagdo entre pensamento e linguagem da teoria
de Vygotsky, o significado é um componente essencial da palavra, e é ao
mesmo tempo um ato do pensamento, é no significado da palavra que
0 pensamento e a palavra se unem constituindo o pensamento verbal,
¢ 0 que possibilita a comunicagdo através de um dialogo, possibilitan-
do meios para a crianga organizar o mundo real. Ainda, com base em
Oliveira (1993):

E no significado que se encontra a unidade das duas funcdes
basicas da linguagem: o intercimbio social e 0 pensamento ge-
neralizante. S3o os significados que vao propiciar a mediagdao
simbodlica entre o individuo e o mundo real, constituindo-se no

“filtro” através do qual o individuo é capaz de compreender o
mundo e agir sobre ele (OLIVEIRA, 1993, p.48).

O caminho percorrido pela familia de E3 se deu pela experiéncia
vivenciada pela sua mae que conviveu com uma colega de infancia surda
que fazia uso de Libras e isso lhe proporcionou uma certa familiaridade
com a lingua. Associada a essa experiéncia, havia na cidade uma esco-
la bilingue referéncia para surdos. Influenciada pela sua experiéncia de
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infancia, foi nessa escola que procurou e confiou o auxilio para filha:

La em Londrina tinha uma escola bilingue, toda estruturada
para surdos, entdo ela ((mae)) foi procurar essa escola. Chegou
14 e disse: descobri que minha filha ¢ surda profunda, ndo vai
ouvir nada. como eu vou fazer pra me comunicar? Vai ser di-
ficil a comunicacao! Dai, na escola, eles falaram: calma! Eu
vou explicar pra vocé, o surdo pode aprender sim, ele é capaz,
tem capacidade sim, essa escola é propria pra surdo, nds vamos
ensinar Libras, que ¢ a primeira lingua do surdo, explicou todo
o processo. Minha mae teve coragem e foi experimentar, mas
se perguntava, sera que essa escola pode ajudar a minha filha
mesmo, sera que tera capacidade de incluir, como sera essa coi-
sa de escola bilingue. (E3)

Como se vé, os caminhos determinados pelas familias foram cir-
cunstanciados por situagdes singulares que forneceram as possibilidades
para suas decisdes, impulsionadas pelas razdes que tinham a seu dispor.
Segundo Matthews (2006) essas experiéncias passadas ficam sedimenta-
das em nosso corpo e conferem um certo sentido a situagao pessoal.

O processo de aquisi¢ao da linguagem pelas entrevistadas demons-
trou trajetorias de desenvolvimento circunstanciadas por diferentes va-
ridveis como o acesso a lingua de sinais e/ou a lingua oralizada, o uso
dessas linguas, a proficiéncia dos seus interlocutores, a leitura labial, o
uso de diferentes tecnologias de acessibilidade auditiva como AASIs e
implante coclear, os quais possibilitaram para cada uma, em diferentes
momentos, o encontro com aquilo que Merleau-Ponty (1999) nomeou
de fala falante.

Merleau-Ponty (1999) dividiu a linguagem em duas esferas cons-
tituidas em “fala falada” e “fala falante”. A primeira refere-se ao ato de
fala objetiva e empirica que se desfruta de significagdes disponiveis do
universo linguistico e a segunda, a fala falante, é o surgimento de uma
fala auténtica, possibilitada por sua expressividade através da emergéncia
de novos sentidos, pela produgdo de novos significados.

No relato de E1, percebe-se que esse despertar para o mundo dos
sentidos, essa expressividade que se constituiu em fala falante, aconte-
ceu em um periodo mais tardio da sua vida, na sua segunda experiéncia
linguistica através da lingua de sinais. Incialmente, sua lingua de instru-
¢ao foi a lingua oral, possibilitada pelos caminhos indiretos que segundo
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Vygotsky (2011), se torna possivel através de metodologias especificas ja
que no caso do surdo o aparelho fonador nao estad prejudicado.

E1 relata suas experiéncias com a aprendizagem das duas linguas,
as quais até hoje faz uso. Em relagao ao acesso a lingua oral:

Eu usava aparelho ((AASI)), entdo ndo foi um limitador, as
dificuldades eram s6 em alguns locais especificos, mas se a pes-
soa falasse comigo na frente, eu conseguia perceber, ndo tinha
uma limitagdo /.../a leitura labial também me ajudava muito...
eu ja estava acostumada a prestar atencao desde pequenininha
no que as pessoas estavam falando /.../ (E1)

E1 relata que aos trezes anos quando ao conhecer a comunidade
surda e entender o que eram “aquelas maos que se mexiam”, que conhe-
ceu a Libras. Foi essa lingua que E1 internalizou e hoje denomina como
sua lingua materna. Foi a partir dela que E1 relata que “tudo se tornou
mais claro, mais facil de expressar e compreender”:

/.../ depois que comecei ter contato com a comunidade surda
esse desenvolvimento foi mais forte, a minha primeira lingua
foi a lingua portuguesa ((oral)) porque eu aprendi primeiro a
lingua portuguesa, e hoje a minha primeira lingua se tornou a
Libras porque eu assumi a Libras e a minha identidade hoje ¢
surda /.../. (E1)

/.../ na Libras o vocabulario se tornou mais claro para eu con-
seguir visualizar os pensamentos, elaborar a fala, na lingua
portuguesa ¢ mais complicada as palavras, mas com a Libras,
eu penso por imagens /.../ € mais facil para compreender. Até
hoje eu tenho muita dificuldade no portugués, eu ndo consigo
falar 100% como os ouvintes, tem muito defeito na fala, muito
defeito na escrita também, entdo a lingua de sinais me ajudou
muito no meu desenvolvimento. (E1)

Esse pode ter sido o momento em que a fala de E1 se constituiu
em “fala falante”, que possibilita o que Merleau-Ponty (1999) chama de
fala auténtica, caracterizada como uma poténcia aberta e indefinida de
significar, de a0 mesmo tempo apreender e comunicar sentidos. Segundo
o autor, o sentido da fala é o modo pelo qual se maneja o0 mundo linguis-
tico, ou pelo qual se modula o teclado de significagdes adquiridas

Nos relatos de E1, ainda nos atentamos para o fato da mesma enfa-
tizar que apresenta muita dificuldade no portugués devido ao vocabulario
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restrito, talvez ocasionado por um atraso da linguagem oral em decorrén-
cia do comprometimento no input auditivo, pois sabe-se que mesmo com
o avango das tecnologias dos AASIs, o processamento auditivo pode nao
acontecer de forma efetiva.

Essa condigao ¢ afirmada por Santana (2004), ao relatar que a fun-
cionalidade do AASI ou até mesmo do implante coclear, nao é garantia
para a aquisi¢ao da linguagem oral, muitos pais se apoiam na certeza
dos ganhos auditivos do AASI e/ou implante coclear e esquecem que 0s
filhos continuam surdos e que € sempre necessario se assegurar de que a
crianga esteja ouvindo e compreendendo, caso contrario, a crianga pode
nao se beneficiar de todos as situacdes e usos efetivos da linguagem.

Essa afirmacgao pode ser ilustrada pelo excerto de E1, referente as
suas experiéncias, a qual mesmo usando AASIs e tendo um bom desem-
penho discursivo através da oralidade, enfatiza a limitacdo do uso do
AASI nas suas relagdes dialogicas: “/.../ algumas pessoas dizem que eu falo
muito bem e ndo preciso usar lingua de sinais. Ahh! Mas eu preciso entender me-
lhor por isso 0 uso da Lingua de sinais. (E1)”

Em relagdo a experiéncia com as duas linguas, oral e sinalizada,
E1 relata ser importante a pessoa com surdez a aprendizagem das duas
linguas, mas afirma que a lingua materna, a primeira lingua do surdo
¢ a lingua de sinais. Assim, E1 significa sua experiéncia com a lingua
oral como uma possibilidade ampliada de acesso ao universo social. Por
conviver em uma sociedade ouvinte, atribui a oralidade um estatuto inte-
rativo de importancia:

/.../ hoje eu consigo me comunicar tanto com a comunidade
ouvinte quanto com a comunidade surda, hoje eu imagino as-
sim: se eu nao tivesse aprendido como que eu ia fazer as coisas
né? Dai eu iria ficar focada s6 com os surdos, ndo?! Eu tenho
acesso as duas comunidades com facilidade, a comunidade ou-
vinte e a comunidade surda. (E1)

Acredita também que nas terapias de habilitacdo auditiva e de lin-
guagem, os profissionais da fonoaudiologia deveriam utilizar a Libras
como forma de facilitacio comunicativa. E1:

/.../ se a fono sabe Libras, o surdo vai ficar mais confortavel,
vai gostar mais, ele vai ter mais interacdo, com certeza vai
acontecer isso porque a comunica¢ao vai ser muito mais facil e
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a compreensdo vai ser melhor /.../ se s6 acontecer a oralidade
da fono sem uso da Lingua de sinais, ele vai ser s6 um repeti-
dor, ndo vai ter conhecimento do significado. (E1)

O discurso de E1 representa a sua singularidade, constituida por
suas experiéncias de vida, ndo demonstra uma subjetivacao pelas praticas
discursivas disseminadas pelos Estudos Surdos. E1, assume-se como ten-
do uma identidade surda, ocupa um lugar de liderancga (diretora social)
numa associa¢do de surdos, é defensora da lingua de sinais como a lingua
do surdo e milita pela sua visibilidade, mas ndao assume uma postura de
resisténcia a lingua oral.

As experiéncias de E2 (oralizada e usuaria de implante coclear)
traz um caminho inverso ao de E1. Sua primeira inser¢ao na lingua foi
através da lingua de sinais, relata que essa foi a sua ponte de comunica-
¢do com a mae, conseguiu uma certa fluéncia em libras, mas a mae era
a Unica que a entendia. Inserida num meio cultural ouvinte, sua mae era
responsavel pela mediacdo e interagdo com os demais ouvintes que per-
tenciam ao seu convivio habitual.

E2 foi submetida ao implante coclear aos dois anos e quatro meses
de idade, sua mae descobriu essa possibilidade em substitui¢do ao AASI.
Nessa nova fase, deu seguimento as terapias fonoaudioldgicas de habili-
tacao auditiva e linguagem oral, e por op¢do da mae, a libras continuava
sendo usada em casa como mais um recurso comunicativo. Relata E2,
que aos quatro anos de idade estava totalmente oralizada, compreendia
e se fazia compreender no seu meio social por meio da lingua oral, meio
linguistico predominante no seu contexto. A lingua de sinais parecia nao
mais lhe atrair. E2 relata:

Foi passando o tempo e com quatro anos eu era totalmente ora-
lizada, falava tudo /.../ A cada palavra nova que eu aprendia a
falar ((oralizar)) eu deixava um sinal de Libras. (E2). A minha
mae, momento algum falava para eu deixar o sinal ou ndo fazer
mais o sinal. A m3e me incentivava do mesmo jeito /.../ ela
dizia: E2, vamos falar e fazer libras juntos, para ser bilingue, e
eu dizia: mas eu nao quero Libras! Quero falar! Quero falar!”
/.../ minha mae oralizava comigo e fazia o sinal, do mesmo
jeito, era costume dela. (E2)

Quando chegou com quatro para cinco anos eu pedia para ela
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((mae)) deixar de fazer o sinal. E foi um pouco dificil para ela
deixar /.../ com cinco anos eu ndo usava mais nada de Libras
/.../.(E2).

Era mais normal, as pessoas falavam e eu compreendia e eu
falava e tudo mais /.../ (E2)

Os relatos de E1 e E2 trazem experiéncias diferentes quanto ao uso
das linguas. Merleau-Ponty (1999), ao falar sobre o corpo como expres-
sao e fala, salienta que podemos falar mais de uma lingua, mas perma-
necemos naquela em que vivemos. “Para assimilar completamente uma
lingua, é necessario assumir o mundo que ela exprime” (MERLEAU-
PONTY, 1999, p. 255).

A lingua de sinais para E1 adquirida quase na sua adolescéncia,
permitiu um despertar ao mundo dos sentidos liberado pela convivéncia
com demais surdos usuarios da lingua de sinais, onde o input linguistico
acendeu pela experiéncia facilitadora proporcionada pela via visuo-es-
pacial, era o que, segundo seu relato, lhe causava “conforto” e maior
“compreensdao” comunicativa. Para E2 esse despertar se deu pelo acesso
a lingua oral quando ainda crianga, esse input linguistico via canal audi-
tivo lhe foi possibilitado pelo implante coclear.

Ainda para E2, nos chama aten¢do o fato da mesma relatar o uso
concomitante pela mae das duas linguas (oral e sinalizada), o que nao
se perpetuou. Esse fato vem ao encontro do que ja foi aqui exposto so-
bre o ensino concomitante das duas linguas, inicialmente defendido pela
abordagem da comunicagao total, no entanto, como citado por Goldfeld
(2002), em 1970 alguns paises perceberam que as duas linguas nao de-
viam ser utilizadas de forma concomitante, mas sim separadamente em
situagdes apropriadas, pois apresentam caracteristicas estruturais pro-
prias e sdo processadas por diferentes vias.

Quanto a experiéncia de E3 (falante da lingua de sinais), sua inser-
¢ao linguistica inicial se deu em um ambiente institucionalizado, possibi-
litado pelo convivio com interlocutores proficientes em lingua de sinais.
Desde seu primeiro ano de vida frequentou escola bilingue diariamen-
te, em meio turno, o que lhe possibilitou intera¢des dialdgicas efetivas
pela lingua de sinais com diferentes interlocutores (adultos e criangas).
Permaneceu frequentando essa escola até a conclusdo de seus estudos
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aos dezessete anos.

As trocas comunicativas viabilizadas entre criancas, em fase de
aquisi¢ao da linguagem, com adultos e falantes mais experientes sao es-
senciais para o desenvolvimento da linguagem. Principalmente para a
significacdao da fala da criang¢a pelo adulto, quando ainda, as palavras e
gestos das criangas nem sempre sao compreensiveis (ZERBETO, 2012).
E através da linguagem que a crianga adentra ao universo das signifi-
cagdes humanas e o caminho que leva a crianga a0 mundo e deste a
crianga passa pelo Outro, mediador entre a crianga e universo cultural.
(VIGOSTKI, 1997 apud PINO, 2005).

As experiéncias da aquisi¢do da linguagem através do acesso a lin-
gua de sinais em ambiente institucionalizado sdo relatadas por E3:

A minha primeira lingua foi a Libras, eu aprendi o portugués
((lingua escrita)) depois, foi com quatro anos que comecei a
aprender o alfabeto e logo comecei a escrever algumas pala-
vras, eu ja tinha a aquisi¢do da linguagem, eu ja falava Libras
fluentemente, tinha facilidade em falar, falar qualquer coisa, eu
tinha muito vocabulario, depois é que eu comecei a aprender o
portugués, foi o que ajudou muito sim. (E3)

A comunica¢ao em casa, a unica que sabe Libras ¢ a minha
mae, e o restante ficam tentando se comunicar oralizando mes-
mo. A comunicagdo na familia era facil, eles sempre tiveram
muita paciéncia /.../ (E3)

Nesse processo inicial de aquisicao da linguagem ¢é fundamental
um repertorio rico em possibilidades de uso da lingua. Segundo E3, sua
mae tinha um certo dominio da lingua de sinais o que favorecia a relagao
dialogica, com os demais membros da familia utilizava-se, muitas vezes,
da habilidade de leitura labial como recurso facilitador. Essa habilidade
foi desenvolvida em sessdes de fonoterapia que aconteciam no contratur-
no da escola bilingue.

Como se vé, o ambiente linguistico proporcionado pela escola bi-
lingue teve um papel fundamental para a constitui¢ao e desenvolvimento
da Lingua de sinais e da Lingua Portuguesa escrita de E3. Segundo es-
tudos de Santana (2004), as criancas com surdez usuarias de lingua de
sinais podem também ter atrasos de linguagem quando nao estao em
contato com interlocutores proficientes na lingua.
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A autora esclarece que muitos pais ouvintes de criangas surdas,
ndo sao fluentes na lingua de sinais, acabam usando a libras apenas como
meio de informar ou nomear e nao para explicar fatos, narrar histérias,
contar piadas etc. Esse fato pode implicar em atrasos no desenvolvimen-
to da lingua de sinais, e consequentemente em atraso cognitivo, dado o
papel organizador que a lingua assume frente aos processos cognitivos.

O acesso ao portugués escrito para E3 ¢ significado como uma
“porta aberta”, € o que lhe possibilita ampliar o acesso ao universo cultu-
ral, bem como uma forma de comunicagdo com ouvintes, é 0 que possi-
bilita ao surdo ser “livre”. E3 relata:

Eu sempre falo para os meus amigos surdos: por favor, apren-
dam portugués! Aprendam! Porque dai as portas se abrem. Se
o surdo sabe portugués, ele € livre, ele entra em qualquer lugar,
ele faz qualquer coisa, entao a maior estratégia pra mim € essa.
(E3)

/.../ o importante € ter a capacidade de compreensao da lingua
portuguesa, saber compreender a leitura, escrever bem, enten-
der uma frase, saber a gramatica, a sintaxe da lingua portugue-
sa, para nao se confundir, se ndo fica dificil pra vida, porque
sao duas linguas diferentes, Libras e Portugués, as vezes ¢ um
pouco confuso. Se vocé sabe portugués, a vida fica mais leve,
vocé consegue resolver melhor os problemas, diminui a angis-
tia. (E3)

A escrita tem o carater de superar o carater efémero da linguagem
oral, representa a forma hegemonica de registro e disseminagao da cultu-
ra acumulada, no caso da educacio de surdos, a lingua portuguesa escri-
ta pode servir também, para ampliar as relagdes interpessoais (SOARES;
CARVALHO, 2012).

Para concluir, pode-se dizer que os relatos de vida trazem alguns
tragos em comum, como a condi¢ao da surdez e o nascimento em fami-
lias ouvintes. As experiéncias de acesso ao mundo cultural, principal-
mente da lingua, levaram-nas a diferentes processos de identificagao com
a lingua, devido as circunstancias singulares.

Os diferentes caminhos nao as impediram de se constituirem em
sujeitos falantes. A fala, tanto a oral como a sinalizada, lhes possibilita-
ram constituir um saber intersubjetivo, pois, como afirma Merleau-Ponty
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(1999, p.258) “a fala ¢é a unica, entre todas as operagdes expressivas, ca-
paz de sedimentar-se e de constituir um saber intersubjetivo”.

Compreendemos que o corpo exprime as experiéncias da surdez
através do mundo que se vivenciou e vivencia-se, sao nas barreiras e nas
potencialidades encontradas pelo corpo durante a sua trajetéria que se
passa a significar a condi¢ao de ser surdo. Esse corpo, é concebido neste
estudo nao por um viés mecanicista, ou de representatividade, mas pela
perspectiva de Merleau-Ponty (1908-61), como um corpo préprio, um
corpo vivido, centro da nossa existéncia, veiculo da experiéncia subjetiva.

Nesse sentido varias sdo as formas de conceber a surdez, o que
pode ser exemplificado nas diferentes significacdes constatadas nos ex-
certos dos discursos abaixo:

a minha identidade é uma identidade surda, eu concordo que
se fala D.A ((deficiente auditivo)) isso é para comunidade ou-
vinte compreender melhor porque eles estdo acostumados a
falar deficiéncia auditiva /.../ (E1)

Eu sou deficiente auditiva, mas sem o aparelho eu sou surda,
eu nao escuto nada. Entdo, para mim eu entendo essa diferen-
ca. (E2)

Eu sou uma pessoa normal que escuta e fala e que é diferente
dos outros e tenho uma voz um pouco mais natural, digamos
assim, tenho uma comunicagdao muito boa. (E2)

Como nos estamos nessa nova era dos surdos que ouvem e que
tem mostrado os surdos que usam as tecnologias auditivas para
escutar e que estdo envolvidos na sociedade, a gente prefere
usar esse termo surdo que ouve do que esse termo surdo que ¢
tao popularizado. (E2)

Ser surdo é compreender a cultura, ¢ ter uma identidade, nao é
sO adquirir gestos, € ter a estrutura da lingua, é ter uma cultura
propria, uma identidade propria, é compreender a pessoa que
sou, é entender que tenho duas linguas, que eu sou bilingue, eu
tenho que saber o portugués, eu tenho que saber a Libras, eu
tenho que ser bilingue sempre, pra mim isso € ser surdo. (E3)

Eu acredito que o portugués ndo pode ter essa dependéncia

do oral, porque ele pode ter um conflito com a identidade,
eu tenho muitos amigos que ndo aceitam a oralidade de jeito
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nenhum, mas ndo pode ter essa rigidez. /.../ vocé pode optar
por escrever ou até oralizar, mas somos capazes sim de oralizar,
de escrever, pra uns é bom, pra outros nado. (E3)

O surdo optou por ndo falar porque ele acredita que o mundo
nado € s6 som, o mundo ¢é siléncio também /.../. (E3)

A aceitagdo e identificagdo com a modalidade de lingua partiu da
experiéncia por parte de cada uma delas, possibilitou-lhes a construgao
das suas subjetividades e consequentemente das suas diferencas no que se
refere a vivenciar e conceber a surdez. Essas diferencas baseadas nas vi-
véncias, saem da Otica do essencialismo e partem para a esfera das expe-
riéncias, ganham dimensao de cunho fenomenolégico, com significados
pessoais obtidos pelas relagdes estabelecidas entre o sujeito e o universo
social, constituindo-se em realidades unicas (CARVALHO, 2012).

Por fim, torna-se importante pontuar algumas constatagdes no que
concerne as condi¢des de inser¢ao em um mundo linguistico vivenciadas
pelas participantes no processo de constituicdo da linguagem que possi-
bilitou constituirem-se em sujeitos da sua propria existéncia. Nesse viés,
pode-se perceber, nas historias aqui relatadas, que o uso de tecnologias
de acessibilidade auditiva pode vir a propiciar proficiéncia na linguagem
oral para criangas com surdez profunda, como no caso do implante co-
clear aqui relatado, mas pode também nao ser totalmente eficaz como
mencionado na histéria de vida de E1, a qual faz uso de AASIs.

A aprendizagem da lingua de sinais num primeiro momento da in-
fancia ndao impediu a aquisi¢ao da lingua oral, como constatado no caso
E2, o que contribui para fortalecer a conduta clinica de flexibilizagdo
quanto a aceitagdo da lingua de sinais em posicionamentos terapéuticos
pautados na metodologia oral.

A aquisi¢do da linguagem oral por E2 através da imersao no mundo
sonoro, e seu exercicio em detrimento da lingua de sinais, demonstra a pos-
sibilidade da aquisi¢ao da lingua oral via input auditivo, o que nos infere
a considerar a plasticidade neurofisiolégica possivel pelo implante coclear,
o que refor¢ca que ndo ha uma condi¢ao neurofisioldgica unica de surdez.

E1 tornou-se plenamente falante quando imersa no campo lin-
guistico visual ao conhecer a Libras. Constituiu-se falante bimodal.
Essa condi¢ao ndo a impediu de assumir uma posi¢ao de lider em uma
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comunidade surda, onde defende os valores da cultura surda e a lingua
de sinais como a lingua natural e primeira do surdo. Considera a lingua
oral como uma possivel segunda lingua do surdo, e significa sua expe-
riéncia com a oralidade como uma oportunidade de ampliar o acesso ao
universo social.

A aprendizagem da lingua de sinais em instituicdo bilingue possi-
bilitou 2 E3 um desenvolvimento de linguagem sem percalgos, aparen-
temente dentro do esperado para criangas da sua faixa etaria, o que lhe
possibilitou iniciar o processo de aquisi¢ao da Lingua Portuguesa escrita
aos quatro anos de idade, bem como nao enfrentar dificuldades em textos
académicos durante a faculdade, e em leituras complexas.

O contato com interlocutores proficientes em Libras possibilitou
que E3 adquirisse a lingua de sinais desde seu primeiro ano de vida.
Nesse caso, o acesso a lingua se deu pelo que Vygotsky (2011) denomi-
na de caminho direto. E3 defende o portugués na modalidade escrita
como a segunda lingua do surdo, na sua opinido ¢ o que lhe proporciona
melhores condi¢des de comunicagdo com ouvintes, é o que lhe “abre as
portas” (E3) ao universo social e cultural. E3 acredita que aquisi¢ao da
lingua portuguesa pelo surdo ndo pode ser dependente da lingua oral,
mas salienta que a oralidade é op¢do, ndo se pode sustentar uma posicao
de repulsa, pois “para uns é bom, para outros ndo” (E3).

A heterogeneidade linguistica e seus posicionamentos construidos
diante das experiéncias singulares constituem os diferentes sentidos e sig-
nificados sobre a surdez, contingenciados por inumeras variaveis que nos
impedem de fazer generalizacOes sobre uma condi¢do ideal ou universal
de ser surdo. Segundo Capalbo (2003), nesta relagdo constituida entre
“eu-corpo-outro-mundo”, o homem vive sua corporeidade de modo sig-
nificativo para si proprio e deseja ser reconhecido, nesse valor significa-
tivo, pelos outros.

CONSIDERACOES FINAIS

No movimento que partiu da descri¢ao das experiéncias singulares
da pessoa na condicao da surdez, do gesto a oralidade, que teve como
base diferencial a constitui¢ao linguistica das participantes, abriu-se a
possibilidade para uma multiplicidade de significados que desvelaram as
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subjetividades surdas através da habilidade corporal de ir habitando e
sentindo o mundo pelas percepgdes corporeas na auséncia do sentido da
audicdo.

Assim, nos foi possivel refletir e compreender que o corpo exprime
as experiéncias da surdez através do mundo que se vivenciou e vivencia-
-se, € que sao nas barreiras e nas potencialidades encontradas pelo corpo
durante a sua trajetoria que se passa a significar a condi¢ao de ser surdo.

Os discursos apresentados, revelaram experiéncias singulares no
processo de constitui¢do e exercicio da linguagem, que refletiram pon-
tos negativos e/ou positivos em diferentes fases etarias com ressonancias
peculiares em diversas esferas sociais. Relatos a respeito da aquisi¢ao da
linguagem por meio da inser¢do no campo sonoro e/ou visual trouxeram
para discussdes experiéncias dos sujeitos com diferentes modalidades lin-
guisticas (oral e sinalizada) bem como o encontro com a lingua que as
tornaram falantes fluentes, sujeitos da e na linguagem.

As diferentes trajetorias educacionais escolhidas pelas familias
das participantes, caracterizaram a constitui¢ao da lingua em diferentes
modalidades linguisticas que nao as impediram de se constituirem em
sujeitos falantes. A lingua, tanto a oral como a sinalizada, lhes possibi-
litou exercer a linguagem em toda a sua dimensao e constituir um saber
intersubjetivo. Exceto E1, que traz no discurso o encontro da lingua que
a constituiu em sujeito na e pela linguagem somente na sua adolescéncia
quando conheceu a Libras, a experiéncia com a oralidade ndo lhe permi-
tiu a imersdo total no mundo linguistico, deixando algumas marcas.

Essa lingua que possibilita tornar-se um sujeito falante, sujeito da
e na linguagem, é conceituada por Merleau-Ponty (1999), como a lingua
que se revela como uma poténcia aberta e indefinida de significar, de
apreender e de comunicar um sentido, que representa as palavras que
ocupam todo o nosso espirito, que preenche nossa expectativa e nos des-
perta para a necessidade do discurso.

A possibilidade de se constituir linguagem em toda a sua dimensao
deu-se também por meio de tecnologias de acessibilidade auditiva, que
promoveu a imersao de E2 no mundo sonoro e na lingua oral, o que
nos permite refletir que as recentes tecnologias auditivas trazem novas
realidades que ndo podem ser cristalizadas nas experiéncias do passado.
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Ao considerar as experiéncias nao otimizadoras de E1 quanto as
experiéncias no processo de aquisi¢ao de linguagem oral, é importante
retomar a importancia de nos mobilizarmos frente a ineficiéncia de poli-
ticas publicas voltadas a criagdo de espagos para aprendizagem da Libras
para criangas nascidas com surdez severa e/ou profunda, quando a fami-
lia opta por essa modalidade, ou pelo fato da crianga nao se beneficiar da
oralidade, o que constitui uma grande barreira social que pode impedir o
pleno desenvolvimento dessas pessoas.

As escolhas metodolégicas feitas no decorrer deste caminhar mui-
to tem a contribuir acerca dos sentidos sobre a surdez, os significados da
surdez mostraram-se na existéncia da pessoa a partir da experiéncia do
corpo que vive essa condi¢do. Nao fizemos deste estudo uma generali-
zag¢do ou conclusao, mas a possibilidade de se mobilizar novos olhares
acerca da heterogeneidade linguistica que constitui a coletividade das
pessoas com surdez e que essas diferencas possam ser mais discutidas
pela otica das experiéncias desses sujeitos que ndo se enquadram em um
modelo tnico e ideal de ser surdo. Enfim, estudar a surdez a partir da sua
subjetividade, na sua constitui¢do e transformagdao enquanto sujeito da
experiéncia, enquanto fonte de significados.
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INTRODUCAO

Por ser um pais continental, multicultural, com leis mais flexibili-
zadas para naturalizacdo, o Brasil tem recebido, a cada ano, uma quan-
tidade maior de imigrantes de varias partes do mundo como da Europa
e, principalmente, de paises menos desenvolvidos da América Latina e
Africa. Esses sujeitos que adentram o territorio brasileiro acreditam que
a nova terra possa proporcionar-lhes condi¢des de vida mais adequadas
que aquelas que viviam em seus paises de origem.

De acordo com dados do Fundo das Nagdes Unidas para a
Infancia (UNICEF)?, entre 2015 e maio de 2019, o Brasil registrou mais
de 178 mil solicitacdes de refugio e de residéncia temporaria. Dessa for-
ma, utilizaremos a defini¢do de imigrante como aquele que imigra, ou
seja, aquele que entra em um pais estrangeiro com o objetivo de fixar-se,
de morar e de trabalhar.

Muitas sao as barreiras encontradas por esses imigrantes no novo
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to: thilemesoli@gmail.com.

3 O Fundo das Nag¢des Unidas para a Infincia (UNICEF) foi, pela Organizagio
das Nag¢oes Unidas (ONU), para atender, na Europa e na China, as necessidades
emergenciais das criangas durante o periodo pos-guerra. Site para acesso: https://
www.unicef.org/brazil/.
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pais do qual ele faz parte, como a comunicagao, estabilidade financeira,
inserc¢ao social e manuten¢ao da saude. Dentre esses imigrantes, muitos
sdo Surdos* que possuem ainda uma barreira maior ao adentrar um novo
pais, ja que tém na maioria das vezes a Lingua de Sinais como forma
de comunicag¢do e geralmente nao conhecem a lingua oral e escrita do
pais ao qual esta vivendo. Percebe-se entdo, que a diferenca na modali-
dade linguistica é uma das barreiras que esses sujeitos enfrentam para a
adaptagdo social, pois a comunica¢do envolvera duas linguas de sinais
diferentes, Lingua Brasileira de Sinais (Libras) e a lingua de sinais do seu
pais de origem, e duas linguas orais diferentes.

Pensando nesse contexto de comunicagdo é que se faz necessario
o ensino das linguas que sdo utilizadas no novo pais ao qual fazem parte.
Para que exista um aprendizado efetivo, ¢ importante que se saiba dife-
renciar os conceitos e tipos de ensino de lingua, pois ainda existe uma
confusdao no entendimento e uso entre a lingua estudada no ambiente
escolar, a lingua de convivio familiar e a lingua usada de forma social.
Desta forma, conhecer o conceito ao que se refere o ensino de lingua ¢
bastante significativo para que se possa desenvolver um trabalho mais
eficaz com o aprendiz. Nessa conjectura, nos proximos paragrafos distin-
guiremos os conceitos de Lingua Materna, Lingua Estrangeira, Primeira
Lingua, Segunda Lingua e Lingua de Acolhimento®.

Ressaltamos ainda que, para se tornar um usuario eficiente de uma
determinada lingua, é preciso que o sujeito seja inserido no meio em que
essa lingua ¢ utilizada, pois assim esse aprendizado se dara de forma
mais natural, uma vez que existira a inser¢ao desse aprendiz nas praticas
linguisticas cotidianas por meio do convivio com as pessoas usuarias des-
sa nova lingua.

Sobre isso Spinassé (2006, p. 4-5), reflete que:

4 Refletindo sobre as muitas pesquisas acerca da questiao terminologica para iden-
tificar o sujeito com deficiéncia auditiva, optamos pelo uso do termo Surdo (com
S maitsculo) para designar o individuo pertencente a um grupo linguistico e cul-
tural, que faz uso da Lingua de Sinais como a primeira lingua de interagdo social
e que ¢ diferente da comunidade de pessoas ouvintes. (GESSER, 2009; SACKS,
2010)

5 Optamos pela escrita dos conceitos referentes ao ensino de lingua em letra maits-
cula para caracteriza-los e melhor organiza-los durante a leitura.

77



ANA REGINA E Souza CAMPELLO | DARLENE SEABRA DE LIRA | LUCIO COSTA DE ANDRADE
(ORGANIZADORES)

A Lingua Materna, ou a Primeira Lingua (L1) ndo é, necessa-
riamente, a lingua da mae, nem a primeira lingua que se apren-
de. Tao pouco trata-se de apenas uma lingua. Normalmente é a
lingua que aprendemos primeiro e em casa, através dos pais, e
também ¢ frequentemente a lingua da comunidade. Entretanto,
muitos outros aspectos linguisticos e nao-linguisticos estao li-
gados a defini¢do. A lingua dos pais pode ndo ser a lingua da
comunidade, e, ao aprender as duas, o individuo passa a ter
mais de uma L1 (caso de bilinguismo). Uma crianga pode, por-
tanto, adquirir uma lingua que ndo € falada em casa, e ambas
valem como L1. (SPINASSE 2006, p. 4-5)

Quanto ao conceito de Lingua Estrangeira, para Revuz: “a lingua
estrangeira €, por definicao, uma segunda lingua, aprendida depois e ten-
do como referéncia uma primeira lingua, aquela da primeira infancia”.
(REVUZ, 1998, p. 215). Enquanto posteriormente, para Spinassé (2006),
“no processo de aprendizado de uma lingua estrangeira (LE) ndo se esta-
belece um contato tio grande ou t3o intenso com a mesma”. (SPINASSE
2006, p.6).

Souto et al (2014) explica a diferenga entre LE e segunda lingua e
advoga que a grande diferenga ¢ que a lingua estrangeira nao serve ne-
cessariamente & comunicagao e, a partir disso, ndo é fundamental para a
integracao, enquanto a segunda lingua desempenha um papel até mesmo
vital numa sociedade.

Sobre segunda lingua Souto et al (2014) conjecturam ainda que:

Uns colocam que a segunda lingua é aquela em que a pessoa
quando vai viver em outro pais tem que aprender, pois precisa
dela para se comunicar o tempo todo e que acaba se tornando
sua segunda lingua. Outros afirmam que ¢é aquela que também
¢ falada em seu pais como oficial, como é o caso do guarani, no
Paraguai, mas que ndo é muito utilizada pela sociedade mais
formal preterindo-a em relagdo a lingua espanhola. (SOUTO
et. Al, 2014, p. 893).

Por fim, quanto a Lingua de Acolhimento (que chamaremos de
LAc conforme alguns estudiosos da area), foco desse capitulo, ja que
estamos falando de uma lingua a ser ensinada para imigrantes que pos-
suem uma necessidade de inser¢do na sociedade. Uma das questdes a
serem discutidas, conforme Costa e Silva (2020), é sobre como promover
condigdes de pertencimento a essas pessoas, uma vez que elas ndo tém
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autonomia linguistica para reexistir na sociedade que as “acolheu”?
Em busca da resposta para esse questionamento, apoiamo-nos em
Moro (2015) ao instituir que:

A dimensio de pertencimento cultural, devemos associar a
dinamica do evento migratorio, suas consequéncias potencial-
mente traumaticas e também os modos de aculturaciao secun-
daria a esta migracdo e as vicissitudes de toda inscricio em
uma nova sociedade e em uma nova lingua. (MORO, 2015,
p.187).

Nesse cendrio migratério, tao recorrente na histéria humana e in-
tensificado em anos recentes pela evolugao dos meios tecnologicos e de
transporte, bem como das questdes sociopoliticas emergentes, impulsio-
nadas pela globalizagdo, surge a proposta do ensino de LAc, que privi-
legia o aprendizado de uma outra lingua com foco na necessidade de
pertencimento dos migrantes ao seu novo local de morada.

Nesse viés, Costa e Silva (2020) concluem que vivemos:

[...] um cenario de crise, situagdes-limite, fragilidades, omissoes
e auséncias estatais, mas que também tem sido lugar de (res)
significagdes sobre o ensino de lingua na perspectiva do aco-
lhimento, uma vez que a abordagem norteada pela perspectiva
critica e alicer¢ada na constru¢ao de uma consciéncia cultural
dos aprendizes, abarca questdes para além do desenvolvimento
de habilidades linguistico-discursivas. (COSTA; SILVA, 2020,
p. 132).

Assim, no que tange ao ensino da Lingua de Acolhimento, sao
abordados temas que vao além do mero ensino de um idioma. Para
Rabelo (2019),

[...] a lingua de acolhimento ndo ¢é oriunda do processo de
socializagdo primaria, nem tampouco provém do desvelo sobre
a cultura e a lingua de outro individuo. Pelo contrario, ela esta
relacionada ao saber fazer, de modo que as necessidades lin-
guisticas estdo ligadas a tarefas que divergem da cultura de ori-
gem, sendo incognitas quando correspondem a um novo tipo
de trabalho ou a uma nova maneira de o realizar. (RABELO,
2019, p. 2938)

Por se tratar de um contexto de imigragdo de Surdos, trataremos
aqui com duas linguas tidas como Lingua de Acolhimento, o portugués
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que chamaremos de PLAc, ja4 que esse termo ¢ amplamente utiliza-
do em pesquisas atuais sobre esse tema e a Lingua Brasileira de Sinais
(LIBRAS).

A LINGUA DE ACOLHIMENTO NA PERSPECTIVA DE
SURDOS IMIGRANTES

Como mencionado anteriormente, uma das maiores barreiras en-
frentadas pelos imigrantes Surdos ao adentrar um novo pais € a falta de
conhecimento e fluéncia da lingua que ¢é falada pela maioria populacio-
nal. Dessa forma, compreendemos que sem o aprendizado dessa lingua,
ha um revés na inser¢ao social e consequentemente um prejuizo na res-
significacdo da sua identidade, ja que esses Surdos muitas vezes “deixam
de ser” quem eram em seu pais. Podemos citar o exemplo da Surda imi-
grante venezuelana que durante aulas de libras, ministradas pela autora
deste capitulo, desabafou:

“[...] Eu sou professora, mas agora estou entregando curriculos
para os supermercados para trabalhar em qualquer area possi-
vel, mesmo que seja por um salario-minimo. Preciso sustentar
meus filhos, a minha situagdo aqui esta muito dificil, a comu-
nicagao com as pessoas ¢ bastante restrita, me sinto como se
fosse outra pessoa.” (M.L.C. 2020, durante aula de Libras em
Boa Vista, Roraima)®

A LAc, significa que o sujeito aprenderd uma lingua denominada
nao materna em contexto migratério que tem como finalidade principal
a inclusdo social desse imigrante na sociedade. Para Caldeira (2012), a
LAc objetiva promover:

(...) a interagao real na vida quotidiana, as condi¢des de vida,
as convengoes sociais. Na lingua de acolhimento sdo privile-
giadas areas que promovam o conhecimento sociocultural, o
saber profissional, a consciéncia intercultural, a relagdes inter-
pessoais, bem como a partilha de saberes, favorecendo a intera-
juda e ultrapassando estereotipos pela interacao e pelo dialogo
intercultural. (CALDEIRA, 2012, p. 50)

6 Esclarecemos que os depoimentos descritos aqui foram colhidos em Libras/LSV
e transcritos posteriormente em portugués pela primeira autora do capitulo.
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Em complemento, Lopez (2016) destaca que muitos refugiados
usam a lingua portuguesa como um elemento de defesa pessoal, percebe-
mos entdo, que a lingua perpassa um simples instrumento de comunica-
¢do, ja que esses sujeitos, muitas vezes, em seu novo ambiente, sA0 obri-
gados a lutar contra as adversidades impostas pela falta de comunicagao.

No programa “Portugal Acolhe — Portugués para todos” analisa-
do por Caldeira (2012) ha uma compreensdo de que a aprendizagem da
lingua do pais de acolhimento favorece a inclusdo social e profissional
dos imigrantes. Pois, o seu conhecimento é capaz de gerar uma maior
igualdade de oportunidades para todos, além de facilitar o exercicio da
cidadania e potencializar qualificagdes enriquecedoras tanto para quem
chega quanto para quem acolhe.

A LAc proporciona ao refugiado, e aqui conforme entendemos
também se aplica ao imigrante, um pleno exercicio da cidadania, em
que ha a promog¢do de maior conhecimento sociocultural, ampliagao
dos lagos de amizade e das relagdes interpessoais potencializando as
interacdes. (CALDEIRA, 2012).

Podemos perceber em uma conversa com outro imigrante Surdo
venezuelano, naturalizado ha 2 anos e meio no Brasil, como o aprendi-
zado da lingua do pais ao qual ele vive o ajuda:

As vezes fico bravo porque percebo um preconceito e também
ha uma falha na comunica¢do. Eu sempre ia aos locais e ndo
entendia nada, lia e ndo entendia, ndo sabia escrever, mas me
esforcei, aprendi o portugués, fui escrevendo mostrando para
as pessoas e hoje ja consigo me comunicar bem”. (N.P., 2021,
durante conversa sobre as aulas de lingua de acolhimento em
Boa Vista, Roraima)

Outro Surdo chinés naturalizado no Brasil ha mais de 6 anos, em
depoimento na sua rede social relatou:

“Quando chego Brasil foi muito dificil né. Eu dependia todos
me ajuda. Depois eu aprendi Libras, também lingua portugués
na igreja e minha vida fica facil. Hoje eu tenho documento
Brasil e trabalho aqui muito facil. No futuro eu buscar minha
familia virar brasileiros também”. (Y.L.H, 2019 em depoimen-
to em sua rede social, Sic.)

Concordamos com Grosso (2010) que o conceito de Lingua de
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Acolhimento est4 geralmente ligado a um publico adulto, recém-imerso
numa realidade linguistico-cultural nao vivenciada antes. Assim “o uso
da lingua estara ligado a um saber, saber fazer, a novas tarefas linguisti-
co-comunicativas que devem ser realizadas na lingua-alvo” (GROSSO,
2010, p.68)

A LINGUA DE ACOLHIMENTO EM PRATICA

Trataremos nesta se¢do a Lingua de Acolhimento em pratica como
um recurso inclusivo que possibilita ao imigrante Surdo, um pleno exerci-
cio da cidadania. Entendemos a Lingua de Acolhimento também como
ferramenta diretamente relacionada com a contribui¢do na interacao so-
cial, na formag¢do da vida cotidiana, de modo que se fazem presentes
areas que promovem o conhecimento sociocultural, a consciéncia inter-
cultural, as relagdes interpessoais, ultrapassando esteredtipos pelo convi-
vio e pelo didlogo intercultural (CONSELHO DA EUROPA, 2001).

Atualmente, varias a¢des estdo sendo realizadas para a inclusao
dos Surdos imigrantes no Brasil, como aulas de PLAc, aulas de Libras,
atendimentos com intérpretes nos ambientes publicos e assisténcia so-
cial. Bizon e Camargo (2018) discorrem sobre o ensino de Portugués
como Lingua de Acolhimento para refugiados e imigrantes na cidade
de Sdao Paulo. Farneda (2019) aborda o ensino do Portugués Lingua
de Acolhimento (PLAc), como subarea de Portugués como Lingua
Estrangeira (PLE) e as praticas que se entrelagam com as do ensino de
Portugués Lingua Materna (PLM). Arja e Lemes (2020) relatam expe-
riéncias do ensino de Libras para Surdos venezuelanos realizados em
Boa Vista a partir da Lingua de Sinais Venezuelana.

Destacamos aqui aulas de Portugués como Lingua de Acolhimento
que acontecem de forma remota vinculada a uma universidade publica
no Norte do Brasil, e aulas de Libras oferecidas por uma organizagao
ndo governamental internacional de ajuda humanitaria na cidade de Boa
Vista, onde existem muitos refugiados e/ou imigrantes venezuelanos.
Nessas aulas, os alunos aprendem exatamente o que é do interesse deles
na Lingua Portuguesa e na Libras. Muitas vezes os temas a serem traba-
lhados sao levados por eles. Como ja citado, esse ensino perpassa uma
aquisi¢ao de linguas, mas faz com que eles se sintam pertencentes a uma
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sociedade. Vejamos o depoimento de uma Surda imigrante venezuelana
natural de Valera de 61 anos:

Quando cheguei aqui ndao conhecia nada. Por ser imigrante
ndo sabia nem um pouco do portugués, entdo foi muito dificil.
Quando eu comecei a fazer o curso de Libras fui me desenvol-
vendo e conhecendo mais as coisas e as pessoas. (E. R. 2021,
durante conversa sobre as aulas de lingua de acolhimento em
Boa Vista, Roraima)

Esse relato evidencia o quanto as aulas possibilitam com que eles
tenham um contato maior com os individuos ao seu redor, proporcio-
nando uma maior socializagdo. Por isso, para exemplificar, destacamos
aqui uma aula de PLAc que aconteceu remotamente no ano de 2021 com
os surdos imigrantes venezuelanos da cidade de Boa Vista. Nessa aula,
os alunos foram questionados sobre o que achavam necessario aprender
na lingua portuguesa para uma melhor comunicagao no territorio brasi-
leiro. Eles disseram que seria muito importante aprender como solicitar
uma vaga de emprego, como solicitar uma consulta médica, como saudar
uma pessoa que esta fazendo aniversario e como dar os sentimentos a
alguém que perdeu um ente querido. Percebemos com isso, que a neces-
sidade desses alunos esta realmente ligada a sua integracao na sociedade
e a vida cotidiana, o que justifica o ensino das linguas de acolhimento.
Durante a aula, um aluno relatou que perdeu uma oportunidade de em-
prego porque nao sabia fazer um curriculo. Vejamos um relato de uma
imigrante Surda estudante de LAc em que fica claro que o aprendizado
dessa lingua que acolhe torna sua vida melhor, perpassando assim, o
ensino de idioma.

“No comeco nado tinha comunica¢ao nenhuma, era muito di-
ficil. Hoje ja me desenvolvi, aprendi bastante e vivo melhor.”
(N. R. 2021 durante conversa sobre as aulas de lingua de aco-
lhimento em Boa Vista, Roraima).

O conhecimento dos imigrantes e uso da lingua falada no novo
pais, permite que haja maior inser¢do social e ressignificacdo identitaria,
ja que conseguem uma comunica¢do ampla com os sujeitos nativos do
novo pais ao qual agora vivem. Dessa forma, Grosso (2010) propde que
esse aprendizado da lingua traz um protagonismo social que oportuniza
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o direito de cidadao desse individuo no pais que o acolheu.

Ao ser questionada se é importante saber o portugués para sua co-
municag¢ao aqui no Brasil, N.R de 56 anos, residente ha 4 anos no Brasil
diz:

“Sim. Por que como vou me comunicar com o médico? Preciso
escrever. Também no banco, com a policia? Fica dificil. Por
isso o portugués é importante. Também no trabalho as pessoas
perguntam: voceé sabe escrever? Entao digo que sim e escreve-
mos umas para as outras.” (N. R. 2021, durante conversa sobre
as aulas de lingua de acolhimento em Boa Vista)

O depoimento de N.R corrobora com a reflexdo de Grosso (2010)
de que o aprendizado da LAc instaura o protagonismo social do apren-
diz, além de apoiar a discussdo proposta nesse capitulo, pois ao dizer
“Entdo digo que sim e escrevemos umas para as outras”’ notamos sua autono-
mia em acgao.

CONSIDERACOES FINAIS

A comunicag¢do precdria que os imigrantes Surdos possuem no ter-
ritorio novo ao qual fazem parte, faz com que eles sejam postos & margem
da sociedade, sendo muitas vezes silenciados no que diz respeito a sua
identidade. Além disso, no que concerne a vida em sociedade, a barreira
comunicacional impossibilita e/ou dificulta seu acesso aos servigos basi-
cos como a educagdo, saude, moradia e emprego.

Diante dessa situacao de “marginalizagdo” que essa populagao vive,
surge a necessidade de se discutir o ensino de Lingua de Acolhimento,
bem como seus desdobramentos, que como vimos neste capitulo, é capaz
de promover muito mais que um aprendizado, mas uma ressignificacdo
identitaria para esses novos cidaddos brasileiros, contribuindo de forma
efetiva para a dissolugao de agdes excludentes e vacuos sociais.

REFERENCIAS

ARIJA, Ana Paula Ribeiro Leonidas Leite, LEMES, Thiago de Oliveira.
A educacgdo de Surdos refugiados em territorio brasileiro: relatos de um
caso de sucesso. In. SANSAO et al. Educag¢io de Surdos: Olhares mul-
tidisciplinares. 2020. p.55-68.

84



EDUCACAO DAS PESSOAS SURDAS:
PRATICAS E REFLEXOES

BIZON, Ana Cecilia Cossi; CAMARGO, Helena, R.E. Acolhimento e
ensino da lingua portuguesa a populagdo oriunda de migragado de crise
no municipio de Sdo Paulo: por uma politica do atravessamento entre
verticalidades e horizontalidades. In Migragcdes Sul-Sul. 2a. ed. Campi-
nas: Nucleo de Estudos de Populagcao “Elza Berqud” - Nepo/Unicamp,
2018, v.01, p.712-726

CALDEIRA, Patricia Alexandra Marcos. A imigracao em Portugal:
o portugués, lingua de acolhimento e as problematicas da identidade
linguistica e cultural. Dissertagdo (mestrado em Letras). Faculdade de
Letras. Universidade de Lisboa, 2012. Disponivel em: http://reposito-
rio.ul.pt/handle/10451/9931. Acesso em 19 de setembro 2021.

COSTA Eric. Junior; SILVA Flavia. Campos. O ensino de Portugués
como Lingua de Acolhimento (PLAC) na linha do tempo dos estudos
sobre o Portugués Lingua Estrangeira (PLE) no Brasil. Horizontes de
Linguistica Aplicada, Brasilia, ano 19, n. 1, 2020 p. 125 — 143.

FARNEDA, Eliete Sampaio. Portugués Lingua de Acolhimento - Cur-
sos de extensao e capacitacao para professores de portugués lingua
materna: abordagens e praticas. Ensino e Aprendizagem de Linguas
Adicionais em Foco. Boavista Press, Roosevelt, NJ, 2019

GESSER, Audrei. LIBRAS? Que lingua ¢é essa? crengas e preconceitos
em torno da lingua de sinais e da realidade surda. Sdo Paulo: Parabola,
2009. 87 p.

GROSSO, Maria. José. Lingua de acolhimento, lingua de integragao.
Revista Horizontes de Linguistica Aplicada, v. 9, n. 2, p. 61-77, 2010.

LOPEZ, Ana Paula Araujo. Subsidios para o planejamento de cursos
de portugués como lingua de acolhimento para imigrantes deslocados
forcados no Brasil. Dissertacio (Mestrado em Letras). Faculdade de
Letras, Universidade Federal de Minas Gerais. 260 f. Belo Horizonte,
2016. Disponivel em: http://www.bibliotecadigital.ufmg.br/dspace/
handle/1843/RMSA-AJTNHQ. Acesso 23 agosto 2017.

MORO, Marie. Rose. Psicoterapia transcultural da migracao. Revista
Psicologia USP, Sao Paulo, v. 26, n.2, 2015, p.186-192.

RABELOQ, José Augusto Albuquerque. Migragdo e Refugiados: Uma
discussao Necessaria no Contexto Corumbaense. In Simpo6sio Mundial
de Estudos de Lingua Portuguesa. Pernambuco p. 2938.

SACKS, Oliver. 2010. Vendo vozes: uma viagem ao mundo dos surdos.
Tradugao: Laura Teixeira Otta. -Sao Paulo: Companhia das letras, 216 p.

85



ANA REGINA E Souza CAMPELLO | DARLENE SEABRA DE LIRA | LUCIO COSTA DE ANDRADE
(ORGANIZADORES)

SOUTO Mauren Vanessa Lourencgo et al. Conceitos de Lingua Estran-
geira, Lingua Segunda, Lingua adicional, Lingua de Heranca, Lingua
Franca e Lingua transnacional Revista Philologus, Rio de Janeiro: Ci-
FEFiL Ano 20, N° 60 p. 890-900, set./dez.2014.

SPINASSE, Karen Pupp. Os conceitos Lingua Materna, Segunda Lin-

gua e Lingua Estrangeira e os falantes de linguas al6ctones minoritarias
no Sul do Brasil. Revista Contigentia. Porto Alegre, RS: UFRGS, Vol.

1, novembro 2006.

86



A REPRESENTAGAO DO CURRICULO
BILINGUE PARA SURDOS NA BNCC
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INTRODUCAO

Este artigo pretende analisar como esta disposto a representagdao
do curriculo bilingue para surdos na BNCC (Base Nacional Comum
Curricular), que é um documento normativo para as escolas elaborarem
sua proposta. Os componentes e conteudos para cada série sao descritos
neste documento, que tem abrangéncia nacional, porém ¢ o professor que
determina como esses conteidos serdo ministrados e que recursos serao
dispostos, dessa forma, o docente pode readaptar esses componentes de
forma que atenda as questdes socioculturais de sua turma.

A 1ultima e terceira versao da BNCC, disponibilizada em abril de
2017, com implementacao nos estados e municipios até 2019, defende
ideias de tolerancia e respeito as diversidades culturais. Assim, a BNCC
mantém uma convivéncia harmoniosa e destaca as diversificadas culturas
no mundo contemporaneo, abandonando os esteredtipos das diferencas
culturais e acreditando que é importante considerar as identidades quan-
do for priorizar os conteudos escolares, pois todas elas sao importantes
para o processo educacional. Dessa forma, um curriculo educacional,
deve refletir diretamente em como a sociedade vé o cidadao que deseja
formar para fazer parte dela. Numa sociedade capitalista, priorizou-se
historicamente os contetudos que as classes dominantes “de ouvintes”,

1 Mestranda do MPLE- Mestrado Profissional em Linguistica e Ensino/ UFPB;
E-mail: rosangela.mencato@academico.ufpb.br.

2 Profa. Especialista Jucara Lidia de Aratjo Angelo; E-mail: jussara_lidia@hot-
mail.com.
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achavam importantes para a escola ensinar, e durante muito tempo esse
ensino foi pautado para uma formagao para o trabalho, sendo ampla-
mente excludente para as minorias educacionais, como o povo surdo. No
entanto, com o paradigma inclusivo e com o modelo filosofico bilingue, a
Base Comum Curricular deveria contemplar uma proposta que atingisse
5% da populagdo com surdez, o que corresponde a mais de 10 milhoes de
brasileiros, segundo dados do IBGE (G1, 2020).

Ao decorrer das formagdes pedagdgicas sobre a BNCC, que par-
ticipamos, e a0 comegar a pesquisar a respeito da ultima versao do do-
cumento, cuja elaborac¢do teve participacao dos professores do Brasil, os
quais deram suas contribui¢des, questionou-se como ficaria a proposta
curricular para os surdos nesse novo documento normativo. Foi entao,
que em uma das formagdes propostas num municipio paraibano, ao ser
explorado o item 4.1 (A area de linguagem) levantou-se a seguinte pro-
blematica, que norteou a elaboragao deste trabalho: Por que num pais
que possui politicas publicas de inclusdo que asseguram os direitos a
uma educagao bilingue para os surdos, nao estruturaram na BNCC um
curriculo contendo a LIBRAS como disciplina curricular obrigatoria?
Inviabilizando o direito de aprendizagem dos surdos, além de ndo pro-
mover a valorizagdo da sua cultura, impossibilitando a formacao da sua
identidade. Sendo assim, este trabalho pretende comprovar a hipdtese da
exclusao do ensino da LIBRAS da Nova Base Comum Curricular.

Para comprovar essa hipodtese, surgiu a necessidade de fomen-
tar uma pesquisa qualitativa, de base bibliografica e documental, que
ird discorrer, mais aprofundada mente, sobre como esta descrito na
BNCC o curriculo para o ensino bilingue para surdos, e quais dessas
praticas escolares norteiam as atividades curriculares para esse publico
na Base Comum, sendo que através da revisdo narrativa iremos dialogar
com autores como: QUADROS (2006), FARIA (2011), SILVA (2018),
ANDREIS- WITKOSKI (2014), SILVA (2015), além da analisar bases
documentais como: BNCC (2017), PNE (2014), entre outros.

Pretendemos ainda, coletar pesquisas nas principais plataformas
académicas, com tematicas e problematicas semelhantes a deste traba-
lho, a fim de buscar uma justificativa plausivel para essa suposta omis-
sdo. Iremos ademais analisar uma fonte primaria (relato de experiéncia)
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de uma pratica pedagogica elaborada para a edicao de 2019 do prémio
educador nota 10, de forma a constatar como essa experiéncia poderia
beneficiar ndo sé os surdos, mas também toda a comunidade escolar.

REFERENCIAL TEORICO
CONTEXTO HISTORICO DA EDUCACAO INCLUSIVA

Na antiguidade as PcD (Pessoas com Deficiéncia) eram conside-
radas como seres amaldicoados com isso, excluidas, abandonadas ou
sacrificadas a morte, por serem tidas como castigo do fruto do pecado.
Somente no século XVI, que a Igreja, comega ndo mais tratd-las como
seres sem alma ou sem direito a salvacdo. Neste momento a Igrejas
Catolicas comega a “observar” as pessoas com deficiéncia como doentes,
incapazes, ou seja, eram deixados por suas familias, para serem “cuida-
dos” de maneira assistencialista em orfanatos ou conventos administra-
dos por padres ou freiras. O exemplo disso, temos a roda dos enjeitados,
um dispositivo ou porta giratoria, embutida numa parede, para que as
pessoas que deixassem as criangas ndao fossem vistas pelas institui¢oes.
Esse exemplo ganhou muito destaque nesse século na Europa e no Brasil:
as primeiras Casas de Santa Misericordia que receberam a roda dos en-
jeitados foram as do Rio de Janeiro, em 1738 e a de Salvador, em 1726.

No século XVII até o século XX surge a fase chamada de segre-
gacdo, pois ocorre a criacdo de instituigdes ndo mais exclusivamente ad-
ministradas pela igreja, que tinham como objetivo curar as pessoas com
deficiéncia para que essas pessoas fossem inseridas em seu seio fami-
liar novamente. Entretanto os manicOmios ou sanatorios tinham prati-
cas assistencialistas que em sua maioria eram desumanas e muitas vezes
tinham tratamentos cruéis. Um dos primeiros no Brasil foi o hospital
psiquiatrico do Rio de Janeiro- Hospicio Pedro II, no ano de 1852, sendo
o segundo da América Latina.

No século XVIII, surgem novas propostas educacionais para os
deficientes mentais, auditivos e cegos. Neste periodo pode-se destacar
Jean Marc Itard (apud IFPB, 2020), considerado o fundador da educagao
especial, para cegos, surdos e deficientes intelectuais. Merece destaque
também, os trabalhos desenvolvidos por Charles L’Eppée (apud IFPB,
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2020), no ensino dos cegos, Valentin Hauy (apud IFPB, 2020), que foi o
criador do Instituto Nacional de Jovens Cegos na capital da Francga.

No comego do século XX, foram criadas na Europa, nos Estados
Unidos e no Canada algumas escolas especiais. J& no Brasil foram fun-
dados: 1) O Instituto de Meninos Cegos em 1854, localizada no Rio de
Janeiro, atualmente Instituto Benjamin Constant; ii) O Imperial Instituto
de Surdos — Mudos atualmente denominado de Instituto Nacional de
Educacao de Surdos — INES, criada em 1857, também no Rio de Janeiro
e na Bahia para os deficientes intelectuais; iii) O Hospital Juliano
Moreira, fundado em 1874. Depois, no Brasil, iniciou-se o periodo de
ampliagdo das instituigdes especializadas e é nessa época que surge tam-
bém a APAE (Associagao de Pais e Amigos dos Excepcionais), fundada
no Rio de Janeiro, em 1954 e atualmente com sedes em todas as regides
do pais. (IFPB, 2020).

A quebra do paradigma integracionista sé ocorreu quando a so-
ciedade mudou a sua visao das pessoas com deficiéncia, trazendo condi-
¢Oes favoraveis para a educagao dessas pessoas com o objetivo de propor-
cionar a melhoria da sua vida. Neste periodo, Maria Montessori (apud
IFPB, 2020), aprimora métodos de Itard e Seguin (apud IFPB, 2020) para
pessoas com deficiéncia mental, adequando seu método ao alunado e
relatando que o professor precisa colocar- se no “lugar” dos alunos, para
conseguir bons resultados. Surge entdo uma nova fase no processo educa-
cional das PcD: a inclusdo. Com a Declaracao Mundial sobre Educacao
para Todos (Declaragao de Jomtien, 1990) e Declaragcdao de Salamanca
(Conferéncia Mundial sobre Educag¢dao Especial, 1994), o paradigma
inclusivo teve forte influéncia no mundo e no Brasil, pois foi criada a
Lei 10.172/01, que trata da Educag¢dao Especial no Plano Nacional de
Educacao. (IFPB, 2020).

A partir desse momento, ocorreu a criagdo de politicas publicas
de inclusdo e os alunos com deficiéncia comecaram a sair das escolas
especiais para estudar no ensino regular. Nesta proposta inclusiva, eram
as instituigdes que tinham que desenvolver metodologias de ensino que
iriam favorecer a aprendizagem da pessoa com deficiéncia.

No Brasil, a partir dos anos 80, ocorreram varias mudangas no
modelo educacional: i) A Constitui¢ao de 1988, na qual seu artigo 205
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estabelece uma educagdo como direito de todos, o que valorizava a edu-
cagdo especial; ii) A legislagao 10.17201, que define a educacdo espe-
cial; iii) No ano de 2003, o MEC funda o Programa Educag¢ao Inclusiva:
Direito a Diversidade; iv) Em 2005, foram implantados centros de re-
feréncias para pessoas com superdotacdo e altas habilidades; v) Em
2007, foi criado o PDE- Plano de Desenvolvimento Educacional; vi)
E em 2011, foi estabelecido, no Decreto 7.6112011, um Atendimento
Educacional Especializado — AEE, gratuito e complementar, sendo reali-
zado no contra turno do ensino regular. A partir dai as escolas com o su-
porte e orientacdo do AEE, comegaram a direcionar suas praticas peda-
gbgicas inclusivas. Apesar de todas as barreiras que a Educagao Inclusiva
enfrenta, ocorreu um aumento significativo de alunos com deficiéncia no
sistema publico de ensino. Portanto, para entendermos como a sociedade
atual estruturou o sistema educacional na perspectiva inclusiva para sur-
dos, é importante estudarmos um pouco mais sobre o percurso historico
da educagdo dos surdos.

CONTEXTO HISTORICO DA EDUCACAO DOS SURDOS

Na antiguidade, os gregos e romanos, consideravam os surdos,
como seres incapazes de aprender ou conviver em sociedade, pois tinham
a concep¢ao, de que o pensamento nao se desenvolvia sem a linguagem e
esta, ndo se constituiria sem a fala, com isto, os surdos eram isolados, do
convivio social e durante muito tempo foram excluidos, somente porque
ndo falavam, demonstrando que o problema na verdade, ndo era a sur-
dez, mas sim, a auséncia da fala. (FARIA, 2011)

O registro mais antigo da lingua de sinais ¢ de 368 a.C. quando
Socrates questionou como as pessoas que nao falavam indicavam os ob-
jetos para outras pessoas. No entanto, apenas no século XVI na Idade
Moderna, o médico Girolamo Cardamo, apresenta um método que com-
binava sinaliza¢ao a linguagem escrita, comprovando que os surdos po-
dem ser alfabetizados sem a necessidade de desenvolver a fala. Depois
surgiram pesquisadores como: Pedro Ponce de Leon (criador do oralis-
mo), Juan Pablo Bonet e Abade L’Epée (pesquisadores do método com-
binado), entre outros. (FARIA, 2011).

L’Epée cria na Franga, em 1750, a primeira institui¢do escolar
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para surdos no mundo. Thomas Gallaudet, em 1955 trouxe um professor
francés e funda uma escola de surdos em Washington (hoje Universidade
de Gallaudet). No Brasil, em 1857, Dom Pedro II, cria a primeira escola
para surdos do pais (atualmente o INES), com ajuda do Professor francés
Hernest Huet.

Em 1880, o Congresso Mundial de Professores de surdos, declarou
a superioridade do método oral puro, sobre o uso de sinais, 0 que provo-
cou uma grande polémica entre professores ouvintes e surdos, uma das
consequéncias desse congresso foi a proibi¢ao do uso ou do ensino da
lingua de sinais, devendo o surdo aprender somente através do método
oral. (FARIA apud MOURA, 2011).

No ano de 1960, William Stokoe, desenvolve seus estudos em que
comprova que a lingua de sinais possui uma estrutura gramatical diferen-
ciada das linguas orais. A partir dai surge o modelo filosofico bilingue. Em
resumo, a educagao dos surdos percorre historicamente por trés modelos:

ORALISMO - [...] Métodos que apostam no treinamento
da audi¢do, como principal recurso para atingir o objetivo de
oralizar o surdo. COMUNICACAO TOTAL - [...]. Defende
o uso de qualquer recurso linguistico, seja a lingua de sinais,
a linguagem oral ou cédigos manuais [...]. BILINGUISMO
- [...]. Pode ser considerado como uso que as pessoas fazem
de diferentes linguas em diferentes contextos sociais. (FARIA,
2011, p. 31; 32; 33)

No oralismo, o surdo era proibido de realizar qualquer outra for-
ma de comunicacdo que fosse diferente da fala, sendo que esse modelo
ndo era eficaz para todos. Devido a esse fator, surge a comunicagao total,
modelo filosoéfico que consistia na utilizagdo de alguns sinais, da leitura
labial e do alfabeto manual amplificado. Neste contexto, a forma de co-
municagao utilizada era a que mais se adequasse a cada surdo ou o in-
dividuo poderia utilizar as trés simultaneamente. Ja o modelo filosofico
bilingue constitui na utilizagdo de uma lingua gestual- visual ensinada
como lingua natural ou materna (L.1), ensinando- se a lingua dos ouvin-
tes ou lingua oral apenas na modalidade escrita e como uma L2.

REPRESENTACAO DO CURRICULO BILINGUE PARA
SURDOS NA BNCC
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A PNE (Plano Nacional de Educa¢ao) ¢ um documento importan-
te para as politicas publicas brasileiras e estabelece 20 metas para consoli-
dar o sistema educacional, de forma a que acabassem as barreiras para o
acesso e continuidade do ensino, tornando real o direito a educagdo para
todos, assegurado na Constituicao de 1988 e na LDB 9.394/1996.

Considerando que a BNCC foi elaborada com base no PNE
(Plano Nacional de Educag¢do), permanece o questionamento do porqué
a LIBRAS néo se tornou disciplina obrigatoria, excluindo o povo surdo
de seus direitos assegurados nas legislagdes: i) Constituigao Federal de
1988 (Artigos: 205 206 e 208); ii) LDB 9.394/1996 (capitulo V); iii) LBI
13.146/2015 (Titulo IIT Acessibilidade- capitulo I e II); iv) Lei 10.436/
2002; v) lei 12.319/ 2010; vi) decreto lei 5.626/2005; vii) Resolucdo
04/2009; vii) E da propria PNE (2014 a 2024), na sua meta 4, que as-
segura, para PcD e TGD (transtornos globais de desenvolvimento) de 4
a 17 anos, o acesso a Educacio Basica e ao Atendimento Educacional
Especializado - AEE, através da promo¢ao de um sistema educacional
inclusivo.

A BNCC prioriza um ensino bilingue numa lingua estrangeira,
contempla um curriculo multicultural, priorizando as etnias indigenas,
além de respeitar outros aspectos culturais e regionais do povo brasileiro.
Ademais mesmo com uma legislacao tdo firmada que assegura o direito
dos surdos, a BNCC deixa essa minoria cultural excluida de seu docu-
mento, quando nao torna a LIBRAS, disciplina curricular obrigatoria e
levando-se em consideragdo que os professores vao nortear seu trabalho
por este curriculo, como um professor vai propor o trabalho com seu
aluno surdo no sistema regular? Além de tantas outras questdes, como a
nao efetivagdo das politicas publicas de inclusao para surdos ja em vigor.
A comunidade surda precisa ter seus direitos assegurados na BNCC, que
atualmente esta disposta da seguinte maneira:

Partindo do contexto do Ensino Fundamental para a educa-
¢do basica, destinado ao publico de faixa etaria de 6 a 14 anos
de idade, teremos a organizagdo da Base Nacional Comum
Curricular na area de Linguagens: Lingua Portuguesa; Lingua
materna para populagdes indigenas; Lingua estrangeira moder-
na; Educacio fisica; e Artes.

Com efeito, podemos indagar: como podemos visualizar
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a verdadeira inclusdo do surdo na Base Nacional Comum
Curricular na area de linguagens se a LIBRAS nao foi con-
templada? Se torna contraditorio que uma das competéncias
da BNCC seria: utilizar conhecimentos das linguagens verbal
(oral e escrita), que aqui encontramos a lingua portuguesa, lin-
gua materna para os indigenas e a lingua estrangeira e/ou ver-
bo-visual (como LIBRAS), nesse momento a LIBRAS néo tem
amparo nessa Base Nacional Comum Curricular. (SILVA,2018,
online).

Quando os surdos foram excluidos da BNCC, estes ficaram sem
seus direitos assegurados, e além do mais esse fato nao norteia o trabalho
dos professores de LIBRAS, mas questiono as causas que levaram, um
documento elaborado por professores de todo pais, deixar essa minoria
excluida, de uma educag¢do inclusiva, que ¢ o direito de todos. Se atentar-
mos para a historia educacional do povo surdo, veremos que isso é um
fator histérico, que ainda nao foi rompido na sociedade em que vivemos.

O POVO SURDO E A METODOLOGIA DE ENSINO
BILINGUE ATRAVES DAS PRODUCOES LITERARIAS E
CULTURAIS DAS COMUNIDADES SURDAS

A cultura surda abrange aspectos mais proprios da vida dos surdos
e sua vivéncia se da, através do mundo visual, por isso a lingua de sinais
nao pode estar dissociada dessa cultura, isso acontece, porque:

Assim como ocorre em diferentes culturas, a cultura surda -
formada principalmente em fung¢io da lingua de sinais em co-
mum - é um padrdo de comportamento, compartilhado pelas
pessoas surdas, trocando experiéncias com os seus semelhan-
tes, como valores, crengas, literatura ou eventos sociais, sejam
eles formais ou informais, caracterizando um tipo de socieda-
de. (PERLIN, THOMAS, LOPES, 2004). Atrelado ao conceito
de cultura surda, esta uma das mais importantes caracteristicas
que € a experiéncia visual do surdo, sendo esta a porta de entra-
da do processo de aprendizado e absor¢ao dos habitos cultiva-
dos pelos integrantes desta cultura, muito embora exista outros
artefatos culturais como relata STROBEL. (SANTANA, et al.,
p-3, 2020).

As comunidades surdas possuem muitos géneros literarios
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produzidos culturalmente por surdos atuantes nestas. Essas producdes
levam em considerac¢do trés aspectos: a LIBRAS, a cultura surda e a iden-
tidade surda. Os textos literarios sao carregados de sinais e toda experién-
cia visual e estrutura gramatical presente na lingua de sinais. No entanto,
mesmo com o avango das tecnologias da comunicagado, cresce aos poucos
o numero de registros em video dessas obras. Portanto, as comunidades
precisam transformar essas obras em materiais de estudo para o letra-
mento de surdos dentro das escolas e numa perspectiva bilingue, pois:

O método bilingue deve apresentar aquilo que o identifica, o
uso da lingua de sinais e de uma didatica que nao a deixe longe
daquilo que sabemos: o constitutivo do sujeito surdo, em seu
operador totémico, é o uso da visdo e, com isto, a lingua cria-
da para este fim, a lingua de sinais. Precisa ser, portanto, uma
didatica que leve a aprendizagem com o uso da visao [...] os
surdos como leitores, Iléem o mundo a partir de suas possibili-
dades visuais e dai aprendem. (ANDREIS- WITKOSKI 2014,
p. 229; 231).

Partindo desse pressuposto, a metodologia de ensino bilingue com
base prioritaria a LIBRAS ¢ a mais adequada proposta educacional, pois
os alunos irdo ter contato com sua lingua materna e simultaneamente
com a lingua portuguesa (como L2, na modalidade escrita). No entanto,
este ensino precisa ser realizado dentro de um contexto de letramento
visual. Sendo assim,

O contexto bilingue da crianca surda configura-se diante da
coexisténcia da lingua brasileira de sinais e da lingua portu-
guesa. No cenario nacional, ndo basta simplesmente decidir se
uma ou outra lingua passara a fazer ou nao parte do programa
escolar, mas sim, tornar possivel a coexisténcia dessas linguas
reconhecendo-as de fato atentando-se para as diferentes fun-
¢oes que apresentam no dia a dia da pessoa surda que se esta
formando. (QUADROS, 2006, p.13).

Segundo Quadros (2006), um dos recursos mais importantes para
serem dispostos em sala de aula é o uso de relatos e produgao de histérias
e literatura infantil em sinais, visto que, nas comunidades surdas existe
uma gama de historias naturais e espontdneas mas também de contos
que passam de geragdo para geracdo. Dessa maneira, transformar esse
material em objeto de estudo dentro das escolas faz-se necessario, pois
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“os alunos surdos precisam tornar-se leitores na lingua de sinais para se
tornarem leitores na lingua portuguesa.” (QUADROS, 2006, p. 26), mas,
para isso, a autora ainda afirma que temos que levar em consideragao:

O processamento cognitivo espacial especializado dos surdos;
O potencial das relagdes visuais estabelecidas pelos surdos; A
possibilidade de transferéncia da lingua de sinais para o portu-
gués; As diferencas nas modalidades das linguas no processo
educacional; As diferengcas dos papéis sociais e académicos
cumpridos por cada lingua; As diferencas entre as relagdes que
a comunidade surda estabelece com a escrita tendo em vista
sua cultura; Um sistema de escrita alfabética diferente do sis-
tema de escrita das linguas de sinais; A existéncia do alfabeto
manual que representa uma relagdo visual com as letras usadas
na escrita do portugués. (QUADROS, 2006, p. 32; 33).

Portanto, pegar todas as produgdes culturais do povo surdo e utili-
za-las como instrumento e objeto de estudo dentro das escolas seria uma
maneira de proporcionar a aprendizagem e, principalmente, a formagao
da identidade dos surdos.

PRATICASDELETRAMENTO VISUALNO CURRICULO
MULTICULTURAL NA PERSPECTIVA DE ENSINO
BILINGUE PARA SURDOS

O curriculo multicultural esta presente na escola quando cada
instituicdo de ensino readapta e organiza os conteudos regionalismos
culturais e/ou linguisticos de determinados grupos como ¢é o caso do
povo surdo. Entretanto, na BNCC, na area de Linguagens, o curriculo
multicultural contempla a lingua materna para populacdes indigenas, a
lingua estrangeira (inglés) e os regionalismos da lingua portuguesa, nao
dispondo, assim, de um curriculo multicultural na perspectiva do ensino
de surdos.

Portanto, um curriculo multicultural para o ensino bilingue de
surdos deve contemplar praticas de letramento visual. Este, “Conforme
Soares (2009, p. 33), parece ter sido usado pela primeira vez no pais no
ano de 1986 por Mary Kato, no livro ‘No mundo da escrita: uma pers-
pectiva Psicolinguistica’” (GRANDO, 2012, p.2), surgindo num discurso
de linguistas e educadores, buscando um conceito mais amplo da palavra
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inglesa “LITERACY” (alfabetizagdo).

Sendo assim, letramento nao se resume somente a agao de ler e
escrever, incorporado a praticas de codificagao ou decodificagao, como
acontece no processo de alfabetizagdo, mas também, a utilizacao e dispo-
sicdo dessas habilidades em praticas sociais cotidianas de cada individuo.
Em outras palavras, o letramento visual é a habilidade de interpretar,
ler e compreender as informacgdes através de imagens, transformando as
percepgOes visuais em objetos de estudo e dispondo de estratégias e pra-
ticas de leitura e escrita do que ¢é visto, para que o individuo surdo possa
utilizar imagens como recurso de ensino para desenvolver a comunicagdo
e a cognicgao.

Os surdos tém na experiéncia visual um canal ou um sistema repre-
sentativo pelo qual podem aprender, desenvolver-se e expressar-se através
do uso de sua lingua natural (LIBRAS). Os surdos que ndo tiveram con-
tato com a comunidade surda tém dificuldade para formar uma identi-
dade, por nao aprenderem a LIBRAS e os valores culturais agregados ao
seu uso. A nao utilizagdo da LIBRAS pode impactar negativamente na
formacgdo da identidade do surdo: O individuo possui uma linguagem
primitiva com expressdes gestuais caseiras e precarias gramaticalmente
as quais nem sempre expressam aquilo que ele deseja relatar. A exclusao
na BNCC, de um curriculo multicultural que possua praticas de letra-
mento visual, ressalta ainda mais a exclusao escolar.

IMPLICACOES DA EXCLUSAO DO CURRICULO
BILINGUE PARA SURDOS NA BNCC

O professor deve atuar como mediador sem diferenciar conteudos,
pesquisando, construindo e adaptando recursos e metodologias para que
seus alunos se tornem participantes de todo o processo de construgao de
conhecimento. Contanto, para isso, o docente precisa se aperfeicoar e
estar preparado para mudangas no seu fazer pedagbgico, quebrando as
suas proprias barreiras atitudinais para que, a partir dai, busque as formas
de mediar as dificuldades de seus alunos partindo das potencialidades de
cada um.

A educagdo inclusiva traz uma nova proposta de
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adaptagoes, considerando a diversidade humana, em suas particularida-
des. Exemplificaremos cada uma delas: i) Curriculares - os conteudos e
atividades devem oportunizar os aspectos sociais, culturais e as dificulda-
des de cada aluno, devendo a escola adaptar recursos para proporcionar
o desenvolvimento de cada individuo; ii) ArquitetOnicas - mudar o am-
biente ou as condi¢des de acesso, para proporcionar uma escola inclusiva
para as PcD; iii) Comunicacionais- favorecer o acesso a LIBRAS, para
promover a comunica¢ao de minorias culturais como o povo surdo; iv)
Atitudinais- mudangas no comportamento que favorecam a participagao
social das PcD dando condig¢des de igualdade para que se desenvolvam.

As mudangas dessas barreiras sao o ponto de partida para a escola
ser inclusiva, garantindo a presenga do aluno surdo na escola e tendo sua
participagdo efetiva no processo de aprendizagem.

METODOS

Esta é uma pesquisa exploratoria, que, para identificar os resul-
tados e discussdes para a problematizagcdo exposta neste artigo, busca
através de bases tedricas bibliograficas e documentais, acerca do ensino e
da acessibilidade comunicacional para surdos na BNCC. Para a coleta de
dados e para alcangar os objetivos pretendidos, iremos pesquisar e anali-
sar nas principais plataformas académicas, obras bibliograficas de fontes
primarias, secundarias ou tercidrias que tratem a respeito das causas ou
dos efeitos da exclusao de um curriculo de ensino bilingue para surdos
na BNCC.

Essa pesquisa qualitativa serd fundamentada em pressupostos ted-
ricos que apresentem significativa importancia na defini¢ao e na cons-
trucao acerca das praticas de ensino de surdos brasileiras, as quais nao
foram contempladas na BNCC. Portanto, o trabalho ira se desenvolver a
partir do método conceitual-analitico, pois iremos dispor de trabalhos e
conceitos de outros autores, de acordo com os objetivos propostos para
formagdo da analise cientifica desse trabalho acerca de nosso objeto de
estudo, promovendo uma analise também comparativa com a BNCC.
Favorecendo, assim, uma autonomia na analise dos resultados, nao sen-
do obrigatério ter uma resposta unica e universal acerca da tematica da
pesquisa.
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RESULTADOS E DISCUSSAO

Na atualidade Brasileira, o ensino bilingue € estabelecido por meio
da Constituicdo Federal de 1988 (Artigos: 205 206 e 208) e também pe-
las legislagoes: LDB 9394/1996 (Capitulo V); LBI 13.146/2015 (Titulo
IIT Acessibilidade- Capitulo I e Capitulo II); Lei 10.436 de 24/04/2002;
Lei 12.319/2010, decreto Lei 5.626/2005 que garantem a acessibilida-
de na comunicag¢do dos surdos através de sua lingua materna (L1) e da
Resolugdo n. 042009 (que institui diretrizes operacionais para o AEE).
Entretanto, ainda estd muito presente na sociedade o mito herdado da
antiguidade, no qual s6 se é possivel aprender através do método de en-
sino oral. Isso dificulta a formag¢do da identidade surda, a qual ocorre
nas comunidades surdas, além de afetar politicas publicas de oferta de
formagao de professores de LIBRAS e intérpretes nos ambientes escola-
res, ndo viabilizando a aprendizagem da LIBRAS e para que seja possivel
sua comunicag¢ao e posteriormente sua alfabetizagao dos surdos na idade
correta. Com base em todas as questdes e discussdes acerca dessa temati-
ca, ha, até entdo, poucos trabalhos que tratem ou abordem parcialmente
a respeito do ensino de LIBRAS na BNCC ou sobre sua exclusao, apre-
sento abaixo os artigos que mantém uma proximidade com nosso tema:

Tabela 1- Artigo: Desafios educacionais em contextos multilingues de ensino: uma
proposta curricular inclusiva com linguas de sinais e neurociéncia.

Este artigo analisa, com base na lei 10.4362002 e de-
creto 5.6262005, os direitos e garantias educacionais
dos surdos que foram estabelecidos com o reconheci-
mento da Lingua Brasileira de Sinais- LIBRAS como
meio legal de comunicag¢io, estabelecendo- se também
a criagao de escolas bilingues, com a presenca de intér-
ASSUNTOS pretes e professores especializados em todo o processo.
PRIVILEGIA- | Esse trabalho trata sobre uma perspectiva interdiscipli-
DOS PELA nar de uma nova proposta curricular, considerando o
A contexto de Portugués- Inglés, Portugués — LIBRAS
PRODUCAO e Inglés- Lingua Americana de Sinais (ASL, da lin-
gua inglesa, American Sign. Language), analisando
os parametros, diretrizes, bases curriculares e estudos
neurocientificos para a compreensao dos fendmenos e
desenvolvimento de aprendizagens através da troca de
experiéncias de todos da sala de aula.
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PRESSU-
POSTOS
TEORICOS
(AUTORES E
TEORIAS ES-
TUDADAS)

A partir da Neurociéncia, o artigo analisa o ensino
de Portugués- Inglés, Portugués — LIBRAS e Inglés-
Lingua Americana de Sinais (ASL, da lingua ingle-
sa, American Sign. Language) e suas interdiscipli-
naridades em documentos legais e fundamentados
nos pressupostos dos tedricos: SHOLL-FRANCO &
ARANHA, 2015; DELORS, 2012; FLAVELL, 1987,
MAINIERI, 2011; GESSER, 2009; GESSER, 2011,
FERREIRA, 2011; SKLIAR, 1997, QUADROS,
1997; LACERDA, 2010; BEHARES, 1993; KEL-
MAN, LAGE, ALMEIDA, 2015; SHOLL-FRAN-
CO, ASSIS & MARRA, 2012; TOKUHAMA-ES-
PINOSA, 2016; TOKUHAMA-ESPINOSA, 2010.
Dentre outros.

NATUREZA DE
TEXTO

O estudo foi dividido em duas partes:

A pesquisa bibliografica, na qual foi realizada uma
pesquisa sistematica de literatura em bases de dados
como: Scielo, Bireme, Portal Peri6dicos’ ScienceDi-
rect, PubMed, Scopus, entre outras. No periodo entre
os anos de 2010 a 2017, buscou também, obras sobre
os temas: Inclusdo de surdos no ensino de inglés e
Multilinguismo no ensino de inglés.

A pesquisa de campo em que Oocorreu a execugao e
constru¢do e aplicagdo da oficina: “Multilinguismo:
Que universo ¢ esse?” oficina realizada para docentes
e discentes do ensino basico e médio. Esse trabalho
depois fez parte do modulo: Linguagem e comuni-
cacdo, integrando- se ao projeto Museu Itinerante de
Neurociéncias (MIN), fundado em 2009 em parceria
entre a Organizacdo Ciéncias e Cogni¢do (OCC) e o
Nucleo de Divulgacdao e Ensino de Neurociéncias da
Universidade Federal do Rio de Janeiro (CeC- NuD-
CEN/UFRYJ).

Fonte: Organizado pela autora

Esse artigo, traz a proposta do ensino de inglés e/ou lingua ameri-
cana de sinais ASL (American Sign. Language) em um universo multilin-
gue, sobre a perspectiva da nova BNCC, baseando seus estudos nas neu-
rociéncias, para analisar a complexidade desse ensino multilingue para
surdos e de todos os desafios para sua implementacao. Portanto, para se
ensinar inglés para alunos surdos, devemos considerar que o surdo ira
aprender o inglés da mesma forma que o portugués (como uma lingua es-

trangeira e na modalidade escrita) e, em uma modalidade gestual-visual
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como a LIBRAS, a ASL (American Sign. Language). Todavia, esse en-
sino demanda de uma interdisciplinaridade e de metodologias de ensino
que terdo que considerar esse contexto multilingue.

Quanto a proximidade desse trabalho aos nossos estudos, eles re-
lacionam-se quando ambos fazem uma critica a auséncia do ensino da
LIBRAS na BNCC, refletindo sobre as implicagdes de como sera esse
ensino de inglés obrigatdrio para alunos surdos, se a base curricular ndo
orienta nem o trabalho com a LIBRAS que é a lingua natural dos surdos
brasileiros. Fundamentando-se sobre as leis que asseguram direitos e ga-
rantias sociais e educacionais de sujeitos surdos como: a Lei de n°® 10.436
de 2002 e o Decreto n° 5.626 de 2005.

Tabela 2- Artigo: A importancia da LIBRAS como Componente Curricular na
Educacgdo Basica

Apresenta a importancia da Lingua Brasileira de

ASSUNTOS PRI- | Sinais (LIBRAS) como componente curricular des-

de a educacgao infantil, expondo e refletindo sobre a

;;E[Eicli’llﬁ(]))])ol? trajetoria e o conceito da LIBRAS e das legislacdes

-~ ” | que asseguram a importancia da inclusdo da lingua

CAO de sinais no curriculo escolar e os fatores que in-
fluenciam sua pratica pedagogica.

Fundamenta sua pesquisa em pressupostos tedricos
que tratam da importancia da LIBRAS como com-
PRESSUPOS' ponente curricular desde a educagao infantil. Dentre
TOS TEORICOS | eles destacam-se os estudos de: VYGOTSKY, 2001;
(AUTORES E FREUD, 2013; GESSER, 2009; GUTIERREZ,
TEORIAS ESTU- | 1978; HONORA, 2009; LACERDA, 2006; LIMA,
DADAS) 2014; LUZ, 2013; MANTOAN, 2003; MARCONI
E LAKATOS, 2010; NOVAES, 2014; SALLES,

2004. Dentre outros.

A metodologia é de cunho bibliografico com méto-

do qualitativo, na qual busca exemplificar de forma

NATUREZA DE | descritiva os pros e os contras da efetivagdo peda-

gbgica no ensino da LIBRAS. Busca também sanar

TEXTO as necessidades do publico surdo em sua interagao,

tornando a cultura surda conhecida para que seu en-
sino seja de fato efetivado.

Fonte: Organizado pela autora
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O artigo acima referenciado, apresenta a importancia da Lingua
Brasileira de Sinais (LIBRAS) como componente curricular desde a edu-
cacao infantil, fazendo o seguinte comparativo: assim como os alunos ou-
vintes, a crianga surda deveria entrar na escola com a fluéncia em sua L1
(LIBRAS) e que as metodologias e o curriculo deveriam acontecer e serem
aplicadas desde a educagdo infantil. Demonstrando que, no periodo esco-
lar, as aprendizagens adaptadas e as metodologias de ensino bilingue sdo
negligenciadas a esse surdo, expondo uma reflexdo sobre o conceito da
LIBRAS, seu historico, a lei que a assegura, a importancia da sua inclusao
no curriculo escolar e os fatores que influenciam a pratica pedagogica no
ensino dela. No tocante a proximidade com esse trabalho, ambos eviden-
ciam como essa exclusao de um curriculo bilingue na BNCC pode interfe-
rir nas questdes culturais e de formagao da identidade do surdo.

Tabela 3- Artigo: LIBRAS: Desafios e possibilidade para a implantag¢do do curriculo
da educagdo basica, da rede regular de ensino de Uibai.

O artigo parte da necessidade de uma analise a
respeito da implanta¢do do ensino da LIBRAS
no curriculo do ensino fundamental da edu-
cagao basica das escolas de Uibai. Dispde do
historico sobre a educacdo de surdos e a atual

ASSUNTOS politica de educagdo fundamentada na inclusao
PRIVILEGIADOS | dos surdos na escola comum e apresenta 0s prin-
PELA PRODUCAQ | cipais projetos de leis (PLs) da Camara do Sena-
do, chamando a atengdo para a importancia da
Base Nacional Comum Curricular e o curriculo
local e indicando o uso da LIBRAS como disci-
plina obrigatdria para beneficiar a educagdo e a
inclusao dos surdos no espago escolar.

Essa pesquisa apresenta os principais projetos
de leis (PLs) da Camara do Senado, chamando
a atengdo para a importancia da Base Nacional
Comum Curricular e o curriculo local na cidade
PRESSUPOSTOS | de Uibai. Fundamenta-se sobre os pressupostos
: tedricos que analisam ou orientam um curricu-
( AU,I'I“%(;{IEISC ]S:) ’?‘E o lo de ensino fundamental que disponha da LI-
~ | BRAS como componente curricular obrigatorio.
RIAS ESTUDADAS) | Dentre eles, dispoe dos estudos de: ALBRES,
2019; LAKATOS e MARCONTI, 2010; LIMA,
et al; MENDONCA, et al. 2019; MOREIRA,
2005; ZOTTI, 2006; SEVERINO, 2007. Entre
outros.
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TEXTO

NATUREZA DE | ca¢do de Uibai (SEDUC). Sendo desenvolvida

Pesquisa bibliografica realizada em fontes que
discutem o tema trabalhado, como: documentos
impressos, livros, artigos, teses, etc.

Também foi realizada uma pesquisa de campo,
tendo por base a Secretaria Municipal de Edu-

dentro de uma abordagem qualitativa que pre-
tendeu analisar e fazer observagdes nos espagos
da secretaria, estudos esses que completaram as
analises tedricas a despeito do tema. Ainda, uti-
lizou-se nessa pesquisa de técnicas e analises das
entrevistas, questionarios, dentre outros.

Fonte: Organizado pela autora

Esse artigo mantém uma relagdo muito proxima com o nosso tra-

balho no que se refere a reflexdo a respeito da inclusdo do surdo no am-
biente escolar e seu entorno. Apresentando também as necessidades da
inclusdao da Lingua Brasileira de Sinais -LIBRAS no curriculo escolar
da educacgdo basica do ensino fundamental na cidade de Uibai. Fazendo
uma pesquisa documental atual dos Projetos de Lei (PLs) em tramitagdao
na Camara e no Senado que tratam a respeito da importancia da inclusao
da LIBRAS na Base Nacional Comum Curricular-BNCC.

Tabela 4 — Artigo: Um olhar sobre o surdo na Nova Base Nacional Comum

Curricular no Brasil.

ASSUNTOS
PRIVILEGIA-
DOS PELA
PRODUCAO

Esse trabalho realiza um resgate histérico da constru-
¢do da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo- LDB,
Plano Nacional de Educac¢io- PNE e a BNCC. O
artigo também traz a tona toda a problematica da
omissdo da comunidade surda no tocante a exclusdo
da LIBRAS como disciplina curricular obrigatoria na
nova Base Comum Curricular. Tomando por base a
Lei 10.432/02 e o decreto 5626/05, que nos seus dis-
positivos legais reconhece e regulamenta a LIBRAS
como lingua da comunidade surda, dispdem como
os ambientes precisam oportunizar a comunicagao
dos surdos e traz também a discussao de como a con-
ven¢ao das pessoas com deficiéncia- PcD reconhece
e reflete sobre a necessidade de promover e proteger
os direitos humanos de todas as PcD.
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PRESSUPOS- | Esse trabalho pesquisa como esta disposto o ensi-
TOS TEORICOS | no de LIBRAS em documentos como: LDB, PNE
(AUTORES E e BNCC, fundamentando-se nos trabalhos e teorias
dos seguintes pesquisadores: QUADROS, 1997;

TEORIAS ES- | K ARNOPP, 2004; QUADROS e SCHMIEDT, 2006:
TUDADAS) SARTRE, 1978; VYGOTSKY, 1993. Dentre outros.

O artigo, vai perpassar por dois tipos de pesquisas
qualitativas:

O bibliografico- quando pesquisa os estudos que se
iniciam na década de 80 com a professora Lucinda

Ferreira Brito (1982); Lodenir B. Karnopp (1994) e
NAT,},J;{;I?S DE Ronice M. Quadros (1995); entre outros.

O documental- quando analisa o ensino de surdos na
perspectiva da LDB 4.024/61; LDB 5.692/71; LDB
9.349/96; Constituicdo Federal de 1988 (Art. 205);
PNE lei 10.172/10; PNE lei 13.005/14; BNCC de
2017; dentre outros.

Fonte: Organizado pela autora

A escolha desse artigo ocorreu por ele fazer um estudo mais apro-
fundado sobre a exclusdao do ensino de LIBRAS na BNCC, fazendo uma
analise historica de documentos como a LD

B, PNE e da prépria BNCC. Além desse motivo, a proximidade
com 0 nosso objeto de estudo e tema escolhido e, principalmente, o fato
do artigo possuir uma relagdo com o nosso projeto, porque foi utiliza-
do como um dos pressupostos na fundamentacdo tedrica deste. Isso é
o que demonstro na se¢do “Representacdo do curriculo bilingue para surdos
na BNCC.”, na qual cito parte do artigo acima, inter-relacionando com
outros tedricos ou bases documentais.

Diante dos conceitos e de toda a fundamentagdo tedrica apresen-
tada nesse trabalho e, levando em consideragdo os artigos apresentados
acima, fica comprovada a nossa hipotese de que o ensino da LIBRAS
foi excluido da Nova Base Comum Curricular, sendo esse um retrocesso
para o ensino de surdos no Brasil. Portanto, para comparar como esse en-
sino pode ser incluido no ensino regular de forma proveitosa realizamos
uma analise do relato descrito abaixo.
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ESTUDO E ANALISE DE UM RELATO DE PRATICA
PEDAGOGICA

Iremos agora apresentar a analise de uma fonte bibliografica pri-
maria, realizada para o Prémio Educador Nota 10 (2019), em que, com
base no relato de experiéncia dessa pratica pedagogica, podemos verificar
o quanto o ensino de LIBRAS como componente curricular, da forma
que esta prevista nas legislagcdes, foi proveitoso, ja que estabeleceu intera-
¢do entre surdos e ouvintes em uma sala regular de 4° ano de uma escola
da zona urbana de um municipio da Paraiba.

Como o resultado, dessa experiéncia foi muito significativa ndo
apenas para os discentes da turma, como também para os surdos que
auxiliavam como monitores e a0 mesmo tempo ganhavam pratica em
sua L1, comunicavam-se e interagiam com 0s outros alunos ouvintes. A
disciplina de LIBRAS era ensinada todas as quintas- feiras, das 7:00 as
9:00 AM, para a turma dentre os meses de julho a dezembro de 2019.
Esse ensino tinha como o principal objetivo promover a comunicagdo
entre os surdos e ouvintes através de agOes inclusivas entre a sala de AEE
e a sala regular. Para isso, em primeiro lugar foi organizado e realiza-
do um horario para o ensino da LIBRAS na turma. Em seguida, foram
realizados encontros entre a comunidade surda e alunos ouvintes para
promover a acessibilidade na comunicagao entre os grupos. Por altimo
foi reafirmado, através de encontros com a comunidade escolar, a impor-
tancia da lingua de sinais para que ocorra a inclusao dos alunos surdos
atendidos pela sala de recursos de maneira que essa proposta no futuro
possa transformar a LIBRAS em disciplina curricular nas turmas regula-
res da Escola.

Dessa maneira, elaborou-se uma proposta, na qual os alunos sur-
dos também pudessem se fazer presentes, pois tinha como objetivo geral
promover a comunicag¢ao através do ensino da LIBRAS como L1 para
os surdos e como L2 para os ouvintes. Durante o ano, além do contet-
do ensinado, os alunos participaram de eventos que firmaram na comu-
nidade escolar a importancia do ensino da LIBRAS, como: semana da
leitura, em que foi trabalhado com a literatura surda com o estudo de
“Mamadu, o heréi surdo” da autora Marta Morgado; Cantata natalina
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com um coral em LIBRAS, entre outros. Quanto a formag¢do da profissio-
nal que ministrava estas aulas, ela tinha formag¢des académicas tanto para
atuar como professora de LIBRAS, assim como Tradutora e Intérprete,
0 que garantiu os direitos de uma “educagao para todos” como propde a
Constituicao Federal de 1988, mas que, inexplicavelmente, foi excluida
da BNCC.

CONSIDERACOES FINAIS

A principal provocagdo da educagdo inclusiva no Brasil é que,
apesar das escolas afirmarem que seguem uma linha educacional cons-
trutivista e sociointeracionista, o nosso sistema de ensino ainda esta fo-
mentado por praticas de ensino tradicionais, sendo isso, inviavel para
o desenvolvimento do paradigma inclusivo. O motivo disso é o fato da
educacgdo inclusiva propor uma mudanga de postura em todo o sistema
educacional, a fim de que todos os alunos se desenvolvam, assumindo
o compromisso de atender as necessidades de cada um. Todavia, para
tal, ndo basta apenas oportunizar o0 acesso a escola, mas é preciso garan-
tir propostas curriculares que levem em considerag¢do a aprendizagem e
a permanéncia dos alunos na escola, respeitando as particularidades de
cada individuo e propiciando isso através de um espago democratico que
propicie a formagao de cidadaos de direitos. Infelizmente, ndo € isso que
ocorre no ensino tradicional, em que os alunos sao estigmatizados pelo
seu nao acompanhamento dos padroes de ensino aplicados.

O ensino tradicional para os surdos contempla um curriculo de
ensino pautado em uma proposta oralista historicamente enraizada na
sociedade, nao contemplando praticas pedagogicas que possibilitem a
comunicac¢ao dos surdos. Neste sentido, além dos inimeros desafios da
efetivacdo das politicas publicas, a inclusdo escolar vem se deparando
com a problematica da auséncia de recursos institucionais que as escolas
devem ter para efetivar uma educacao para todos. Isso é desafiador, pois
vai além das esferas institucionais, perpassando as politicas sociais, a dis-
tribuicao de renda e de bens materiais e culturais. Assim, a igualdade de
direitos, desrespeitando a dignidade, o direito a cidadania e a formagao
de identidade dos surdos, nao é promovida.

Portanto, quando a BNCC ndo contempla a LIBRAS como
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componente curricular, além de tornar ainda mais inviavel a inclusao
dos Surdos no sistema publico de ensino por falta de recursos, ndo nor-
teia a pratica pedagdgica do professor, o qual pode ter alunos surdos sem
fluéncia na LIBRAS e consequentemente ndo formaram uma identidade
surda. Impossibilitando, assim, a adaptagdo de componentes curricula-
res, que iriam desenvolver 0s aspectos psicossociais, socioculturais e cog-
nitivos destes alunos.
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REPRESENTAQ()ES SOCIAIS DE SURDOS
E O ENSINO E A APRENDIZAGEM DE
CIENCIAS NA ESCOLA INCLUSIVA

Lucival Fdbio Rodrigues da Silva'
Huber Kline Guedes Lobato?

INTRODUCAO

O interesse sobre as Representagdes Sociais de alunos surdos e o
ensino e a aprendizagem da disciplina de ciéncias, desdobra-se em que-
rer revelar: quem sao estes alunos? Em que condigdes educativas desen-
volvem suas aprendizagens? Que perspectivas possuem em relagdo ao
processo de escolariza¢dao na escola inclusiva? Por isso, pautamo-nos na
Teoria das Representagdes Sociais na intengao de perceber os pensamen-
tos que os surdos partilham sobre a inclusao escolar.

Neste estudo, que versa sobre o ensino e a aprendizagem da dis-
ciplina de Ciéncias com alunos surdos do 6° e 7° ano do ensino funda-
mental, em uma escola publica, na cidade de Belém/Para, embasamos a
nossa discussao na necessidade desse ensino e aprendizagem serem per-
meados pela Lingua Brasileira de Sinais (Libras) e, especialmente, pela
utilizagdo de recursos visuais junto aos alunos surdos.

De acordo com a Lei 10.436/2002, a Libras é um meio legal de
comunicagdo e expressao de surdos e segundo o Decreto 5.626/2005,

1 Coordenador e Professor do Curso de Letras Libras da Universidade Federal do
Para e Membro do Grupo de Estudos e Pesquisas em Educacdo de Surdos (GE-
PESUR). Mestre em Educacao, Ciéncias e Matematicas (PPGECM/IEMCI/
UFPA/2017). E-mail: lucivalrodrigues@yahoo.com.br.

2 Professor do Curso de Letras Libras da Universidade Federal do Para e Lider do

Grupo de Estudos e Pesquisas em Educagdo de Surdos (GEPESUR). Mestre em
Educacdo (UEPA/2015). E-mail: huberkline@ufpa.br.
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o surdo € aquele que usa as experiéncias visuais para compreender e in-
teragir com o mundo e que expressa sua cultura especialmente por usar
a Libras. A partir dessa contextualizagdo, mencionamos as palavras de
Campello (2007, p. 130) que enfatiza a necessidade de “[...] explorar as
varias nuances, ricas e inexploradas, da imagem, signo, significado e se-
midtica visual na pratica educacional cotidiana [...]”.

Na escola, priorizam-se as atividades consideradas tradicionais,
como, por exemplo, amplos conteudos repassados no quadro magnéti-
co, esquecendo-se da presen¢a do aluno surdo. Faz-se necessario, entao,
utilizar imagens, principalmente nas aulas de ciéncias, pois 0s recursos
visuais sdo de grande importancia no processo de ensino e de aprendiza-
gem desse aluno.

Com base nisso, apresentamos a seguinte problematica como ques-
tao de pesquisa: De que maneira vem se efetivando o processo de ensino
e de aprendizagem de ciéncias com alunos surdos, em uma escolar regu-
lar de ensino fundamental? Com isso, focalizamos como objetivo geral
analisar o ensino e a aprendizagem na disciplina de ciéncias, com alunos
surdos, do 6° e 7° ano do ensino fundamental, em uma escola ptblica, na
cidade de Belém do Para.

Desse modo, elencamos que o ensino de ciéncias envolve uma
gama de situagdes que necessitam ser compreendidas pelo discente. A
disciplina tem um foco especifico que esté articulado a fatores ou fontes
experimentais, mensuraveis e observaveis. Assim, por entendermos que a
contextualiza¢ao do ensino de ciéncias engloba a necessaria a¢ao de pla-
nejar, pensamos que esse ensino precisa ser adaptado as possibilidades de
um alunado que apresenta percepg¢ao visual e espacial — os alunos surdos.

A PESQUISA: ASPECTOS METODOLOGICOS

Para sermos professores e pesquisadores é cabivel desenvolver um
conjunto de a¢des e buscar a solugdo de problemas de sala de aula com
o uso de procedimentos cientificos. Assim, para Moreira e Caleffe (2006,
p.- 39) “[...] a pesquisa e seus resultados facilitam a reflexao, a critica e a
maior compreensdo do processo educacional, que por sua vez ajudam a
melhorar a pratica pedagogica [...]".

No sentido de sermos professores pesquisadores, criticos e
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reflexivos, optamos em efetivar uma investigacao fundamentada em uma
abordagem qualitativa. Uma pesquisa voltada a questionar criticamente
a realidade social e educacional. A mesma foi desenvolvida com base na
metodologia de pesquisa das Representacdes Sociais (RS). Os mecanis-
mos de formacgdo das RS, considerando a perspectiva moscoviciana, s3o:

A objetivacao e a amarrag¢do, ou ancoragem, ou ancoramen-
to. Pela objetivagdo, se da a concretizagdo, a materializagao de
conceitos em imagens. Pela amarra¢do, ancoragem ou ancora-
mento, assimilam-se ou adaptam-se as novas informagdes aos
conceitos e imagens ja formados, consolidados e objetivados
(RANGEL, 2004, p. 31).

A objetivagao refere-se ao processo do sujeito materializar seu pen-
samento a partir de um processo de ancoragem — uma nomeagao que faz
sobre algo/alguém. Moscovici (2003), lida com a ancoragem e a objeti-
vacio enquanto elementos que constituem as Representaces Sociais. E
valido ressaltar que nesta pesquisa nos remeteremos, também, aos pos-
tulados apresentados por Denise Jodelet, ao revelar que a Representagao
Social se caracteriza como:

Saber do senso comum ou ainda saber ingénuo, natural, esta
forma de conhecimento é diferenciada, entre outras, do conhe-
cimento cientifico. Entretanto, é tida como um objeto de estu-
do tao legitimo quanto este, devido a sua importancia na vida
social e a elucidagdo possibilitadora dos processos cognitivos e
das interagdes sociais (JODELET, 2001, p. 22).

Dessa forma, as representa¢des sociais se constituem como con-
ceitos, ideias e opinides constituidos a partir do senso comum que sao
estocados na memoria e representados na realidade social. Para Jodelet
(2001), as RS sao produtos e processos de uma atividade de apropriagao
da realidade exterior ao pensamento e de elaboragdo psicoldgica e social
dessa realidade.

Por isso, adotamos as estratégias metodoldgicas de Denise Jodelet
(2001) que fundamenta sua abordagem com base em trés eixos: quem
sabe e de onde sabe? O qué e como sabe? Sobre quem se sabe e com que
efeito? Fizemos a opg¢do pela abordagem processual dentro da Teoria das
Representagdes Sociais (TRS), pois nos permitiu apreender as RS dos
alunos surdos diante de uma escola inclusiva que foi o /dcus da pesquisa.
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Mapa Conceitual 1 — Eixos da Abordagem Processual da TRS

Quem sabe e de onde
sabe?

Sobre quem se sabe e
com que efeito?

O qué e como sabe?

Fonte: baseado em Jodelet (2001).

Com isso, a pesquisa foi desenvolvida em uma escola publica de
Belém do Para. O nivel de ensino pesquisado foi o ensino fundamental
maior. A disciplina que recebeu o foco de nossa ateng¢ao foi a disciplina
de ciéncias. A pesquisa iniciou-se com a permissao da gestora da institui-
¢do escolar, e, apOs a apresentacao dos fatores a serem pesquisados e /
ou observados, ocorreu a aplicagdo dos questionarios com quatro alunos
surdos fluentes em Libras, do 6° e 7° ano.

A produgdo de dados com alunos surdos foi realizada em lingua
de sinais, para facilitar o entendimento e as respostas dadas ao questiona-
mento organizado em lingua portuguesa no instrumento de pesquisa. Com
base na produc¢do de dados, apresentamos o perfil dos participantes da pes-
quisa e em seguida apresentamos informagdes sobre os /dcus da pesquisa.

Para obter esse foco inicial, tornou-se indispensavel constituir o
perfil dos participantes da analise, para situar com cuidado os questiona-
mentos necessarios a entrevista semiestruturada e participante. Durante
esse processo dialogamos bastante em Libras com os alunos para que se
sentissem familiarizados com a pesquisa. Assim, organizamos o quadro
demonstrativo do perfil dos alunos surdos.

Quadro 1 - Perfil dos participantes da pesquisa

Identificacdo | Idade | Género | Ano Experiéncia escolar

Aluna negra e surda que apenas
frequenta a escola Jocus da pes-
6° ano | quisa. A mesma ndo participa
de atividades no contraturno.

Joana 17 F
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Aluna branca e surda que par-
ticipa das atividades da escola
locus da pesquisa e no contra-
turno participa do AEE em
um Instituto Especializado em
Educacao de Surdos, em Be-
lém.

Maria 15 F | 6°ano

Aluna negra e surda que fre-
quenta a escola Jocus da pesqui-
sa e no contraturno participa
o do Atendimento Educacional
18 F 7" ano Especializado em um Instituto
Especializado em Educacgao de
Surdos, em Belém-Para.

Marta

Aluno branco e surdo que fre-
quenta a escola Jocus da pesqui-
sa e no contraturno participa
do Atendimento Educacional
José o Especializado em uma Unida-
20 M 7" ano de Educacional Especializada
em Educacdo de Surdos (Aten-
dimento Educacional Especia-
lizado), em Belém-Para.

Fonte: Produc¢do de dados (2021).

A organizagao dessas fontes de dados representou de modo siste-
matizado o corpus da pesquisa, a partir do contexto observado em uma
Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio, localizada num bairro
central da cidade de Belém do Para. Antes das entrevistas apresentamos
aos sujeitos o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido na intengdo
de evidenciarmos os aspectos éticos e deontologicos da investigacao.

REPRESENTACOES SOCIAIS: ASPECTOS TEORICOS

O termo Representagdes Sociais (RS) foi definido pelo psicélogo
francés Serge Moscovici na Europa, por meio de sua tese de doutora-
do “La psychanalyse, son image et son public’, no ano de 1961. O autor
desenvolveu sua base tedrica a partir dos estudos sobre Representagdes
Coletivas (RC) de Durkheim, porém para este a sociedade era considera-
da uniforme; e para aquele a sociedade era percebida como multiforme.

Ao tratar sobre as duas correntes filosoficas, Moscovici (2003)
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aponta que ¢ preferivel o termo social em vez de coletivo, pois as RC se
constituem em um instrumento explanatorio e se referem a uma classe
geral de ideias e crencgas (ciéncia, mito, religido, etc), a0 passo que as
RS sdo fenbmenos que necessitam ser descritos e explicados, como um
modo que cria tanto a realidade como o senso comum, um modo de
compreender e de se comunicar na vida cotidiana.

E possivel apontar que as RS sio formas de saberes, conhecimen-
tos, ideias, opinides, imagens e simbolos elaborados e partilhados pelos
individuos em um determinado grupo social. As RS “tém como seu ob-
jetivo abstrair sentido do mundo e introduzir nele ordens e percepgdes,
que reproduzem o mundo de forma significativa” (MOSCOVICI, 2003,
p. 46). Seguindo este mesmo pensamento Denise Jodelet, principal co-
laboradora dos estudos moscovicianos, ressalta que RS “é uma forma
de conhecimento, socialmente elaborada e partilhada, com um objetivo
pratico, e que contribui para a constru¢ao de uma realidade comum a um
conjunto social” (JODELET, 2001, p. 22).

Dessa maneira, entendemos que as RS sao afirmagdes genéricas es-
tabelecidas nos depoimentos que enunciam de maneira explicita crengas,
valores, ideologias, firmadas no processo de comunica¢ao. Apoiando-nos
aos pensamentos de Jodelet (2001, p. 127), esta teoria “é um conjunto de
explicagdes, crengas, ideias que permitem relembrar ou evocar um dado
acontecimento, pessoa ou objeto”.

Contudo, estes conjuntos de sentidos, percep¢des, simbolos, ima-
gens, explicagdes, crengas, ideias, formas de saberes e conhecimentos,
que sdo as Representagdes Sociais, precisam ser vistas como uma legi-
tima teoria do senso comum, que € elaborada a partir da interpretagao
ou compreensio dos universos sociais. E dessa maneira que buscamos
analisar as RS de alunos surdos em nosso estudo.

Para apreender o conceito de RS, é preciso considera-lo como um
tipo de constructo tedrico elaborado e organizado, por sujeitos sociais, no
senso comum, a partir da tentativa de entendimento de um pensamento
erudito. A concepg¢do moscoviciana ressalta que nas sociedades contem-
poraneas o individuo depara-se com a presen¢a de dois universos: o con-
sensual e o reificado.
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Mapa Conceitual 2 — Os universos das RS

Representagdes Sociais
Universo consensual Universo reificado

Fonte: baseado em Moscovici (2003).

O universo consensual, para o autor, € o contexto em que s3o ela-
borados os saberes do cotidiano e os sentimentos afetivos dos sujeitos. No
contexto do universo reificado sdo organizadas as ciéncias racionais e 0s
pensamentos eruditos, consubstanciados a partir de regras institucionais.

O contraste entre os dois universos possui um impacto psico-
l6gico. Os limites entre eles dividem a realidade coletiva, e, de
fato, a realidade fisica em duas. E facilmente constatavel que as
ciéncias sao os meios pelos quais ndés compreendemos o uni-
verso reificado, enquanto as representagdes sociais tratam com
o universo consensual (MOSCOVICI, 2003, p. 52).

A partir das Representagdes Sociais elaboradas neste universo con-
sensual, os individuos criam imagens e opinides que possuem de uma
realidade social ou de um universo reificado. Ha uma familiarizaciao de
objetos, pessoas e acontecimentos que outrora eram desconhecidos e
considerados nao familiares, pois “a finalidade de todas as representa-
¢Oes € tornar familiar algo ndo-familiar, ou a propria nao familiaridade”
(MOSCOVICI, 2003, p. 54).

Apos as representagdes serem criadas, os objetos presentes neste
universo reificado tornam-se familiares, comuns, conhecidos, alcanga-
veis, usuais, reais e concretos. As RS transformam algo ndo familiar, ou
a proépria nao familiaridade, em familiar, e para isso precisamos usar um
processo de pensamento relacionado a memoria, em que classificamos,
nomeamos e depois materializamos, por meio dos processos denomina-
dos de ancoragem e objetivagao.
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Mapa Conceitual 3 — Mecanismos de formagao das RS

Representacdes Sociais

Fonte: baseado em Moscovici (2003).

Por meio da ancoragem e da objetivagdo € que as Representacdes
Sociais se formam no contexto da vida cotidiana. Com a ancoragem clas-
sificamos e nomeamos 0s objetos/pessoas/fatos e com a objetivagao os
materializamos concretamente no mundo e na vida dos sujeitos.

[...] A primeira mantém a memodria em movimento e a me-
moria é dirigida para dentro, estd sempre colocando e tirando
objetos, pessoas e acontecimentos, que ela classifica de acordo
com o tipo e os rotula com um nome. A segunda, sendo mais
ou menos direcionada para fora (para os outros), tira dai con-
ceitos e imagens para junta-los e produzi-los no mundo exterior
[...] MOSCOVICI, 2003, p. 78).

As RS sao partilhadas por um grupo social, que torna familiar o
que era nao familiar e torna concreto o que era abstrato. Assim, entende-
mos que RS sdo construgdes mentais elaboradas nos processos de comu-
nicagao e interagdao de um determinado grupo social. Em nosso caso, nos
grupos de surdos nas escolas; de familiares e amigos dos surdos; e nas
conversas dos surdos e demais pessoas da escola, bairro e cidade.

REPRESENTACOES SOCIAIS DE SURDOS E O ENSINO
E A APRENDIZAGEM DE CIENCIAS

Para discutirmos acerca das RS de alunos surdos sobre o ensino
e a aprendizagem de ciéncias, € relevante percebermos que esses alunos
estudam em um contexto de uma escola inclusiva. Logo, a inclusao deve
acontecer, ainda que os desafios dados aos docentes no exercicio da fun-
¢do sejam mediatizados pela garantia de oportunidades aos alunos surdos,
de forma semelhante & inclusdo dos alunos ouvintes — com algumas fle-
xibiliza¢des pedagogicas.

A presenca do aluno surdo no contexto da sala de aula exige que o
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professor reinicie a elaboragdo de novas estratégias e métodos de ensino
que sejam adequados a forma de aprendizagem desse aluno, pois o
aluno surdo que se encontra incluso na escola regular vai requerer do
professor condi¢cOes para que o espago escolar promova transformacgdes
e avanc¢os a fim de dar continuidade a um dos objetivos da educacio:
construir um espago que promova a inclusao escolar.

Para Jokinen (1999), essa realidade em desenvolvimento no ambi-
to escolar dos alunos surdos poderd ser dindmica e efetiva se a lingua de
sinais, que no Brasil ¢ a Libras, for aceita como a lingua de uso e instru-
¢do dos surdos nas escolas regulares. Lacerda e Mantelatto (2000), dizem
que o bilinguismo visa a exposi¢ao da pessoa surda a lingua de sinais o
mais cedo possivel, essa aquisicao proporciona ao sujeito surdo um de-
senvolvimento mais consistente e pleno da linguagem de forma integral,
linguistica e cognitiva.

Faz-se necessario, assim, que os professores de ciéncias e/ou pro-
fissionais de educacgao flexibilizem o que estdao tratando em sala de aula,
para que se tenha uma efetiva inclusdo destes alunos em uma turma de
ensino regular, devendo de forma simplificada e contextualizada, consi-
derar que as experiéncias visuais dos alunos surdos ndo sdo as mesmas
dos alunos ouvintes, uma vez que os surdos privilegiam o canal visual
como padrdao de aquisicado dos contetidos e os ouvintes o canal oral/
auditivo.

Neste sentido, o acesso e a permanéncia do aluno surdo assegu-
rados por lei no sistema educacional deveriam propor a igualdade de
oportunidades e um ensino de qualidade, com curriculos e programas
acessiveis aos surdos, pois quando se pensa nessa educagdo, surgem
varios questionamentos que colocam em duavida se a escola é inclusi-
va ou se ¢ mais uma instituicdo que se associa a exclusdo (RECHICO;
MAROSTEGA, 2002).

Para que ocorra a acessibilidade do aluno surdo ao contetdo de
ensino, o professor regente da disciplina de ciéncias precisa ter conheci-
mentos acerca das singularidades linguisticas e culturais desse publico,
sem perder o foco de que, na inclusdo, o ponto de partida é o pressuposto
que todos os alunos precisam ter acesso aos conhecimentos e aos saberes
escolares de igual modo.
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Para Lacerda (2006), cabe vé a escola como um processo dindmico
e gradual, que toma diversas formas a partir da necessidade dos alunos.
O professor é responsavel por incentivar e mediar a constru¢ao do co-
nhecimento, através da interacdo com o aluno surdo e com seus colegas,
baseado em pressupostos tedricos e metodoldgicos que determinam sua
concepgao de educagao e de aluno.

A partir disso, vamos explorar as narrativas dos surdos e relaciona-
-las com algumas reflexdes sobre as metodologias usadas por professores
de ciéncias. Os 4 (quatro) alunos surdos apresentaram diferentes manei-
ras de representar socialmente o ensino e a aprendizagem:

Joana: Eu aprendo pouco da matéria, porque ndo escuto tudo
o que ele [professor] fala. Nao tem interprete de Libras.
Maria: Porque o professor conversa com o aluno e pega o livro
com imagens, mas eu sei pouco.

Marta: O professor fala para fazer experiéncia e procurar na
internet, faz trabalho e prova; na aula, as vezes eu entendo a
aula ou ndo.

José: O professor faz trabalho na internet, traz figuras na sala. O
professor faz trabalho em sala junto com prova e as aulas. Mais
ou menos, da para entender o conteudo.

A partir dos relatos dos alunos, percebemos que a aula dialogada
¢ uma metodologia usada pelo professor, que faz uso de recursos como a
internet, o livro didatico e uso de imagens e da linguagem oral. Algumas
aulas sao apreendidas mais facilmente do que outras, em que os alunos
pouco compreendem. As representagdes sociais dos surdos pautam-se
em ideias de que a aprendizagem ndo acontece em virtude da surdez, ou
seja, se “nao escuto o que o professor fala”, assim “eu sei pouco”, “nao
entendo a aula” ou “mais ou menos da para entender o conteudo”. Sao
representagdes sociais de culpabilidade e de responsabilidade pela pro-
pria aprendizagem.

Somos a favor de um contexto pedagogico mediado por situagdes
de aprendizagens significativas, de conteudos criteriosamente planejados
para serem conduzidas de forma que os alunos compreendam as trocas
do conhecimento esquematizado na pratica docente e/ou na linguagem
configurada em sala de aula. E preciso um equilibro entre alunos e pro-
fessor, conteudo de ensino e realidade social, no momento em que ocorre
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o processo de aquisicao dos saberes ora instituidos (POKER, 1995).

Ao constituir o processo de transmissao do conhecimento situado
na situagao de aprendizagem, é necessario a reflexdo acerca dos meios
auxiliares a serem usados no momento de interacao e de troca de infor-
macgoes, contextos e conteddos, pois, nesse caso, o nucleo central da agao
didatica € a linguagem adequada, a possibilidade do aluno surdo, por sua
limitagdo auditiva, fazer uso da visao para compreensao dos assuntos
estudados (LACERDA, 2006).

Logo, as mudangas nos encaminhamentos metodologicos referen-
tes ao ensino e a aprendizagem precisam passar por bases que se rela-
cionam com os objetivos tracados pelo professor, desencadeando, para
tanto, a redefinicdo de sua pratica pedagbgica. Desse modo, o professor
enquanto profissional da educagdo é chamado, a cada instante, a se atua-
lizar e a adequar as suas propostas diante das mudangas nas politicas
educacionais (GONCALVES; GALIAZZI, 2004).

Com base nas entrevistas realizadas, podemos perceber que as RS
sobre o0 ensino e a aprendizagem de ciéncias parte da ndo articulagao do
processo estrutural da escola, ou seja, a escola deve oferecer condigoes e
recursos para que seus professores possam desenvolver metodologias de
ensino e praticas educativas cada vez mais significativas com seus alunos
surdos. Assim, como € necessario a figura do Tradutor e Intérprete de
Libras junto ao aluno surdo.

Pensar o ensino e a aprendizagem significa ir além das exigéncias
que apontam somente a aprovac¢ao dos estudantes para as séries seguin-
tes, significa comprometer-se com a formagdo humana e com a eman-
cipacao dos sujeitos. Isso compreende a atuagdo consciente de todos e
todas nessa sociedade, que precisa ser transformada a cada dia. E neces-
sario que escola disponha de recursos auxiliares de ensino e/ou adapta-
dos a possibilidade real dos alunos surdos, com materiais e servigos que
possibilitem a sua acessibilidade ao conhecimento, a informagao e pro-
movam sua interagao no ambiente escolar e na sociedade de modo geral.

Com o uso de recursos auxiliares de ensino que explorem os as-
pectos visuais, pensamos que a aprendizagem do surdo ocorrera de uma
forma cada vez mais qualitativa e, por sua vez, o ensino se tornara mais
diversificado e dinamico. Afinal, Freire (1996, p. 21) revela que, “ensinar
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nao ¢é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua pro-
pria produgao ou a sua constru¢ao”.

Logo, nao podemos deixar de pontuar sobre a necessidade do
Tradutor e Intérprete de Libras, que também ¢ um dos servigos de apoio
aos estudantes surdos e ao professor, e que merece destaque, nesse con-
texto, como uma figura muito importante nesse processo. Ao interpre-
tar, em Libras — Lingua Portuguesa, as atividades didatico-pedagbgicas e
culturais desenvolvidas nas instituicOes de ensino nos niveis fundamen-
tal, médio e superior, esse profissional viabiliza o acesso aos conteudos
curriculares.

O Tradutor e Intérprete é quem ird favorecer a comunicagao entre
professor e aluno surdo, porém sua presenca na sala de aula nao significa
que as dificuldades encontradas no processo de ensino e de aprendiza-
gem do surdo estejam resolvidas. Sendo assim, para que a inclusao de
surdos aconteca nas aulas de ciéncias, é necessario mais do que a pre-
senca de intérpretes em sala de aula: € a interagao de professores, demais
profissionais e intérpretes, numa atua¢ao conjunta, que promova o desen-
volvimento das potencialidades do aluno surdo em todas as disciplinas
na escola, destacando a disciplina de ciéncias.

A situagdo de aprendizagem efetiva, dindmica e visualmente ob-
servavel pelo aluno contribui para que o conhecimento seja compreendi-
do com maior precisao e produtividade. O ensino e a aprendizagem de-
vem promover o didlogo entre o conteudo escolar de ciéncias, a vivéncia
e a histéria de professores e alunos. Nesse sentido, evidenciamos a seguir
0 que os alunos surdos representaram, socialmente, sobre a disciplina de
ciéncias no contexto escolar.

Joana: Eu penso que o melhor ensino na disciplina de cién-
cias é por meio de experiéncias visuais, nés surdos aprendemos
com facilidade observando as coisas ou imagens.

Maria: E muito dificil, para nos surdos, porque nossa professo-
ra nao sabe usar a Libras, e nao faz uso de sinais nas aulas; eu,
quero muito aprender ciéncias, eu sou curioso e observador dos
assuntos de ciéncias.

Marta: Fico muito feliz quando a professora usa imagens, gra-
vuras ou pede para nos fazer trabalhos de pesquisa.

José: E muito bom ver com atengdo os assuntos e imaginar as
coisas que a professora da disciplina de ciéncias ensina com o
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auxilio de imagens, eu compreendo com mais ateng¢ao, quando
a professora usa gravuras, imagens, fotografias ou outras coisas
que eu possa observar visualmente.

Podemos compreender, claramente, que a forma como o ensino é
conduzido pela professora de ciéncias foge ao contexto das perspectivas
dos alunos, cuja base de aprendizagem tem como foco a percep¢ao vi-
sual das situagdes e atividades da aprendizagem. Entretanto, um ensino
sistematizado por meio de recursos visuais, instrumentaliza um eixo de
saberes instituidos na interagao professor-aluno-conteado, em virtude da
especificidade da lingua visual e espacial usada pelo surdo para a apreen-
sao do mundo que o cerca (QUADROS, 1997).

Nesse sentido, olhando a partir da perspectiva de Campello (2007)
sobre a importancia de uma pedagogia visual na educagdo de surdos, des-
tacamos que recursos de carater especialmente visuais, como, por exem-
plo, o microscopio, o projetor de multimidia, as imagens, as gravuras, a
internet e as experiéncias diversas, bem como o manuseio de aparelhos
eletrdnicos entre outros recursos auxiliares do processo de ensino e de
aprendizagem, podem ser alicerces de descoberta do conhecimento cien-
tifico, na medida em que privilegiam a singularidade de uma linguagem
visual, vivenciada com maior empenho pelos sujeitos do processo.

A descoberta e o entendimento de conceitos proprios da area da
ciéncia tornam-se mais faceis de serem compreendidos pelo surdo, quan-
do se tem auxilio de elementos visuais, em especial, imagens que estejam
relacionadas aos conteidos repassados em sala de aula.

Se o sentido criado na leitura das imagens ¢ influenciado por
nossa cultura, ou seja, por nossas vivéncias anteriores, temos
a possibilidade de investigar aspectos da produ¢ao de imagens
utilizadas em materiais didaticos utilizados no ensino de cién-
cias, assim como sua leitura realizada por estudantes, com o
intuito de perceber o modelo da ciéncia com o qual estdo tendo
contato em sua formag¢ao (REGO, 2014, p. 107).

Assim, hé o entendimento de que ensinar determinados assuntos
para o surdo ¢ dar a eles meios de perceber por meio da visao os contex-
tos e criar vocabulos sinalizados que representem os conceitos criados
e instituidos por eles no decorrer da situagao de aprendizagem. Essa é
uma esfera sistematizadora do processo de ensino e de aprendizagem de
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ciéncias na perspectiva do aluno surdo, que para nés é um fator indispen-
savel para agucar o debate em torno dessa questao.

Os alunos surdos, em muitos casos, nao apresentam dominio da
linguagem cientifica, compreendem o conteudo como copia de palavras
do quadro, que ela explica a partir de palavras do portugués e isso € uma
situagdo muito complexa, ja que eles nao sdo alfabetizados na mesma
perspectiva das pessoas ouvintes. A utilizagao da lingua portuguesa, mes-
mo em sua modalidade escrita, como uma ferramenta na acdo docente,
representa uma barreira de comunicagdo e um desafio para os alunos
surdos, pois a aquisi¢do da linguagem ¢é fundamental para que os surdos
possam inserir-se social, cultural, politica e cientificamente.

Ha, portanto, uma necessidade de se repensar o ensino de ciéncias,
considerando a necessaria adaptacao das atividades desenvolvidas numa
perspectiva bilingue, garantindo assim uma educag¢dao com metodologias
e estratégias adequadas que favorecam a aprendizagem no ensino de
ciéncias. Percebe-se entao que hd uma necessidade de utilizar instrumen-
tos auxiliares do ensino, em momentos de interagdo entre o professor,
o aluno e o conteudo. A troca de saberes deve ser instituida de maneira
eficaz e a pratica pedagogica deve ser destinada aos alunos surdos em
espacos de formagdo humana, onde o conhecimento se constroi numa
relagdo dialética entre teoria e pratica pedagogica.

E imprescindivel que o papel do professor seja o de construtor de
uma praxis reflexiva, acolhedora e inclusiva, que traduza o principio de
igualdade de acesso e de permanéncia na escola. Sua pratica deve ser
concebida enquanto agdo dialética da educac¢ao, que demanda no seu
aspecto critico a pratica da alteridade, para o estabelecimento do canal
de comunicag¢do da troca, do compartilhamento, do aprimoramento e do
desenvolvimento das relacdes sociais travadas na escola.

E preciso conhecer para entender e valorizar o diferente. O desafio
posto no encontro com o desconhecido, que instiga a procurar formas de
entendé-lo e preservar o espirito investigativo de sua propria pratica, esta
presente na escola, em suas diferentes instancias, independentemente dos
papéis desempenhados pelos seus diferentes sujeitos.

A seguir apresentamos um quadro em que resumimos as principais
informagdes da pesquisa realizada com os alunos surdos.
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Quadro 2 — Forma sumarizada dos dados da pesquisa

Quem sabe e de onde sabe?

Sao 4 (quatro) alunos surdos do 6° e 7° ano do ensino fundamental, de
uma escola publica, na cidade de Belém/Para.

O qué e como sabe? Sobre quem se sabe e com que efeito?

As Representagdes Sociais dos proprios alunos surdos sobre o ensino e a
aprendizagem da disciplina de ciéncias e o processo de escolarizagdo na
escola inclusiva.

Os universos que os surdos partilham suas Representacoes Sociais

Universo reificado Universo consensual

Inclusao escolar;

Atendimento Educacional Especia- Grupos de surdos nas escolas;

Familiares e amigos;

lizado; :
Institutos e Unidades de Educacio Conversas d(;ssssg;SOS e demais
de Surdos; p ’

Mecanismos de formacido das Representagcoes Sociais dos surdos

Ancoragem Objetivacao

Aprende-se pouco, porque ndo ha

Nao-escuta/Nao-aprendizagem; .
a escuta;

Nao ha a figura do intérprete de

Falta de Intérprete de Libras; Libras na escola;

A professora ndo sabe usar a Libras

Fal Libras; ~ v
alta da Libras; e ndo faz uso de sinais nas aulas;

A aprendizagem pautada no uso de
Aprendizagem visual, imagens, figuras, gravuras, fotogra-
fias e experiéncias visuais;

Fonte: Produg¢do de dados (2021).

E relevante pensar na reorganizagio do trabalho pedagogico frente
as novas realidades da sala de aula, como o reconhecimento e a inclusao
da Libras como primeira lingua dos alunos surdos. Com isso, a adapta-
¢do ou readaptagdo do curriculo para atender a essa nova realidade pas-
sa pela reorganizagdo do trabalho pedagogico e dos recursos utilizados
pelos educadores, na mediagdo para a constru¢ao do conhecimento dos
alunos surdos, no espago escolar. Incentivar a reflexao das praticas peda-
gbgicas realizadas para o ensino e a aprendizagem constitui-se num dos
caminhos para a ampliagdo dos recursos educacionais e seus beneficios,
promovendo assim uma melhor educagao para todos.
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CONSIDERACOES FINAIS

Essa pesquisa evidenciou algumas problemadticas no ambito da es-
cola que se diz inclusiva em relagdo a escolarizagao de alunos surdos
no ensino fundamental maior. A partir do material produzido, passamos
a fazer um recorte para aprofundamento das questdes em pauta. Para
isso, segundo os proprios alunos surdos, a escola deve promover uma
aprendizagem pautada no uso de imagens, figuras, gravuras, fotografias
e experiéncias visuais.

Preparar o aluno surdo para a vida em uma sociedade comple-
xa como a atual requer do mesmo uma aprendizagem autdnoma, con-
textualizada nas suas possibilidades de ler e compreender o mundo via
percepgao visual ao longo da sua existéncia humana, é, portanto, um
processo longo que se tem pela frente, o qual deve ser encaminhado de
modo dindmico pelo docente.

A escola inclusiva é o espago que possibilita a todos os cidadaos o
acesso ao conhecimento e ao desenvolvimento de competéncias, ou seja,
a apreensao do conhecimento produzido historicamente pela humanida-
de e de sua utilizagao no processo de ensino e aprendizagem da disciplina
conduzida pelo professor em sala de aula, como uma alternativa forma-
dora do exercicio efetivo da cidadania ativa.

No dia a dia escolar, os estudantes devem ser concebidos como ato-
res e sujeitos sociais determinados, que tém acesso a diferentes contetdos
curriculares, e a agao pedagodgica precisa ser organizada de forma a efe-
tivar o processo de aprendizagem de cada aluno, respeitando principal-
mente seu contexto social, além de suas limita¢des. No caso dos surdos,
0 uso e a instrugdo por meio da Libras é um elemento imprescindivel.

Por isso, o ensino de ciéncias é aqui focalizado na perspectiva de
combinagdo dos contextos estudados e das atividades adaptadas feitas
pelo professor, de acordo com as potencialidades linguisticas e cognitivas
dos alunos surdos, que, com o auxilio do docente com dominio da Libras
e de recursos visuais, atingirdo de forma dindmica e contextualizada o
desenvolvimento de suas capacidades intelectuais.
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INTRODUCAO

Este estudo se baseia na chamada educacdo bilingue para surdos,
proposta de ensino que recomenda o acesso a duas linguas no contexto
escolar, sendo a lingua de sinais a lingua natural do aluno surdo. A par-
tir dela, da-se inicio ao processo de aprendizagem da lingua portuguesa
(L2), preferencialmente na modalidade escrita. Essa proposta resgata,
com isso, o direito do surdo de ser ensinado em sua lingua materna, a
Lingua Brasileira de Sinais (Libras), e proporciona-lhe a possibilidade de
adquirir essa lingua.

Buscou-se, nesta pesquisa, apontar, de acordo com a pesquisa bi-
bliografica, as sugestdes metodologicas para o ensino de portugués como
segunda lingua para aprendizes surdos. Mais especificamente, buscou-
-se fazer um levantamento bibliografico sobre as metodologias de ensino
de portugués para surdos; selecionar, de acordo com os trabalhos pes-
quisados, as metodologias apontadas para o ensino de portugués como
segunda lingua para surdos; e fazer um panorama das metodologias
encontradas.

Devemos compreender que o aluno surdo tem os mesmos direitos

1 Mestranda do Programa MPLE da Universidade Federal da Paraiba — UFPB.
Prof.(a) Intérprete de Libras SEDUC-PE. E-mail: prof.patriciaroberta@gmail.
com.

2 Professora do curso Letras Libras — UFPE. Mestra em Linguistica pelo Programa
de P6s-Graduagdo em Letras da UFPE.
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legais que qualquer um em nossa sociedade. Por esse motivo, faz-se ne-
cessario buscar métodos que auxiliem no processo de ensino-aprendiza-
gem, pautando-se em uma educagdo de qualidade com a interagdao de
todos os participantes, com o intuito de encontrar um processo de en-
sino eficaz, oportunizando o desenvolvimento dos sujeitos envolvidos.
Justifica-se este trabalho, pois podem ser dadas formas para minimizar
as dificuldades do discente para aprender o Portugués como L2 a partir
do uso de metodologias adequadas, no ensino-aprendizagem, aplicadas
em sala de aula.

Esta pesquisa tem como objetivo auxiliar no processo de ensino-
-aprendizagem dos estudantes surdos fazendo uso das metodologias en-
contradas durante a pesquisa, que fornecem estratégias didaticas para o
ensino de lingua portuguesa como segunda lingua para surdos.

EDUCACAO DE SURDOS

Para falar sobre a Educa¢ao de Surdos, precisamos compreender
como ¢ o ensino de linguas, que se configura em duas modalidades: a
L1 - lingua materna — e a L2 — segunda lingua. Conforme Leite (1995,
p. 65):

E costume identificar a “lingua materna” como a primeira lin-
gua, e nisto a lingua falada pela mae, fazendo ai a suposi¢ao de
poder haver outra, a estrangeira, segunda; e também com a lin-
gua nacional, implicando desta forma uma identifica¢ao do fa-
lante através da lingua que sustenta a unificagdo subentendida
no conceito de nag¢ao. Se adotarmos estas defini¢des podemos
inferir que a qualificativa “materna” presente na expressao se
refere & primeira lingua. [...]

Ao passo que a segunda lingua:

[...] exige uma relacdo (politica, cultural, literaria, historica,
etc.) entre um pais que a adota como lingua oficial. E uma lin-
gua ndo materna, com identidade linguistica e cultural distinta
da lingua principal que domina na comunidade onde essa lin-
gua segunda é adotada e reconhecida (MUNOZ, ARAUJO,
CEIA, 2011, p. 62).

A chamada educac¢do bilingue para surdos é uma proposta de
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ensino que recomenda o acesso a duas linguas no contexto escolar, sendo
a lingua de sinais a lingua natural do surdo. A partir da mesma, da-se
inicio ao processo de aprendizagem da lingua portuguesa (L2), preferen-
cialmente na modalidade escrita. Essa proposta resgata, com isso, o direi-
to do surdo de ser ensinado em sua lingua materna, a Lingua Brasileira
de Sinais, assim como afirma a Lei 10.436/2002, que reconhece, em seu
artigo primeiro, a Libras como meio de comunicagdo e expressdo da co-
munidade surda brasileira.
A propria Constituicao de 1988 diz que:

a educacdo ¢é direito de todos e dever do estado e da familia,
sera promovida e incentivada com a colaboracao da socieda-
de, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo
para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho
(BRASIL, 111, Art. 205).

E essencial compreender que esse direito, que ¢ assegurado por
lei, deve ser refletido em todas as areas de nossa sociedade, inclusive no
ensino bilingue, que tem como principal busca atender as necessidades
da pessoa surda.

Partindo desse pressuposto, o trecho da Constitui¢dao supracitado
expressa o direito que todos (inclusive o surdo) tém a educagdo. Esse
direito deve ser assegurado pelo estado e pela familia, a fim de que o
sujeito se desenvolva de forma plena e possa exercer sua cidadania
conscientemente.

Porém, se fizermos uma retrospectiva da educagao de surdos, ve-
remos que, desde os primordios do século XVIII, desenvolveram-se dife-
rentes métodos para a educagao desse grupo de individuos, tais quais: o
Oralismo, a Comunicag¢do Total e o Bilinguismo.

No Brasil, a educac¢do de surdos se inicia com Ernest Huet, em
1855, responsavel por fundar a primeira escola para surdos, situada no
Rio de Janeiro, segundo Strobel (2008). Assim como em outros paises,
no Brasil também se viviam momentos complicados, pois os individuos
surdos nao eram reconhecidos como de fato cidadaos.

Em 1880, realiza-se um congresso internacional de surdo-mudez
na Italia, o Congresso de Mildo, de acordo com Rezende (2010). E nesse
evento que fica definido que o método adequado para a educagdo do

131



ANA REGINA E Souza CAMPELLO | DARLENE SEABRA DE LIRA | LUCIO COSTA DE ANDRADE
(ORGANIZADORES)

surdo ¢ o método oralista, pois, para os representantes da educacao de
surdos da época, esses individuos s6 poderiam desenvolver-se por meio
da fala. Desse modo, a lingua oral torna-se obrigatéria na educagao
de surdos, sendo a unica forma de aceitagdao desse grupo na socieda-
de.

Segundo Skliar (1997), pode-se dividir a educagdo de surdos em
dois momentos: o primeiro, marcado pela utilizagdo dos sinais, € 0 pos-
terior a 1880, com a utilizacao da lingua oral. Este tltimo demarca bem
os acontecimentos na educagao de surdos, pois houve a negagao ao uso
da lingua de sinais e a obrigatoriedade da lingua oral, ndo levando em
consideracio a cultura e a identidade do sujeito surdo. E possivel perce-
ber, ao longo desses acontecimentos, que durante esse século nao houve o
avango esperado. O surdo era visto como um ser patolodgico que precisava
se integrar na sociedade, mas, para isso acontecer, precisava oralizar, usar
a fala.

Com a decisao do Congresso de Milao, diferentes institui¢cdes da
Europa tiveram que parar de utilizar o gestualismo — que € a utilizagao
dos gestos — e priorizar o0 método oral. Segundo Skliar (1997), “o con-
gresso constituiu ndo o come¢o de uma ideologia oralista, mas a sua
legitimagao oficial”.

As consequéncias do oralismo foram observadas pelo fracasso aca-
démico do surdo. Diante desse fracasso, novos questionamentos emergi-
ram a respeito do oralismo e, com isso, novas formas de pensar a educa-
¢ao de surdos. Surge, assim, a Comunicagao Total, que se trata da jungao
da comunica¢do oral, gestual, mimicas, leitura labial e qualquer outro
recurso que colabore com o desenvolvimento do surdo.

A Comunicagao Total é a pratica de usar sinais, leitura orofa-
cial, amplificagdo e alfabeto digital para fornecer inputs linguis-
ticos para estudantes surdos, ao passo que eles podem expres-
sar-se nas modalidades preferidas (Stewart, 1993, p. 118).

Nessa filosofia, o foco principal era que houvesse a comunica-
¢do, ndo importava qual meio seria utilizado, mas sim que houvesse o
entendimento.

Diante de resultados anteriores da educagdo de surdos foi apresen-
tada uma nova proposta, o bilinguismo, que vai refletir sobre a educagao
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da pessoa surda. Trataremos sobre essa proposta com destaque na se¢ao
seguinte.

BILINGUISMO

O Bilinguismo ¢ uma filosofia de ensino que, no ambito da surdez,
entende que o surdo precisa adquirir como primeira lingua (L1) a lingua
de sinais. Ja a lingua portuguesa deve ser ensinada como a segunda lin-
gua (L2) na modalidade escrita.

Para Brito (1993), no Bilinguismo a lingua de sinais é considerada
de total importancia para o desenvolvimento do surdo. Dentro dessa filo-
sofia, os surdos formam uma comunidade com cultura e lingua préprias,
que devem ser respeitadas. Segundo Quadros (1997), o Bilinguismo ¢é
uma proposta de ensino usada por escolas com a pretensdo de tornar
duas linguas acessiveis.

Sendo assim, ¢ uma proposta de ensino que recomenda 0 acesso a
duas linguas no contexto escolar, sendo a lingua de sinais considerada a
lingua natural do surdo. Partindo desta, ensina-se a Lingua Portuguesa,
na modalidade escrita, como segunda lingua.

Essa proposta resgata o direito do surdo de ser ensinado em sua
lingua materna, a Libras. De acordo com Skliar (1995, p. 16), “[...] res-
peitar a pessoa surda e sua condi¢do sociolinguistica implica considerar
seu desenvolvimento pleno como ser bicultural a fim de que possa dar-se
em um processo psicolinguistico normal”.

Outra importante aliada na educagao de surdos foi a Declaragdo
de Salamanca, de 1994, que é um documento mundial que orienta o
processo de inclusdo. Para o surdo, esse documento destaca a impor-
tancia de uma educac¢ao que respeite a sua lingua natural e langa um
novo olhar para a educagao inclusiva. Destaca, também, a importancia
da linguagem e os signos utilizados como comunicagao entre surdos. Tal
documento ainda orienta que devido a tais necessidades especificas de
comunicag¢do dos surdos e dos surdos/cegos, a educacao para esse grupo
especifico pode ser adequadamente realizada em escolas bilingues, visto
que as classes especiais foram extintas.

Quando falamos em educacao de surdos, estamos falando de uma
modalidade da educagdo chamada de Educag¢dao Especial, formulada
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pelo Conselho Nacional de Educagdo (CNE).

Educacgido Especial, modalidade de educagdo escolar, enten-
de-se como um processo educacional que se materializa por
meio de um conjunto de recursos e servi¢os educacionais es-
peciais, organizados para apoiar, complementar, suplementar
e, em alguns casos, substituir os servigos educacionais comuns,
de modo a garantir a educagdo formal e promover o desenvol-
vimento das potencialidades dos educandos que apresentam
necessidades educacionais especiais, diferentes da maioria de
criangas e jovens, em todos os niveis de modalidades de educa-
¢do e ensino (BRASIL n.° 02/2002 do CNE).

Essa resolugao define aspectos relacionados as praticas educacio-
nais voltadas a educagdo especial. O principio que norteia tal perspecti-
va € a concepgao da escola inclusiva, que venha garantir o atendimento
educacional respeitando as diferencas. A legislagdo prevé que nas escolas
deve haver uma organiza¢do, com a presenca de professores capacitados
para trabalhar com as especificidades dos alunos.

Faz-se necessaria a presenca do intérprete de lingua brasilei-
ra de sinais/lingua portuguesa para garantir a acessibilidade aos estu-
dantes. Esses profissionais precisam estar presentes no Projeto Politico
Pedagogico (PPP) da instituicdo educacional. Ainda é previsto o apoio
especializado, que deve ser realizado nas salas de recursos no contraturno.

Na Lei Federal n.° 9394/1996, artigo 59, a Lei de Diretrizes e
Bases da Educagao Nacional (LDB) define condigdes que devem ser as-
seguradas aos educandos com necessidades especiais no sistema escolar,
tdpicos que devem ser cumpridos na educagao especial.

Estao garantidos aos surdos alguns direitos individuais, uma con-
quista da comunidade surda brasileira, pois, depois de muita luta na bus-
ca de seus direitos, os surdos tiveram finalmente o reconhecimento de sua
lingua, a partir da Lei Federal n.° 10.436, de 24 de abril de 2002, que diz:

Art. 1° E reconhecida como meio legal de comunicagio e ex-
pressao a Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS e outros recur-
sos de expressao a ela associados.

Paradgrafo tnico: Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais
— Libras a forma de comunicagdo e expressao em que o sistema
linguistico de natureza visual-motora, com estrutura gramati-
cal propria, constitui um sistema linguisticos de transmissao
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de ideias e fatos nas comunidades de pessoas surdas do Brasil.

Art. 4° O sistema educacional federal e os sistemas educacio-
nais estaduais, municipais e do Distrito Federal devem garantir
a inclusao nos cursos de formacao de educagao especial, de fo-
noaudiologia e de magistério em seus niveis médio e superior,
do ensino da lingua brasileira de sinais — LIBRAS, como parte
integrante dos parametros curriculares nacionais — PCN’s, con-
forme legislagao vigente.

Paragrafo tinico: A Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS ndo
podera substituir a modalidade escrita da Lingua Portuguesa.

[.]

Depois de algumas conquistas da comunidade surda, observou-se
o desenvolvimento que ocorreu na educagdao de surdos, assim como ex-
posto anteriormente, até chegar na proposta de uma educacgao bilingue
para surdos vivenciada atualmente. Hoje podemos ver de maneira clara
as conquistas dessa comunidade, assim como os desafios que perduram,
como é e 0 que ocorre no processo de ensino-aprendizagem do Portugués
como L2 para surdos.

ENSINO-APRENDIZAGEM DE LINGUA PORTUGUESA
COMO SEGUNDA LINGUA PARA SURDOS

Como explanado nas se¢des anteriores, as pessoas surdas foram
obrigadas a se comunicar por meio da lingua oral. Ndo era permitido o
uso de sinais por acharem que era prejudicial ao desenvolvimento da fala.

Se observarmos o ensino da lingua portuguesa naquela época,
iremos identificar a concepgao de lingua como codigo. Essa concepgao
acarretou consequéncias no ensino de surdos, pois a pratica pedagd-
gica era trabalhada com o ensino do vocabulario. Souza (1998, p. 21)
nos descreve os cenarios no trabalho com o surdo na escola. A autora
ainda faz questionamentos sobre as concepg¢des utilizadas nas praticas
pedagogicas:

Muitas palavras em todos os cantos. Palavras escritas, dese-
nhadas, feitas em letras de forma ou manuscritas, produzidas
com esmero ou as pressas, sempre com um significado tnico.

Estaticas, envelheciam lentamente. Algumas jaziam em papéis
amarelados, heranca de anos anteriores.
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Com a citagdo acima, a autora quis conceder ao desenho uma
colocagdo que nao terd, porque esse desenho jamais funcionard como
se fosse uma lingua. Fora isso, nada se aprende de maneira mecanica.
Portanto, o surdo nesse contexto ndo possuird dificuldades apenas na
aprendizagem da lingua portuguesa, mas nas diversas disciplinas. Vale
salientar que muitas vezes o surdo chega a escola sem a lingua materna
constituida (L1) e acaba sendo apresentado a sua segunda lingua, o por-
tugués na modalidade escrita. Segundo Koch (2001), a lingua é conside-
rada um sistema de formas fonéticas, gramaticais e lexicais.

Ao refletir sobre o ensino de Lingua Portuguesa como L2 em um
contexto bilingue, deve-se ressaltar a importancia de possuir a lingua ma-
terna constituida, pois, assim como os ouvintes buscam sua L1 como
base para aprendizagem de outra lingua, o mesmo ocorrerd com o surdo.
Segundo Pereira (2011 a), o conhecimento de mundo e de lingua € elabo-
rado na lingua de sinais, que proporcionara aos surdos experiéncias prati-
cas sociais que envolvam a escrita, internalizando o conhecimento da LP.

Posteriormente, mudaram-se algumas concepgdes, e a lingua pas-
sou a ser vista como um lugar de interagdo (GERALDI, 1993). Sendo
assim, a lingua ndo se encontra pronta como um sistema que deve ser
adquirido, ela ¢ (re)construida na interagdo com a linguagem.

Diante das diferentes concepgdes, observou-se que produzir lin-
guagem ¢, portanto, produzir discurso. Dentro dessa ultima concepg¢ao,
apresentada logo acima, o discurso se faz presente por meio do texto,
sendo este uma atividade oral e escrita, formando, assim, um todo, reple-
to de significados. Sendo assim, o que anteriormente era trabalhado nos
vocabulos passa a ser conduzido como uma atividade discursiva em que
o texto ¢ o foco.

A atividade diante dessas mudangas passa a ocorrer por meio da
interacdo entre professores, estudantes e texto. Mais uma vez, Geraldi
(1993, 1996) trata a interagao e os interlocutores como sujeitos ativos
que participam, constroem-se e sdo construidos. Com isso, a leitura nao
sera uma decodificagdo de letras e palavras, mas sim a compreensao que
vai além do texto, a partir da interagdo dos envolvidos nos mais diversos
contextos.

O conhecimento prévio permite que o leitor organize o sentido do
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texto, utilizando diferentes recursos dentro do contexto, compreendendo
cada elemento do texto. Mas, para que o estudante alcance essa com-
preensao, o professor tem um papel fundamental como mediador, pois é
por meio de suas estratégias de ensino que é oportunizada a aprendiza-
gem a cada estudante.

METODOLOGIA

Esta pesquisa ¢ de carater qualitativo, uma vez que

a pesquisa qualitativa pode ser caracterizada como sendo uma
tentativa de se explicar em profundidade o significado e as ca-
racteristicas do resultado das informagdes obtidas através de
entrevistas ou questdes abertas, sem a mensuragao quantitativa
[...] (ANDRE, 2007, p. 59).

E também de natureza bibliografica, que, segundo Gil (1991), é
um trabalho de natureza exploratoria, o qual propicia bases tedricas ao
pesquisador para auxiliar no exercicio reflexivo e critico sobre o tema em
estudo. Em primeiro momento, é bastante util para agucar a curiosidade
do pesquisador e despertar inquietagcdes sobre o tema a ser estudado.

Para levantamento de dados, foram utilizadas algumas platafor-
mas, como Google Académico, Scielo e Portal da Capes. Entre os dados
pesquisados, categorizados a partir do tema ensino de lingua portuguesa
para surdos, foram selecionados cinco textos em diferentes sites, como
Repositoério Institucional da Universidade Federal de Sergipe, Repositério
da Universidade Federal da Paraiba, Plataforma Sucupira, Periddico da
Capes e Repositorio da Universidade Federal de Alagoas.

Durante as buscas, foram encontradas inumeras pesquisas, mas fo-
ram selecionadas apenas aquelas com foco nas estratégias de ensino de
portugués como L2 para surdos, nos mais diferentes métodos. A seguir,
os cinco textos selecionados durante o garimpo (vale ressaltar que todos
os textos selecionados tomaram como base o ensino de portugués para
surdos):

Texto 01: SOUZA, Iranilde dos Santos Rocha. Dissertacao.
Estratégias e metodologias para o ensino de lingua portuguesa para
surdos em Aracaju — SE. 2016. Universidade Federal de Sergipe. Texto
exposto no repositorio da UFS — universidade federal de Sergipe.
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Texto 02: FARIAS, Francisca Neusa de Almeida. As praticas de
professores de lingua portuguesa com alunos surdos no ensino basico:
uma pesquisa acao. 2017. Universidade Federal do Piaui. Texto selecio-
nado da Plataforma Sucupira, ¢ uma tese de doutorado.

Texto 03: MAGON, Daniele Pereira dos Santos. Estratégias e
orientagdes sobre o uso de redes sociais (Facebook e WhatsApp) no
ensino de portugués escrito para alunos surdos. 2015. Universidade
Federal Fluminense. Arquivo disponivel na Plataforma Sucupira.

Texto 04: ALMEIDA, D. L.; SANTOS, G. F. D.; LACERDA, C. B.
F. O ensino do portugués como segunda lingua para surdos: estratégias
didaticas. Artigo publicado na revista do Programa de Pés-graduacgao
em Educacao. 2015. Esse texto encontra-se disponivel no periédico da
CAPES/MEC.

Texto 05: ESPIRITO SANTO, Joseane dos Santos do. Discursos
envolventes no ensino da lingua portuguesa escrita para surdos em
uma escola comum: analise linguistico-discursiva. 2019. Universidade
Federal de Alagoas. Disponivel no repositério da Universidade Federal
de Alagoas.

Na secao a seguir, observaremos esses textos mais profundamente.

ANALISE E DISCUSSOES

Nesta secdo, faremos uma analise dos trabalhos encontrados, des-
tacando os assuntos privilegiados pelas produgdes, os pressupostos teori-
cos e a natureza de cada um.

Este paragrafo é referente ao texto 01, relativo a dissertacdo de
Iranilde dos Santos Rocha intitulada Estratégias e metodologias para
o ensino de lingua portuguesa para surdos em Aracaju — SE. Essa pes-
quisa qualitativa tenta compreender certos “fendmenos” comportamen-
tais por meio da coleta de dados narrativos, estudando as preferéncias
individuais de cada um. Esse trabalho tem como objetivo compreender
como se desenvolvem as metodologias e estratégias do ensino de Lingua
Portuguesa, por meio dos géneros textuais, para surdos em salas inclu-
sivas na 1* série do Ensino Médio, numa escola estadual em Aracaju
— Sergipe. Esta pesquisa se justifica a partir da queixa dos professores so-
bre a dificuldade de encontrar uma metodologia para o ensino de lingua

138



EDUCACAO DAS PESSOAS SURDAS:
PRATICAS E REFLEXOES

portuguesa para estudantes surdos.

Pode-se observar no texto que o docente de LP esta desenvolven-
do estratégias, por meio do conceito e da produgao escrita de cada gé-
nero textual, para ensinar estudantes surdos utilizando géneros textuais.
Vale ressaltar que ndo utilizaram imagens nem graficos, nenhum recur-
so visual. O texto deixa claro que o ensino sem a presenga do profis-
sional intérprete ndo acontece, pois os docentes do ensino regular ndo
possuem conhecimento da lingua de sinais. Diante desse contexto, po-
demos perceber que a abordagem chamada bilingue s6 acontecera de
maneira eficiente quando tiver a presenga do intérprete em sala e ocorrer
a capacitagdo dos professores na Libras, para que acontega a interagao
durante as aulas, mas sem esquecer da importancia da sala de recursos
nesse processo, bem como da participagdo da familia.

Vale salientar que a autora deixa claro que os professores nao po-
dem ministrar aula em lingua portuguesa e Libras ao mesmo tempo, por
isso o profissional intérprete tem um papel fundamental. Algo que cha-
mou a atencdo foi a falta do profissional intérprete de forma continua no
acompanhamento com o estudante surdo na sala de aula, pois os surdos
ficam por um grande periodo sem esses profissionais. Sendo assim, a
inclusdo nao ocorre de maneira eficaz.

Outra observagao pertinente é o fato de, apesar de o ensino ter
avancgado ao ter surdos no ensino regular, esse ensino nao esta ocorrendo
da maneira esperada, que é proporcionar um nivel razoavel de aprendi-
zagem. Ao falar em aprendizagem, os professores participantes descre-
veram algumas dificuldades dos estudantes surdos, que sdo as seguintes:
entender o significado de palavras, o uso da gramatica no texto, conecti-
vos, flexdo de verbos, entre outros. E relevante destacar a importancia da
semantica para a base do ensino de lingua portuguesa para surdos.

Este pardgrafo é referente ao texto 02. A presente tese, referida an-
teriormente como texto 02, teve seu despertar a partir de encontros com
surdos para orientar em suas atividades para casa, propostas pelos docen-
tes de disciplinas diversas. A partir disso, decidiu-se elaborar estratégias
que facilitassem a aprendizagem deles de forma satisfatéria, funcional.

A autora dessa pesquisa chama-se Francisca Neusa de Almeida
Farias, cujo texto tem por titulo as praticas de professores de lingua
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portuguesa com alunos surdos no ensino basico: uma pesquisa acao. A
pesquisadora descreve que os alunos frequentavam sua casa no periodo
de 2005 a 2007, onde respondiam as atividades. Esses estudantes s6 con-
seguiam responder as atividades com ajuda. A pesquisadora relata que
esses alunos nao sabiam conceitos implicitos nem mesmo o porqué das
atividades.

Nessa tese, a autora relata que o mesmo ocorreu com relagao ao
ensino de Lingua Portuguesa, pois observou que as dificuldades eram
maiores por nao compreenderem questoes basicas dessa lingua. Por essa
razdo, despertou-se o interesse de realizar esse estudo. Essa tese ndo
apresenta apenas o que encontramos nas escolas, mas busca apresentar
propostas que viabilizem o aprendizado dos surdos, e ndo s6 apontar pro-
blemas encontrados. Busca também apresentar 0 que 0s outros pensam
a respeito da educacdo de surdos, assim como solugdes para o que foi
observado dos trabalhos desenvolvidos nas escolas pesquisadas.

Sabe-se que a inclusdao do surdo ndo ocorreu adequadamente,
primeiramente porque ele ndo é usudrio da lingua portuguesa. Diante
disso, nessa tese surge o seguinte questionamento: como estao sendo de-
senvolvidas as praticas de professores de Lingua Portuguesa que atuam
com alunos surdos em escolas inclusivas na cidade de Teresina — PI? Vale
ressaltar que nessa pesquisa houve a participagao de seis professores de
lingua portuguesa para surdos, os quais trabalham na rede estadual de
Teresina — PI.

Todos foram caracterizados com nomes ficticios para manter o si-
gilo sobre os participantes. Por meio da entrevista semiestruturada, foi
possivel caracterizar cada participante. Todas as docentes sao formadas
em Letras. Das seis, uma tinha especializagdo em Libras e outra em edu-
cagdo especial, mas todas ja participaram de algum modulo do curso
basico de Libras.

Apos a entrevista, realizaram-se oficinas sobre estratégias de ensi-
no de lingua portuguesa para surdos, distribuidas em etapas. A primeira
etapa abordou conceitos tedricos sobre a surdez, cultura, identidade e a
educagao de surdos. Na segunda etapa, trabalhou-se acerca da Libras,
de sua estrutura linguistica e sua gramadtica, buscando apresentar a essas
professoras a morfologia da lingua.
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A terceira teve como foco trabalhar a sintaxe e semantica da
Libras, assim como mostrar as técnicas de ensino de lingua estrangeira,
as estratégias mais adequadas para o ensino de surdos e a pesquisa agao.
Na quarta etapa, as docentes participantes comprometeram-se em utili-
zar as estratégias apresentadas em suas aulas. Dentro da analise presente
na tese selecionada, podemos observar dois quadros, que relatavam os
conteudos e as estratégias utilizadas antes da oficina realizada com as
professoras.

Sao eles: Correntes Literarias (aula expositiva, utilizagdao de um
esquema no quadro abordando o conteudo), Leitura e Produgdao Textual
(uso do livro didatico e atividade sobre leitura), Género Textual Carta e
produgao de uma carta pessoal (uso do livro didatico e discussao sobre
o tema), Género Textual Quadrinhos (leitura e dramatizacdo), Classes
de Palavras Advérbio (aula expositiva, uso do quadro), Género Textual
Quadrinhos (dramatiza¢do e montagem de quadrinhos). Observaram-
se essas aulas das docentes, e, posteriormente, a pesquisadora sugeriu
propostas de algumas estratégias que poderiam auxiliar no processo de
ensino-aprendizagem, adequadas para os estudantes surdos.

Para o conteudo sobre as correntes literarias, a tese traz como
proposta como seriam essas correntes em lingua de sinais, assim como
propde uma pesquisa sobre um periodo especifico para ser apresentado
e socializado em sala. O grupo deve ser misto, auxiliando no processo
de interagdo entre surdos e ouvintes. Para a aula de leitura e produgao
textual, encontramos na tese o fato de os surdos reclamarem por nao sa-
berem escrever. Por isso, pediram ao intérprete para realizar a tradugdo.

Uma sugestao proposta para essa aula foi que poderia ter abordado
esse conteudo da seguinte maneira: poderia ter pedido aos estudantes
que relatassem algum fato que ocorreu com eles. Visto que a tematica do
texto era vida urbana, nesse momento o intérprete faria a voz dos surdos.
Poderia também utilizar um livro que aborda relatos de uma pessoa sur-
da, como ¢ o caso do livro citado, intitulado O Grito da Gaivota.

Na aula sobre género textual, os estudantes surdos ndo participa-
ram, pois alegaram que nao sabiam escrever. Nesse exemplo, a pesquisa-
dora traz em seu discurso a Lei 10.436/2002, que dispde sobre o surdo
aprender o Portugués escrito, e afirma que nesse contexto a lei ndo esta
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sendo cumprida de fato. Nesse caso, ela traz como proposta e indaga
sobre a importancia da leitura no processo de aprendizagem da escrita e
ressalta a importancia do trabalho com diferentes géneros para oportuni-
zar um maior conhecimento aos estudantes surdos, trabalhando a lingua
nos mais diversos contextos.

Ja nas aulas do género textual Quadrinhos, observou-se que nas
aulas das distintas professoras houve a participacdo dos estudantes sur-
dos. As docentes pediram para os estudantes realizarem uma leitura do
texto. Mesmo com dificuldade na comunicacido com os alunos surdos,
as professoras buscaram interagir, proporcionando uma descontragdo,
pois os estudantes riam ao ver a dificuldade das professoras ao tenta-
rem se comunicar. Uma das professoras pediu aos estudantes ouvintes
que preenchessem o baldo das falas e, aos surdos, pediu que dramatizas-
sem a historia e, posteriormente, preenchessem o balao com falas que
achassem interessantes. Ja a outra solicitou aos alunos ouvintes que con-
tassem a histéria por meio de gestos, oportunizando um momento de
descontracgao.

Posteriormente os surdos dramatizaram a historia. A docente
pediu que respondessem a atividade em casa, escrevendo o que tinham
entendido. Algo que vale ressaltar nessa aula é que a docente ndo con-
tou com o suporte do profissional intérprete e, mesmo assim, houve a
participagcdo dos estudantes surdos. Durante a tese, a autora exemplifica
outras propostas que podem auxiliar no ensino de lingua portuguesa para
surdos.

Nessa tese, pode-se observar as praticas docentes utilizadas em
sala de aula no ensino de surdos em salas inclusivas. A partir da observa-
¢ao, foram tragados caminhos didatico-metodoldgicos a serem utilizados
nas aulas de lingua portuguesa. Percebemos que muitas vezes o termo
inclusdo ¢ visto de maneira erronea.

Assim, essas seis professoras com diferentes faixas etarias e distin-
tos tempos de servigo puderam perceber que incluir ndo é apenas acolher
os alunos surdos em sala de aula, é necessario compreender a especifici-
dade de cada sujeito envolvido, seja ele surdo ou ouvinte. O surdo, dife-
rentemente do ouvinte, ndo conhece a lingua portuguesa. Ele entra na
escola e passa a estuda-la, muitas vezes sem ter contato com sua lingua
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materna. E, portanto, imprescindivel que o professor de lingua portugue-
sa pense ndo apenas na alfabetizagdo dos alunos, mas sim na construg¢ao
do processo de pessoas letradas.

Este pardgrafo relata a dissertacdo referente ao texto 03. Tal pes-
quisa, voltada para a educag¢ao de surdos, objetiva estimular o uso do por-
tugués escrito por estudantes surdos, por meio das redes sociais, dentro
de uma perspectiva bilingue. Sendo assim, essa pesquisa visa contribuir
com a pratica docente a partir do entendimento do aluno surdo como
pertencente a um grupo linguistico diferente.

Tem por objetivo principal planejar e construir uma estratégia de
estimulo ao aprendizado e ao uso do portugués escrito pelo alunado
surdo, por meio da utilizagao de tecnologias envolvendo redes sociais
(Facebook e WhatsApp), numa perspectiva de Educac¢do Bilingue. O tex-
to 03, ao qual se refere esta se¢do, observa as diversas limitagdes existen-
tes no ensino de portugués como segunda Lingua para os surdos.

Esse tema complexo necessita de aprofundamento em questdes li-
gadas especificamente a segunda lingua. Com base nisso, o estudo foca
na busca de caminhos que instiguem o surdo a desejar a comunicar-se
também pela escrita. Compreendemos que sem o interesse ndo ha en-
gajamento na atividade a ser desenvolvida. Portanto, instrumentos que
estimulem a escrita devem ser identificados, compartilhados e utilizados
no ensino da lingua portuguesa como segunda lingua para estudantes
surdos. Por isso, faz-se importante que os educadores (re)pensem suas
praticas docentes. Essa dissertacao tem o intuito de apresentar alguns
aspectos relevantes no ensino de surdos que possam ajudar o professor
nessa area de ensino.

Essa pesquisa trabalhou com quatro alunos surdos, sendo trés me-
ninas com idade entre 15 e 18 anos e um menino surdo com idade de 17
anos. Esses alunos nao foram identificados nominalmente. Respeitando,
assim, o sigilo ético, todos foram denominados pela letra A e por nime-
ros. A lingua de sinais foi introduzida tardiamente para todos os estu-
dantes participantes, pertencentes a familias ouvintes que nao utilizam a
lingua de sinais.

O primeiro contato com a Libras para esses estudantes ocorreu
na escola, com a interagdo entre outros surdos e com os intérpretes. Dos
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quatro surdos participantes, apenas um, identificado como A4, consegue
escrever sentengas simples em lingua portuguesa. Porém, em nivel de
interlingua I, nesse estagio observamos o uso de estratégias de transferén-
cias da L1 (lingua de sinais) para a escrita da L2 (lingua portuguesa). Os
demais surdos, Al, A2 e A3, conhecem pouquissimas palavras de forma
isolada e ndo conseguem escrever sentencas. No inicio, os quatro alunos
surdos fizeram o uso do portugués escrito na sala de recursos com a me-
diagdo da professora e, posteriormente, de modo virtual.

Foi perceptivel o interesse dos estudantes quando se iniciou 0 uso
das plataformas digitais. Depois dessa experiéncia, os surdos viram a
importancia em frequentar a sala de recursos, pois seria possivel apren-
derem a se comunicar de maneira eficaz. Isso provocou o interesse em
querer aprender, despertando neles a importancia da aprendizagem da
escrita, instigando seu interesse pela lingua portuguesa. Foram iniciadas
as atividades no papel oficio, preparando o surdo para interagir no am-
biente virtual.

Posteriormente, iniciaram os didlogos em ambientes virtuais, pri-
meiramente com os estudantes A2 e A4, pois estes possuiam acesso a
computador e Internet fora da escola. Logo apds, todos os quatros par-
ticipantes iniciaram o uso do laboratorio da escola. Pode-se perceber o
aumento da frequéncia desses alunos na sala de recursos, algo que muitas
vezes nao ocorria. Pode-se observar, com base nos resultados, que a si-
mulag¢do do uso das redes sociais como alternativa para o ensino de lin-
gua portuguesa escrita para surdos é uma boa estratégia de ensino. Essa
simulacao pode ocorrer naquelas escolas que nao dispdem de recursos.

Depois de analisar alguns resultados, observou-se o uso do dicio-
nario bilingue como ferramenta bastante importante para o ensino do
surdo. Esse exercicio, que pode ser utilizado em diferentes contextos, am-
plia o vocabulario dos estudantes. Foi possivel ver, durante os didlogos
realizados em todo o processo de ensino, que foram utilizados diferentes
recursos, a exemplo dos “emojis”, que foram complementando o con-
texto do conteudo abordado no didlogo. Ficou claro nessa pesquisa que
aceitar o surdo na sala de aula n3o significa que tudo esta adequado no
ambiente escolar. E de total importancia que o sujeito seja um ser parti-
cipativo dentro da sociedade. Mas, para que isso ocorra, € necessario que
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se criem possibilidades que levem esse individuo a se tornar um sujeito
letrado.

Este paragrafo inicia as discussoes sobre o texto 04, artigo apresen-
tado a revista do Programa de Pos-graduag¢do em Educagdo. O ensino-
-aprendizagem da linguagem escrita da lingua majoritaria como segunda
lingua para surdos é tema de reflexdo por parte de muitos pesquisadores
e de estudos orientados por diversas perspectivas teoricas.

Foram realizadas oficinas para surdos que ja passaram pelas eta-
pas de alfabetizacdo da educagdo basica, mas que nao eram proficientes
em portugués escrito. Sendo assim, esse artigo visa conhecer melhor o
papel da lingua de sinais como lingua mediadora da construgao de co-
nhecimentos sobre o portugués escrito, além de compreender os valores
atribuidos a essas linguas em ambientes de aprendizagem.

Para desenvolver essa pesquisa, ocorreu 0 acompanhamento de
uma Oficina de Lingua Portuguesa, na modalidade escrita, como segun-
da lingua para surdos. Todos os participantes da oficina eram surdos (jo-
vens e adultos) que j& haviam concluido as etapas de alfabetizagao da
educagao basica, mas que nao tinham, durante esse processo, adquirido
satisfatoriamente o portugués como segunda lingua.

Dessa forma, apresentavam pouco dominio do portugués escrito e
dificuldades para a leitura e a construgao de pequenos textos. Essas ofi-
cinas foram conduzidas e apoiadas por pesquisadores e doutorandos do
Programa de Pos-graduagdao em Educagao Especial da UFSCar, ouvintes
bilingues que se reuniram formando uma parceria com outros pesqui-
sadores da area de surdez. Todas as atividades e todas as informacgoes
apresentadas durante a oficina foram realizadas em lingua de sinais, pois
todas as oficinas tinham uma perspectiva bilingue.

Essa abordagem defende que a Libras seja a principal forma de
acesso ao conhecimento, tendo, assim, um papel importante no processo
de linguagem e aprendizagem dos surdos. Nos resultados, perceberam-se
alguns pontos interessantes que, para melhor compreensdo, estdo relata-
dos. A pesquisadora escolheu trabalhar um texto narrativo de aventuras,
utilizando o livro As sete viagens de Simbad, o marujo.

No desenvolvimento das praticas pedagogicas, foram escolhidos
dois momentos, em foi trabalhado o texto e a reescrita. Ocorreu a escolha
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de dois episddios para analise, observando, assim, a importancia da inte-
ragdo entre todos os surdos envolvidos e os pesquisadores. Essa interagao
ocorreu em lingua de sinais, em que cativaram um espago de comuni-
cagdo, formacao, além de constituicdo de sujeitos. Diante disso, 0s ob-
jetivos das estratégias metodologicas recairam na relagdo do ponto de
vista do sujeito surdo. Houve, com isso, a investigacao do conhecimento
prévio e o estimulo para que ocorresse 0 posicionamento dos mesmos.

O género escolhido a ser trabalhado durante as oficinas foi género
literario narrativa de aventura. Ao trabalhar o género, foi oportuniza-
do aos participantes a internalizacdo dos conceitos acerca de tal género.
Esses conceitos foram construindo-se além da datilologia da palavra e do
sinal de Libras.

Os pesquisadores construiram todo significado da histéria, apre-
sentaram os termos em Libras e em lingua portuguesa. Ocorreram seis
encontros trabalhando o género escolhido por meio da narrativa em lin-
gua de sinais, fazendo uso de leituras coletivas e de imagens para concei-
tuar diferentes expressdes. Por fim, houve a realizagdo da atividade de
reescrita coletiva da historia trabalhada. Inicialmente, foi pedido para os
surdos que recontassem a historia em lingua de sinais, enquanto o pesqui-
sador escrevia em portugués no quadro, tipo um processo de tradugao.

Mas essa maneira de conduzir a atividade foi confusa para os sur-
dos, pois ndo compreendiam alguns termos, assim como a gramatica, as
conjugagdes verbais, entre outros. Diante dessa dificuldade, os pesqui-
sadores buscaram outras estratégias que fossem mais adequadas. Sendo
assim, os surdos participantes foram escrever no quadro em forma de
revezamento, realizando a reescrita do texto.

Com a interacdo e o auxilio de todos os surdos envolvidos, cada
um, de seu lugar, dava sua contribuigdo. Depois da finalizagdo da rees-
crita, os pesquisadores corrigiram o trecho, adequando ao portugués for-
mal. A interagdo e troca de experiéncia ocorreu de maneira agradavel,
mas foram aparecendo algumas dificuldades dos participantes, como os
aspectos lexicais e sintaticos. Porém, o dialogo e a interagdo proporcio-
naram aos surdos um melhor entendimento.

No desenvolvimento desse artigo, texto 04, é possivel perce-
ber a importancia da Libras para constru¢do dos conhecimentos,

146



EDUCACAO DAS PESSOAS SURDAS:
PRATICAS E REFLEXOES

principalmente no processo de aquisi¢io de outra lingua. E importante
que o surdo aprenda sua segunda lingua na modalidade escrita, pois esse
sujeito esta inserido em uma sociedade e nela precisa interagir. A apren-
dizagem ocorrerd de maneira significativa por meio do uso da lingua de
sinais, além das trocas dialégicas entre os usuérios. E de extrema impor-
tancia que o professor de lingua portuguesa para surdos possua fluéncia
e conhecimento de ambas as linguas, para assim buscar metodologias
que reflitam em sua pratica pedagogica, utilizando estratégias de ensino,
além de recursos visuais.

O ultimo paragrafo faz referéncia ao texto 05, dissertagdo apre-
sentada ao Programa de Pos-Graduacao em Letras pela Universidade
Federal de Alagoas. A partir de uma abordagem qualitativa, foi realizado
um estudo de caso de uma escola da rede estadual de ensino, mais espe-
cificamente das aulas da disciplina de Lingua Portuguesa em uma turma
inclusiva no ano de 2017. Quando se pensa no ensino de surdos, sao pen-
sadas as praticas no ensino de lingua portuguesa e lingua de Sinais, que
sao ministradas para esses estudantes.

Tais praticas de ensino de LP para o estudante surdo devem ser
refletidas, pois ndo se deve ter apenas um ensino mecanizado, isolado dos
fendmenos contextuais, em que as praticas sociais sao desconsideradas e
se privilegia somente a estrutura da lingua oral, renegando a presenga da
lingua de sinais. Desenvolver praticas de ensino sobre a estrutura é funda-
mental para o aprendizado de linguas. Essa dissertagdo foi realizada no
municipio de Maceié — AL, em uma escola da rede estadual de educagao
basica, com uma professora ouvinte que ministra a disciplina de Lingua
Portuguesa em uma turma mista com estudantes surdos e ouvintes no
ano de 2017.

No desenvolvimento desse trabalho, foram utilizados os seguintes
procedimentos de coleta de dados: pesquisa documental, diario de cam-
po, aplicagdo de questionario e de entrevista. Nessa pesquisa, buscou-se
analisar as praticas de ensino de Lingua Portuguesa para os estudantes
surdos a partir da pesquisa documental — para realizar o levantamento
dos dados e posterior analise. Observou-se as seguintes etapas: levanta-
mento bibliografico inicial sobre os conceitos; andlise documental do
PPP da escola; produgdo de um diario a partir das observagdes de 09
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aulas ministradas aos estudantes surdos; aplicacao de questionario a pro-
fessora de Portugués e a cinco estudantes ouvintes; aplicagdo de entrevis-
ta semiestruturada para estudantes surdos. Nessa se¢ao, veremos alguns
resultados encontrados nesse texto.

A presente escola ¢ considerada referéncia na rede estadual de
Alagoas por possuir um quantitativo grande de surdos matriculados. Ao
analisar o PPP da escola, percebeu-se que ndo existe nenhuma referéncia
sobre o ensino de lingua portuguesa escrita desenvolvida pelo professor
da sala de recursos, além do desconhecimento dos professores sobre a or-
ganizagdo e o ensino do portugués para surdos. O PPP possui a presenca
do profissional intérprete, que em seu quantitativo eram 13 profissionais,
mas constatou-se que esse quantitativo era insuficiente para as necessi-
dades da escola. Infelizmente, a auséncia desse profissional prejudica a
efetivacdo do processo de ensino-aprendizagem dos estudantes surdos,
pois estes precisam da presenca do intérprete durante todas as aulas.

A realidade dessa escola se distancia de uma educag¢do inclusiva
para estudantes surdos. No questionario realizado, em uma das ques-
tdes a professora afirma ter consciéncia de que suas praticas de ensino de
lingua portuguesa nao sao adequadas aos estudantes surdos, pois focam
principalmente nos ouvintes. Identificou-se que, quando a docente pedia
uma leitura, os alunos surdos pediam a professora autorizagao para que
a leitura fosse realizada em Libras, com o auxilio do intérprete de Libras.

E perceptivel a dificuldade em ler e compreender os textos em
portugués. Alguns discursos encontrados nessa dissertagdo mostram
que muitos falam sobre a educag¢do inclusiva como uma garantia de
uma educagdo para todos, mas infelizmente na pratica brasileiros que
falam outra lingua como lingua materna nao tém seu direito respeitado
ou garantido. Somente colocar um intérprete na sala de aula ndo
resolve todos os problemas dos surdos e também nao tira do docente
a responsabilidade de ensinar a todos efetivamente, garantindo, assim,
um ensino-aprendizagem eficaz. Diante dos resultados desse texto
05, observamos a necessidade de mais estudos da linguagem que
compreendam a lingua de sinais como fator de intera¢ao pedagogica e
a lingua portuguesa como segunda lingua do surdo. Deve-se, com isso,
buscar praticas bilingues, permitindo, assim, que aparegam novos estudos
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e novas reflexoes.

CONSIDERACOES FINAIS

O processo de ensino-aprendizagem ¢ composto de varios aspectos
que permeiam os caminhos que os alunos devem trilhar para alcangar os
objetivos propostos pela escola e pelas bases norteadoras da educacdo.
Trata-se de uma soma de novas e antigas experiéncias, pois aprendemos
coisas novas ao passo que somos levados a aprimorar aptidées que ja
possuimos.

A presente pesquisa buscou apontar, de acordo com uma pesquisa
bibliografica, a metodologia de ensino de portugués como segunda lin-
gua e diferentes estratégias de ensino para aprendizes surdos. Depois de
todo levantamento bibliografico realizado, concluimos sobre a importan-
cia do papel docente no processo de ensino-aprendizagem, frente aos di-
recionamentos metodoldgicos a serem realizados dentro da sala de aula,
para que ocorra uma educag¢ao de qualidade.

O docente deve considerar o aluno como um todo, que traz seus
conhecimentos e suas limitacdes, como também considera-lo de forma
individual, ja que cada um possui uma habilidade diferente. Em espe-
cial, quanto as estratégias de aprendizagem, o docente, com o uso de
estratégias dindmicas e ludicas, sempre pautadas em teorias, pode tornar
esse processo de aprendizagem mais natural e menos assustador. Como
advoga Libaneo (2001), cabe ao professor perceber cada situagdo, cada
realidade e, juntamente com a realidade existente, construir estratégias e
até mesmo criar procedimentos para atingir seus objetivos.

Nao podemos deixar de destacar a relevancia desta pesquisa, que
tem um papel muito importante na busca de uma educag¢ao de surdos de
qualidade, buscando metodologias que auxiliem no processo de ensino-
-aprendizagem. E necessario garantir o direito ao acesso a uma educagio
de qualidade, em que ndo se repitam falhas ou concepg¢des erradas acerca
do ensino de portugués para surdos.

Pesquisas como estas possibilitam a socializa¢dao e permitem, as-
sim, uma troca de experiéncias, sendo possivel tracar o aprimoramento
e realizar novas descobertas com o passar dos anos. A interacdo com
textos como estes selecionados para compor este artigo muitas vezes nos
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desperta para vivenciar novas experiéncias, pois ¢ por meio dessas trocas
e levantamentos que nos aprimoramos profissionalmente. Freire (1996)
afirma que a atuag¢do do docente nao se limita a sala de aula nem se
restringe apenas a sua disciplina. Na verdade, os professores ajudam na
formacao social dos estudantes.
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INTRODUCAO

A constituicdo do sujeito passa, necessariamente pelo espago so-
cial. Nesse sentido, a analise e o desvelamento das relagdes do sujeito
com o cotidiano devem ser encarados a partir de diferentes paradigmas.
Isso é um ponto de estudo e reflexdo que se coloca aos que desejam en-
tender a interface existente na sociedade, portanto, ao se falar em ser
social é preciso estuda-lo como um todo.

A inclusao tem como principal objetivo € a inser¢ao de todos em
uma sociedade mais justa e igualitaria, onde todos possam sem exceg¢ao
participar e usufruir de seus direitos e deveres de maneira igualitaria.

A inclusdo ¢é a todos que em decorréncia de sua situagdo vivem a
margem da sociedade, com seus direitos e qualidade de vida negada. O
grande desafio da inclusdo ¢ acabar com as dificuldades existentes entre
0s sistemas sociais e as pessoas que sao excluidos por causa de condigdes
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econdmicas e sociais, questao de cor, de idade, de origem, de problemas
fisicos ou mentais.

A inclusao surge no cenario educacional como uma nova perspec-
tiva que envolve rever concepgoes a respeito da educacgdo, do ensinar e do
aprender. Com ela emergem varios questionamentos sobre o que fazer e
como fazer. Em meio a isso, o professor ¢ levado a questionar-se sobre 0s
saberes necessarios para trabalhar com criangas com necessidades espe-
ciais, considerando que ndo dispds de formagao para tal.

Por conta disso, aprender a trabalhar com a inclusdo é um desafio
para o docente e para a escola de modo geral, que necessitam criar meios
para aprender a trabalhar com perspectiva. Assim, o professor, cuja fun-
¢d0 ¢ ensinar tem também a necessidade de aprender. E preciso que as
escolas estejam adaptadas, os professores preparados para atender a essa
necessidade que tornou algo comum no nosso convivio social, pois ha
alguns anos, nao se ouvia falar que as pessoas com necessidades especiais
eram vistas como um ser humano que tem capacidade para aprender
igual aos demais, mesmo que seja por um tempo mais demorado, um tra-
balho assim se é construido a cada dia um mundo melhor, mais humano,
com pessoas que se sintam bem acolhidas perante a sociedade.

O sucesso do processo de aprendizagem depende do projeto de
inclusao, com trabalho cooperativo entre o professor regular e o professor
especializado que é o educador com especializagdo para atuar com crian-
cas com necessidades educacionais especiais, na busco de estratégias e
ensino, alternativas metodologicas, modificagdes, ajustes e adaptagdes na
programacao e atividades.

O plano de aula dos alunos com deficiéncias intelectuais sao traca-
dos em conjunto, visando duas etapas, a inclusiva e a de aprendizagem.
A inclusdo mostra que os professores precisam aprender cada vez mais
esse processo de ensinar, pois cada dia ¢ uma conquista alcangada e uma
experiéncia vivida.

O pedagogo precisa estar em busca de novos ideais de aprendiza-
gem, pois nem todos estdo preparados para essa aprendizagem perma-
nente na vida daquele que se dedica como educador.

Buscando aprofundamento da educacdo com vista a educa-
¢do inclusiva o pedagogo bem como a equipe pedagdgica, necessitam
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preparar-se e tentar adequar suas escolas para receberem estes alunos.
Hoje, finalmente, se percebeu que cabe a escola se adaptar as necessida-
des deles e ndo o inverso, tudo isso na tentativa de atender com qualidade
toda a diversidade existente.

Apesar de ainda existirem divergéncias na atitude pedagogica de
muitos professores, compreendem-se que cabem a eles as adaptagcdes de
pequeno porte. Tais adaptagdes consistem em adequar materiais, bem
como favorecer a diminui¢ao do sentimento de menor valia, sentimento
tido pela maioria dos deficientes; entre outras adequagdes. Este professor
precisa ser aquele profissional flexivel, empatico e capaz de perceber que
essa diversidade serve como uma oportunidade de enriquecimento, inte-
resse e motivagao por parte destes alunos.

Para que o ambiente em sala de aula seja o mais normal possivel,
o trabalho do professor é fundamental. Ter alunos com deficiéncia em
sala de aula é uma experiéncia para os professores onde sao vivenciadas
rotinas diferentes que ndo é de costume. A convivéncia aluno, professor
¢ um saber que se adquire a cada dia na dedicagdo e amor ao trabalho
que ¢é realizado.

HISTORIA DO SURDO

A ideia que prevalecia na antiguidade era a de Aristoteles em que
dizia que “a linguagem ¢ que da ao individuo a condi¢dao de humano”,
por esse motivo os surdos ndo eram considerados humanos. Era comum
a crencga que os surdos ndo fossem educaveis.

A historia do surdo sempre foi marcada descriminagao, rejeicao e
muito preconceito. Roma Antiga na sua literatura relata que as criangas
deficientes nascida no principio da Era Cristd eram afogadas por serem
considerados anormais e débeis.

Platao relata no seu livro “A Republica” que na Grécia antiga as
criangas mal constituidas ou deficientes, eram sacrificados ou escondidos
pelo poder publico (BRASIL, 2001, p. 9). Na Idade Média aos cegos e
surdos eram atribuidos dons, poderes sobrenaturais. Na concepgdo de
uma grande parte da populacdo da época o surdo era uma pessoa pri-
mitiva reforcando a ideia de que ele ndo poderia ser educado. E essa
ideia persistiu até o século quinze. Enfatizando que anteriormente, na
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antiguidade, o surdo era tratado, de forma negativa. Acreditava-se que
eram seres enfeiticadas ou castigadas pelos deuses e por esse motivo eram
abandonados e até mesmo sacrificados. A partir do século dezesseis se
tem relato dos primeiros educadores de surdos.

Os surdos eram considerados no passado como incapazes de se-
rem ensinados e por esse motivo nao frequentavam escola. Eram exclui-
dos da sociedade, ficando assim privados de todos os direitos basicos,
tendo a propria sobrevivéncia comprometida por nao terem direito nem
mesmo a herdar bens.

EDUCACAO DO SURDO NO BRASIL

Inicialmente a educagdo dos surdos tinha como preocupacgao tra-
balhar os aspectos da fala, seguindo os passos que mundialmente se apre-
sentaram em relacdo ao assunto, todos os esforcos eram no sentido de
cura, de fazer com que o surdo falasse. E notorio a falta de compromisso
com a aprendizagem desses individuos.

Segundo Soares (2005, p. 44 o relatorio apresentado ao Instituto
Nacional de Surdos- Mudos em defesa da oralizacao dizia: [...] a educa-
¢do do surdo, era a adog¢do do método oral puro, segundo ele o aprender
a falar era mais importante que o aprender a ler e escrever, ja que o Brasil
era um pais de analfabetos”.

A caminhada no Brasil da educac¢do de surdos vem acontecendo
ao longo dos anos, foram varios os pareceres propondo melhores meto-
dologias para que que acontecesse a aprendizagem dos surdos, discussdes
foram fomentadas sobre o niveis de escolarizagdes que o surdo deveria
ter, tentando medir assim a capacidade deles.

Na historia da educag¢ao do surdo no Brasil tivemos grandes per-
sonalidades como por exemplo o francés Eduard Huet que com o apoio
do imperador D. Pedro II fundou o Imperial Instituto de Surdos Mudos,
atual INES, que alfabetizava criangas usando a lingua de sinais como
metodologia como menciona Mazzotta, (2005, p. 29)

A criagdo desta escola ocorreu gragas aos esforcos de Ernesto
Hiiet e seu irmdo. [...] Com suas credenciais foi apresentado
ao Marqués de Abrantes, que o levou ao Imperador D. Pedro
II. Acolhendo com simpatia os planos que Hiiet tinha para
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a fundacdo de uma escola de “surdos-mudos” no Brasil, o
Imperador ordenou que lhe fosse facilitada a importante tare-
fa. Comecando a lecionar para dois alunos no entdo Colégio
Vassion, Hiiet conseguiu, em outubro de 1856, ocupar todo
o prédio da escola, dando origem ao Imperial Instituto dos
Surdos-Mudos. Em 1957, ou seja, cem anos apos sua funda-
¢do, pela Lei n° 3198, de 6 de julho, passaria a denominar-se
Instituto Nacional de Educagdo de Surdos (INES).

Essa escola ainda ¢é até hoje um Importante referencial da educa-
¢ao dos surdos, na época em que foi implantada, seu objetivo principal
era ensino profissionalizante e a educagdo literaria de meninos de 7 a 14
anos.

Somente setenta e dois anos apos a criagdo do Imperial
Instituto dos Surdos Mudos, um outro instituto surdos foi cria-
do. Por iniciativa do Bispo Dom Francisco de Campos Barreto
em 1929 foi criado o Instituto Santa Terezinha, em Campinas
— SP, por intermédio de duas freiras brasileiras, conforme refe-
réncia de Mazzotta (2005, p. 35)

A criagao desse instituto sé foi possivel gracas a ida das Irmas
Suzana Maria e Madalena da Cruz, duas freiras brasileiras para o
Instituto de Bourg-la-Reine, em Paris (Franga), com o objetivo de se espe-
cializarem no ensino de criangas surdas. Depois de quatro anos de forma-
¢do, as Irmas retornaram em companhia de duas freiras francesas, Irmas
Saint Jean e Luiza dos Anjos, dando inicio ao Instituto Santa Terezinha,
em a Campinas.

A educagdo dos surdos percorreu um vasto caminho, com impas-
ses educacionais, varias discussdes ideologicas. E assim como em todo o
mundo, a educagdo de surdo no Brasil passou por distintas fases.

Conforme Lima (2006), trés propostas educacionais marcaram a
educacao dos surdos. A primeira proposta apresentava uma abordagem
oralista, a segunda comunicagao total e o bilinguismo.

ORALISMO

A proposta Oralista tinha como principal objetivo desenvolver
no surdo a fala. Para os defensores do método, a linguagem falada era
relevante para a comunica¢do e desenvolvimento das criangas surdas.
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Proposta esta que foi defendida em um evento internacional realizado
em Mildo/Italia denominado ‘Congresso Internacional de Educacado de
Surdos’. Segundo Goldfeld (2002), essa concep¢ao de educagao enqua-
dra-se no modelo clinico, destacando a importdncia da integragdo dos
surdos na comunidade de ouvintes. No entanto para que iSSo ocorresse a
pessoa surda deveria aprender a se comunicar através da falar, que era re-
gra exigida pela sociedade da época. O Oralismo percebe a surdez como
uma deficiéncia que deve ser minimizada pela estimulacdo auditiva. Essa
estimulagdo possibilitaria a aprendizagem da lingua portuguesa e levaria
a crianga surda a integrar-se na comunidade ouvinte e desenvolver uma
personalidade como a de um ouvinte. Ou seja, o objetivo do Oralismo
¢ fazer uma reabilitacdo da crianca surda em direcio a normalidade.
(GOLDFELD, 2002, p. 34).

Na proposta oralista o espago escolar se torna um laboratorio de
fonética, utilizando-se de técnicas terapéuticas de fala com objetivo que o
aluno supere a sua deficiéncia e o professor atua como um terapeuta mais
do que como educador.

A lingua de sinais ndo € aceita na proposta oralista e sua concen-
tragdo esta na aprendizagem da lingua oral pela surdo. Forma de educa-
¢do que permaneceu durante muito tempo comegando a ser questionada
com a constatagao de sua ineficacia na educagdo da pessoa surda.

COMUNICACAO TOTAL

Com o fracasso do oralismo na educag¢do dos surdos, inicia-se em
1970 uma nova proposta que ¢ a comunicagao total que utiliza todas as
formas de educagdo possivel com objetivo de oferecer inputs linguisticos
para a crianga surda, e assim elas tenham condi¢Oes de escolher qual
meio de comunicagdo se adapta melhor. Nao tendo a oralizagdo como
um objetivo final e sim um dos caminhos que leva o surdo a integragao na
sociedade, na comunicagao total nao o privilegio a nenhuma das linguas
envolvidas.

Na tentativa de fazer a crianga surda aprender eram aceitos gestos
sinais, figuras e palavras em portugués.

Tinha como ponto negativo principal o fato de tratar o surdo como
uma pessoa que tivesse que aprender a lingua portuguesa sinalizada. O
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grande impasse estd no fato que o sinal grafico, a escrita, e o signo alfa-
bético sinalizado apenas nao faz sentido para a pessoa surda, ficando o
real problema do surdo sem solugdo. Experiéncia esta que nao foi bem
sucedida apesar de permitidas todas formas de comunicagao.

Denton apud Freeman, Carbin, Boese (1999), a definicao citada
frequentemente sobre a Comunicag¢ao Total é a seguinte:

A Comunicagdo Total inclui todo o espectro dos modos lin-
guisticos: gestos criados pelas criangas, lingua de 15 sinais,
fala, leitura orofacial, alfabeto manual, leitura e escrita. A
Comunicagao Total incorpora o desenvolvimento de quaisquer
restos de audi¢do para a melhoria das habilidades de fala ou de
leitura orofacial, através de usoconstante, por um longo perio-
do de tempo, de aparelhos auditivos individuais e/ou sistemas
de alta fidelidade para amplificagdo em grupo (p.171).

BILINGUISMO NA EDUCACAO DOS SURDOS

Estudos sobre a lingua de sinais eram feitas paralelos a
Comunicagdo total, surgindo propostas educacionais como o bilinguis-
mo. Proposta esta que defende a ideia que a lingua natural do surdo deve
ser ensinada em primeiro plano, haja visto que sem audicao, os surdos
podem desenvolver uma lingua viso gestual.

A proposta Bilingue é usada por escolas que tem por sugestao pro-
porcionar as pessoas surdas duas linguas no contexto escolar. Segundo
pesquisas de alguns pesquisadores essa proposta ¢ uma das mais ade-
quada para o ensino de criangas surdas, pois considera a lingua de sinais
como primeira lingua e a partir do conhecimento dessa primeira lingua
evolui para a proposta de ensino da segunda lingua, ou seja o portugués.

Caracteriza-se o Bilinguismo da seguinte forma:

O Bilinguismo tem como pressuposto basico que o surdo deve
ser Bilingue, ou seja deve adquirir como lingua materna a lin-
gua de sinais, que ¢ considerada a lingua natural dos surdos e,
como Segunda lingua, a lingua oficial de seu pais(...)os autores
ligados ao Bilinguismo percebem o surdo de forma bastante
diferente dos autores oralistas e da Comunicacao Total. Para os
bilinguistas, o surdo nao precisa almejar uma vida semelhante
ao ouvinte, podendo assumir sua surdez. (GOLDFELD, 1997,
p. 38)
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De acordo com o bilinguismo o ideal é as criangas surdas serem
postas primeiro em contato com pessoas que ja tenham fluéncia na lin-
gua de sinais.

E de extrema importancia o contato com a comunidade. Segundo
Vygotsky a relagdo do homem com o mundo nao é direta, mas mediada,
as ocorréncias de mediagdo primeiramente vao emergir de outrem e
depois vao orientar-se ao proprio sujeito (apud Gesueli, 2006, p.3).

O convivio com a lingua de sinais e o contato com professores
surdos, podem facilitar a percep¢do das diferencas da Lingua Portuguesa
e da Lingua de sinais, compreendendo o valor e fungdo de cada. A partir
dessa compreensdo se identificar como usuarios efetivos da Lingua de
sinais e a se integrarem social e politicamente com a comunidade surda.
Garantir o uso da lingua de sinais no contexto escolar parece primor-
dial para que haja reconhecimento da surdez, pois é por intermédio da
linguagem que significamos o mundo e consequentemente nos significa-
mos. (Gesueli, 2006, p.9)

LEGISLACAO E SURDEZ

O Art. 2° da A Lei n° 10.436, de 24 de abril de 2002, conside-
ra pessoa surda aquela que, por ter perda auditiva, compreende e inte-
rage com o mundo por meio de experiéncias visuais, manifestando sua
cultura principalmente pelo uso da Lingua Brasileira de Sinais - Libras.
Considerando-se deficiéncia auditiva a perda bilateral, parcial ou total,
de quarenta e um decibéis (dB) ou mais, aferida por audiograma nas fre-
quéncias de 500Hz, 1.000Hz, 2.000Hz e 3.000Hz.

A mesma Lei n° 10.436, de 24 de abril de 2002, que oficializa a
LIBRAS como lingua regulamentada pelo Decreto de n® 5.626/2005, ofi-
cializou o uso da Lingua Brasileira de Sinais (L 1) e da Lingua Portuguesa
(L 2), objetivando o acesso das pessoas surdas a educagao, assim como
reconhecer como meio de expressao e comunicacao a Lingua Brasileira
de Sinais.

Art. 3° A Libras deve ser inserida como disciplina curricular
obrigatéria nos cursos de formagdo de professores para o exer-
cicio do magistério, em nivel médio e superior, e nos cursos de
Fonoaudiologia, de institui¢cdes de ensino, publicas e privadas,
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do sistema federal de ensino e dos sistemas de ensino dos
Estados, do Distrito Federal e dos Municipios.

§ 1° Todos os cursos de licenciatura, nas diferentes areas
do conhecimento, o curso normal de nivel médio, o curso
normal superior, o curso de Pedagogia e o curso de Educagido
Especial sao considerados cursos de formagao de professores e
profissionais da educagao para o exercicio do magistério.

§ 2° A Libras constituir-se-a em disciplina curricular optativa
nos demais cursos de educagdo superior e na educagdo profis-
sional, a partir de um ano da publicag¢do deste Decreto.

Com o decreto 5.626 de 22 de dezembro de 2005, o surdo ganha
um espag¢o maior na sociedade. Decreto que regulamenta a lei 10.436 e o
artigo 18 da lei 10.098. Uma caracteristica relevante do decreto, e que o
difere das legislagOes existente é que passa a ser reconhecido e esclarecido
o termo surdo.

Art. 20 Para os fins deste Decreto, considera-se pessoa surda
aquela que, por ter perda auditiva, compreende e interage com
o mundo por meio de experiéncias visuais, manifestando sua
cultura principalmente pelo uso da Lingua Brasileira de Sinais
- Libras. Paragrafo tinico. Considera-se deficiéncia auditiva a
perda bilateral, parcial ou total, de quarenta e um decibéis (dB)
ou mais, aferida por audiograma nas frequéncias de 500Hz,
1.000Hz, 2.000Hz e 3.000Hz.

Essa Lei tem objetivo possibilitar ao professor compreender o
aluno surdo e que também sejam compreendidos pelos fonoaudidlogos
quando fizerem terapia.

ESCOLARIZACAO E SURDEZ

Observarmos que a inclusdo é uma realidade, mas ainda existem
empecilhos a serem vencidos e para tentar solucionar alguns problemas.

Na realidade as escolas ndo estao preparadas para receber e aten-
der alunos surdos. Além de ndo haver interagdo desse aluno para com os
colegas, com os professores, ou seja, a escola como um todo.

Vygotsky aborda o processo de aprendizagem e desenvolvimento
da crianga, nas seguintes tematicas: a aprendizagem promove o desen-
volvimento; a importdncia da interagdo social; a cultura como sistema
simbolico de representacao da realidade; o papel da escola e do professor
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como mediacdo no processo de aprendizagem da crianca e aprendiza-
gem e desenvolvimento através do brinquedo.

Nidia Regina Limeira de Sa, Surdo: Qual Escola? fala em sua obra,
que no ambito educacional brasileiro, estamos vivenciando mudangas a
partir de alteragcdes propostas/ impostas pela recente Politica Nacional
de Educagdao Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva (2008). A
escola ¢ um direito de todos, mas ndo a mesma escola, nao a mesma pro-
posta, pois a mesma escola nao atende as mesmas necessidades e espe-
cificidades de todos. Defendendo a ideia de que a inclusao de surdos na
escola regular, a despeito de ser uma alternativa possivel, nao ¢ a melhor
alternativa para eles.

A maioria dos surdos declara sua preferéncia pelas escolas especi-
ficas Entretanto, quando se fala de escola para surdos, muitas imagens,
ideias, pré-conceitos e preconceitos veem a mente. De que escola esta-se
falando? De uma escola especial? De uma escola que ndo sera capaz
de cumprir seu papel de educar, letrar e transformar os surdos em cida-
daos aptos a usufruirem de seus direitos e deveres? Deve- se tentar com-
preender o que se encontra subjacente as escolas que ja foram propostas e
aquelas que se propdem nos dias de hoje. Qual a solugdo a esse impasse?
Se por um lado; a escola especial ndo foi capaz de cumprir o seu papel,
e por outro a escola Inclusiva tem se mostrado ineficiente, o que fazer?
A escola tem de se preparar para atender a todos, indiscriminadamente.

A Libras € a lingua materna do surdo e ¢ usada como instrumento
para direcao do portugués, a habilidade da crianga surda de 1€ e escrever
o portugués é o que vai possibilitar a ela fazer leitura orofacial.

A integracao dos surdos em uma escola regular € uma recomenda-
¢do do MEC, enfatizando a riqueza do processo de socializagdao, porém é
necessario que as escolas estejam preparadas para recebe-los.

Dois importantes teoricos Piaget e Vygotsky que se dedicaram a
pesquisar como surge o conhecimento chegaram a mesma crenga de que
ele evolui das formas elementares para as formas superiores, sendo o de-
senvolvimento humano, um processo de interagao entre as bases bioldgi-
cas e 0 meio social.

E estes comungam da ideia da necessidade em utilizar em sala de
aula meios que possibilitem os docentes interagirem uns com os outros e
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também com toda equipe de profissionais que atuam na escola. A escola
deve atuar como um universo de interac¢ao.

Ao desembarcar num esbog¢o prudente e pragmatico de ambos,
trava-se um embate para a compreensao geral do que se quer almejar
nessa pesquisa cujo interesse reside no pontapé inicial para assegurar e\
ou ampliar os conhecimentos acerca da Lingua de Sinais. Também por
essa via € possivel dissolver toda e qualquer fonte de angustia e ansiedade
relacionada ao tema proposto, num ensaio de suprir as “supostas” lacu-
nas existentes a0 mesmo.

LIBRAS NO PROCESSO DE INCLUSAO

LIBRAS ¢ a sigla da Lingua Brasileira de Sinais, utilizada pelo
povo Surdo e pela comunidade surda composta por diversos profissionais
da saude e educacdo e familiares dos Surdos. Eles usam a Libras com
objetivo de se comunicarem. Comunicag¢ao que ¢ feita na modalidade
gestual-visual, composta pelo movimento das maos e por de expressoes
faciais.

O primeiro relato sobre a Libras no Brasil é por volta dos anos
1855, quando a convite do imperador Dom Pedro II professor chamado
Hernest Huet veio ao pais. Hernest Huet era Surdo e trouxe o alfabeto
manual Francés. O objetivo criar uma escola para surdos.

Em 1857 Hernest Huet fundou no Rio de Janeiro a primeira escola
para Surdos no Brasil, conhecido hoje como INES Instituto Nacional de
Educacdo de Surdos. A partir da criagdo do instituto foi possivel que mui-
tos surdos tivessem a oportunidade de serem educados, obtendo assim a
possibilidade de se comunicarem de forma expressiva e terem a possibili-
dade de convivio e interagao com os alunos ouvintes.

Salientando que com o uso do material trazido da Franga por
Hernest Huet, e com a sua adaptagdo surgiu a LIBRAS, tendo influéncia
da Lingua de Sinais Francesa, sendo com o decorrer do tempo adaptada
e modificada e de acordo com a cultura do Brasil.

Em 1880 Aconteceu em Milao, na Italia o Congresso Internacional
de Educadores Surdos em 1880 e foi definido por votagao que o méto-
do mais adequado para a educagdo dos Surdos seria 0 método oralista,
no qual seus defensores acreditavam que a melhor maneira do surdo s
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desenvolve-se e obter perfeita integracao social seria através do desenvol-
vimento da fala. Ficando assim proibida a comunicag¢ao e o ensino dos
Surdos através da lingua de sinais.

Cada pais oficialmente possui sua lingua de sinais formando assim

um sistema linguistico que serve para transmitir ideias e fatos utilizando
a expressao de natureza visual- motora, com uma estrutura gramatical

propria.
Segundo Quadros:

Linguas de sinais - Sdo linguas que sao utilizadas pelas comuni-
dades surdas. As linguas de sinais apresentam as propriedades
especificas das linguas naturais, sendo, portanto, reconhecidas
enquanto linguas pela Linguistica. As linguas de sinais sdo vi-
suais-espaciais, captando as experiéncias visuais das pessoas
surdas. (QUADROS, 2004, p. 8).

O Ministério da Educagdo, retrata a organiza¢dao do ensino e uso
da LIBRAS:

Para a inclusdo dos alunos surdos, nas escolas comuns, a edu-
cacdo bilingue/lingua portuguesa/LIBRAS, desenvolve o ensi-
no escolar na lingua portuguesa e na lingua de sinais, o ensino
da lingua portuguesa como segunda lingua na modalidade es-
crita para alunos surdos, os servigos de tradutor/intérprete de
libras e lingua portuguesa e o ensino da libras para os demais
alunos da escola. O atendimento educacional especializado é
ofertado, tanto na modalidade oral e escrita, quanto na lingua
de sinais. Devido a diferenca linguistica, na medida do possi-
vel, o aluno surdo deve estar com outros pares surdos em tur-
mas comuns na escola regular (BRASILIA, 2008, p.16)

Para os surdos o sistema linguistico possui a fun¢do de contribuir

para a compreensao por meio de gestos visuais. Sacks , 2002 afirma que:
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desta lingua eles jamais poderiam acessar. (SACKS,2002 P.82).

No entanto para que ocorra a inclusdo da pessoa surda, é necessa-
rio o desenvolvimento de instrumentos especificos de comunicagio entre
professor e aluno, dessa forma o pleno dominio da Lingua Brasileira de
Sinais ¢ de fundamental relevancia para que o ouvinte possa comunicar-
-se com o surdo ou, para que o professor se comunicar com seu aluno
surdo.

A pessoa surda sem o conhecimento da LIBRAS nao consegue
se comunicar, pois a sua forma de comunica¢do com os que o cercam ¢é
gestual.

Para Sacks,1988 [...] E impossivel para aqueles que ndo conhe-
cem a lingua de sinais perceberem a sua importancia para os
surdos: A influéncia sobre a felicidade moral e social dos que
sdo privados da audigao, a sua maravilhosa capacidade de levar
0 pensamento a intelectos que, de outra forma ficariam em per-
petua escuriddao. Enquanto houver dois surdos no mundo e eles
se encontrarem, havera o uso dos sinais (LONG, 1910, apud
SACKS,1998, p. 5).

SIGNWRITING (ESCRITA GESTUAL, OU ESCRITA DE
SINAIS)

SignWriting é um sistema de escrita para escrever a lingua de si-
nais. Criado em 1974 por Valerie Sutton, bailarina e professora surda. No
inicio ela criou um sistema para escrever dangas, com objetivo de para
notar os movimentos de danga, fato que despertou a curiosidade dos pes-
quisadores da lingua de sinais dinamarquesa que estavam a procura de
uma forma de escrever os sinais. A SignWriting expressa 0s movimentos,
as formas das maos, as marcas nao manuais e os pontos de articulagdo.

A década de 70 caracterizou um periodo de transicdo de
DanceWriting para SignWriting, isto é, da escrita de dangas para a escrita
de sinais das linguas de sinais.

A SignWriting embora nao tenha sido o primeiro sistema de escri-
ta para linguas gestuais foi a primeira que conseguiu representar adequa-
damente as expressoes faciais e as nuances de postura do gestuante, ou a
incluir informag¢des como, por exemplo, se a frase é longa ou curta.
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Nao ha informagdo precisa de quantos paises usam esse sistema
de escrita. No Brasil uma das maiores autoridades em SignWriting é
Mariane Stumpf, doutora em Informatica na Educacao e Especialista na
escrita de lingua de sinais, ela e surda e acredita que a escrita de sinais ¢
um suporte cognitivo relevante na educagao dos surdos.

Para se aprender linguas de sinais é necessario aprender o Alfabeto
Manual ou datilologia em LIBRAS, que difere do sistema de escrita de
sinais. A Escrita de Sinais(SW), no processo de aprendizagem e registros
das pessoas surdas nas linguas de sinais ¢ de fundamental importancia.

O grande beneficio do SignWriting, vai além de favorecer o pro-
cesso cognitivo e linguistico da crianga Surda, proporciona também o
dominio dos convivios sociais, principalmente no tocante a sua autono-
mia para ler e escrever na sua propria lingua, valorizando condigao de ser
curdo, na sociedade, e principalmente no o acesso aos saberes.

ASPECTOS METODOLOGICOS

A opgdo por uma pesquisa metodoldgica surgiu pelo interesse do
grupo em conhecer a historia do surdo, os preconceitos sofridos e de que
maneira foi rompendo as barreiras e obstaculos enfrentados por essa
comunidade.

Inicialmente planejou-se uma pesquisa qualitativa por envolver a
obtencdo de dados obtidos no contato direto do pesquisador com a si-
tuag¢ao pesquisada. No entanto diante da escassez de tempo chegou-se
a conclusdo que seria mais vidvel uma pesquisa bibliografica. Pesquisa
que foi possivel gracas ao material disponibilizado na biblioteca publica
municipal, faculdades particulares e na propria internet.

RESULTADOS

A partir da pesquisa foi possivel conhecer a historia do surdo, seus
obstaculos, lutas e reconhecimento como cidaddo. Reconhecimento esse
que s6 foi possivel mediante muita luta e uma legislacdo que lhe assegu-
rassem seus direitos.

Durante processo de conhecimento sobre o tema foi notério a rele-
vancia da Lingua de Sinais como uma das formas de comunicagdo para
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o surdo e ficando claro que a mesma ¢é reconhecida legalmente.

Para que possa haver uma educag¢ao de qualidade e igualitaria e
isso so € possivel quando os diversos organismos sociais discutem, ana-
lisam, propde agdes concretas que sejam capaz de promover cidadania e
provocar agdes que mudem a mentalidades da populagao.

CONSIDERACOES FINAIS

Durante esta pesquisa foi possivel perceber que, desde ha muito
tempo a luta da comunidade surda ¢ drdua desde o reconhecimento como
cidadao até chegarem a uma legislagcao que lhes garantissem assegurados
esses direitos. No entanto ainda ha em relagcdo a educac¢ao dos surdos um
grande caminho a percorrer.

O estudo demonstrou de maneira clara a forma como acontece
e aconteceu o desenvolvimento o processo de evolug¢do do surdo e os
elementos pertinentes e possiveis para ensino aprendizagem, sendo este
instrumento interdisciplinar que contribui para aprendizagem voltada
para o crescimento social e pessoal do surdo, pois para ela o respeito e
reconhecimento sao fundamentais Para o crescimento do mesmo.

Por meio de pesquisas em bibliotecas, foi observado e analisado a
dindmica do reconhecimento do surdo, as propostas de ensino na cons-
trucao do conhecimento e como foram as modifica¢des, de acordo com
cada etapa superada.

Ao pesquisar o tema, foi possibilitada a constru¢do de novos co-
nhecimentos, levantamento de problematizagdes, reflexdes, elaboragdes
de hipéteses e langamentos de novos desafios. Para tanto, contamos com
a colaboragao e compreensao das bibliotecarias das institui¢des para es-
tudos de artigos dos autores pesquisados. O que permitiu, enquanto pes-
quisador, aprofundar mais nas leituras e construir novos conhecimentos
sobre o tema. No processo de conhecimento sobre o tema ¢ relevante
deixar claro a importancia da Lingua de Sinais como uma das formas de
comunicagdo e salientar que deve ser respeitada e usada, haja vista trata
de uma lingua reconhecida legalmente.

E fundamental refletir o processo de inclusio de alunos surdos na
escola regular. Para que possa haver uma educacao de qualidade e iguali-
taria e isso so € possivel quando os diversos organismos sociais discutem,
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analisam, propde a¢des concretas que sejam capaz de promover cidada-
nia e provocar agdes que mudem a mentalidades da populagao.
Sendo que professor ¢ o sujeito principal desse processo.
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A INTERMIDIALIDADE NA EDUCA(;AQ_DE
SURDOS: UMA ANALISE DA PRODUCAO
CIENTIFICA ENTRE OS ANOS DE 2010 A 2020

Maria da Luz Oliveira Dias'
Maria do Rosario Alves da Silva?

INTRODUCAO

O didlogo sobre intermidialidade é necessario, uma vez que sua
tematica é ampla, no qual seu estudo e conceito vao além das interartes,
refere-se a um ambiente hibrido com a presenca de duas ou mais midias.
Levando em consideracido esse conceito é notoria a intermidialidade na
educagdo dos alunos surdos, pois 0 material impresso ou digital é tra-
duzido e em diversos momentos publicados em algum ambiente digital,
ficando no mesmo espago texto, imagem e o video com tradu¢do em
Libras para que esse aluno tenha acesso e o auxilie na construg¢do do seu
conhecimento.

Dessa maneira, o presente trabalho visa realizar uma pesquisa
quanti-quali, de natureza exploratéria de cunho bibliografico, onde foi
realizado um levantamento de referéncias, no caso, artigos, dissertacoes e
teses defendidas, que tenham relag@o entre a intermidialidade e educagao
de surdos, tendo como base a ferramenta Google Scholar. Considerando

1 Mestranda do Curso de Letras da Universidade Federal do Piaui - UFPI, especia-
lista em Libras e em Educacdo Especial/Inclusiva, Tradutora Intérprete de Libras
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com / maria.dias@ifpi.edu.br.

2 Especialista em Libras com docéncia no ensino superior. Pos-graduanda em tra-
ducdo e Interpretagdo. Tradutora e intérprete de Libras do IFPI e SEDUC - PI.
E-mail: rosinhallibraslove@gmail.com.
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palavras-chave presentes nos titulos dos trabalhos encontrados que po-
deriam representar o universo de pesquisas com a temadtica intermidia-
lidade e educagdo de surdos, chega-se a conclusdao de que o nimero de
pesquisas que se dedicam a essas tematicas ainda é muito timido e que
precisa de mais produgdes.

Destarte, é importante lembrar que a presente tematica pode se en-
quadra na disciplina e contexto académico da Literatura Surda, atrelando
midia, literatura e educagao de surdos, a fim de se chegar na tao discutida
intermidialidade, porém voltada para a educagdo de surdos. Almeja-se
que o presente estudo contribua com o campo de pesquisa € motive aca-
démicos do curso de Letras Libras e comunidade surda para se deterem
em produgdes e publicagdes de trabalhos que envolva a tematica.

DESENVOLVIMENTO

O presente trabalho apresenta a seguir o corpus da pesquisa, que
esta estritamente ligado aos titulos, dos artigos, teses e dissertacdes en-
contrados Google Scholar, entre os anos de 2010 a 2020.

O primeiro resultado, cujo estd exposto na figura 1, foi a realizagdo
do mapeamento dos trabalhos publicados na ferramenta Google Scholar,
tendo como refinamento da pesquisa inicial o termo “intermidialidade”,
sem preocupagdo para os anos de publicagdo e nenhum outro tipo de
filtro. Foi possivel diagnosticar a existéncia de 1.900 mil e novecentos
trabalhos com essa tematica.

Figura 1: Pesquisa no Google académico > Termo intermidialidade

= Google Académico  Intermidialidade n

e 1

900 resu s (0,03 s) ) Meuperii 4

Artigos Aproximad;

Aqualquer momento  Dica: Pesquisa para resultados somente em portugués (Brasil). Vocé pode especificar seu idioma para pesquisa em Configur
Desde 2020 Académico

Desde 2019 Intermidialidade [PDF] ufmg.br
Desde 2016 C Claver - POS: Revista do Programa de Pés-graduacsio em _._, 2012 - periodicos. ufma.br
Periodo especifico..  Esta discuss&o introdutdria sobre a intermidialidade como um cruzamentode fronteiras
entre midias comega pela procura por diferentes maneirasde se definir midia (de
Classificar por comunicagéo), considerando especialmente seusaspectos materiais, no contexto das
relevancia Yr ©¥ Citadopor 114 Artigos relacionados Todas as 3 versdes 9

Classificar por data  As relag8es entre as artes: por uma arqueologia da intermidialidade [PDOF] ufmg.br
W Moser - Aletria: Revista de estudos de literatura, 2006 - periodicos.ufmg.br
Em qualquer idioma ‘0 ensaio investiga o conceito da Intermidialidade a partir dos Estudos Interartes e ilumina
Pesquisar paginas  Uesenvolvimentos, desde o tratado de GE Lessing, de formas diferentes de interacdio entre
em Portugués duas ou mais midias: dois casos roménticos, a relaco palavraimagem numa obra de .
¥y ©9 Citadopor 56 Artigos relacionados Todas as 4 versbes 99

~ incluir patentes  Além da literatura, aquém do cinema? ConsideragSes sobre a intermidialidade [PDF] ufsc.br
¥! incluir citagdes A Muller - outra travessia, 2008 - periodicos.ufsc br

Literatura e cinema devem ser entendidos como midias, dentro de um sistema midiatico

bastante amplo, que inclui a tradico oral, a cancéo popular, o radio, a imprensa escrita, a

televisdio, as artes visuais, a infernete, o videogame etc. O estudo das relacBes dentro ..
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Fonte: Captura de tela pela autora

O segundo mapeamento foi ainda da palavra intermidialidade, po-
rém colocando em evidéncias o ano de 2010 até 2020. Para essa busca,
como mostra a figura 2, foi possivel encontrar 1.710 resultados.

Figura 2: Pesquisa no Google académico > Termo intermidialidade entre os anos de
2010 a 2020.

= Google Académico  Intermidialidade
Artigos Aproximadamente 1.710 res s (0,03 s
A qualquer momento Dica: Pesquisa para resultados somente em portugués (Brasil). Vocé pode
Desde 2020 Académico
Desde 2019 Intermidialidade
Desde 2016 C Cluver - POS: Revista do Programa de Pés-graduacéo em ..., 2012 - peri
Periodo especifico..  Esta discusséo introdutéria sobre a como um cr
entre midias comeca pela procura por diferentes maneirasde se definir midi
2010 — 2020 40), materiais, no cor
Y¢ 99 Citado por 113 Artigos relacionados Todas as 3 versdes 9
Pesquisar
[LIVRO] Literatura de multid&o e intermidialidade: ensaios ¢
presente
Classificar por LB Justino - 2015 - books scielo.org
relevancia Este livro perfaz dois movimentos, duas estratégias de leitura: a da intermic

Classificar por data literatura de multiddo. A fronteira entre elas ¢ ténue e provisdria. O que as s
(que tanto deixa passar quanto retém. E um livro de critica, um exercicio de
Yr 99 Citado por 16 Artigos relacionados Todas as 2 versdes
Em qualquer idioma
Pesquisar paginas  Intermidialidade
em Portugués TFN Diniz - RuMoRes, 2018 - periodicos.usp.br
Partindo da cdo de 1 recente usado para der
 incluir patentes  fendmeno antigo que trata das relacdes entre textos concebidos em sisteme
distintos—, o ensaio pretende explorar a interrelac&o entre representacdes v
Y¢ 99 Citadopor5 Artigos relacionados Todas as 3 versdes 9O

v incluir citacdes

Fonte: Captura de tela pela autora

A busca seguinte para constatar as publicagdes que envolvem
Intermidialidade e educacao de surdos, tendo ainda como base os ultimos
10 anos, foi possivel localizar 106 resultados, apresentado pela figura 3.

Figura 3: Pesquisa no Google académico >
Termo intermidialidade e educa¢do de surdos entre os anos de 2010 e 2020
Desde 2019 Performance e intermidialidade em trés propostas para o e
Desde 2016 com alunos surdos

Periodo especifico. AG da Silva - Revista Forum, 2019 - ines.gov.br
.. hé uma proximac&o maior entre os recursos ditos lidicos, como podem ser

2010 |—[2020 | S editoriais, além de como todos esses elementos dialogam com o campo
que, em ... 0 acesso a bens culturais, sobretudo os que tém como base os alu
Pesquisar ¥ 99 o
[PoF] ... e intermidialidade em trés propostas para o trabalh
Classificar por em contexto de alunos jovens e adultos surdos Performanc
relevancia in three ...

Classificar por data  AG da Silva, RK Bines - "LITERATURA, ARTES E INCLUSAO SOCIAL - perioc
.. escritos e os visuais/imagéticos sdo igualmente ricos e que ambos podem §
a educacdo literdria dos alunos surdos, ampliando repertérios ... 33 Revista (
Literatura, Artes e Inclus&o Social 2 3 Intermidialidade e performance5 no tral
¥r B9 Artigos relacionados Todas as 2 versdes 99

Em qualquer idioma
Pesquisar paginas
em Portugués
Literatura surda e contemporaneidade: contribuicdes para c
< incluir patentes ~ Vernacular
¥ incluir citagbes DCMP Ramos, B Abrahdo - Pensares em revista, 2018 - e-publicacoes. uer) br
.. DM; ABRAHAQ, BF O direito do surdo a literatura: por uma educagao liter:
RAJEWSKY. |0 Intermidialidade. intertextualidade e “remediacéo™ uma perst 1 71
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Fonte: Captura de tela pela autora

Sobre esse tipo de pesquisa VOLSKI (2015, p. 10) defende que as
“pesquisas restritas a datas podem ser eficazes quando vocé procura pe-
los desenvolvimentos mais recentes de uma determinada area”. Por isso
a escolha por esse tipo de refinamento, pois o objetivo nesse dado mo-
mento foi perceber os trabalhos que foram publicados nos ultimos anos.

A ultima busca, a fim de constatar de forma mais detalhada e que
realmente envolvessem a intermidialidade e educacdo de surdos, foi rea-
lizada inserindo as aspas sobre as duas palavras, observe a figura 4.

Figura 4: Pesquisa no Google académico > Termo intermidialidade e educacao de
surdos entre os anos de 2010 e 2020 usando aspas entre 0s termos

= Go gle Académico "Intermidialidade" e "educagio de surdos” n

Artigos 12 resultados (0,06 s) # Meuperfl  J¢ Minl

Aqualguer momente  Dica: Pesquisa para resultados somente em portugués (Brasil). Vocé pode especificar seu idioma para pesquisa em Configuracies
Desde 2020 Académico.

Desde 2018 [PoF] Performance e intermidialidade em trés propostas para o trabalho coma  [PDF] unb.br
Desde 2016 literatura em contexto de alunos jovens e adultos surdos Performance and ...
Periodo especifico AG da Silva, RK Bines - "LITERATURA, ARTES E INCLUSAQ SOCIAL - periodicos. unb br

2010 — 2020 ... dos textos literarios em turmas de jovens e adultos surdos da Educagdo Basica no Instituto

Nacional de Educagdo de Surdos (CAp-INES) ... Além disso, discomeremos a respeite da
incorperagdo de aspectos relacionados & performance e a intermidialidade no trabalho com
Y P9 Artigos relacionados Todas as 2 versbes 99

[fr] POUR UN SENS POETIQUE: LA LITTERATURE DANS LE CONTEXTE DE
Classificar por LA SURDITE

Pesquisar

falvancia AG DA SILVA - 2016 - oatd.org
Classificar por data ... com 0s alunes surdos adultos do curso noturno, no colégio de aplicacio do Instituto Nacional
de Educagdo de Surdos (CAp/INES . Nasse sentido, desdobramos as duas perguntas de pesquisa
. de ep podem ser no contato dos ...
Em qualquer idioma % 99
Pesquisar paginas
em Portugués O corpo como corpus: lugares do ensino de literatura para estudantes surdos [PDF] ufopa.edu.br
DCMP Ramos - Revista Exitus, 2020 - ufopa.edu.br
+ incluir patentes ... Professora adjunta da Faculdade de Letras da Universidade Federal do de Janeiro (UFRJ)
¥ incluir citactes professora do P em Bilingue do Instituto Nacional

de Educagdo de Surdos (INES). Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, Brasil
¥ 99 Artigos relacionados 99

Fonte: Captura de tela pela autora
Sobre esse tipo de busca Volski (2015) salienta que o uso das aspas
serve para refinar ainda mais a pesquisa. Esse tipo de investigacao foi
importante para se chegar na tabela 1, que ¢ apresentado todos trabalhos
que essa ultima busca retornou.
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Tabela 1 — Relagdo dos 12 trabalhos encontrados na busca “Intermidialidade” e

educagao de “Surdos”

Item Titulo do trabalho Autor
Performance e intermidialidade em trés

1 propostas para o trabalho com a litera- gﬁmSSIL‘]g?NE%Ieigg;ls;g
tura em contexto de alunos jovens e Kohl ’
adultos surdos )

D) [fr] Pour un sens poétique: la littérature | DA SILVA, Alessandra
dans le contexte de la surdité Gomes.

3 O corpo como corpus: lugares do ensi- [ RAMOS, Danielle Cristi-
no de literatura para estudantes surdos | na Mendes Pereira.
Literatura surda e contemporaneidade: | RAMOS, Danielle Cris-

4 contribui¢des para o estudo da Visual | tina Mendes Pereira;
Vernacular ABRAHAQ, Bruno

5 Projeto Pedagbgico do curso Letras | Universidade Estadual da
Portugués. 2016. Paraiba
Intermidialidade online entre midias .

6 | digitais da assembleia legislativa do es- g;sls\faffad}gzécéfﬁ;g?
tado de Santa Catarina )

Projeto pedagogico do curso de comu- N

7 nica¢ao social-habilitagdo em publici- }ijenll\‘/ﬁlsalgzélgm?: Estado
dade e propaganda.

Textos intermidiaticos na literatura in-

8 | fanto-juvenil de Neil Gaiman e Dave | Chantal Herksovic
McKean.

Intertextualidade E Intermidialidade: | Luana Carolina dos San-

9 Rubén Blades E Gabriel Garcia Mar- | tos e Celia Navarro Flo-
quez res

10 Por uma poética dos sentidos: a litera- | DA SILVA, Alessandra
tura no contexto da surdez. Gomes.

GUERINI, Andréia;

11 | Estudos da Tradug¢do em Diélogo. CHRISTMANN, _ ~ Fer-

nanda; MATOS, Morga-
na Aparecida de
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Hipertextualidade, dialogismo e inte-
12 | ratividade em ambientes virtuais sob a OLIVEIRA,
otica do design instruciona

Andréia
Santiago de

Fonte: prépria da autora

Por mais que fosse usado as aspas, é possivel observar na tabela 1,
que somente um trabalho possui estreita relacdo com os termos intermi-
dialidade e educac¢do de surdos, a tabela 1 mostra que o indexador goo-
gle académico apresentou todos os trabalhos que envolvesse a tematica,
mas alguns se tratava apenas de algumas dessas palavras dentro de algum
documento. Abaixo o resumo e o apresenta¢ao do trabalho que ha em
seu titulo o termo intermidialidade e alguma relagdo com a educagao de
surdos ou surdez. Isso de acordo com o filtro da tabela 1.

O trabalho que envolve a intermidialidade e educagdo de surdos em
seu titulo se trata de um artigo cientifico publicado na Revista Cerrados
v. 27 n. 46 Literatura, Artes e Inclusdao Social das autoras Alessandra
Gomes da Silva e Rosana Kohl Bines, o tema do trabalho em questao
é: “Performance e intermidialidade em trés propostas para o trabalho com a lite-
ratura em contexto de alunos jovens e adultos surdos”, em seu resumo as au-
toras explicam que se trata de um artigo que corresponde a um recorte
de pesquisa de mestrado, onde elas buscam analisar a recep¢ao dos tex-
tos literarios em turmas de jovens e adultos surdos da Educagdo Basica
no Instituto Nacional de Educag¢do de Surdos (CAp-INES). Levando
em consideragdo que tais alunos devem transitar pela lingua de sinais,
sua primeira lingua, e a lingua portuguesa escrita como segunda lingua.
Além disso, discorreram a respeito da incorporagao de aspectos relacio-
nados a performance e a intermidialidade no trabalho com a literatura
nesse segmento. As palavras-chave do trabalho foram, surdos, Libras e
literatura.

Ao perceber que o trabalho se tratava de um recorte da disserta-
¢do, houve uma nova busca, para identificar o trabalho mencionado no
resumo do artigo, foi possivel perceber que essa dissertagao ja se encon-
tra na tabela 1 (item 10) o trabalho possui como titulo “Por uma poética
dos sentidos: a literatura no contexto da surdez” defendido no ano de 2016.
Infelizmente ndo ha seu titulo as palavras intermidialidade e educagao
de surdos.
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CONSIDERACOES FINAIS

Considerando palavras-chave presentes nos titulos dos trabalhos
encontrados que poderiam representar o universo de pesquisas com a te-
matica intermidialidade e educagao de surdos, chega-se a conclusido de
que o numero de pesquisas que se dedicam a essas tematicas ainda é
muito timido e que precisa de mais produgoes.

Destarte, é importante lembrar que a presente tematica pode se
enquadra na disciplina e contexto académico da Literatura Surda, atre-
lando midia, literatura e educagao de surdos, a fim de se chegar na tao
discutida intermidialidade, porém voltada para a educagdo de surdos.
Almeja-se que o presente estudo contribua com o campo de pesquisa e
motive académicos do curso de Letras Libras e comunidade surda para se
deterem em produgdes e publicagdes de trabalhos que envolva a tematica
que foi pesquisada aqui.
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A LITERATURA VISUAL NA CONSTRUCAO
SOCIAL E CULTURAL DA PESSOA SURDA

Juliana Magalhdes Charamba de Souza'
Sandra Rosa de Magalhdes Souza’

INTRODUCAO

As atuais discussOes tedricas sobre o ensino de literatura, numa
perspectiva formadora, fomentam a contribui¢do para a formagao subje-
tiva, linguistica, estética e cultural, com capacidade de construgcdo sim-
bolica e de organizacao considerando a experiéncia de cada um. Essa
vivéncia dos sentimentos e das paixdes que ele expde, faz da literatura
uma forma eficaz de convencimento, de construg¢ao de opinioes.

O fruir da literatura pressupde ainda um exercicio amplo de vi-
véncia da cultura. Um texto tem muito de um gesto feito numa situagdo
especifica. Seu sentido também deriva, em grande parte, de uma série de
fatores. Ensinar literatura, em sentido amplo, € criar as condigdes para
que o estudante, o leitor em formagao, possa se apropriar desse manan-
cial (FRANCHETTI, 2009. p.7).

As comunidades surdas no Brasil tém uma longa histéria. O povo
surdo brasileiro deixou muitas tradi¢Oes e histérias em suas organizacdes
dentro das comunidades surdas. E nesse emaranhado da tessitura histo-
rico/social, por geragdes, os povos surdos fazem narrativas de suas vidas
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fessora Braillista, Graduada em Letras/Portugués pela UFPE, Especialista em Li-
bras e Educagdo Inclusiva da Pessoa Surda pela FACHO, Mestranda em Ciéncias
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por meio da sinalizag¢do, contam as tradigdes culturais que integraram
em suas comunidades surdas através de lingua de sinais, numa forma
particular de perceber o mundo, muito marcada pelas suas experiéncias
visuais. Segundo Mourao (2011, p.20), “ndo € facil definir literatura sur-
da”, da mesma forma que ndo encontramos uma unica definicdo para
literatura, unificar um conceito para literatura surda, torna-se inviavel.

O papel da escola na formacao do leitor literario é de suma impor-
tancia, dada sua relevancia para aquisicdo de um pensamento estético,
histérico e moral. Um encontro entre leitor e texto, contemplando a
dimensao social das praticas de leitura como um bem cultural. E impres-
cindivel formar leitores a fim de promover uma sociedade que desenvolva
a pratica da leitora, a leitura prazerosa.

Nesse ambito, a escola é considerada como espago importante na
formagdo de leitores, capacitando alunos a entenderem a esséncia tex-
tual, estabelecendo relagdes e preenchendo lacunas que possam surgir
no ato leitor. Os Pardmetros Curriculares Nacionais, pensando em um
ensino que promova a formacgdo de sujeitos conscientes, criticos e autores
na constru¢ao do seu proprio conhecimento, apresentam propostas de
trabalho que valorizam a participagdo critica do aluno diante da sua lin-
gua, mostrando as variedades e pluralidade de uso inerentes a qualquer
idioma. Podemos observar no proprio texto dos PCN que “toda educa-
¢do comprometida com o exercicio da cidadania precisa criar condigdes
para que o aluno possa desenvolver sua competéncia discursiva” (p. 23).
E na percepcio das situagdes discursivas que o aluno poderd se constituir
como cidadao e exercer seus direitos como usuario da lingua, no caso do
surdo a L2.

A pesquisa esta dividida em dois capitulos. No primeiro, fizemos
toda exposicao tedrica da pesquisa. A Literatura Surda: Parte da cultura
sinalizada de um povo, breve histdrico da literatura surda que esta envol-
vida em representagdes produzidas por surdos, com significados partilha-
dos numa linguagem visual, distribuido em duas seg¢des: A importancia
do Ensino de Literatura em Sala de Aula, uma busca constante e cons-
ciente na preparacao de nossos alunos para experienciar um texto lite-
rario, buscando intensificar essa atividade; Os Parametros Curriculares
Nacionais para o ensino de Literatura, sdo uma base para o professor de

178



EDUCACAO DAS PESSOAS SURDAS:
PRATICAS E REFLEXOES

lingua e literatura, tendo como objetivo auxiliar o educador no cumpri-
mento de seu trabalho juntamente aos educandos.

No segundo capitulo, temos a Analise e Discussao dos Dados, sobre
os livros ‘Cinderela Surda’ e ‘Rapunzel Surda’ que sdo os primeiros livros
de literatura infantil do Brasil escritos em lingua de sinais (Sign Writing).
Sao versdes dos tradicionais contos que inserem elementos da cultura
e identidade surda. Essas releituras das histérias sao acompanhadas
da escrita de sinais e ‘O Patinho Surdo’ uma adaptacao do classico da
Literatura, na narrativa do texto, um patinho surdo nasce, por engano,
em um “ninho” de uma cisne ouvinte. Os autores trazem a tona a ideia
da diferenca, da forga totalitaria do “normal”, da rejei¢dao: aspectos co-
muns na vida de milhares de Surdos.

Por fim, apresentamos nossas conclusodes, esperando que o estudo
desenvolvido tenha revelado a importancia da Cultura Surda e dos seus
artefatos culturais através da Literatura Surda, no entanto, pretendemos
continuar os nossos estudos, contribuindo na aplicabilidade pedagogica
que subsidiardo as situagdes praticas do reconto de histérias nas aulas de
Literatura.

1. A LITERATURA SURDA: PARTE DA CULTURA
SINALIZADA DE UM POVO

N3ao existe uma defini¢ao, exata, acerca do conceito de Literatura,
podendo haver uma variagao de acordo com o momento historico e com
as condi¢Oes de recepgdo de seu conteudo. Algumas discussdes giram
em torno do que seriam esses “textos” e a forma como sao difundidos.
Essa manifestacao textual retine diversos aspectos estruturais, sociais e
culturais de um povo.

A trajetoria historica dos surdos os privou de demonstrar tragos
de sua cultura, por meio da Literatura, enquanto expressao de um povo,
devido as ‘mutilagdes’ as quais foram submetidos. Marcados pela se-
gregacao e exclusdo social, enfrentadas pelos usuarios da lingua gestual,
caracterizada como lingua de sinais, usadas entre pessoas surdas, a partir
dos escritos do abade Charles Michel L’Epée e do frade Pedro Ponce de
Leon (CARVALHO, 2011).

179



ANA REGINA E Souza CAMPELLO | DARLENE SEABRA DE LIRA | LUCIO COSTA DE ANDRADE
(ORGANIZADORES)

A Literatura Surda relata historias das comunidades surdas. Sao de
interesse para sociedade ouvinte, dada a participacdo de ambos: surdos
e ouvintes. Nos relatos de Mourdo, (2012) é comum nas comunidades
surdas haverem piadas e anedotas, conhecimentos de fabulas ou conto de
fadas que perpassam no contexto familiar, com adaptagdes de géneros
como romance, lendas e outras manifestaces culturais, que compdem
um conjunto de valores e ricas herangas culturais e linguisticas.

Existe um acervo literario produzido pelos individuos surdos,
alguns trabalhos tém sido divulgados entre as comunidades, em plano
nacional e até internacional. Assim como para a sociedade ouvinte a
Literatura comegou no plano oral surgindo, posteriormente, a escrita.
Nas linguas de sinais, também pode ser percebida essa trajetéria, quando
as produgdes literdrias comegaram a ser registradas por uma proposta de
escrita de sinais, chamada SignWriting, que,

Na Dinamarca foi registrada a primeira pagina de uma longa
histéria: a criagdo de um sistema de escrita de linguas de sinais.
Conforme os registros feitos pela Valerie Sutton na homepa-
ge do SignWriting https://www.signwriting.org, em 1974, a
Universidade de Copenhagen solicitou a Sutton que registras-
se os sinais gravados em video cassete. As primeiras formas
foram inspiradas no sistema escrito de dangas. A década de
70 caracterizou um periodo de transicdo de Dancewriting para
SignWriting, isto é, da escrita de dancas para a escrita de sinais
das linguas de sinais (QUADROS, 2004, p.1).

Isso ajudou a manter viva a existéncia de uma Literatura apenas
sinalizada, o que aos poucos, foi garantindo a literatura sinalizada um
melhor e maior status de reconhecimento em suas diversas produgdes. O
conhecimento acerca de literatura surda difundiu-se em alguns paises da
Europa e nos Estados Unidos. A Universidade Gallaudet, fundada em
1864, Washington D.C., com seus académicos e pesquisadores “cons-
truiram significados em torno da Literatura Surda”. Materiais empiricos
eram divulgados, espalhando-se pelas comunidades e associagdes de sur-
dos (MOURAO, 2011, p.19).

Os relatos de sofrimento e segregacdo, desta minoria linguistica
tiveram reflexos significativos em sua formagao e aceitagcao pela socie-
dade, enquanto povo capaz de expressar seus sentimentos, por meio da
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comunicagdo viso-espacial. Desta forma, a Literatura surda comecga
a se fazer presente entre nos, se apresentando talvez como um desejo
de reconhecimento, em que busca ‘um outro lugar e uma outra coisa’
(KARNOPP, 2006, p.3).

Diferentes materiais culturais sao produzidos dando suporte a de-
terminados discursos sobre os surdos. E ainda, em algumas areas, sao
escassos materiais que tematizem a literatura na lingua de sinais e na
cultura surda.

Segundo Karnopp (2006), a expressdao ‘literatura surda’ é
empregada para histérias que tém a lingua de sinais como a questdao da
identidade e da cultura surda presentes na narrativa, ou seja, existe um
tema transversal ja proprio da Literatura conhecida, por sobre o qual a
narrativa € acrescentada a questdes da cultura e identidade surdas. A li-
teratura surda se manifesta por meio diferentes géneros, composta por
histérias, contos, lendas, fabulas, entre outros. Alguns deste sdo transmi-
tidos unicamente pela lingua de sinais, com o cuidado de nao perder a
esséncia do sentido pretendido.

Surdos reinem-se frequentemente para contar histérias e, entre
as preferidas, estdo as historias de vida, as piadas e aquelas que
incluem elementos da cultura surda, com personagens surdos,
com tramas que, em geral, envolvem as diferengas entre o mun-
do surdo e o ouvinte (KARNOPP, 2008, p. 6).

Neste contexto Mourao (2015, p. 48) afirma, “temos cultura surda
e estamos vivendo um momento de seu reconhecimento, de querer apro-
fundar mais e buscar ativamente conhecer e explorar o tema “Literatura
Surda”. A comunidade surda escreve sua historia com a singularidade
de uma lingua ndo mais dgrafa, assegurando o status de ter preservado, ndo sé o
idioma, mas todo artefato cultural que lhe é inerente.

Podemos entender que a “Literatura surda é a produgao de textos
literarios em sinais, que entende a surdez como presenca de algo e nao
como fala, possibilitando outras representagdes de surdos”, entendendo
que estes sao vistos como grupo linguistico e cultural diferente. De forma
inibida, eram encontradas rarissimas obras em escrita de sinais, atual-
mente, na LIBRAS, encontramos uma vasta e diversificada historia de
literatura popular, presentes em associagdes de surdos, em escolas, em
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pontos de encontro da comunidade surda (KARNOPP, 2008, p.102).

1.1 — A Importincia do Ensino de Literatura em Sala de Aula

Segundo Geraldi (2001), o uso que se faz da lingua nas aulas de
Portugués ¢ artificial e que esta artificialidade esta presente em trés, dos
quatro eixos de ensino da Lingua Portuguesa: leitura, escrita e andlise lin-
guistica. Segundo o autor, na pratica de leitura, o que acontece nas aulas
de lingua materna é a aplicagdo de exercicios interpretativos, porque 0s
alunos nao exercitam a leitura, comprometendo o carater dialégico do
qual trata Bakhtin (1995).

A leitura de textos literarios, normalmente, é indicada pelo profes-
sor, ou pelo acervo que a escola disponibiliza. E trabalhada na perspec-
tiva do resumo ou compreensdo textual, pois o professor, nem sempre,
orienta o aluno a ler, entender, questionar, socializar, contextualizar e tao
pouco gostar de ler.

Quanto a producgio textual, o professor aparece como unico in-
terlocutor do texto, fazendo, apenas, corregdes, porque o aluno nao faz
as leituras. Deixa a desejar o carater dialodgico da linguagem, que ndo
¢ considerado, porque o aluno/produtor ndo pde em pratica estratégias
discursivas, voltando o texto para si. O objetivo da escrita, na escola,
aparece como requisito de aquisicdo de nota e a avaliagao do texto €
feita, pelo professor/corretor, ndo oportunizando sequer a refaccao pelo
aluno/autor. A pratica, exaustiva, normalmente é usada para passar no
vestibular, utilizando os mesmos géneros textuais.

O trabalho com conhecimento linguistico também acontece de
forma artificial, pois o aluno sé analisa o0 que ja existe, ndo utilizando
esses raciocinios gramaticais para leitura e producdo de seus proprios
textos. A analise linguistica ficou reduzida ao trabalho com as ques-
tdes gramaticais do texto, e o procedimento feito pelos professores era a
analise de oragdes soltas, sem ligacao contextual, o que ndo ¢é diferente
das praticas atuais. Considera Geraldi, (2006. p. 74) a analise linguistica
inclui questoes tradicionais da gramatica, bem como questdes amplas a
proposito do texto, dentre elas: “coesao e coeréncia do texto; adequagdo
do texto aos objetivos pretendidos; andlise dos recursos expressivos utili-
zados, citacdes”, entre outros.
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Por um longo tempo, o ensino de Portugués ancorou-se nas regras
gramaticais normatizando a variedade linguistica padrdo, que é apresen-
tada nas gramaticas tradicionais, como referéncia do bom uso da lingua.
O ensino de Lingua Portuguesa esteve focado no ensino da Gramatica
Normativa e sua estrutura e atividades direcionadas.

O estudo da lingua materna nos deveria levar, portanto, a refletir
sobre o uso da lingua na vida e na sociedade. O Artigo 22 da LDB mos-
tra que a finalidade da disciplina é “desenvolver o educando, assegura-
-lhe formagdo indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe
meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores”. E preciso
refletir como o ensino da disciplina auxilia nesse desenvolvimento a fim
de que seja eficaz e significativo para a vida do individuo na sociedade.

No artigo 26, em seu paragrafo 1°, vemos a obrigatoriedade do es-
tudo da lingua portuguesa, que entendemos melhor como necessidade e
especificidade no estudo da lingua. Nesse contexto, os trabalhos com os
géneros discursivos merecem ser compreendido como uma tentativa de
nao fragilizar o processo de formag¢ao do aluno e a produgao de sentidos.
Essa escolha reflete num compromisso da disciplina, numa perspectiva
de trata-la como objeto de conhecimento, em situagao real de uso, dentro
do contexto social do aluno.

De acordo os Parametros Curriculares Nacionais (1998), quando
o individuo tem habilidades a linguagem de varias maneiras, no intuito
de produzir diferentes efeitos de sentido e adequando-se aos textos nas
diferentes situagdes de comunicagao, seja oral ou escrita, esse sujeito tem
competéncia linguistica, definindo-a como “os saberes que o falante/in-
térprete possui sobre a lingua de sua comunidade e utiliza para a constru-
¢do das expressdes que compdem os seus textos” (BRASIL, 1998, p. 23).

No que concerne a competéncia estética, os PCN esclarecem que
“a capacidade de o sujeito escolher, dentre recursos expressivos da lin-
gua, os que mais convém as condi¢des de produgao, a destinagao, finali-
dades e objetivos do texto e ao género e suporte” (BRASIL, 1998. p. 23).
Ainda sobre a competéncia estética, Duarte (1996) afirma que ela permi-
te ao sujeito discernir entre as formas literarias ou artisticas, consideradas
mais ou menos privilegiadas socialmente. Nos PCN, podemos encontrar,
portanto, fundamento para um estudo ladico e atraente do texto literario
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em sala de aula:

O texto literario constitui uma forma peculiar de representagao
e estilo em que predominam a forga criativa da imaginagdo e a
intengdo estética. Nao é mera fantasia que nada tem a ver com
o que se entende por realidade, nem ¢ puro exercicio ladico
sobre as formas e sentidos da linguagem e da lingua (BRASIL,
1998. p. 26).

O ato de ler principia na escola, que deve estimular essa pratica,
numa continuidade, de forma a conduzir o aluno a buscar mais e aprofun-
dando seus conhecimentos enquanto sujeito/historico. E imprescindivel
que o docente tenha a capacidade de ensinar com dominio e funcionamento
da lingua, no intuito de fazer uso em suas praticas de forma produtiva e
compreensiva. Considera Souza (2021, p. 258) “é preciso reconhecer que o
surdo ¢ visto como um sujeito bicultural, por conviver em situagdes linguis-
ticas e praticas cotidianas entre duas linguas, Lingua de Sinais e a Lingua
Portuguesa”, pluralizando sua intera¢do com o mundo que o cerca.

E tarefa da escola, portanto, proporcionar ao aluno condigdes para
que tenha acesso ao conhecimento, por intermédios dos mais variados
géneros textuais, ampliando seus horizontes de leitura. A simples tarefa
de ensinar a ler, ndo oferece subsidios nos quais os alunos pratiquem essa
competéncia. Ler ndo significa apenas decodificar.

1.2 — Os Parimetros Curriculares Nacionais para o Ensino de
Literatura

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais - PCN
(1998),

Cabe a escola viabilizar o acesso do aluno ao universo dos tex-
tos que circulam socialmente, ensinar a produzi-los e a inter-
preta-los. Isso inclui os textos das diferentes disciplinas, com
os quais o aluno se defronta sistematicamente no cotidiano es-
colar e, mesmo assim, nao consegue manejar, pois nao ha um
trabalho planejado com essa finalidade (BRASIL, 1998, p.30).

Os PCN viabilizam, para o desenvolvimento de todas essas compe-
téncias, o uso do texto como unidade de ensino, argumentando que a or-
ganizacao deste acontece de diferentes formas: tematica, composicional
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e estilistica; e essas caracteristicas sdo determinantes no pertencer a um
género especifico.

Segundo Kleiman (1998, p. 51), “o leitor proficiente faz escolhas
baseando-se em predi¢des quanto ao conteudo do livro. Essas predi¢des
estdo apoiadas no conhecimento prévio, tanto sobre o assunto (conhe-
cimento enciclopédico), como sobre o autor, a época da obra (conheci-
mento social, cultural, pragmatico) o género (conhecimento textual). Dai
ser necessario que todo programa de leitura permita ao aluno entrar em
contato com um universo textual amplo e diversificado.

Desta maneira, ha uma necessidade de trabalhar a leitura em sala
de aula, oferecendo ao aluno os mais variados tipos de géneros textuais
que permeiam nosso ambiente social, para que possam adquirir autono-
mia e escolher o que mais combina com o seu gosto ou suas necessidades.
O ensino de literatura esta a servico da leitura e tem como foco transfor-
mar o individuo em leitor, colocado a servico da formacgao do leitor e ndo
simplesmente da aprendizagem da decodificagdo da linguagem escrita.
Sobre esta questao, os PCN informam,

A literatura nao é codpia do real, nem puro exercicio de lin-
guagem, tampouco mera fantasia que se asilou dos sentidos do
mundo e da historia dos homens. Se tomada como uma ma-
neira particular de compor o conhecimento, é necessario reco-
nhecer que sua relacdo com o real ¢ indireta. Ou seja, o plano
da realidade pode ser apropriado e transgredido pelo plano do
imaginario como uma instancia concretamente formulada pela
mediagdo dos signos verbais (ou mesmo nao-verbais conforme
algumas manifestagées da poesia contemporanea) (BRASIL,
1998, p.29).

Ainda, sobre o texto literario, os PCN criticam o uso do texto
como pretexto para o tratamento de questdes sobre valores morais ou
voltadas a gramatica “que nao aquelas que contribuem para a formagao
de leitores capazes de reconhecer as sutilezas, as particularidades, os sen-
tidos, a extensao e a profundidade das construgdes literarias” (BRASIL,
1998, p.27) e salienta que o trabalho com o texto literario envolve o re-
conhecimento das singularidades e propriedades particulares dos textos
literarios.

Os PCN ratificam sobre um ensino que promova a formagao de
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sujeitos conscientes, criticos e autores na constru¢ao do seu proprio co-
nhecimento. Pensar no principio basico de educagao para todos, é preciso
perceber a diversidade existente no contexto escolar e promover o suces-
so de todos os alunos. Nessa perspectiva, a formacgdo de leitores criticos,
autébnomos e co-participantes no processo de ensino deve contemplar
também as particularidades dos alunos surdos inseridos em sala de aula.

O dominio da lingua tem estreita relacdo com a possibilidade
de plena participagdo social, pois ¢ por meio dela que 0 homem
se comunica, tem acesso a informacgao, expressa e defende pon-
tos de vista, partilha ou constroi visdes de mundo, produz co-
nhecimento. Assim, um projeto educativo comprometido com
a democratizagdo social e cultural atribui a escola a fungdo e
a responsabilidade de garantir a todos os seus alunos o acesso
aos saberes linguisticos necessarios para o exercicio da cidada-
nia, direito inaliendvel de todos (BRASIL, 1998, p.21).

Nessa perspectiva, ao buscar entender o ensino das praticas litera-
rias e a educacdo dos alunos surdos, refletimos no conhecimento de sua
cultura e identidade surda no processo de criagdo do reconto de historias
na Literatura Surda. Especificamente, buscamos abordar os aspectos que
caracterizam o reconto de histérias na Literatura Surda, descrever o con-
texto social em que o reconto acontece.

O trabalho com a Literatura em sala de aula, precisa sair do plano
da mera decodificacao textual, formando um leitor passivo e voltado a
superficialidade do texto. O ato de ler, passa a ser compreendido pelos
alunos, como uma obriga¢io no cumprimento das tarefas. E na troca de
experiéncias e historias de leitura que acontece a interagao entre textos
e leitores.

Essas trocas precisam ser estimuladas como fungdo interativa das
praticas de leitura, ndo privilegiando atividades que desmotivam o educan-
do, provocando um desestimulo ao mundo dos livros. A literatura infantil
surge como um divisor de aguas para a critica social e para dar voz as
minorias oprimidas, pois o alvo de maior observagao ¢ a literatura adulta.

2. ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

As analises dos livros de literatura infantil buscam contribuir
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para a discussdo sobre a produgdo da literatura surda. A leitura de li-
vros em lingua de sinais ou mesmo observagdo da leitura de um adulto
sinalizante, contribui no desenvolvimento da formacao leitora e do senso
critico do aluno.

Faremos a analise das obras da literatura surda: “Cinderela Surda”
(HESSEL; ROSA; KARNOPP, 2003), “Rapunzel Surda” (SILVEIRA;
ROSA; KARNOPP, 2003), e “O Patinho Surdo” (ROSA; KARNOPP,
2005). O reconto dos classicos da literatura infantil aponta o hibridismo
cultural, e sd3o praticamente inexistentes textos de literatura infantil que
tematizem a questao da lingua de sinais e da cultura surda.

2.1 — Cinderela Surda

Cinderela Surda é uma releitura de um classico da literatura uni-
versal e apresenta aspectos da lingua, cultura e identidade surdas. A
apresentacdo dos textos ¢ disponibilizada numa versao bilingue, com as
histérias escritas em portugués e também na escrita da lingua de sinais
(Sign Writing). As ilustra¢des destacam expressdes faciais e os sinais;
componentes que traduzem aspectos da experiéncia visual. Segundo a
propria apresentagao do livro, “ndo sabemos quem contou esta histéria
pela primeira vez. Ela foi sendo recontada entre os surdos e nos resolve-
mos registrar e divulgar este belo texto” (HESSEL, ROSA E KARNOPP,
2003, p.5).

A publicagao data de 2003 é uma releitura do classico Cinderela,
voltada para a Lingua, Identidade e Cultura dos Surdos Brasileiros. O
livreto de 36 paginas foi redigido por Carolina Hessel, Fabiano Rosa e
Lodenir Karnopp, e ilustrado pelos desenhos de Carolina Hessel e im-
presso na Editora da Universidade Luterana do Brasil (Ulbra).

O texto inicia: “Cinderela e o principe eram surdos e aprenderam a Lingua
de Sinais Francesa quando eram pequenos” (HESSEL; ROSA; KARNOPP,
2003, p. 6). Isso mostra como, normalmente, o Surdo “adquire e desen-
volve sua lingua. O texto explica como Cinderela aprendeu a Lingua de
Sinais com a comunidade de surdos, nas ruas de Paris. A historia apre-
senta os personagens herdis: Cinderela, o principe e a fada, surdos, que
revelam ao leitor “a necessidade de se pensar a possibilidade de se utilizar
uma outra lingua na sociedade” (KARNOPP, 2006, p. 105).

187



ANA REGINA E Souza CAMPELLO | DARLENE SEABRA DE LIRA | LUCIO COSTA DE ANDRADE
(ORGANIZADORES)

A personagem principal € surda e a historia nos mostra que ela
mora com a madrasta e as duas irmas que sdo mas e sabem pouco a
lingua de sinais. Depois de sofrer muito, Cinderela surda tem a ajuda da
fada surda para ir ao baile promovido pelo principe do Reino. De acordo
com os autores, “o encontro com o principe é surpreendente, pois, ele é surdo e
comunica-se com Cinderela em sinais” (HESSEL; ROSA; KARNOPP, 2003).

Ao invés de perder o seu sapato, encontrado pelo principe, na his-
téria conhecida por todos, Cinderela surda perde uma linda luva rosa.
Depois disso, o principe ordena aos seus empregados que procurem em
todas as casas do reino aquela moga cuja mao caiba perfeitamente na-
quela luva. E dada énfase a teoria do casamento perfeito, o que, muitas
vezes, se contrapOe a realidade social, mas essa é uma teoria que fascina
0 imagindrio dos adultos e das criangas desde sempre.

Depois de muito procurar, encontraram a casa de Cinderela, que
estava trabalhando na cozinha e nao os viu entrar, pois a madrasta tinha
mentido, dizendo que suas filhas eram surdas e ver que a luva ndo ser-
via a nenhuma delas, o empregado mandou que chamasse a empregada
surda que estava trabalhando. Dai, Cinderela provou a luva e serviu per-
feitamente. Todos ficaram felizes, o principe a encontrou e, segundo os
autores: “(...) casaram-se e foram felizes por muito tempo” (op.cit. 2003).

A historia sugere como reflexao que as criangas surdas podem con-
tinuar sinalizando mesmo que as pessoas nao saibam lingua de sinais e
ainda mostra as meninas surdas que ¢ possivel sonhar com o principe,
pois, ele também pode ser surdo. Analisa Karnopp (2006), ao inserir a
luva, em substituicdo ao sapatinho de cristal, associa ao simbolo por ex-
celéncia da comunidade surda, que entende as luvas remeterem as maos,
que apontam os sinais e a lingua dos surdos.

Podemos entender que, no intuito de adaptar a mensagem de
Cinderela para a realidade dos surdos, a significacdo dos simbolos foi
mudada para dar aproximag¢dao da histéria com o publico alvo. Os sim-
bolos ndo foram mudados, o que modificou foram os seus significantes e
seus significados. Esquecer um sapato, ndo despertaria a atengao de uma
plateia surda. Mas, esquecer com o principe surdo uma luva, envolve
ainda mais a ateng¢do daqueles que ndo escutam.

Rapunzel Surda faz uma releitura do classico conto da literatura
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infantil que tanto encanta o publico infantil. Ele apresenta aspectos da
lingua, cultura e identidade. A apresentagcdo do contetdo textual esta es-
crito em portugués e também na escrita da lingua de sinais (Sign Writing)
e acentua as expressoes faciais e 0s sinais.

2.2 — Rapunzel Surda

A Rapunzel Surda é mais uma adaptagcdo de contos de fadas que
existe ha anos. Dos mesmos autores e ano de edicdo de Cinderela Surda,
0s principais personagens sdo surdos e o enredo da historia tem trans-
formagdes para se adaptar a cultura surda. Essas adaptacdes feitas por
Hessel, Karnopp e Rosa com o conhecimento da Literatura universal,
trazendo representacdes dentro do discurso proprio da cultura surda.
Estes “livros tém sido usados por toda a comunidade [...]. Nao é uma
literatura somente para sujeitos surdos, € também para os sujeitos ouvin-
tes, [...] a fim de que possam aprender a lingua de sinais, promovendo
interacdo entre ouvintes e surdos” (MOURAO, 2012, p.4).

Quando nasceu, a menina foi raptada pela bruxa, que havia ju-
rado fazé-lo: “Enquanto o homem colhia os rabanetes, a bruxa apareceu e dis-
se: “~ Vocé esta roubando! O homem tentou explicar, mas a bruxa estava furio-
sa e exigiu, em troca dos rabanetes, o bebé que ia nascer” (HESSEL; ROSA;
KARNOPP, 2003). Diz o texto: “Passaram-se os anos, Rapunzel cresceu e a
bruxa percebeu que a menina ndo falava, mas tinha uma grande atencdo visual.
Rapunzel comegou a apontar para o que queria e a fazer gestos para muitas coisas.
A bruxa entdo descobriu que a menina era surda e comegou a usar alguns gestos
com ela” (HESSEL; ROSA; KARNOPP, 2003 p.12).

A historia de Rapunzel Surda “faz referéncia aos estudos de aqui-
sicdo de linguagem que salientam que criangas surdas, expostas a lingua
de sinais, adquirem de forma espontanea, assim como, a variagao linguis-
tica nas linguas de sinais, “que esta a sua volta sem nenhuma instrugao
especial, nessas situagdes, pois estdo em ambiente linguistico adequado»
(KARNOPP, 2003, p.106).

Narra o texto: “Um dia, o principe resolveu passear pelo reino. No ca-
minho, encontrou a torre e observou Rapunzel e a bruxa conversando. Viu que
as duas tinham uma comunicacdo diferente, usando gestos. (HESSEL; ROSA;
KARNOPP, 2003 p.18). Aqui vemos nitidamente a comunicagdo, a

189



ANA REGINA E Souza CAMPELLO | DARLENE SEABRA DE LIRA | LUCIO COSTA DE ANDRADE
(ORGANIZADORES)

produgdo de lingua, a interagao social presente neste trecho do livro em
analise. Sobre esta questdo, tratam os Pardmetros Curriculares Nacionais
- PCN,

Significa produzir discursos. Significa dizer alguma coisa para
alguém, de uma determinada forma, num determinado con-
texto historico. Isso significa que as escolhas feitas ao dizer,
ao produzir um discurso, ndo sdo aleatorias — ainda que pos-
sam ser inconscientes —, mas decorrentes das condi¢cGes em
que esse discurso € realizado. Quer dizer: quando se interage
verbalmente com alguém, o discurso se organiza a partir dos
conhecimentos que se acredita que o interlocutor possua sobre
o assunto, do que se supOe serem suas opinides e convicgoes,
simpatias e antipatias, da relagdo de afinidade e do grau de fa-
miliaridade que se tem, da posi¢do social e hierarquica que se
ocupa em relagdo a ele e vice-versa (BRASIL, 1998, p. 22).

¢

Presa em uma torre, Rapunzel ndo tem “um ambiente linguis-
tico (sic) para a aquisi¢do e o desenvolvimento da lingua de sinais”
(KARNOPP, 2005, p.1). A histéria descreve: ‘4 bruxa comegou a descon-
fiar que alguma coisa estava acontecendo, pois Rapunzel de repente estava usan-
do muitos sinais” (HESSEL; ROSA; KARNOPP, 2003 p.24). Segundo
Karnopp (2003, p.106), “nao ha usuarios da lingua até que ela encontre
o principe e tenha assim contato com a lingua visual-gestual. Naquele
ambiente, ela utilizava alguns gestos ou apontava para o que queria”.

A concepgdo de linguagem esta ligada a teoria da comunicagao,
que entende a lingua como conjunto de simbolos que combinam entre si
regras proprias que transmitem uma mensagem. O dominio desse cddigo
possibilita melhores condigdes da comunicagao. Karnopp, (2003, p.107)
ainda postula que, “o contanto com duas ou mais linguas pode possibili-
tar o movimento das pessoas em universos linguisticos (sic) diferentes”.

Os contos de fadas surgem como forma de analise, através da lin-
guagem simples e objetiva, que tem a atenc¢dao despertada das pessoas,
que buscam em seu interior um campo de identificacdo favoravel, atin-
gindo assim suas consciéncias, fazendo que as mesmas levem de forma
consciente para o inconsciente todo esse sistema de simbolos, caracteri-
zando suas emocOes diante da leitura de um conto.
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2.3 — Patinho Surdo

A historia do Patinho Surdo é uma releitura do cldssico da
Literatura infantil, que registra a histéria a partir da cultura visual.
Segundo Mourdo (2012, p.23), “a literatura vista como cultura regional,
¢é transmitida, na maioria das vezes, oralmente de forma que os detalhes
podem variar entre os narradores da histéria”. No contexto da cultura
surda, ela se aproxima com as historias de vida e as identidades surdas.

A narrativa acontece num lago onde um casal de patos costuma
namorar, e assim a mamae pata pde varios ovos. Mas, um deles foi de-
positado em outro ninho, o da mamae cisne. ‘4 pata ndo sabia, mas aque-
le ninho pertencia a “uma cisne ouvinte” (MONTANHER, 2012, p. 194).
Quando a mamae cisne volta para o seu ninho nao percebe que ha mais
um ovo.

A surpresa acontece quando, ao nascerem os bebés cisne, entre eles
esta o patinho, apos um tempo, “nasceu o patinho surdo e os cisnes ficaram
olhando para ele” (MONTANHER, 2012 p. 189). Além da diferenca fi-
sica a forma de saudar os papais cisnes chama aten¢do. De acordo com
Mourao (2012, p. 35), “a fala manifesta diferengas locais e pela fala se
adquire a linguagem e se constroem significados”.

Nas aves, que dividem o mesmo espaco no lago, vemos a tipifi-
cagdo da nossa sociedade e os varios espagos em que estdo inseridos os
sujeitos pertencentes a ela. O ambiente é comum a todos e, de forma mais
especifica, a sala de aula, “em relagdo aos surdos, eles tém sofrido as
consequéncias de uma educagdo que, historicamente, ndo se caracterizou
pelo foco no ensino e nas suas implicagcdes (DORZIAT, 2011, p.24).

O Patinho Surdo ao perceber que havia algo errado, pois era muito
diferente daquele grupo, procura por um grupo com o qual se identifique:
“Eles parecem meus irmdos, minha familia!” (MONTANHER, 2012 p. 196).
Com a proximidade do novo integrante, a mamae pata logo pede a aten-
¢do e diz ter um segredo para revelar. Procura esclarecer o mal-entendi-
do com a mae Cisne. A pata disse: “vou explicar tudinho para mamde cisne”
(MONTANHER, 2012 p. 199).

A histéria do Patinho Surdo também tematiza a importancia da
lingua, cultura e identidade surdas. Remete-nos ao fato de os surdos per-
tencerem a uma comunidade. Segundo Karnopp (2006, p.106), estar
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total ou parcialmente ‘deslocado’ em toda parte, ndo estar totalmente em
lugar algum, sem que haja restricdes e embargos, sem que alguns aspec-
tos da pessoa se destaquem e sendo vistos como estranhos, pode ser uma
experiéncia desconfortavel, ou mesmo perturbadora.

Um outro personagem aparece para mediar essa conversa € o sapo:
“Sapo intérprete traduziu o que mamde pata falou” (MONTANHER, 2012, p.
200). O cléssico personagem que, vez outra surge no universo literario,
aqui medeia a comunica¢ao entre as mamaes (a pata surda e a cisne ou-
vinte) para explicar uma “troca de bebés”, que parece ndo ser uma tarefa
facil.

O responsavel pela tradugdo precisa ter conhecimento do conteu-
do discutido, “mantendo o equilibrio necessario a um ato ético, um ato de
resposta e de responsabilidade, um ato de arbitragem honesta, de nego-
clagdo entre culturas que busca chegar ao acordo do que vem a ser o texto
fiel” (Lacerda, 2014, p.07). Segundo esta autora, o tradutor precisa ter o
méximo de conhecimento das possibilidades expressivas de sua lingua,
ter familiaridade com as diversas maneiras de expressao que circulam na
sociedade, com o que é especifico aos varios tipos de leitores e de textos.

Assim, o ambiente e as interagdes influenciam diretamente na
aprendizagem do individuo. Desse modo, o educando que tem contato
com um ambiente literario e interage com diversos tipos de leitura, tem
motivagio para a ler. E preciso que o educador leve em conta que cada
aluno ¢ diferente do outro a0 mesmo tempo em que todos estdo inseridos
no mesmo espago.

O texto traz a discussdo as diferencas linguisticas na familia e na
sociedade, que olha o sujeito surdo pelo prisma do patolégico, e nao como
sujeito capaz. Também pontua a importancia do Tradutor/Intérprete de
Lingua de Sinais na comunicagdo entre surdos e ouvintes. Embora os
principais personagens sejam aves, a figura do sapo, sendo o intérprete,
ndo esta neutro nem mesmo na historia sobre aves — esta solitario. Ao
convidar um sapo para ser o intérprete, o autor parece sustentar a ilusao
de manter o intérprete fora da histéria, como se isso fosse possivel. A
escolha de um sapo para representar a figura do intérprete traz a tona a
longa discussao sobre a neutralidade e ndo interferéncia do mesmo no
discurso.
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CONSIDERACOES FINAIS

Buscamos mostrar a importancia da literatura, no plano visual,
como meio de expressao da identidade e cultura da comunidade sur-
da. Sabemos que o conto de Cinderela tem sido reescrito e reinventado,
acrescida de detalhes por diferentes culturas. A forma como os perso-
nagens sdao recompensados, por sua maldade ou bondade, revela tragos
dessas culturas.

Observando o cotidiano da populag¢ao surda marcado por barrei-
ras, principalmente a comunicacional, onde objetivos sao frustrados. Na
historia da Rapunzel Surda, algumas marcas ja vivenciadas pelo povo
surdo, direitos que lhes foram secularmente negados.

Certamente, a resisténcia ao uso da Libras, tanto pela familia quan-
to pela sociedade, oriunda dos mitos e preconceitos que se perpetuam em
relagdo aos surdos e a Lingua de Sinais. Acreditamos que a Literatura
Surda auxilia no aprendizado do aluno surdo por meio do uso social da
leitura e da escrita. Uma leitura que contagia ao contar e recontar histo-
rias por meio da sua lingua materna. Entendemos que, as trangas que o
principe levava, ainda desmemoriado, remete ao longo tempo de lutas e
conquistas galgadas ao longo da histéria, pela comunidade surda, confe-
rindo-lhes cultura e identidade préprias.

E importante ressaltar que os livros analisados trazem em seus con-
teados criticas a uma sociedade que excludente, seja no 4mbito familiar,
educacional e em todos os segmentos sao bem conservadores. Embora o
ninho da “mae cisne” tivesse ovos, um nasceu diferente e nao foi aceito
com sua “diferenca”. Na familia, a principal satisfacao dos filhos é ter
uma boa relacao entre os integrantes da familia e no relacionamento fa-
miliar, a comunica¢ao ajuda a compreender as duvidas, a demonstragao
de amor.

Considerando que a literatura é um objeto fundamental de conhe-
cimento, no processo de formag¢ao humana, fazendo prevalecer o senti-
mento de liberdade no leitor, buscando fazer seus proprios juizos sobre
os fatos que apresenta. Ela fornece meios para uma maior percep¢ao
de mundo. Portanto, a literatura nao pode ser restrita a apenas a alguns
grupos sociais, sendo a maior expressao cultural de um povo. O fruir da
arte e da literatura, em todas as suas modalidades, é um direito e precisa
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estar ao alcance de todos.

No caso da comunidade surda, a literatura representa a forca de
sua identidade, meio essencial de divulgacao de sua cultura, a afirmagao
de suas tradigdes culturais nativas e o resgate de suas historias. As narra-
tivas escritas, possibilita que os textos impressos, nos desenhos dos sinais
e na escrita da lingua de sinais (SignWriting) circulem, difundindo ainda
mais essa cultura literaria.
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1. INTRODUCAO

A histéria dos surdos tem sido marcada pelo fracasso de prati-
cas oralistas impostas por uma sociedade basicamente fonocéntrica.
Discursos dominantes visam excluir os sujeitos comsurdez, justificando
que as diferencas linguisticas e culturais fogem da normalidade da maio-
ria ouvinte, pois a apreensao de mundo dos sujeitos com dificuldades
auditivas, acontece por meiode suas percepgdes visuais daquilo que os
cercam. E, quando nao oralizados, estabelecem comunicagao através de
gestos. A sensibilidade dos surdos em compreender o mundo numa pers-
pectiva diferenciada dos ouvintes incomoda tanto, que os relatos violen-
tos que se tém em relagao a esses sujeitos perpassaram séculos e insistem
em ser reproduzidos na atualidade.

O ser humano, como uma espécie de necessidade, pratica atos
de dominagdo sobre outros, o desejo de demonstrar poder diante da-
queles que lhes sdo resistentes, subalternos, limitados biologicamente e

1 Mestre em Estado e Sociedade pela Universidade Federal do Sul da Bahia —
UFSB. Especialista em Libras e Educagido de Surdos, possui Licenciatura em Le-
tras Vernaculas, Artes Visuais e Letras Libras. Atua como Professora e Tradutora
e Intérprete de Libras. E-mail: angelaleoli@hotmail.com.

2 Doutora em Didactiques des langues et des cultures - Université Paris III Sorbon-
ne-Nouvelle, Mestre em Sciences du langage, didactique, sémiotique - Université
de Franche-Comté e licenciada em Francés/ Letras. Atualmente é professora de
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diferentes, seja por escolha ou circunstancias, nos da a impressdao que
“um homem sente-se mais homem quando impde-se e faz dos demais
instrumentos de suavontade” (SARTRE apud ARENDT, 2004, p. 22). E,
quando pensamos em sujeitos com surdeze aqueles nao-surdos, observa-
-se a resisténcia em lidar com as disparidades, pois “os discursosouvintes
sdo feitos de praticas discursivas marcadas por estereotipos. Os tedricos
ouvintistas ditam regras que regulam o que deve ser dito e o que deve per-
manecer em siléncio” (PERLIN,2013, p. 58) em relagdo ao surdo e o todo
a ele relacionado, como as questdes linguisticas, culturais e identitarias.

Entender o individuo em sua totalidade, sui generi, como Ser
complexo, Unico e pensante, distinto de qualquer outra espécie até entao
conhecida, tem sido uma das mais implexas missdes que a humanida-
de desempenhou em buscar, em especial com o advento e progresso das
ciéncias humanas e sociais a partir do século XIV até nossos dias. Tendo
como base essa premissa, precisamos antes de mais nada entender quais
as particularidades que tornam o sujeito surdo diferente da maioria ou-
vinte. Assim, ficara claro entender como as posturas dominantes, mesmo
com as melhores das intengdes, se instrumentalizam em praticas violen-
tas e excludentes.

Para Arendt (2004, p. 22) a violéncia “nada mais é do que a mais
flagrante manifestacao de poder” e que “ninguém que se dedique a medi-
tacdo sobre a historia e a politicaconsegue se manter ignorante do enor-
me papel que a violéncia desempenhou sempre nas atividades humanas”
(ARENDT, 2004, p. 22). Em relagdo aos surdos, conflitos existentes
ao longo da histéria no mundo e no Brasil, perpassam por subversdes
violentas que provocam traumas e desordens, capazes de marcar pro-
fundamente os individuos afligidos e, consequentemente, influenciar as
relagdes interpessoais e comportamentais no contato com osouvintes até
hoje.

2. DESENVOLVIMENTO

2.1. Lingua x surdez

A surdez é uma dificuldade interna, que pode nos passar desperce-
bida, até o momentoque a audig¢do nos falta ou quando nos deparamos
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com pessoas que a possui. A medida que aescuta diminui, produz uma
reducao da percepcdo de sons e dificulta a compreensdao daspalavras
foneticamente oralizadas. Tais dificuldades, aumentam a depender do
grau de lesdoauditiva que o sujeito tenha, podendo ser leve, moderada,
severa e profunda (GESSER, 2009).Nos casos de perda auditiva de grau
leve, as pessoas podem nao se dar conta que ouvem menos, somente um
teste de audig¢do pode revelar a deficiéncia. Quando a perda passa a ser
moderada para severa, os sons podem ficar distorcidos e na conversagao
as palavras podem setornar abafadas e mais dificeis de entender, em es-
pecial quando se tem varias pessoasconversando em locais com ruidos
ambientais ou salas que existem eco, o deficiente auditivopede a todo
momento que falem mais alto ou que repitam as palavras. Ja nos casos
de surdezprofunda, a percep¢do dos sons ¢ quase imperceptivel, po-
dendo ocorrer quando este formuitissimo intenso, causando vibragdes
que sdo percebidas pelos sujeitos surdos, enquanto no estagio de anacu-
sia total ndo ocorre em hipdtese alguma (GESSER, 2009, p. 72-73).

O tratamento da surdez varia de acordo com sua causa, muitos
pacientes tém indicagdoa aparelhos auditivos, cuja fungdo é amplificar
os sons, e diferente do que alguns imaginam, ossons produzidos por esses
aparelhos sdo na maioria das vezes desconexos, artificiais e irritantespara
quem usa, sendo muito comum o seu abandono devido as sensagdes ruins
a ele relacionado.

Por outro lado, para os pacientes com surdez severa e profunda que
nao se beneficiam desses aparelhos e, a depender de suas condigdes fisi-
cas e monetarias, ¢ indicado o uso do implante coclear, mais conhecido
como ouvido bidnico, em que o sujeito passa por uma delicada cirurgia
para implantar o dispositivo diretamente no cérebro do individuo, porém

nos experimentos em que o um surdo tenha se submetido ao
implante, o resultado é sempre drastico, pois além de se tratar
de um método invasivo para a coloca¢ao do dispositivo inter-
no, o sucesso com as respostas auditivas dependera de varios
fatores:idade do surdo, tempo de surdez, condigdes do nervo
auditivo, quantidades deeletrodos implantados, situagdo da co-
clea, tempo da surdez, trabalho fisioterapico dofonoaudiélogo,
acompanhamento peridédico do médico para ativagdo e ajustes
do dispositivo de implantado etc (GESSER, 2009, p. 75).
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A audi¢do é um dos sentidos fundamentais para a comunica¢ao
de culturas fonocéntricas, contudo, a falta desta num individuo ndo o
bloqueia quanto a estabelecer comunica¢ao com outros, antes, lhe da a
oportunidade de buscar outras formas para que esta possa ser instituida.
Afinal, a linguagem além de permitir a comunica¢ao, armazenamento e/
outransmissao de toda ordem de artefatos culturais — criados e (re)pro-
duzidos, repassados entre nos e para a descendéncia —, também ¢ parte
configurante do sistema cognitivo humano. Em outros termos, é por seu
intermédio que somos os animais que somos: seres de linguagem. Sobre
essa caracteristica que nos distingue, Langacker (1980, p.11) afirma:

a linguagem pouco conhecida. Ha quantidade de conceitos
falsos a seu respeito, inclusive por parte de pessoas instruidas,
e nem mesmo os linguistas profissionais podem afirmar com-
preende-la totalmente. [...]. Aos poucos, no entanto, vamos
aprendendo a respeito deste notavel instrumento de comunica-
¢30 unicamente humano.

Audrei Gesser (2009, p. 76) nos mostra que “nao ¢ a surdez que
compromete o desenvolvimento do surdo, e sim a falta de acesso a uma
lingua. A auséncia dela temconsequéncias gravissimas”. A partir da ne-
cessidade de expressar o pensamento por meio da linguagem, apreendem
a lingua de sinais como meio de externar seus desejos e motivagdes, des-
mistificando o fato de as linguas humanas dependerem das expressoes
orais. Contudo, infelizmente,

A sociedade, de modo ampliado, concebe fala com o sentido
de produgdo vocal- sonora. A verdade € que o surdo fala em sua
lingua de sinais. E necessario, entretanto, expandir o conceito
que temos de linguas humanas, e também redefinir conceitos
ultrapassados para enxergar outra dimensdo na qual conceber
a lingua — o canal viso-gestual. (GESSER, 2009, p.55)

Mesmo com todos os atributos linguisticos e culturais corrobora-
dos por pesquisas no Brasil e no mundo, as politicas ouvintistas insis-
tem em enquadrar os surdos num modelo clinico-patolégico e ndo lin-
guistico-cultural (¢ff SACKS, 1990; ¢ QUADROS, 1997; ¢ QUADROS
E KARNOPP, 2004; GESSER, 2009; ¢ DORZIAT, 2009; PEREIRA,
2011). Por

entender os surdos do ponto de vista clinico, discurso com mais
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forga, prestigio e amplamenteaceito, ¢ o mesmo que dizer que esses sujei-
tos sem audi¢do sao portadores de disfungdes que precisam de interven-
¢Oes para sua normalizagao (GESSER, 2009, p.63). Em toda a historia
dossurdos essa dicotomia entre lingua/surdez foi além de uma impo-
sicdo com violéncia, para eles é “el dolor no és inicamente um trauma
corporal, también se resiste a la lengua y lacomunicaciono incluso “las
hace anicos”” (SCARRY, 1985, p. 5 apud AHMED, 2015, p. 50).

Para entendermos como a experiéncia visual é de importancia
para o surdo apreender omundo a sua volta, a autora surda Karin Strobel
(2018, p. 45) diz:

Os sujeitos surdos, com a sua auséncia de audigdo e do som,
percebem o mundo através de seus olhos e de tudo o que ocorre
ao redor deles: desde os latidos de um cachorro — que sao de-
monstrados por meio dos movimentos de sua boca e daexpres-
sao corporeo-facial bruta — até de uma bomba estourando, que
é 0bvia aos olhosde um sujeito surdo pelas altera¢des ocorridas
no ambiente, como os objetos que caemabruptamente e a fuma-
¢a que surge.

A busca da cura em atribuir aos surdos a “normalizacao”, da
margem a estereotipos, incOmodos, apatias, indignagdes, preconceitos,
resisténcias, exclusdes e estigmatiza¢des, combustiveis inflamaveis para
agoes violentas. Visto que “a lingua de sinais ¢ uma das principais marcas
da identidade de um povo surdo [...] ¢ uma forma de comunicagdo que
captaas experiéncias visuais dos sujeitos surdos, e que vai levar o surdo
a transmitir e proporcionar-lhe a aquisicdo de conhecimento universal”
(STROBEL 2018, p. 53). Segundo Gesser (2009,

p. 60), “o surdo nao ‘sobrevive’ se lhe for tirado o direito de usar
sua primeira lingua em seus ambientes de convivio social. [...] seria dizer
que ‘é sem a lingua de sinais que o surdo nao sobrevive na sociedade majo-
ritaria ouvinte’”.

Diante das imposi¢des ouvintistas, “o corpo da pessoa surda — seu
instrumento privilegiado de comunicag¢ao — € progressivamente constran-
gido por uma organizagao estrita [...] onde a utilizagdo do tempo e do
espacgo ¢ pensada com as particularidades do controle e dadisciplina fisi-
ca e moral” (LULKIN, 2013, p. 35). Por outro lado, encarar a surdez do
ponto devista cultural, nos possibilita buscar mecanismos para estreitar
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o caminho entre as diferengas, evitar constrangimentos e permitir que as
barreiras impostas pela lingua sejam transpassadas.

2.2. Historia dos surdos: um breve relato...

A trajetdria historico-social da historia dos surdos foi sempre mar-
cada pela forma dialética da concep¢ao de homem e de cidadania ao lon-
g0 da histéria da humanidade. Em linhasgerais, a historia dos surdos se
inicia desde a Antiguidade. A partir de informag¢des da historia geral,
pode ser tragado o momento em que os surdos emergem como persona-
gens nessa narrativa de violéncia e exclusao, com poucos momentos de
refrigério, mas que se perdem porconta dos discursos de poder e impo-
sicdo por parte da comunidade majoritariamente ouvinte. Em algumas
civilizagdes na Antiguidade, como na Grécia antiga, a histéria dos surdos
tem inicio quando tais sujeitos sao desacreditados e descartados por se-
rem langados em penhascos ou navios em alto-mar. Por estarem constan-
temente em conflitos de guerra, individuos com alguma limitagao biolo-
gica ndo eram aproveitados em batalhas e também, devido aos conceitos
estéticos apreciados, a deficiéncia ou barreira se constituia um desvio,
ndoaceito para o conceito de perfeicao e equilibrio, tdo valorizado para
época. Alguns filésofos defendiam que a razao sé poderia ser concebida
através da palavra falada, porém tal articulagiondo era possivel a todos
os surdos, logo sua existéncia nao era atestada (SILVA, 2012, p. 33). Por
outro, as civilizagdes egipcias encaravam esses sujeitos como criaturas
escolhidas pelos Deuses uma vez que o siléncio e seu comportamento
distinto dava ao sujeito surdo um ar mistico (PEREIRA, 2011, p. 5 - 6).

Segundo os estudos de Ana Cristina Guarinello (2007), na época
do Imperador Justiniano, no século VI, o Codigo Justiniano proibia o
individuo surdo o direito de receber heranga; caso a pessoa antes da perda
da audicgdo ja tivesse recebido uma educagao, esse direitolhe era garan-
tido, caso contrario, ndo poderia receber a heranca mesmo que esta lhe
tivesse sidodeixada em testamento, a menos que tivesse aprendido a falar
por meio de exercicios exaustivose muitas vezes agressivos. Do mesmo
modo, para a igreja catdlica, o surdo era considerado incapaz de receber
sacramento, dado que o sujeito surdo precisaria recitd-la no momento de
suamorte, o que seria fisicamente impossivel para a maioria deles.
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No ano de 637, tem-se registro do trabalho do bispo John of
Bervely, que ensinou um surdo a falar oralmente de maneira inteligivel.
A igreja considerou o acontecimento um milagre,no entanto as técnicas
usadas pelo bispo se perderam no tempo. Ap0s este periodo, o primeiro
registro de fato relacionado a educagdo dos surdos foi feito por Bartolo
della Marca d”Ancona,escritor do século XIV, impulsionando posteriores
estudos. Dois séculos mais tarde o médico italiano Girolano Cardano
avangou nos estudos sobre a surdez — por ter o filho surdo — elaborou
um tipo de codigo de ensino para surdos, embora nao o tenha posto em
pratica.

No mesmo século XVI surge Pedro Ponce de Ledén, um monge
beneditino espanhol, considerado o primeiro professor de surdos da
historia. Seus alunos eram ensinados a “falar, escrever, ler, fazer contas,
orar e confessar-se pelas palavras, a fim de serem reconhecidos comopes-
soas nos termos da lei e herdar os titulos e as propriedades da familia”
(GUARINELLO, 2007, p. 21). Ponce de Ledn utilizava em seu método
de ensino o alfabeto manual, “se destacouno ensino de surdos da nobreza
espanhola” (PEREIRA, 2011, p. 7). Com o alfabeto desenvolvido por
ele, levou muitos outros espanhoéis a aprofundarem os estudos acerca da
surdez. Entre eles, o espanhol Juan Pablo Bonet publicou o livro Reduccion
de [Gs letras y artes para enseriar a hablar a los surdos, apresentando a invengao
do alfabeto manual. Bonet em seuensino priorizava a leitura, a escrita
e o alfabeto manual para a partir dai, ensinar os surdos a falar; Bonet ¢
considerado um dos precursores do oralismo.

Como um feixe de luz nas trevas em que os surdos viviam sem
0 seu reconhecimento enquanto sujeito de direito, o escocés George
Dalgarno, na segunda metade do século XVII “declarou que os surdos
tinham o mesmo potencial que os ouvintes para aprender e poderiam
alcancar iguais niveis de desenvolvimento se recebessem educagdo ade-
quada” (GUARINELLO, 2007, p. 23). O conceito que George Dalgarno
apresentou em seu tempo se equipara aos dos tedricos da atualidade.

O abade francés Charles Michel de L’Epée, em fins do século
XVIII, na Franga, foi o primeiro a considerar a lingua de sinais como
uma lingua. A partir do método de Sinais Metddicos, utilizado por ele,
combinados a lingua de sinais, fazia uso da gramatica da lingua oral
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francesa juntamente com o alfabeto digital, obtendo éxito em seu mé-
todo de ensino. Em 1760, fundou a primeira escola publica para surdos
no mundo, o Instituto Nacional para Surdos-Mudos de Paris. Paralelo a
ele, Thomas Braidwood, na Inglaterra e Samuel Heinicke, a Alemanha,
fundam escolas para surdos, porém nessas duas ultimas, a modalidade
linguistica utilizada era a lingua oral, marginalizando qual manifestagao
visual-gestual, proprio das linguasde sinais. Acreditavam que “permitir
aos estudantes surdos usar a lingua de sinais inibiria seu progresso na
fala” (PEREIRA, 2011, p. 9).

No Brasil, em 1855, a convite do imperador D. Pedro II, o profes-
sor surdo francés Hernest Huert iniciou um trabalho de educa¢do com
duas criangas surdas. Dois anos depois foifundado o Instituto Nacional
de Surdos-Mudos, atualmente Instituto Nacional de Educacdo deSurdo
(INES), e se utilizavam lingua de sinais. O professor surdo Huert foi alu-
no do Instituto Nacional de Paris e trouxe para o pais a lingua de sinais
francesa. A partir da fundagao do INES,

a lingua de sinais e o alfabeto digital utilizados por Huert na
educagdo do surdo passaram a ser usados e conhecidos em
todo Brasil, uma vez que esses estudantes retornavam para
suas cidades de origem e os divulgavam. Nesse sentido, Huert é
considerado o introdutor da lingua de sinais no Brasil: trouxe,
inicialmente a lingua de sinais francesa, que se mesclou com a
lingua de sinais utilizada pelos surdos brasileiros e acabou for-
mando a Lingua Brasileira de Sinais (PEREIRA, op cit. p. 11).

Com duas correntes de ensino dos surdos, uma que defendia o mé-
todo visual-gestual deapreensao e manifestacdao da lingua e a outra, o
método oralista, em que o surdo era obrigado aaprender a falar e assim
se aproximar do modelo ouvinte, o oralismo passa a dominar as escolas
europeias no século XIX. Por ocasido do II Congresso Internacional de
Educacdo do Surdo,

ocorrido em Mildo, na Italia no dia 11 de setembro de 1880, os pai-
ses participantes aceitaram as sugestoes dadas ali referentes a educagao
direcionada aos surdos e seu convivio social. Sobreessa ocasido Audrei
Gesser (2009, p. 50) nos relata:

Oralizar é sindbnimo de negac¢ao da lingua dos surdos. E sinoni-
mo de corregdo, de imposig¢ao de treinos exaustivos, repetitivos
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e mecanicos da fala. A figura do adepto convicto do oralismo,
Alexandre Graham Bell, por exemplo, ganhou for¢a durante o
movimento eugénico e, especialmente, no famoso Congresso
de Milao em 1880, durante o qual ele pregava que a surdez era
uma aberragdo para a humanidade, pois perpetuava caracteris-
ticas genéticas negativas. Nesse cenario, internatos surdos, ca-
samentos entre eles e qualquer tipo de contato eram proibidos,
e tal proibi¢do foi entendida como uma medida preventiva, ca-
paz de “salvar” a raga humana. Dado seu prestigio de homem
brilhante na sociedade da época, entende-se que Graham Bell
contribuiu de maneira crucial para a negagio e a opressdao da
lingua de sinais.

Devido a determinac¢do do II Congresso Internacional de Educagao
do Surdo de Mildo,assim como ocorreu nos paises europeus, o oralismo
e todas as suas concepgdes distorcidas sobre os surdos vistos sob a dptica
patoldgica da busca de normalizagdo, os surdos passam a ser amordaga-
dos por nao lhes ser permitido o uso da sua lingua materna.

E importante salientar, que embora tenham havido alguns empe-
nhos de promover a educagao dos surdos no pais, o INES, desde 1881,
adotou o método oral para todos os seus alunos e, dessa forma, também
foi adotado as informagdes baseadas no conhecimento terapéutico para
desenvolver os 6rgaos fonatorios, tais como ritmo da respiragao, ginas-
tica respiratoria, uso das cordas vocais, exercicios de sopro, entre outras
técnicas que favorecessemo desenvolvimento da fala e da leitura orofa-
cial. E, por ocasido do estabelecimento desses métodos, muitos foram
os profissionais da saude que passaram a se interessar pela educagdo
dos “anormais”, na maioria dos relatos, depreciando-os. (MONTEIRO,
2006; SOARES, 1999apud JANNUZZI, 2012).

O preconceito e a imposicdo de poder por parte dos ouvintes,
podou os surdos da possibilidade de utilizarem a lingua de sinais nos
campos educacionais, privando-lhes de apreender os saberes comuns,
nos convivios sociais e familiar, contribuindo para a marginalizagdo das
“anormalidades”, individuos que necessitam da lingua de sinais para se
comunicar. A medida em que as praticas ouvintistas foram adotadas, os
sujeitos surdos tinhamem seus corpos a violagdo, incansaveis esforgos,
com 0 Unico objetivo de desenvolver uma habilidade que nao lhe é na-
tural por conta da dificuldade em ouvir, visto que a fala no sentido oral
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necessita da compreensdo fonocéntrica dos sons.

Em situagdes de repressao em relagdo aos surdos, ao longo da his-
téria “tiveram suas maos amarradas, ou mesmo tinham que sentar-se
sobre elas nas salas de aula, para que assim ndo sinalizassem. [...] eram
punidos com tapas nas maos sempre que tentavam fazer uso de qualquer
forma de sinaliza¢do” (SILVA, op. cit. p. 34) em acordo com as escolas,
clinicas de tratamentos e familiares.

Para dar conta das transgressdes sofridas pelos sujeitos surdos, era
necessario um “movimento de reconhecimento que subjaz a uma rela-
¢do ética entre sujeitos consiste num processo de etapas de reconcilia-
¢do e de conflito ao mesmo tempo, as quais substituem umas as outras”
(HONNETH, 2003, p. 47). Por desconhecimento, muitos ouvintes, es-
tabelecem representacdes imagindrias equivocadas sobre o povo surdo, a
surdez e sua cultura. Os ouvintesdeduzem que vivem isolados e para in-
teragir com os ouvintes e viver dentro dos padrdes de normalidade, preci-
sam se adequar aos modos ouvintistas, como ter sua audi¢ao reconstruida
oureparada numa espécie de cura, escrever o portugués com proficiéncia,
fazer leituras labiais como se a oralidade os fosse fundamental, apreender
o mundo com a mesma significAncia quea sociedade dita normal faz por
meio de elementos orais.

Ou, quando diferente, acreditam que os surdos ndo sao capazes de
atingir as mesmas conquistas que um ouvinte teria, como obter formagao
académica, constituir familia, ter autonomia de ir e vir, conhecer novos
saberes, etc. Tais suposi¢cdes desrespeitam esses individuos e se manifes-
tam em maus tratos fisicos e psiquicos, sendo este ultimo, bloqueio paraa
busca por reconhecimento de seus direitos, pois

Todo convivio humano pressupde uma espécie de afirmagao
mutua elementar, visto que de outro modo um ser-com-o-ou-
tro, seja como for constituido, ndo poderia se dar absoluta-
mente; nesse sentido uma tal afirmagao reciproca inclui desde
0 come¢o umacerta medida de autolimitagdao individual; [...]
Os maus-tratos fisicos de um sujeito representam um tipo de
desrespeito que fere duradouramente a confianga, aprendida
através do amor, na capacidade de coordenagdo auténoma
do proprio corpo; dai a consequéncia ser também, com efeito,
uma perda de confianga em si e no mundo, quese estende até
as camadas corporais do relacionamento pratico com outros
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sujeitos, emparelhada com uma espécie de vergonha social.
(HONNETH, 2003, passim. p. 86;215).

Por outro lado, apesar das muitas concepgdes negativas pensadas
sobre o individuo surdo, bem como as mais absurdas praticas para su-
primir as diferentes identidades, historias, subjetividades, sua lingua, sua
forma de viver, de perceber o mundo e se relacionar ao longo dahistoria,
deu a esses personagens oportunidade de perceber que mesmo sofrendo
abusos “0s sentimentos sao cruciais para a formacdo de resisténcias e
sugerir que o que” faz “com essas barreiras também os desfacam, em
outras palavras, o que nos separa dos outros também nos conecta com
os outros” (AHMED, 2015, p. 54). Embora tenham sido poucos, alguns,
atuaramcomo cientistas na area da surdez e elaboraram diversos méto-
dos educativos a fim de instruir os surdos, empenhando-se pela comuni-
dade surda, para que esses sujeitos pudessem ter um espago na sociedade
(GUARINELLO, 2007).

Os surdos e os que fazem parte da comunidade surda, vivenciam
da “experiéncia de desrespeito [que] estd ancorada nas vivéncias afetivas
dos sujeitos humanos, de modo que possase dar, no plano motivacional,
o impulso para a resisténcia social e para o conflito, mais precisamente
para uma luta por reconhecimento” (HONNETH, 2003, p. 214). Por re-
sistir aos conceitos deturpados e as relagdes de imposi¢do de poder, esses
individuos fortalecem a imagem da marca surda no contexto social, além
de dar credibilidade ao povo e exaltar os relacionamentos com seus pares.

No Brasil, através das lutas, os surdos tiveram um importante direi-
to reconhecido maisde cem anos apds os primeiros contatos dos surdos
brasileiros com a lingua de sinais por ocasi¢ao da formagao do Instituto
Nacional de Surdos-Mudos, o atual INES, com a criacdo daLei Federal
n. © 10.436, de 24 de abril de 2002. Longe de ter seus problemas resolvi-
dos, os sujeitos surdos ainda sofrem experiéncias de maus-tratos nos seus
ciclos sociais, lhes privando de ser “membro de igual na coletividade”;
experiéncia da privagao de direitos, em que seu auto-respeito é afetado
pela “perda da capacidade de ser a si mesmo como parceiro em pé de
igualdade na interagdo com todos os proximos”; e por ultimo, sua au-
toestima pessoal, em que o sujeito perde a “possibilidade de se entender
a si proprio como um ser estimado por suas propriedades e capacidades
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caracteristicas” (Honneth, ibid. p. 116, 117).

Fica claro que “o modo de subjetividade e de identidades cultu-
rais dos povos surdos nocorrer da historia tornou-se, portanto, também,
uma historia de conflitos, de lutas contra as praticas ouvintistas, das al-
teridades e das representagdes diferenciadas” (STROBEL, op. cit. P.117).
Mesmo aqueles sujeitos surdos que ndo mantenham contato direto com
uma comunidade surda, partilham das mesmas peculiaridades de ser
surdo, por construir sua formacao de mundoatravés de artefato cultural
visual, com os gestos caseiros usados nas comunicagdes imediatas com
ouvintes, podendo se valer dos mesmos direitos até entdo conquistados.

Diante disso, os surdos como grupos minoritarios que sao, preci-
sam, ao se reconhecer marginalizados nas esferas linguisticas, politicas e
culturais, fazer dessa lesdo “fonte demotivagdo para as a¢des de resistén-
cia politica. Pois a tensdo afetiva em que o sofrimento de humilhag¢des
forca o individuo a entrar sé pode ser dissolvida por ele na medida
em quereencontra a possibilidade da agdo ativa ” (Honneth, ibidem. p.
224).

2.3. Culturas e identidades surdas

A diversidade existente entre as varias civilizagdes é uma ferra-
menta crucial a fim de compreender a cultura de um povo. Segundo
Donald Pierson (1970, p. 1), é necessario“compreender o modo pelo
qual essas culturas mudam e se diferenciam, as diferentes formas atra-
vés das quais elas se exprimem e a maneira pela qual os costumes de
quaisquer povos funcionam nas vidas dos individuos que os compdem”,
0 primeiro passo para o processo de admissao das diferengas, sem menos-
prezar um grupo acima do outro, uma vez que as discrepancias emergem
como uma necessidade encrustada do ser humano.

Segundo Laraia (2001), as diferengas sao entendidas a partir do
momento que exploramos a historia cultural por tras de cada individuo
ou grupo, o “comportamento dos individuos depende de um aprendiza-
do, de um processo que chamamos de endoculturagao. Ummenino e uma
menina agem diferentemente nao em funcao de seus hormoénios, mas em
decorréncia de uma educagdo diferenciada” e das leituras que fizeram ao
longo de suaconvivéncia em sociedade (LARAIA, 2001, p.: 20).
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Longe de estagnar a cultura pertencentes ao povo surdo, é preciso
ampliar nosso entendimento sobre esse sujeito e se permitir compreender
com mais clareza os conflitos envolvidos em suas relacdes sociais e de
poder, aceitar as diferengas culturais existentes, por valorizar a sua per-
cep¢ao do mundo e de se relacionar, pois o surdo, enquanto minoria cul-
tural,vive inserido em espagos majoritariamente ocupados por ouvintes.

Como parte da esséncia de ser humano, o homem constantemente
se questiona sobre suas origens desde os primordios de sua existéncia.
Por meio dos estudos antropologicos nos valemos de informagdes cru-
ciais para a constituicao do eu. No entanto, durante essas inquiri¢des,
desde a antiguidade, 0 homem, ao se deparar com o estranho, todo aque-
le que possui comportamentos diferentes é tido como objeto de espanto
e por sua vez, de pesquisa.

As discursdes em torno de como a cultura é constituida, nao li-
mitando-se a ideias reducionistas de natureza estritamente pragmatica
e/ou empirica, elaboragdo e producdo cultural abrange todas as esferas,
sendo de interesse publico e politico, pois “os estudos culturaiscomo um
projeto implica o envolvimento com — e a constitui¢ao teorica de — forgas
de mudangaecondmica e social” (HALL, 2003, p. 14). Assim, seria in-
génuo esperar que um sujeito em suacontituicdo internalize conceitos
culturalmente estabelecidos de modo “puro” sem a interferéncia de
elementos externos, seja atraves de suas relagdes sociais e/ou das situa-
¢oes historicas do meio em que emergem.

Assim, o fato da sociedade atual estar interconectada por muitos
meios de acessos as mais diversas apreensdes culturais, obriga “as sedi-
mengodes identitarias organizadas em conjuntos mais ou menos estaveis
(etnias, nagdes, classes) se restruturam em meio a conjuntosinterétnicos,
transclassistas e transnacionais” (CANCLINI, 2008, p. 23). Além de re-
conhecer que sua construgdo cultural e, posteriormente identitarias, nao
dependem de tradigdes reproduzidas por um dado grupo ao longo do
tempo, antes, como afirma Stuart Hall (2008, p. 44) “nossas identidades
culturais, em qualquer forma acabada, estdo a nossa frente. Estamos sem-
pre em processo de formagdo cultural. A cultura ndo é uma questao de
ontologia, de ser, mas de se tornar”, ao longo das nossas relagdes sociais
nos meios de convivéncias e de disposi¢des biologicas.
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As ideias simplistas de sobre a compreensdao do que venha a ser
cultura limitam-se apenas a produgdes e manifestagdes artisticas, festas e
cerimonias tradicionais, lendas e crengasde um povo, modo de se portar
e de vestir, sua comida ou sua lingua. Contudo, entender o queé cultura
vai muito além de uma lista de itens, como se pudessémos enumerar fini-
tamente o queé ou nao cultura. Do ponto de vista antropologico, “cultura
¢ uma ferramenta de transformacgao,de percep¢ao, da foma de ver diferen-
te, ndo mais de homogeneidade, mas de vida social constitutiva de jeitos
de ser, de fazer, de compreeender e de explicar”(STROBEL, 2018, p. 23).
Eagleton (2003, p. 19) ainda reforga por dizer,

o que a cultura faz é destilar a nossa humanidade comum dos
nossos sectarios eus politicos, redimindo o espirito das sensa-
¢oes, arrancando o imutavel ao temporal e extraindo unidade
da diversidade. A cultura significa um tipo de autodivisao bem
como de autocura através do qual os nossos eus fragmentados
e sublunares nao sdao abolidos, mas aperfeicoados a partir de
dentro por uma mais ideal espécie de humanidade. A fenda
entre o Estado e a sociedade civil — entre 0 modo como o
cidadao burgués gostaria de representar-se e o que ele na rea-
lidade é — ¢é preservada, mas também desgastada. A cultura é
uma forma de subjetividade universal em laboracao dentro de
cada um de nos, tal como o Estado é a presenca do universal no
dominio individual da sociedade civil.

Uma vez que cultura esta relacionada com a subjetividade na cons-
tituicao do sujeito, ampliar nosso entendimento a esse respeito nos per-
mite caminhar para o autoconhecimento, que, por sua vez, “faz é nos
capacitar, através da cultura, a nos produzir a né6s mesmos de novo,como
novos tipos de sujeitos” (HALL, 2003, p. 44), dando origem a uma iden-
tidade cultural, nao estagnada, mas antes um processo de aglutinacdes
multiculturais heteregénias, construidasa partir do seu modo de perceber
as nuances vividas em suas relagdes culturais, estabelecendo para si um
sistema de significacOes e representagdes que se multiplicam e se cam-
biam constantemente e, por vezes, formando vinculos de identificagdes
temporarias ou fixas, estabelecendo para si, ndo apenas sua formagao
cultural, mas, suas identidades.

Os sujeito surdos, em muitos casos, sao provenientes de familias
ouvintes e, a dependerde como estas pensam a surdez, do ponto de vista
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patoldgico ou do ponto de vista cultural, podem estabelecer ou nao uma
relacdo de poder baseada no estranhamento frente as diferencas. Sobre
esta questao Gesser (2009, p. 64) diz:

A surdez ¢ muito mais um problema para o ouvinte do que
para o surdo. A tentativa de domesticar o surdo enquadrando
em moldes ouvintistas, mostra, no minimoa fragilidade para
lidar com o desconhecido, com o diferente. Paradoxalmente,
nessa tentativa de enquadre, ficam também visiveis faces de um
sentimento deautoafrimacdo ou, ainda, uma forma de estraté-
gia de encobrir um discurso em prol danorma ideal e universal.

Tendo a surdez como uma deficiéncia, tal discurso se distancia de
como os surdos se véem enquanto grupo, pois tal narrativa assimétrica
de poder e saber, na perspectiva de deficitou anormalidade tenta anular as
diferencas em todas as suas esferas, abrindo espagos para a estigmatiza-
¢do e preconceitos, pois,

o fato de que o homem vé o mundo através de sua cultura tem
como consequéncia a propensdao em considerar o seu modo de
vida como o mais correto e o mais natural.[...] Tais crengas con-
tém o germe do racismo, da intolerdncia, e, frequentemente,
sdo utilizadas para justificar a violéncia praticada contra os ou-
tros. (LARAIA, 2001, p. 74, 75).

Sobre a importancia ao reconhecer as culturas e identidades sur-
das, a doutora surdaKarin Strobel diz:

Ao analisarmos a sua histéria, vemos que a cultura surda foi
marcada por muitos estereotipos, seja através da imposi¢ao da
cultura dominante, seja das representacdessociais que narram
o povo surdo como seres diferentes. Muitos autores escrevem
lindos livros sobre oralismo, bilinguismo, comunicagao total,
ou sobre os sujeitos surdos... Mas eles realmente conhecem-
-nos? Sabem o que ¢é a cultura surda? Sentiramna prépria pele
como ¢ ser surdo? Esta é uma reflexdo importante a ser fei-
taatualmente, porque as metologias citadas nao foram criadas
pelo povo surdo e sim porouvintes. Nao digo que seja errado, o
que quero dizer é que essas metodologias nao seguem a cultura
surda... O que o povo surdo almeja realmente é a pedagogia
surda. Para a comunidade ouvinte que esta em maior sintonia
com o povo surdo — 0s parentes, amigos, intérpretes, professo-
res de surdos — , reconhecer a existéncia da cultura surda ndo é
facil, porque no seu pensamento habitual acolhem o conceito
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unitario da cultura e, ao aceitarem a cultura surda, eles tém de
mudar suas visdes usuais para reconhecerem a existéncia de
varias culturas, de compreenderem osdiferentes espacos cul-
turais obtidos pelos povos diferentes. Mas ndo se trata somen-
te de reconhecerem a diferenca cultural do povo surdo, e sim,
além disso, de perceberem a cultura surda através do reconheci-
mentos de suas diferentes identidades,suas historias, suas subje-
tividades, suas linguas, valoriza¢ao de suas formas de vivere de
se relacionar. (Entrevista concedida em 2 de margo de 2008 ao
blog Vendo Vozesapud GESSER, 2009, p. 53. Enfase da autora.).

Os surdos estabelecem sua cultura através de seu pertencimento
enquanto grupo e ao realizarem comunica¢des por meio de sua lingua
de sinais em comum, no Brasil, a Lingua Brasileira de Sinais, a Libras.
A medida que participam de comunidades surdas, os espagos comparti-
lhados os permitem estabelecer contatos e manter relagdes sociais, pois
partilham dosmesmos elos de percepg¢ao do mundo que os cercam, pre-
servando e propagando sua cultura.

3. CONSIDERACOES FINAIS

As convivéncias sociais de contato que os surdos estabelecem por
meio de sua comunidade tém o papel fundamental para a manutengao
e transmissao cultural entre seus pares e, por sua vez, tais relagdes de
convivios permitem aos envolvidos obter referéncias culturais que lhes
permitam estabelecer suas identidades através das multiplas relagdes. As
identidades surdas sdo constituidas através da coletividade de modo es-
pontaneo entre as comunidades surdas, formadas de surdos e ouvintes
usudrios da Libras.

Longe de se tratar de um processo individual, a cultura se contitui
a partir da associagdao que o sujeito tem com a comunidade em que esta
inserido, se acomodando dos padrdes de comportamentos transmitidos
em seu meio, retendo para si seus habitos e crengas, que de outra forma
seria impossivel sua aquisicdo e construcdo de suas identidades. Frente
as particularidades culturais de cada sociedade, o pesquisador precisa
desprender-se de preconceito para assim, reter as riquezas culturais en-
contradas em grupos distintos do seu, diferente de como se deu fins do
séculos XVIII e em meados do século XIX.
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E necessario reconhecer que o estranho, todo aquele que possui
costumes diversos, antes tido como objeto de espanto, atualmente, uma
peca no quebra-cabeca da formag¢ao do homem ocidental. Ampliar o en-
tendimento sobre cultura, em constante ressignificacao,altera e reintera
sua constitui¢do, por meio da vida em sociendade e da forma como os
individuos percebem o mundo a sua volta, com possiveis reflexos das
influéncias do contexto histérico-politico-social.

Os surdos por sua vez, ao estabelecer relagdes de contato com seus
pares, desenvolvem e fortalecem suas representagdes culturais de si e do
outro e, como comunidades minoritarias culturalmente estabelecidas
com identidades distintas, baseadas em suas experiéncias visuais, distin-
tas dos ouvintes, que se baseiam entre outras, a experiéncia sonora para
se constituir como tal. Infelizmente, por suas apreensdes diferenciadas
do mundo e sua forma peculiar de manter comunicag¢ao atravé da Libras,
lingua de modalidade visual, sio marcados pelo maioria ouvintista, pela
ideia que desconsidera e rejeita o sujeito e a lingua de sinais como uma
forma de expressao e comunica¢ao dos surdos, marcando-os por estero-
tipos de incapazes, de corpos defeituosos com sua inteligéncia fracassada
por conta da surdez e de seu modo de entender e apreender o mundo.

Reconhecer a lingua, a histéria, a cultura e as identidades surdas,
¢ o primeiro passo para conhecer o povo surdo e adentrar a seu universo
tdo dindmico, particular e rico, com suas representacoes culturais distin-
tas. Por respeitar as peculiaridades dos sujeitos com surdez, as diferencas
culturais existentes entre surdos e ouvintes, conviventes nos mesmos es-
pacos geograficos, podera, através do convivio social, favorecer o enri-
quecimento cultural de todos os envolvidos.
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