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INTRODUCAO

Para a abertura deste livro escolhemos a tese defendida por
Maria Amélia FRANCO (2017) do capitulo de livro: Professor-
pesquisador: utopia ou necessidade politico-pedagogica? “Pesquisar
¢ produzir conhecimento. Conhecimento nao se reduz a informagao
e isso é fundamental” (p.21). A Sociedade Contemporanea, definida
por Manuel CASTELLS (2001) como a Sociedade em Rede da sua
trilogia a Era da Informacao, é caracterizada pela rapida dissemina-
¢ao das informagoes via rede mundial de computadores.

Vivemos num mundo despedacado, em referéncia ao romance
de Chinua Achebe, caracterizado pela ascensdo dos governos de ul-
tradireita e pela propagacao de fake news disseminadas via aplicativo
de whatsapp que compdem um cotidiano de pos-verdades no qual esta-
mos inseridos. Diante desse contexto, levantamos alguns problemas:
qual o papel do Professor de Historia na separagdo do que é veridico
do que ¢ falso? Como transformar informagdes em conhecimento?
Mais especificamente, na perspectiva do estagio supervisionado e do
Ensino de Historia, como resolver a oposi¢ao entre teoria e pratica?

Ao nos apoiarmos na tese inicial, “pesquisar é produzir co-
nhecimento” podemos afirmar que a pesquisa é o meio pelo qual o
conhecimento é produzido. O estagio supervisionado em Historia
baseado em pesquisas da cultura escolar, tende a ser muito mais fruti-
fero do que aquele focado somente na repeticao de praticas. Crislane
AZEVEDO (2012) aponta que muitas vezes o professor de Historia
utiliza via de regra os questionarios como unico tipo de avaliagdo em
sala de aula e repete o que esta escrito nos livros didaticos de Historia.
Conforme FRANCO (2017), o Estagio supervisionado focado na pra-
tica engessa, oprime e distorce a atuacao dos professores de Historia
em sala de aula. Ja a prdxis, seria bem diferente, pois forma, informa e
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transforma. Assim, a pratica acompanhada de postura investigativa é

enriquecida e recriada a todo instante, como define FRANCO (2017),

a prdxis seria:
Formar um professor para a prdxis docente é formar, acima de
tudo, um sujeito que pensa, possui ideias, argumenta, impro-
visa, inova e transforma, quando necessario, as circunstancias
de sua pratica, perseguindo metas que elaborou na intencao de
boa formagao de seus alunos. E formar um sujeito que percebe
as dificuldades, dialoga com as circunstancias e busca meios

para compreender e trabalhar com a realidade que circunda sua
pratica (FRANCO, 2017, p.15).

Nessa mesma perspectiva, mais especificamente no que diz res-
peito ao Estagio supervisionado e a oposi¢do entre teoria e pratica,
PIMENTA e LIMA (2012), afirmam que:

O estagio ao contrario do que se propugnava, ndo ¢ atividade
pratica, mas teorica, instrumentalizadora da praxis docente,
entendida esta como atividade de transformacdo da realidade,
esta sim, objeto da praxis. Ou seja, ¢ no contexto da sala de
aula, da escola, do sistema de ensino e da sociedade que a pra-
xis se da (PIMENTA E LIMA, 2012, p. 45).

Como observamos, o Estagio supervisionado é uma atividade
tedrica que deve ser pensada previamente e executada por meio da
pesquisa para que haja a producdo de conhecimento. O processo de
conhecimento se da a partir da experiéncia dos homens na relagao
com o mundo em que vivem, ou seja, € através da existéncia que os
homens constroem sua visao e compreensao do mundo. Assim, “toda
forma de conhecimento reside na atitude de um sujeito que se po-
siciona no mundo e engendra a sua leitura particular acerca da sua
circunstancia. Portanto, toda forma de conhecimento apresenta-se
como uma leitura de mundo.” (KNAUSS, 2004, p.28).

Nesse sentido, as experiéncias do Estagio supervisionado em
Historia como forma de conhecimento pode ser vistas como instru-
mento de leitura do mundo, pois exige dos sujeitos uma redefinigdo
de posicionamentos diante do mundo em que vivem.

Para que ocorra a redefinicdo de posicionamentos, KNAUSS
(2004) propde a sala de aula como espago de pesquisa, pois a pesquisa
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seria 0 primeiro passo para a constru¢ao do conhecimento. Além dis-
so, através da pesquisa € possivel construir o conhecimento de forma
coletiva em que os alunos se tornam investigadores do mundo e pro-
dutores de conceitos sobre os objetos do conhecimento. Esse processo
se da de forma dialogica, ou seja, através do dialogo. Dessa maneira
0 processo ensino-aprendizagem pode ser enxergado como uma ati-
vidade em que o ensino ¢ a animagao e a pesquisa a aprendizagem,
concebido de forma dialdgica.

Geralmente as fontes historicas sdo colocadas em livros didati-
cos de Histoéria como simples ilustragdo, como textos complementa-
res que se confundem com textos historiograficos. Em livros paradi-
daticos, as fontes histéricas sao representadas como aderegos e nao
como objetos de pesquisa. Mas, o professor de Historia pode mudar
esta realidade, pode utilizar fontes historicas de forma didatica e con-
frontar com o conhecimento do livro, que muitas vezes € visto como
verdade absoluta. Dessa maneira, o 6bvio, o cotidiano do aluno passa
a ser questionado e desconstruido.

Para o exercicio da constru¢do da autonomia de visdao de mun-
do nos alunos através da pesquisa historica, KNAUSS (2004) sugere a
producao de apostilas confeccionada a partir de documentos histori-
cos intercalados com textos didaticos da autoria do professor.

Nesse processo de construgao do conhecimento através da pes-
quisa, os proprios alunos criam conceitos a partir das informagdes que
ja possuem. Ou seja, € o aluno que 1é o mundo e ndo o professor. A
este cabe o papel de dinamizar e de orientar o conhecimento. Ja o alu-
no seria o investigador, o pesquisador, ¢ ele que através da percepgao
e intuigdo ira construir seu objeto do conhecimento. E esse processo
pode ser dividido e estimulado através do debate com os colegas.

Nao obstante, o conhecimento histérico é essa via de mao du-
pla, produzida pelo aluno e pelo professor na sala de aula de Historia.
Desse modo, este livro tem por objetivo primeiro: compreender o pa-
pel do Ensino e do Estagio supervisionado em Historia na Sociedade
Contemporanea. Para tanto, serdo discutidas as teorias do curriculo,
destacando que os planos de aula e de disciplina sdo um instrumento de
poder. Tal poder pode ser compreendido a partir das diferentes teorias,
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quer sejam elas educacionais ou historiograficas. Assim, também ¢
essencial compreender as fung¢des dos recursos didaticos, das fontes
histéricas e das novas tecnologias no Ensino e Estagio supervisionado
em Histdria para a compreensao da Sociedade Contemporanea.



PARTE 1

EDUCACAO, TEORIAS E CURRICULO:
ENSINO DE HISTORIA NO MUNDO
CONTEMPORANEO

A Metodologia do Ensino de Historia ¢ uma disciplina funda-
mental para o curso de licenciatura em Histéria, pois a mesma discute
o papel da teoria e do Estagio supervisionado em Histdria no contexto
do mundo contemporaneo. O Ensino de Histéria e o Estagio supervi-
sionado em Historia ndo devem ser realizados de forma desarticulada
com as questdes do presente. As teorias, o curriculo e, sobretudo, a
educagdo fazem parte cada vez mais das preocupagdes dos historia-
dores do tempo presente.

1. O ENSINO DE HISTORIA NA SOCIEDADE
CONTEMPORANEA

Ensinar Historia no mundo contempordneo ndo ¢ tarefa muito
facil, isto ocorre porque cotidianamente somos inundados por noticias
provenientes dos mais variados meios de comunicag¢ao de massa (in-
ternet, TV, revistas, entre outros) que mudam o tempo todo o curso da
Historia. Além disso, ensinar Historia ndo é mais colocar no quadro
uma relagdo de fatos e de herodis importantes. Isto porque depois da
Escola dos Annales (1929) os objetos da Historia sdo os mais variados
possiveis, tais como: a cultura, a economia, as mentalidades, o clima,
0 meio ambiente, as criancgas, as mulheres. Na contemporaneidade, as
questdes do presente exigem do historiador um maior preparo e uma
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visao de mundo ampliada. Nesse sentido, o professor de Histéria € o
mediador entre o0 mundo contemporaneo e seus alunos.

1.1 O mundo contemporaneo e o papel da Educacao

Estamos vivendo na chamada Sociedade de Informacio. Esta
¢ caracterizada pelos rapidos avancos e mudancas tecnoldgicas e pela
tensao constante entre a globalizacao e identidade cultural. Problemas
culturais, problemas ambientais e a busca por melhores condigdes
de vida fazem da educa¢ao um importante instrumento para o rea-
linhamento do mundo que, para alguns autores, como o soci6logo
Anthony Giddens, é chamado de Mundo em descontrole'.

No entanto, o termo Sociedade de Informacao deve ser utili-
zado com todo o cuidado, pois h4 diferentes teorias que envolvem
este termo. O termo “sociedade de informagao” pode ter varias fun-
¢Oes: teoria da Historia, teoria econdmica e teoria sociologica. Tal
sociedade ¢ caracterizada pela rapida disseminacdo das informagdes
via rede mundial de computadores. “A revolugdo da tecnologia da
informacdo e a reestruturacao do capitalismo introduziram uma nova
forma de sociedade, a sociedade em rede” (CASTELLS, 2001, p. 16).
Além disto, a autora afirma que o uso abusivo do termo revela uma
ideologia respaldada na solugdo de entraves sociais a partir do desen-
volvimento tecnologico (FREITAS, 2007).

O fato é que estamos vivendo numa sociedade em que as fron-
teiras do tempo e do espago estdo a cada dia mais diluidas. Um exem-
plo claro disto € a internet, através desta ferramenta pessoas de di-
ferentes paises podem se comunicar simultaneamente em horarios e
locais diferentes.

Por causa das facilidades propiciadas pela revolugao da comu-
nicagdo através da internet é que é possivel um professor estar pre-
sente em varias salas de aula em varios municipios/estados/paises

1 O livro Mundo em descontrole de Anthony Giddens estuda o conceito e as carac-
teristicas do mundo globalizado. Por causa das constantes mudangas provocadas
pela globalizagdo este autor chama a sociedade vigente de “mundo em descon-
trole”. Veja mais no livro: GIDDENS, Anthony. Mundo em descontrole: o que
a globalizagdo esta fazendo de nods. Trad. Maria Luiza X. A. Borges. 4. ed. RJ:
Record, 2005.

10
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ao vivo, em tempo real. Como ¢ o caso dos cursos profissionalizantes
e superiores na modalidade a Distancia. Os chamados cursos EAD
(Educacao a Distancia).

O mundo contemporaneo € caracterizado pela pos-moderni-
dade que pode ser observada sob varias Oticas. Muitos especialistas
estudam o periodo pos-moderno, tentando conceituar a época em que
estamos vivendo. Alguns autores acham que estamos vivendo uma
ruptura com a modernidade, ja outros acreditam que estamos passan-
do por um periodo de transigao. Por fim, ha estudiosos que acreditam
que a época moderna ja foi superada.

De forma resumida podemos classificar em duas vertentes os
estudos da pés-modernidade: a) a critica a modernidade; b) uma
época historica posterior a modernidade. Estes estudos sdo bastante
relevantes e ddo conta da complexa sociedade em que estamos viven-
do caracterizada pelas mudangas aceleradas nas novas tecnologias da
informagao, pela comunica¢do de massa, pelo consumo cultural, pelo
individualismo, pela fragmentacao, pelo pluralismo e pelo ecletismo
(LAMPERT, 2005, pp.11-48).

Estas caracteristicas da época em que estamos vivendo acabam
por tracar um novo perfil da educacdo. Este novo perfil tem como
base a capacidade critica da escola de acompanhar as mudangas que
a sociedade exige e adequa-las a seus alunos. Esse papel da escola
deve ser destacado, pois na atualidade muitas criancas e jovens pas-
sam maior parte do seu tempo no convivio escolar.

O ensino contextualizado baseado na experiéncia humana e na
Historia local é a melhor resposta que a escola pode dar frente as
varias mudancas da sociedade. Somente dessa maneira as fun¢des so-
ciais da escola serao alcangadas — transmitir o patrimonio cultural e
a formagao integral.

Nesse sentido, o Ensino de Historia tem uma fungdo social mui-
to importante, na medida em que fornece possibilidades de pesquisa e
ensino do patrimonio cultural e da Histéria local.

Para entender estas mudangas no ambito da educagao e o papel
do Ensino de Historia na mediagao entre estas mudancas e a socieda-
de, analisaremos trés dos sete saberes propostos por Edgard Morin na

11
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obra Os sete saberes necessarios a educacao do futuro (2005). Neste
livro, promovido pela UNESCO, Morin sugere sete saberes indispen-
saveis para o enfrentamento dos problemas globais da atualidade.

Os saberes coincidem com os capitulos do livro:

As cegueiras do conhecimento:
1. Oerro e ailusio;

Os principios do conhecimento pertinente;
Ensinar a condi¢do humana,;
Ensinar a identidade terrena;
Enfrentar as incertezas;
Ensinar a compreensao;
A ética do género humano;

Quadro 1: MORIN, 2005

Nk wh

Dentre os sete saberes necessarios para a educagcao do futuro
sugeridos por Morin, vamos estudar aqueles que podem ser mediados
pelo Ensino de Historia. Iniciemos pelo segundo saber — Os principios
do conhecimento pertinente, que pode e deve ser utilizado no Ensino
de Historia. Nesta parte do livro o saber local deve ser entendido em
seu contexto global e vice-versa. Assim, os objetos devem ser enten-
didos em sua complexidade, em seu conjunto, em seu contexto. Pois
¢, estas ligacOes estdo de acordo com o conhecimento pertinente de
Edgard Morin. Ao final deste livro retomaremos este assunto.

Ja em Enfrentar as incertezas, Morin sugere o ensino das in-
certezas em varias areas do conhecimento tais como nas ciéncias fi-
sicas, da evolugdo biologica e das ciéncias historicas. Essa sugestao
deve-se ao fato de sermos ensinados a acreditar que estas ciéncias sao
perfeitas. Mas, para o enfrentamento dos problemas da humanidade
temos que estar preparados para lidar com a incerteza, com os impre-
vistos e modificar o curso de seu desenvolvimento. “E preciso saber
navegar em um oceano de incertezas em meio a arquipélagos de cer-
teza.” (MORIN, 2005, p.16).

No capitulo 6, o autor destaca a importancia de se ensinar a
compreensdo, para tanto afirma que a mesma é o meio e o fim da
comunica¢do humana. A compreensao mutua deve ser ensinada em
todos os ambitos, com estranhos e com pessoas conhecidas. Além dis-
s0, € necessario também o estudo da incompreensdao em suas raizes

12
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historicas em suas variantes — racismo, xenofobia, desprezo. Este se-
ria um bom caminho para a pratica da educagao para a paz.

Os sete saberes propostos por Edgard Morin correspondem a uma
critica a sociedade em que estamos vivendo. Uma sociedade que esta em
constante mudanca e que enfrenta a crise da educagao, ambiental e mesmo
de identidades. A Sociedade de Informagdo também é caracterizada pela
transicao de paradigmas que regem a ciéncia, do paradigma cartesiano para
o paradigma da complexidade.

Na perspectiva do Ensino de Historia, cabe a indagac¢do: por que
o futuro professor de Historia tem que saber dessa transi¢ao de pa-
radigmas, sobre o futuro da humanidade? Porque simplesmente nao
da para ensinar Historia sem conhecer o contexto em que estamos
vivendo, pois indubitavelmente a Historia atua nas diversas tempora-
lidades: passado, presente e futuro.

Mas, retomando a importancia da educacido para o enfrenta-
mento das questdes do mundo contemporaneo, vale destacar que ha
uma exigéncia de perfil para o profissional que atua na area de educa-
¢ao. O professor deve estar sempre atualizado, possuir capacidade de
lideranca, de trabalhar coletivamente com flexibilidade e criatividade.
Além dessas exigéncias, esse profissional deve estar sempre se atuali-
zando de acordo com as novas tecnologias (Lampert, 2005).

Outro ponto relevante a ser pensado é que as criangas e ado-
lescentes tém passado muito tempo de suas vidas na escola. Essa res-
ponsabilidade da instituicdo escolar deve ser compartilhada com as
familias, bem como com os professores. A escola deve ser, portanto,
0 espago para o desenvolvimento do curriculo que seja capaz de res-
peitar a diversidade.

O Ensino de Historia frente a crise da educagcdo

O mundo contempordneo ¢é caracterizado pelas rapidas mu-
dancas na sociedade e pela transicdo de paradigmas. Esta transicdo
paradigmatica tem como marco a eclosdo de varias crises: crise de
identidade, crise ambiental, crise na educag¢ao. Mas, qual o papel do
professor de Historia diante desta crise? Em que consistiria a crise na

13
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educagao? A crise na educagdo tem sido discutida por diversos auto-
res, inclusive Edgard Morin que propde o0s sete saberes necessarios a
educacado do futuro (MORIN, 2005).

Hannah Arendt (1906-1975), uma das maiores pensadoras da
contemporaneidade definiu o que seria esta crise. Antes de qualquer
coisa ela define o significado de educagdo e de modernidade. Para a
autora, a esséncia da educagao é a natalidade, o fato de que seres nas-
cem para o mundo. Dai seria iniciada uma dupla responsabilidade do
educador, a primeira seria com as criangas e a segunda com o mundo
(ARENDT, 2005).

A responsabilidade dos educadores com as criangas refere-se
aos valores do mundo. Se as crianc¢as ndo encontrarem através da edu-
cagao um mundo com valores, tradi¢do, regras e padrées de compor-
tamento, as mesmas estdo abandonadas a propria sorte. J4 a responsa-
bilidade com o mundo diz respeito, a necessidade de continuidade do
mundo, ou seja, as geragdes vindouras dardo continuidade ao mundo,
através da propagacdao do conhecimento.

Na visdao de ARENDT (2005), é inconcebivel falar em crise da
educacgao sem falar em crise da modernidade. Resumidamente, para a
autora, a crise da modernidade é caracterizada pela quebra de barrei-
ras entre o publico e o privado. Esta quebra tem deixado os individuos
perdidos sem saber a quem recorrer, visto que a esfera publica que
antes era bem definida ja ndao os acolhe mais. Em consequéncia disso,
cresce a responsabilidade na familia e na escola para a educagdo de
criancas.

No entanto, de forma mais especifica, de que maneira o Ensino
de Historia poderia amenizar os efeitos da crise da educagao? Para
Hannah ARENDT (2005) a crise da educagao moderna e a crise da
autoridade teriam conexao com a crise da nossa atitude diante do pas-
sado. Em outras palavras, a causa da crise da educagdo moderna seria
o choque entre o ato de educar que demanda tradi¢ao, preservagao e
transmissao cultural e as atitudes do homem moderno diante do ve-
lho e do passado, através de uma atitude que faz apologia a mudancga,
a inovagao (FONSECA, 2008).

Nesse sentido, ensinar Historia no mundo contemporaneo é

14
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mediar esta tensao constante provocada pelo choque entre o novo e
o velho, entre a inovacao e a tradicao. A Historia serve, sobretudo,
para estudar as tradi¢des, a cultura e a experiéncia dos seres huma-
nos no mundo ao longo do tempo. Mas, sem davida alguma, ensinar
Historia € contribuir para a renovagao da educagao e para a renovagao
do mundo, pois como admite Hannah Arendt: “E dificil para o edu-
cador arcar com esse aspecto da crise, pois é de seu oficio servir como
mediador entre o velho e o novo de modo que sua profissao lhe exige
um respeito extraordinario pelo passado.” (ARENDT, 2005, p.244)

1.2 Trajetoéria do Ensino da disciplina Historia no Brasil

Costuma-se pensar que a disciplina de Historia sempre existiu.
No entanto, nem sempre foi assim. Na Historia da educagdo brasileira
observa-se que a matéria Historia sempre esteve atrelada a ideologias
e politicas publicas de governos, com o intuito de legitimar o poder
politico vigente. Vale lembrar que antes a Histéria era ensinada de
forma diluida em outras matérias ou estava atrelada a religido como
foi o caso da Histéria Sagrada, ou mesmo era ensinada em cursos de
formacao.

Logo apos a independéncia do Brasil, por volta de 1827, os pla-
nos de estudos propostos para a alfabetizacao para as primeiras letras
privilegiavam a leitura da Constituicdo do Império e da Histéria do
Brasil. Os conteudos trabalhados geralmente abordavam a ideia de
nagao, civismo e a moral relacionada a Patria. Nesta época os conteu-
dos historicos variavam de 3 a 5 anos (BITTENCOURT, 2009).

Ainda no século XIX, ha uma grande contribui¢do de intelec-
tuais, no Ensino de Historia no Brasil. Com relacao a Historia ensi-
nada nos cursos secunddrios, ¢ importante destacar as contribui¢des a
teoria do Ensino de Historia para adolescentes de alguns intelectuais
brasileiros que viveram entre os séculos XIX e XX.

Com a instauracao da Republica, varias correntes tedricas pas-
saram a conflitar em torno da “verdadeira” pedagogia da Historia.
Dentre as diferentes vertentes destacaram-se, em Sao Paulo, Sa e
Benevides (1833 — 1901): concilia a ideia de progresso da humanidade
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com arestauragdo das vantagens naturais primitivas; no Rio de Janeiro,
Joao Ribeiro (1860 — 1934): discordava da primeira reforma republi-
cana que substituiu a Historia descritiva pela Historia da civilizagao e
Ramiz Galvao (1846 — 1938) e Manoel Bomfim que criticavam as in-
suficiéncias dos conteudos de Historia da América (FREITAS, 2006).

A critica de Manoel Bomfim deve-se ao fato deste importante
intelectual ter estudado a fundo os problemas da América Latina em
sua obra América Latina, males de origem (1905). Outra importante
contribui¢do para o Ensino de Historia nos cursos secundarios foi rea-
lizada por Silvio Romero a partir da publicagdo do livro Notas sobre
0 ensino publico que consistia num plano de organiza¢dao do ensino
secundario, através da delimitacdo das matérias, sua distribuicio e
meétodo de ensino.

Para aplicagdo do Ensino de Historia no Colégio Pedro II,
Silvio Romero pensou: a) a Historia como matéria do ensino secundé-
rio; b) conciliagao entre o curso classico e o de ciéncias; ¢) classificou
a Historia como saber cientifico (FREITAS, 2006).

Este longo percurso percorrido por intelectuais brasileiros na
discussao da Historia enquanto disciplina escolar foi um fator impor-
tante para entendermos a partir de tal ponto de vista. Observemos
que entre os séculos XIX e XX, a Historia ainda ndo existia como
matéria. Nem, tampouco, como Ensino superior. Os cursos supe-
riores de Historia surgiram em 1934 na USP (Universidade de Sdo
Paulo) e 1935 na UDF (Universidade do Distrito Federal). As cadei-
ras de Historia surgiram inicialmente em cursos nao profissionais, tais
como: para musicos, damas da alta sociedade, formacao de padres e
bacharéis em filosofia. Assim, o que se percebe é que o processo de
conquista da Histéria se deu de forma lenta e teve a participacao de
diversos professores e intelectuais neste processo (FREITAS, 2006).

Seguindo ainda o percurso da disciplina Historia no Brasil,
FONSECA (2007) identifica 18 programas referentes as reformas
curriculares ocorridas entre 1841 e 1951. Esses programas de ensino
foram formulados pelo Colégio Pedro II, no Rio de Janeiro, capital do
Brasil a época. Selva FONSECA (2007) utiliza a amostra de trés anos
para exemplificar como era ensinada a disciplina de Historia neste
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periodo (1931,1942 e 1951). Em 18 de abril de 1931, o artigo 10 do de-
creto n° 19.890 estabelecia para o Ensino de Historia das primeiras sé-
ries em duas horas semanais deveria ser lecionada da seguinte forma:
1% série — Historia geral — Civilizagdo egipcia até a Grande
Guerra/ Revolugdo russa e suas repercussoes;
27 série — Histéria da Antiguidade — Oriente, Grécia e Roma,;
Historia da América e do Brasil,
3% série — Idade Média; Histéria da América e do Brasil;
4* série — Historia Moderna; Historia da América e do Brasil;
5% série — Histéria Contemporanea; Historia da América e do
Brasil.

Ja em 1942, a portaria ministerial n°170 de 11 de junho regu-
lamentou os programas das disciplinas do curso ginasial do ensino
secundario. Mais especificamente para o curso de Histéria os progra-
mas deveriam seguir a seguinte forma:

1? série — Historia antiga e medieval (dividida em nove unidades);
2% série — Historia moderna e contemporanea;

3% série — Hist6ria do Brasil (Do descobrimento a independéncia)
4* série — Historia do Brasil (do primeiro reinado até o Estado
Novo).

Em 1951, o programa de ensino passou a ser normatizado atra-
vés da portaria n°® 969, para o curso ginasial — 1? série (Histéria do
Brasil — do descobrimento a fase contemporanea); 2* série — Historia
da América; 3% série — Historia antiga e medieval; 4 série — Historia
moderna e contemporanea e retomada de Historia do Brasil. Para o
curso colegial, a distribui¢ao da disciplina de Historia deveria ser feita
da seguinte forma: 1% série — Hist6ria antiga; 2° série — Historia medie-
val, moderna e do Brasil do descobrimento a monarquia portuguesa;
3* série — Historia contemporanea e do Brasil — da independéncia ao
Brasil atual.

Estes trés curriculos de Historia foram frutos dos contextos his-
toricos da época. Em 1931, a reforma foi implantada no inicio da era
Vargas e os ensinos de Historia do Brasil e da América aparecem em
segundo plano. Ja em 1942 a reformulagdao do curriculo de Historia
trouxe a marca do periodo “getulista”. Esta reforma estava baseada
na Histéria do Brasil com énfase no desenvolvimento econdémico e
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social, na defesa do territorio e no progresso nacional. Por fim, a re-
forma de 1951 coincidiu com o periodo de pds-segunda guerra mun-
dial e foi marcada pela volta das Histérias do Brasil e da América
(FONSECA, 2007).

Na época da ditadura militar, a partir da década de 1970, as
disciplinas Historia e Geografia foram suprimidas do curriculo esco-
lar. Isto ocorreu porque o regime autoritario entendeu que essas dis-
ciplinas faziam fortes criticas ao regime totalitario. Os professores de
Historia e de Geografia era bastante politizados e ofereceram impor-
tante resisténcia ao regime militar. Os alunos e professores universita-
rios dessas disciplinas na época sofreram fortes repressdes sendo ime-
diatamente desarticulados e torturados. Por esse motivo, a formacado
curricular da maioria das universidades brasileiras é descentralizada,
ou seja, as matérias podem ser feitas por estudantes de varios cursos.

Supressdo da Historia: E.M.C., O.S.P.B. e E.P.B.

Os Estudos Sociais surgiram a partir da década de 1930 nas
escolas norte-americanas, com o objetivo original de promover a inte-
gracao entre os individuos e a sociedade. Esses estudos possuem como
fundamento a psicologia cognitiva. De acordo com esta corrente, 0s
temas sobre a sociedade eram apresentados de forma progressiva a
alunos das séries iniciais. Este tipo de estudo esta de acordo com o0s
estudos do que hoje conhecemos como Histoéria local e, possuia como
objetivo também a apresentacdo da Historia a partir do contexto: o
familiar, o local, o escolar.

Os Estudos Sociais eram compostos por diferentes matérias,
tais como: Historia, Geografia Humana, Antropologia Cultural,
Sociologia e Economia. Estas matérias juntas compunham as Ciéncias
morais que justificavam o capitalismo sob o regime democratico ame-
ricano que favorecia a a¢ao individual e o espirito de competitividade.
Estes estudos eram aplicados de forma mais contundente nas séries
iniciais, pois os especialistas no assunto acreditavam que este perio-
do corresponderia a formagao dos valores morais do aluno. Durante
a década de 1960, os Estudos Sociais foram ensinados em escolas
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“experimentais” ou “vocacionais” (BITTENCOURT, 2009).

Por defender a moral e a formacdao do cidadao nacional, os
Estudos Sociais foi uma disciplina que justificou a supressao das
disciplinas de Historia e da Geografia em Regimes autoritarios. Nos
anos de 1970, o Ensino de Histéria passou por um processo de for-
te repressdo por causa do regime militar vigente a época. A imple-
mentagao das licenciaturas curtas em Estudos Sociais e a consequen-
te exclusao da Histéria e da Geografia no ensino fundamental e a
obrigatoriedade das disciplinas E.M.C. (Educagdao Moral e Civica),
O.S.P.B. (Organizagao Social e Politica do Brasil) e E.P.B. (Estudo de
Problemas Brasileiros) fizeram parte desse processo. Foi através da
Lei 5.692/1971 que a area dos Estudos Sociais foi introduzida como
obrigatoria em todo o sistema de ensino.

O idedrio de seguranc¢a nacional estava assegurado com a dilui-
¢ao da Historia e da Geografia na matéria de Estudos Sociais. Esta
disciplina tinha como base as datas civicas, os herois e a moral. Os
principais reflexos dessas mudancas implantadas no regime militar
foram: a desqualificagdo do professor e a desvalorizacao da Historia
como disciplina.

A desvalorizagao da Histéria enquanto disciplina foi conse-
quéncia de duas causas: a implantagao da matéria Estudos Sociais
e da institucionaliza¢ao dos cursos de 2° grau (hoje Ensino Médio)
especializados. A disciplina Estudos Sociais substituiu as disciplinas
de Historia e geografia, conhecidas por seu alto nivel de critica ao
mundo. Com esta medida, a alienagao e o ideario de seguranga nacio-
nal estavam assegurados.

Ja o curriculo dos cursos de 2° grau especializados, hoje conhe-
cidos como profissionalizantes, nao possuiam nem a Geografia, nem
a Histéria como disciplinas. Esse 2° grau completo deveria ter mais
matriculas do que o 2° grau integral. A desculpa do governo era a falta
de mao de obra para atender ao mercado de trabalho. Essa desculpa
também foi usada para justificar as licenciaturas curtas.

A exclusdo da Historia dos curriculos escolares na época do
Regime Militar (1964-1985) demonstra a importancia desta como es-
tratégia politica do estado. Esta importancia ideoldgica da Historia
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deve-se ao fato da mesma ser capaz de manejar dados que sdo va-
riaveis importantes na correlacdo de forcas e capaz de uma inter-
vengdo direta no social, por meio da atuagdo na memoria coletiva
(FONSECA, 2007).

A partir dos anos de 1990, as disciplinas Historia e Geografia
voltaram a ser ensinadas nas quatro primeiras séries do Ensino
Fundamental, como disciplinas autdbnomas em substituicao aos es-
tudos Sociais. Outra mudanga importante durante a década de 1990
foi a extingao das disciplinas EMC, OSPB e EPB do curriculo esco-
lar. Os cursos de licenciatura curta, também foram paulatinamente
excluidos.

Ja em 1996, foi aprovada a nova Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo nacional que tem como objetivo o processo de unificagao
curricular e de avaliacao nacionais. Esta lei ainda ¢é a grande referén-
cia dos Ensinos Fundamental, Médio e Superior no Brasil. Por fim,
em 1997, foram publicados os Parametros Curriculares Nacionais
(PCN’s’ s) e que realizaram grandes mudangas na estrutura curricular
para o Ensino de Histdria e para a Educagdo brasileira como um todo.

1.3 Vertentes Historiograficas para o Ensino de Historia

Talvez, uma das maiores angustias do professor de Historia seja
a desarticulagdo entre a teoria e a pratica. A maioria dos conteudos
estudados nas universidades ¢ totalmente diferente da Historia con-
tida nos livros didaticos. Uma forma de diminuir ou amenizar este
descompasso € o estudo das principais vertentes historiograficas e de
que maneira as mesmas sao abordadas nos conteudos e nos curriculos
escolares. Assim, o professor se tornara mais consciente das correntes
tedricas que estd trabalhando com seus alunos. Essa consciéncia po-
dera facilitar o processo ensino-aprendizagem.

A seguir, as principais tendéncias da historiografia contempora-
nea intercaladas das suas aplicagdes nas propostas curriculares e dos
livros didaticos dos ensinos Fundamental e Médio.

Selva FONSECA, uma das maiores pesquisadoras em Ensino
de Historia no Brasil, analisa o tema das correntes historiograficas de
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forma cautelosa. Para a autora: “ao contrario das universidades, via
de regra nossas escolas sao meros espagos de transmissao de uma ou
outra leitura historiografica que, fragmentada e simplificada, acaba
muitas vezes impondo uma versao como sendo a verdade historica
sobre determinados temas” (FONSECA, 2003, p.39).

A partir do que afirma FONSECA (2003), percebe-se que a
identificacao das correntes historiograficas é uma tarefa muito im-
portante para o professor de Historia. Afinal, este profissional atua
na area de transmissao de conteudos e pode, muitas vezes, transmi-
tir “meias verdades” ou visdes da Histéria equivocadas ou mesmo
ultrapassadas.

As tendéncias historiograficas podem ser classificadas em duas
grandes tendéncias: Historicismo, Historia Nova (Escola dos Annales),
Historia Social, Histéria Cultural e Historia do tempo presente. Além
destas tendéncias historiograficas, ha tantas outras Historias temati-
cas derivadas da Histéria Nova: Historia das mulheres, Historia das
criancas, Histéria das religides, Historia ambiental, entre outras. O
historiador Frangois Dosse, em A Historia em migalhas (2003) faz
uma critica a essa dispersao da Historia e dos temas historicos sob o
risco da Histéria ndo abordar mais as conjunturas e os processos das
Historias nacionais.

O Historicismo tem como caracteristica principal a narragao
dos fatos feita pelo historiador através da organizacao cronologica de
documentos. Essa organizag¢do deve ser feita a partir dos fatos mais
importantes. Essa tendéncia historiografica foi inaugurada pelo histo-
riador prussiano Leopold Von Ranke (1795-1886). Para ele, a Historia
era uma ciéncia e como tal deveria estar baseada na objetividade.

Essa vertente da Historia estava baseada na objetividade e neu-
tralidade do historiador, que nao deveria emitir nenhum juizo de va-
lor a respeito do que fosse observado através dos fatos historicos. As
tentativas de alcangar objetividade, a imparcialidade e a neutralidade
dos fatos estavam baseadas na metodologia positivista. Esta metodo-
logia era proveniente da corrente chamada positivismo que vigorava
no século XIX.

Nao obstante, quais as caracteristicas dessa tendéncia de abordar
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a Historia? Geralmente os seguidores da corrente historicista narram
a Histéria de um pais ou local a partir da biografia de grandes poli-
ticos como imperadores, militares, reis, governadores, presidentes. E
importante relembrar que o século XIX foi um momento importante
para a construcdo das nacionalidades, ou melhor das identidades na-
cionais. De acordo com o historiador Eric HOBSBAWM (2002), as
tradi¢Oes tidas como antigas foram na verdade forjadas para criar as
identidades nacionais.

A corrente historiografica do Historicismo esteve atrelada a
ideia de nagdo, pois retratava os grandes feitos de reis e herdis de cada
pais. Este tipo de versao foi muito ttil na época de regimes autorita-
rios como na era Vargas (1930 a 1945) e durante o regime militar. A
principal caracteristica do historicismo € a narrativa.

Circe BITTENCOURT (2009) faz algumas ressalvas, ao rela-
cionar o Ensino de Historia a narrativa empregada pelo historicismo.
Segundo a autora, a narrativa é necessaria para a compreensao dida-
tica da Histéria. Um dos defensores da narrativa ¢ Walter Benjamin
(1892-1940). Para este, a narrativa atinge uma amplitude maior do
que as informagdes sucintas do mundo contemporaneo. Entdo, o que
seria narrativa ficcional ou historica? A narrativa historica difere da
ficcional na medida em que busca aprofundar a realidade a partir do
aporte documental e metodoldgico. Ou seja, o historiador teria como
referéncia um método especifico para estudar os documentos a luz de
uma teoria.

Seguindo esta corrente critica, Selva FONSECA (2008) afirma
que a tradicional forma de transmissao de valores através da narragdo
foi substituida pela transmissao de informagdes fragmentadas, atem-
porais e soltas, mercadorias para uma sociedade de consumo. Ou seja,
a preocupac¢ao com a contextualizacao e aprofundamento historicos
¢ colocada em detrimento de Historias vendaveis que sao desarticula-
das do compromisso com a produc¢ao historiografica.

BITTENCOURT (2009) faz uma critica importante a algumas
colegOes didaticas que consiste na narrativa através de uma Historia
ficcional para atrair a aten¢ao dos alunos. Tal como uma novela, os
autores destes livros estabelece vildes e bonzinhos, apresentando a
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Historia de forma maniqueista. Este tipo de versao da Histéria, em-
bora mais agradavel e mais acessivel a memoriza¢dao ndao questiona,
nem interpreta os sujeitos e suas acoes.

Durante o século XX duas escolas historicas surgiram: A escola
dos Annales e a Historia marxista (social). Em 1929, os historiadores
franceses fundadores da Escola dos Annales (Historia Nova), Marc
Bloch (1866 — 1944) e Lucien Frebvre (1878 — 1956), colocaram em
xeque a no¢ao de documento, ampliando-a para tudo o que diz respei-
to ao homem: os eclipses da lua, paisagens e formas do campo.

O contexto historico de surgimento desta vertente tedrica foi
marcado pelo Pés-Primeira Guerra Mundial e a quebra da bolsa de
valores de Wall Street, em 1929. Nestes tempos, os reflexos da defla-
¢do, recessdo e desemprego em ambito mundial impulsionaram ques-
tionamentos que valorizaram os setores econ0mico e social. Portanto,
o langamento da revista Revue dés Analles refletiu os anseios de uma
época cuja politica foi relegada ao segundo plano. Assim, também os
objetos da Historia migraram do ambito politico para o econdmico e
o social (Dosse, 2003).

A proposta da Escola dos Annales era contrapor, com novos
estudos, a Histéria Positivista e Tradicional calcada na vida de indivi-
duos, camada superior das sociedades, elites (reis, estadistas, grandes
revolucionarios) e acontecimentos (guerras, revolugdes) ou por insti-
tuicOes (religiosas, politicas ou econOmicas). Assim, a Histéria Nova
(Escola dos Annales) emergiu interessada pela massa da sociedade, o
andnimo, o coletivo. Para entender esses novos objetos, essa corren-
te tedrica busca manter uma relacao interdisciplinar com as ciéncias
humanas, tais como sociologia, psicologia, etnologia e antropologia
(Aries, 1988).

Ao mesmo tempo em que a Escola dos Annales era desenvol-
vida de forma majoritaria na Franga, o paradigma marxista ia se for-
talecendo como conhecimento cientifico e para a sua aplicagdo nos
estudos histéricos. O foco dos estudos marxistas é a estrutura e di-
namica das sociedades humanas. As analises marxistas atrelam de
forma dialética o passado e o presente.

Esse modo marxista de enxergar a Historia influenciou
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alguns historiadores que também receberam influéncia da Escola
dos Annales. Esses desenvolveram estudos nas linhas de pesquisa
de Histéria Economica e Historia Social, dentre estes historiadores
merecem destaque: Perry Anderson, Eric Hobsbawm e Cristhopher
Hill (1912 - 2003).

De acordo com Circe BITTENCOURT (2009), a vertente mar-
xista da Historia teve grande influéncia no Ensino de Historia da dé-
cada de 1970 e ainda influencia os curriculos e contetidos dos livros
didaticos. Através do materialismo historico muitas obras foram ela-
boradas a partir de contetidos que tinham como base a Histéria das
sociedades pelos modos de producao e pela luta de classes.

O historiador inglés E.P. Thompson (1924 — 1993) dinamizou
a critica marxista e inovou ao atrelar o conceito de classe social ao de
cultura. A partir dos debates promovidos por Thompson, os marxis-
tas mais radicais passaram a estudar as lutas e os movimentos sociais
das variadas esferas da sociedade. Estes movimentos sociais chama-
dos de Novos Movimentos Sociais trataram de temas como feminis-
mo, ambientalismo, estudantis, etc. Todo este contexto propiciou uma
revisdo dos estudos historicos e a produgao historiografica ficou volta-
da para a Historia dos vencidos, como exemplo: Historia da crianca,
Historia da mulher, Histéria do negro.

Houve uma assimilagao desta tendéncia nos curriculos e pela
producao didatica. No entanto, a incorporacao destes contetdos no
Ensino de Historia sofreu algumas criticas por conta do carater mani-
queista suscitado, através da Historia dos vencidos, como a Historia
das mulheres, das criancgas, dos escravos africanos ou indigenas ame-
ricanos (BITTENCOURT, 2009).

A Nova Historia foi outra vertente historica duramente critica-
da. Essa corrente foi formada por seguidores da Escola dos Annales
e se preocupava com objetos bastante especificos sem proceder numa
contextualizacao historica mais aprofundada. Esta vertente foi clas-
sificada por Francois Dosse (2003) como a Historia em migalhas,
pois a mesma ndo possuia preocupagdo politica ou estrutural com a
sociedade.

Na década de 1980, paralelamente ao desenvolvimento da
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Historia Marxista e da Nova Histéria, surgiram os estudos de Histéria
Cultural. Essa vertente aproximou-se dos sujeitos e objetos de inves-
tigacdo da antropologia. Mais tarde, ao atrelar a micro Histéria a ma-
cro Historia transformou-se na Nova Historia Cultural. Os principais
temas estudados por esta vertente sao os povos sem Historia como
indigenas americanos e escravizados.

A incorporagdo de estudos de micro e macro Historia também
deve ser um dos objetivos do Ensino de Historia. Estas relagdes do
micro com 0 macro também estdo presentes em algumas propostas
curriculares. Mas, estas exigem a selecdo de conteudos por meio de
pesquisas prévias do professor e da articulacdo da Historia local a
Historia global.

Ultimamente tem crescido os estudos historicos na area da
Historia do tempo presente. O principal objetivo desta vertente his-
toriografica ¢ analisar questdes do presente através da investigagdao
historica. Assim, o presente € visto como passado ou Historia imedia-
ta. Os pesquisadores desta corrente se sentem comprometidos com o
mundo em que vivem.

Mas, o Ensino da Histéria do tempo presente deve ser feito
com cautela. Podem ocorrer alguns equivocos que BITTENCOURT
(2009) classifica como “pecados capitais” 1 — anacronismo (comegar
a discutir um tema do presente, cobrando de atores sociais do passado
a solugao de problemas, ndo aprofundando a contextualizagao histo-
rica de cada época); 2 — desconsiderar os contextos que compdem o
presente e o passado e classificar o passado como “menos” evoluido
que o presente.

Por fim, mais recentemente de acordo com as discussoes so-
bre teoria da Historia mais atualizadas, as tendéncias historiograficas
vém sendo classificadas em duas grandes vertentes: a iluminista e a
pos-moderna. A vertente iluminista ¢ representada pelo marxismo
e pela Escola dos Annales. Ja a vertente pés-moderna é representa-
da pela Nova Histéria que possui como caracteristica 0os microrre-
cortes e embasamento teorico em filosofos como Popper, Heidegger,
Nietzsche, Foucualt, dentre outros. (VAINFAS, 2009).

Para FONSECA (2008), a renovacao historiografica deve ser
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repassada cotidianamente em sala de aula. Isso demanda um dialogo
mais critico com vertentes tradicionalmente mais arraigadas como o
positivismo historico (Historia quadripartida) e 0 marxismo ortodoxo
(sucessao de modos de produgdo). Estas visdes negam a possibilidade
construtivista e dialética da Histéria. Mas, o desenvolvimento desse
dialogo critico s6 pode ser feito através da atualizacdo teorica e his-
toriografica constante do professor. A partir dai, o professor podera
escolher a opg¢ao historiografica que esta intimamente ligada a sua
postura diante do mundo, do conhecimento e da educagio.

O Ensino de Historia pode descortinar e despertar varias vi-
soes do mundo através do processo ensino-pesquisa em sala de aula.
E sobre estas visdes de mundo e o seu papel de educador enquanto
mediador de varias visdes que poderdo surgir a partir da aventura do
conhecimento.

1.4 O Ensino de Historia e a leitura do mundo contemporaneo

O Ensino de Historia, tradicionalmente conhecido pela prati-
ca da memorizacdo de contetidos (“decoreba’”), € muito mais do que
isto. A mediag¢do dos conceitos histéricos por parte do professor pode
produzir no espago da sala de aula sujeitos criticos, conscientes de si
proprios e do mundo em que vivem.

A sala de aula ¢ o local onde o conhecimento é produzido,
onde o aluno e o professor através do saber historico criam visdes de
mundo. O professor é o mediador do conhecimento que é construido
a partir da experiéncia dos homens através dos tempos. As diversas
experiéncias passadas a diante representam o conhecimento e como
consequéncia possibilitam diferentes visdes de mundo.

Ha diferentes visdes de mundo porque o que muda ¢ a 6tica de
enxergar o fato historico. Este pode ser observado por diversos angu-
los, cabe ao professor de Historia provocar estas leituras nos alunos.
Assim, chega-se a conclusdo de que a sala de aula é um lugar de cons-
trucdo do saber histérico que gera uma possivel leitura do mundo, ou
seja, ensinar Histéria vai além dos limites da disciplina.

Mas, de que maneira é construida uma visdo de mundo? Ha
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varios fatores que podem influenciar a criagdo de uma concepgao de
mundo. Em primeiro lugar, enxergamos o mundo a partir de teorias.
Sem teorias ndo temos a possibilidade de enxergarmos o mundo.
Como assim? O leitor pode se perguntar, eu nao sei teoria alguma e
tenho a “minha visdao de mundo”, minhas convic¢des. Acontece que
os telejornais, as revistas e até mesmo as telenovelas possuem alguma
visdo de mundo defendida pelo editor, ou diretor que esta embasado
em alguma teoria. Do mesmo modo, acontece com a internet e outros
meios de comunicagdo. Na escola, isto também ocorre, no capitulo a
seguir, ha varias teorias que podem definir o curriculo escolar.

No contetudo anterior, observamos as possiveis versdes histo-
riograficas que podem ser trabalhadas em sala de aula. A escolha de
uma delas pode reproduzir uma visao de mundo diferente no espago
da sala de aula. Por exemplo, se optar pela vertente marxista abordara
a luta de classes, os modos de produgdo e o viés econdmico da socie-
dade. Ja se optar pela Historia Cultural ird observar as relagdes exis-
tentes entre Historia e cultura e assim por diante. O importante ¢ que
o professor de Histéria nao seja um simples reprodutor dos conteudos
do livro didatico.

A Historia escrita carrega visoes de mundo, organiza e faz sin-
teses, carrega aspiragcdes de grupos sociais e nunca sera neutra. O sa-
ber histérico contido nos livros didaticos e na produgdo historiogra-
fica sao verdades subjetivas e relativizadas. Para entender e ensinar
a Historia é necessario contextualizar os fatos no tempo e no espago
(NIKITIUK, 2004).

Silma do Carmo NUNES (2002) formulou alguns conceitos
importantes sobre concep¢ao de mundo no Ensino de Historia. Para
tanto, a autora analisou o Ensino de Histéria em escolas estaduais
do ensino fundamental do tridngulo mineiro, bem como a produgado
historiografica, livros didaticos e a legislacdo sobre o assunto. Para a
andlise Nunes utilizou a teoria do materialismo historico dialético a
partir de Anténio Gramsci (1891 — 1937) que ¢ um dos seguidores de
Karl Marx (1818 — 1883).

Abaixo segue um pouco da contribuicdo da autora Silma
Nunes (2002), com o alerta de que esta ¢ apenas uma das teorias
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da concepg¢ao de mundo, uma mudanga no quadro tedrico poderia
mudar as conceituagdes. Isso ocorre porque a teoria utilizada para
definir o conceito de concep¢ao de mundo € a teoria marxista, se fosse
utilizada a teoria da Histéria cultural, provavelmente os resultados
seriam diferentes.

Conceitos importantes de concepgoes de mundo para o Ensino de
Historia

O entendimento dos conceitos de concep¢ao de mundo ¢ im-
portante para que o futuro professor de Historia tenha consciéncia

da importancia do Ensino de Historia e do seu papel como mediador
entre o aluno e o conhecimento historico.

Concep¢ao de mundo

Significa a forma como o homem reflete sobre a educagao, a sociedade, o
conhecimento cientifico e a organizac¢ao da cultura e da politica. Também
pode ser entendido como um conjunto de conceitos que constroi a ideolo-
gia do professor.

Concep¢ao de homem
O homem ¢ aquele que se transforma de maneira coletiva através do traba-
lho na produgdo material da existéncia humana.

Conceito de cultura
Através da reproducgdo e divulgacdo de uma determinada cultura, profes-
sores e alunos constroem uma visao de mundo, de sociedade que acabam

por defender.

Quadro 2: Adaptado de NUNES, Silma do Carmo. Concepg¢des de mundo no
Ensino de Historia. 2 ed. Campinas: SP: Papirus, 2002.

Dependendo da visao de mundo, o homem torna-se critico,
consciente ou acritico, dependendo das suas relagdes com o mundo,
com os outros homens e com as diferentes formas de ver e pensar a so-
ciedade. Da mesma maneira, o professor de Historia podera vincular
seu projeto pedagogico a sua concepgdao de mundo, lutando para que
a escola possa tornar-se um espago que contribua para a formagao do
homem critico, consciente, no sentido de perceber-se como sujeito da
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constru¢ao do processo historico e do conhecimento historiografico.

Porém, cabe ao professor a escolha de ser um mero reprodutor
do livro didatico ou ser um mediador do mesmo. Dependendo da es-
colha, o professor podera desenvolver e repassar para seus alunos uma
concepgao critica ou acritica e sua pratica pode ser coerente, articula-
da com o mundo contempordneo, ou completamente desarticulada,
descontextualizada e incoerente.

Os conceitos formulados a partir do processo de pesquisa e de
conhecimento devem ser historicizados, contextualizados historica-
mente, nunca absolutizados. Este cuidado deve ser tomado para que
0s conceitos nao sejam anacrdnicos, ou seja, nao sejam julgados a
partir dos conceitos atuais.

A construcao de conceitos no Ensino de Historia deve levar em
conta duas questdes: a primeira é o conhecimento prévio do aluno e
a segunda ¢é que o aluno a partir do seu conhecimento prévio pode
formular seus proprios conceitos de maneira autdnoma.

A primeira questao demonstra a importancia de se conhecer
inicialmente as representagdes dos alunos, mas ir além desses conhe-
cimentos, pois muitas vezes elas sao insuficientes para explicar a rea-
lidade. J& a segunda questao que se refere a autonomia do aluno esti-
mula o aluno a ter a sua propria percepgao do mundo e isso o torna
ativo diante do conhecimento e nao mais um mero receptor passivo
de informacoOes, como ocorria através do método tradicional de ensi-
no (SCHMIDT E CAINELLI, 2004).

Como podemos observar, ensinar Historia é muito mais do que
reproduzir no quadro alguns pontos do livro didatico, ou simplesmen-
te solicitar que o aluno responda alguma atividade sugerida pelo livro
didatico. Ensinar Historia ¢ um processo complexo que pode cons-
truir visoes de mundo. Assim, o futuro professor de Historia sera
responsavel pela construgdao de cidaddos criticos ou nao, conscientes
do mundo em que vivem, ou nao.

No entanto, convém indagar, como construir uma visao de
mundo? E, de que maneira repassa-la para os alunos? A resposta a
esta questdo ¢é bastante simples e esta assentada em trés pilares: lei-
tura, atualizacdo e boa vontade para aprender. Além disso, a busca
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pelo conhecimento tedrico, através da atualizagdo académica cons-
tante, deve ser algo continuo, caso se queira ser um bom professor de
Historia.

O estudo e aprimoramento na teoria da educagao, do curriculo
e mesmo na teoria da Historia, leva a percep¢ao de que ha diversas
maneiras do professor enxergar o mundo e poderd apresentar as dife-
rentes possibilidades aos seus alunos. De qualquer forma, o conheci-
mento teorico-metodologico da historiografia e as tendéncias filo-
soficas de educacdo influenciardo a visao de mundo do professor e
em consequéncia a sua futura pratica pedagogica.

2 - CURRICULO: UM INSTRUMENTO DE PODER

Foi-se o tempo em que o professor abria o livro e copiava os
assuntos do livro didatico de forma indiscriminada. Nos dias atuais,
isto ainda ocorre, mas os docentes que insistem nesta pratica nao sao
muito bem vistos por colegas, alunos e pela direcdo das escolas. Mas,
o que faz com que os conteudos a serem trabalhados ao longo de um
ano inteiro sejam planejados previamente? O curriculo. Este instru-
mento ¢ definido previamente pela escola ou instituicdo de ensino e
através dele, conceitos e visdes de mundo sdo trabalhados e ensinados
pelos professores através da transmissao de conteudos.

Atualmente, varios eventos de profissionais da educagdo discu-
tem o curriculo, mas nem sempre foi assim. Segundo SILVA (2003)
a etimologia da palavra curriculum vem do latim que significa pista
de corrida e esta corrida acaba por nos tornar o que somos. Deriva
do verbo currere que vem do latim, correr. Portanto, o significado de
curriculum ¢ muito mais uma atividade, uma ac¢ao, do que um objeto,
um substantivo. Nao € a toa que o curriculum percorre toda a nossa
carreira, toda a nossa vida.

2.1 Teorias do curriculo

O estudo do curriculo é muito importante para profissionais
que trabalham com a educacgdo. Através do curriculo escolhido pela
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escola, os professores passam para seus alunos uma determinada vi-
sao de mundo. Portanto, a escolha dos livros didaticos e dos objetivos
ndo deve ser feita de forma displicente, mas de forma compromissada.
A seguir, serdo apresentadas as principais teorias do curriculo e de que
maneira essas teorias foram influenciadas pelas teorias educacionais
ao longo do tempo e inversamente de que maneira as mesmas influen-
ciaram as teorias educacionais. As teorias do curriculo sdo classifica-
das em: Teorias tradicionais, Teorias criticas e Teorias pds-criticas.

As teorias tradicionais do curriculo

A primeira teoria do curriculo surgiu no inicio do século XX,
como consequéncia da implantacao da disciplina das fabricas no pro-
cesso educacional. O precursor dessa teoria foi o estadunidense John
Franklin Bobbitt (1876-1956) que langou a obra The curriculum (O
curriculo). Para esse autor, a escola deveria ser organizada tal como
uma fabrica, com normas de funcionamento, objetivos a serem atin-
gidos, conteudos organizados e resultados mensurados. A inspiragdo
dessa teoria tinha como base a administracado cientifica de Frederick
Taylor (1856-1915), por isso os estudos escolares deveriam ser proces-
sados como um produto fabril.

O contexto em que a teoria de Bobbit foi lancada foi bastante
especifico. Era uma época de industrializacdo e processos imigrato-
rios e essa teoria do curriculo pretendia massificar a escolarizagdo. A
proposta de Bobbit foi bastante aceita na época, pois dava ao ambien-
te escolar “ares” de cientificidade.

Antes mesmo de Bobbit, havia outra linha de estudos do cur-
riculo, completamente diferente, mais progressista, e baseada na de-
mocracia. Esta linha era liderada por John Dewey (1859-1952). Ja
em 1902, Dewey escreveu o livro: The child and the curriculum (A
crianga e o curriculo). A preocupacgao central de Dewey na obra eram
os interesses e as experiéncias das criangas e jovens no espago escolar
(SILVA, 2003).

Seguindo a linha tradicionalista que via a escola como uma
empresa como outra qualquer, outro estudioso chamado Ralph Tyler
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consolidou o pensamento de Bobbit. Silva (2003) organiza seus prin-
cipais ensinamentos a partir de quatro questdes basicas:

¢ Que objetivos educacionais a escola deve buscar atingir?

¢ Quais experiéncias educacionais podem ser ofertadas para

atingir tais objetivos?

¢ De que maneira organizar de forma eficiente essas experiéncias

educacionais?

e Como se pode ter certeza de que esses objetivos estao sendo

alcancados?

Observemos que o primeiro questionamento relaciona-se
ao curriculo em si, qual o direcionamento a escola deve seguir? A
teoria de Tyler (1974) trata especificamente sobre este aspecto, pois
os objetivos educacionais devem ser elaborados a partir de atitudes
comportamentais.

Todos esses modelos de curriculo que sao conhecidos como
teorias tradicionais do curriculo surgiram nas primeiras décadas do
século XX, nos Estados Unidos. Essas teorias foram uma critica ao
curriculo classico, humanista. Este curriculo, que tinha suas raizes na
antiguidade cléssica, foi sedimentado na Idade Média através do en-
sino universitario e na Renascenca. A base desse curriculo humanista
era o trivium (gramatica, retorica, dialética) e o quadrivium (astrono-
mia, geometria, musica, aritmética). Esse curriculo humanista trazia
implicita uma teoria do curriculo que visava a formag¢do de estudantes
nas obras literarias e artisticas classicas (greco-romana) e no dominio
dessas linguas (SILVA, 2003).

Os curriculos tradicionais que tem como base os estudos de
Bobbit, Dewey e Tyler somente foram criticados a partir da década de
1970. A partir da vertente reconceptualista. Esta vertente é classifica-
da como teoria critica que sera especificada mais adiante.

As teorias criticas do curriculo

As teorias criticas do curriculo surgiram de maneira simultinea
em todo o mundo. Estados Unidos, Inglaterra, Franga e Brasil, nes-
ses lugares varios intelectuais voltados para a educagdao comegaram
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a questionar o real sentido do curriculo. Comegaram a perceber que
os conteudos ensinados nos estabelecimentos de ensino reproduziam
determinadas visdes de mundo. Esses curriculos da linha tradicional
tinham como objetivo principal manter os preconceitos, as desigual-
dades sociais e o status quo das sociedades a que estavam vinculadas.

A partir das teorias criticas do curriculo, alguns pressupostos
dos arranjos sociais e educacionais sdao colocados em questdo. Nesse
sentido, essas teorias pregam a desconfianca, o questionamento e
a transformagdo radical. A maioria dessas teorias tem inspiragao
marxista.

Tomaz Tadeu da SILVA (2003) organizou uma cronologia das
principais obras que colaboraram para a constru¢do da teoria critica
do curriculo em varias partes do mundo:

- 1970 — Paulo Freire — 4 pedagogia do oprimido;

- 1970 — Louis Althusser — 4 ideologia e os aparelhos ideoldgicos do
estado;

- 1970 — Pierre Bourdieu e Jean-Claude Passeron — A4 reprodugio;

- 1971 — Baudelot e Establet — L’école capitalliste em France;

- 1971 — Basil Bernstein — Class, codes and control, vol.1;

- 1976 — Samuel Bowles e Herbert Ginitis — Schooling in capitalist

America;

- 1976 — William Pinar e Madeleine Grumet — Toward a poor
curriculum;
- 1979 — Michael Apple — Ideologia e curriculo.

A partir desta cronologia da para notar que muitas vezes os titu-
los das obras extrapolam o assunto do curriculo. Os primeiros criticos
das teorias tradicionais do curriculo na Francga e na Inglaterra perten-
ciam a areas de estudo que nao eram exatamente a educagao. Como
exemplo temos a sociologia critica (Pierre Bourdieu — 1930 - 2002) e a
filosofia marxista (Althusser — 1918 - 1990). Ja no Canada e Estados
Unidos as criticas foram de fato provenientes da area da educagao.

As teorias criticas do curriculo podem ser divididas de acordo
com as suas filiagOes tedricas: a fenomenologia, o marxismo e a teoria
critica da Escola de Frankfurt. A fenomenologia consiste em colocar
entre paréntesis os significados tidos como naturais, busca os sentidos
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escondidos, as intengdes. Como seguidores da linha fenomenologi-
ca que estudaram o curriculo destacaram-se Max van Mannen, Ted
Aoki (ambos do Canada) e Madeleine Grumet (Estados Unidos).

Para SILVA (2003), a critica fenomenoldgica enxerga o curricu-
lo como experiéncia e nao como um apanhado de conceitos abstratos,
como matérias, disciplinas. Ao mesmo tempo em que o curriculo € a
experiéncia entre professores e alunos ¢ também o local de questiona-
mento da experiéncia.

J& a perspectiva neomarxista de Michael Apple consiste em en-
xergar o curriculo a partir das relagdes de poder. Assim, as questoes
deste critico sdo: De que maneira a divisao social poderia influenciar
o curriculo? e de que maneira o curriculo ajudaria a perpetuar o tipo
de sociedade vigente? Quais grupos sociais sao beneficiados e quais
nao sao? Quais resisténcias e conflitos sao criados com relacao ao
curriculo oficial? Qual conhecimento ¢é privilegiado no curriculo em
detrimento de outros?

Na perspectiva da Escola de Frankfurt, o estadunidense Henry
Giroux aborda a questao do curriculo relacionada a cultura popular
(especialmente o cinema, a musica e a televisao). As obras de Giroux
que tratam da critica ao curriculo sdo: Ideology, culture and the pro-
cess schooling (1981) e Theory and resistance in education (1983).
O autor criticou a racionalidade técnica e utilitaria do curriculo, en-
xergando o mesmo como local de producgao de significados culturais.
No entanto, esses significados nao estdo apenas no nivel da conscién-
cia (pessoal e individual), mas estao intimamente atrelados as rela-
¢Oes de poder e a desigualdade social.

Ja o brasileiro Paulo Freire ndo desenvolveu uma teoria espe-
cifica sobre o curriculo. No entanto, o livro Pedagogia do oprimido
(1970) sintetiza a critica de Freire ao curriculo, a partir do conceito
de educagao bancaria. Este conceito enfatiza que a educagao ¢ feita
a partir do professor que € ativo e deposita o conhecimento no aluno
que ¢é apenas um receptor passivo. Como solugdo e supera¢ao do co-
nhecimento bancario, Freire propde a educagdo como um ato diald-
gico que tem como base o didlogo entre professores e alunos. Assim,
a partir do dialogo entre as duas partes construiriam dialogicamente
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um conhecimento do mundo (SILVA, 2003).

Um outro autor que contribuiu muito para a critica do cur-
riculo foi o inglés Basil Bernstein. Para este autor, o conhecimento
educacional formal estava assentado em trés sistemas de mensagem:
O curriculo, a pedagogia e a avaliagdo. Porém, a maior preocupagao
de Bernstein era os diferentes tipos de conhecimento que constituem
o curriculo. Para Basil, principios diferentes de controle e de poder
definem os diversos tipos de organizacao do curriculo. Além disso,
o estudioso classificou o curriculo em integrado (interdisciplinar) e o
curriculo tipo colegao (disciplinar) (SILVA, 2003).

Para finalizar, um conceito importante é o curriculo oculto que
foi desenvolvido por estudiosos das teorias criticas do curriculo, como
Samuel Bowles e Herbert Ginitis. De acordo com SILVA (2003), “o
curriculo oculto ¢é constituido por todos aqueles aspectos do ambiente
escolar que, sem fazer parte do curriculo oficial, explicito, contribuem
de forma implicita, para aprendizagens sociais relevantes.” (p.78).

As teorias pos-criticas do curriculo

As teorias pos-criticas do curriculo referem-se as exigéncias do
mundo contempordneo. Assuntos como o multiculturalismo, as rela-
¢cOes de género e a pedagogia feminista, as relagdes étnico-raciais, a
teoria queer, 0 pos-modernismo, o pos-estruturalismo e o pos-colonia-
lismo. O multiculturalismo serd abordado de forma mais aprofunda-
da no proximo capitulo.

Mas, antes vamos as nogOes gerais das teorias pos-criticas e de
suas propostas para inser¢do no curriculo. Tanto as relagdes de géne-
ro, a pedagogia feminista e a teoria gueer inicialmente questionaram o
acesso a escola de grupos excluidos como mulheres e homossexuais.
A questdao feminista e de género (que significa aspectos socialmente
construidos do processo de identificagao sexual) questionam formas
de desigualdade que estdo presentes no curriculo e que vdo além das
desigualdades econOmicas. A auséncia de estudos da mulher no cur-
riculo é o principal foco de reivindicagdo.

Ja os estudos da teoria queer ¢ uma radicalizagdo do movimento
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feminista recente e tem como objeto de estudo os gays e as lésbicas.
Estes estudos surgiram nos Estados Unidos e Inglaterra e o principal
objetivo desta corrente é complicar a questdao da identidade sexual.
Perturbar, questionar a tranquilidade da “normalidade” (SILVA,
2003).

Por fim, as teorias pds: pds-colonialista, pos-estruturalista e pos-mo-
dernista e suas relagdes com o curriculo. Todas estas teorias pretendem
estudos para além dos seus sufixos. A teoria p6s-modernista coloca em
duvida a autonomia, o centramento e a soberania do sujeito moderno
e ¢ um movimento que se opde ao modernismo. Conforme Freud
e Lacan o sujeito pos-moderno ¢ fragmentado e dividido. Assim, o
pos-modernismo também critica as teorias criticas que tem sua base
tedrica na modernidade.

Os estudos pos-estruturalistas sdo um pouco mais contraditd-
rios, pois sao a0 mesmo tempo uma continuidade e uma transforma-
¢ao ao estruturalismo?. Derrida, um dos estudiosos do pos-estrutura-
lismo expOe alguns binarismo existentes no curriculo que deveria ser
combatido.Masculino/feminino; heterossexual/homossexual; bran-
co/negro; cientifico/nao cientifico.

Encerrando as perspectivas pos-estruturalistas do curriculo, os
estudos pos-colonialistas revisitam e criticam a abordagem colonia-
lista nos curriculos. O grande objetivo desta vertente é examinar as
relacdes de poder existentes entre as metropoles europeias e suas co-
l6nias na época moderna. Além disso, o pds-colonialismo vai buscar
as raizes da expansao imperial europeia para enxergar as relagoes de
poder econOmico entre colOnias e metropoles.

Para SILVA (2003), a grande contribui¢ao da corrente pds-co-
lonialista, da mesma forma que as correntes pos-moderna e pos-es-
truturalista, é o questionamento das relacdes de poder e as formas de
conhecimento que colocaram o sujeito imperial europeu na sua atual
posicao de privilégio.

A partir do estudo das teorias do curriculo observa-se que
as relagdes de poder estdo explicitas ou implicitas na escolha dos

2 Movimento tedrico com base no estruturalismo linguistico de Ferdinand de Saus-
sure entre as décadas de 1950 e 1960. (SILVA, 2003, p. 118).
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curriculos. Portanto, vale a pena refletir sobre que conhecimento
pode ser ensinado em detrimento de outro. A selecao de contetdos
para o curriculo ndo deve ser feita de modo aleatério, pois uma esco-
lha pode privilegiar uma questao e omitir tantas outras. Abaixo veja
a tabela que mostra as principais teorias do curriculo e a respectiva
implicagdo de cada escolha.

Teorias . s . R e
P Teorias criticas Teorias pos-criticas
tradicionais
Ensino Ideologia Identidade, alteridade, diferenca
. Reprodugao social e D
Aprendizagem cultural Subjetividade
Avaliagdo Poder Significacio e discurso
Metodologia Classe social Saber-poder
Didéatica Capitalismo Representagao
Organizagao Relacoes socials de Cultura
produgdo
Planejamento Conscientizagdo Género, raga, etnia, sexualidade
Eficiéncia Emg ncipagao e Multiculturalismo
libertagao
Objetivos Curriculo oculto
Resisténcia

Tabela 1: As Teorias do curriculo, adaptado de: SILVA, Tomaz Tadeu da.
Documentos de identidade: uma introdugdo as teorias do curriculo. 2% ed. Belo
Horizonte: Auténtica, 2003.

2.2 Selecao de conteudos para o Ensino de Historia

Apbs o estudo das teorias do curriculo, observamos que a se-
lecao de conteudos para o Ensino de Historia ndo pode ser feita de
forma displicente. Sabemos que, como outro tipo de conhecimento,
a Historia possui vertentes tedricas que sao denominadas vertentes
historiograficas. Portanto, ndo basta selecionar os conteuddos, mas co-
nhecer as implica¢des que tal escolha poderd provocar.

Ha uma gama de possibilidades para a selecao de conteudos que
podem ser trabalhados no Ensino de Historia. Na verdade, o profes-
sor consciente deve realizar uma equagdo que consiste em combinar
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fatores importantes. Em primeiro lugar, o professor deve saber qual o
projeto pedagogico da escola, saber qual “curriculo” a escola empre-
ga. Assim, o docente sabera dos projetos interdisciplinares a serem
implantados ao longo do ano letivo através do calendario escolar.

Outros instrumentos importantes que o professor de Historia
do Ensino Fundamental ou Médio pode contar para a selegao de
conteudos sao os PCN’s (Parametros Curriculares Nacionais) e as
Orienta¢des Curriculares para o Ensino Médio (OCN’s). Os PCN’s
foram langados em 1997 e as OCN'’s em 2006 pelo Ministério da
Educag¢do com o intuito de sugerir que contetdos podem ser aborda-
dos e com quais objetivos.

Por fim, outro elemento que entra na equagao dos conteudos a
serem ministrados em sala de aula é o livro didatico que deve servir de
ponto de partida para as aulas. Ou seja, as aulas devem ser previamen-
te planejadas a partir do projeto pedagdgico da escola, dos PCN’s e do
livro didatico. Além disto, o professor deve estar sempre atualizado
frente as novas tecnologias da informacgao e de acordo com a renova-
¢do da produgao historiografica.

Neste contetido trataremos da seleg¢do a partir dos PCN'’s. Além
disso, serdo apresentadas consideragoes relevantes de especialistas so-
bre o assunto, bem como conceitos historicos essenciais que podem
ser trabalhados em sala de aula.

Os contendos de Historia nos PCN’s: Ensino Fundamental — 1°e 2°
ciclos

Os PCN’s sugerem para as séries iniciais do Ensino Fundamental
o eixo tematico: Historia local e do cotidiano. Para tanto, os conteu-
dos tratam de diferentes Historias pertencentes ao local em que o alu-
no convive, através de diferentes temporalidades.

O objetivo do estudo da Historia local é despertar no aluno a
capacidade de observar seu entorno, sua comunidade, seu bairro, sua
familia e a partir disto verificar as relagdes econdmicas e sociais exis-
tentes no momento atual e em outros tempos. Assim, fica mais facil
para o aluno se identificar com a Historia.
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As principais tematicas sugeridas pelos PCN’s para as séries
iniciais do Ensino Fundamental sdo: a familia, a escola, a comunida-
de e os indigenas. Nos Parametros Curriculares sdo sugeridos alguns
conteudos que podem ser trabalhados em todas as tematicas, ou seja,
sao comuns. Estes contetdos sdao na verdade procedimentos metodo-
logicos de trabalho para as tematicas. Esses procedimentos favorecem
a constru¢ao de nogoes histéricas. Abaixo segue um quadro com o0s
conteddos a serem trabalhados pelos alunos com a orientagao peda-
gbgica do professor:

¢ Busca de informagdes em diferentes tipos de fontes (entrevistas, pesquisa
bibliografica, imagens, etc.);

e Analise de documentos de diferentes naturezas;

e Troca de informagdes sobre os objetos de estudo;

e Comparagdo de informagdes e perspectivas diferentes sobre um mesmo
acontecimento, fato ou tema historico;

e Formulagdo de hipoteses e questdes a respeito dos temas estudados;

e Registro em diferentes formas: textos, livros, fotos, videos, exposicoes,
mapas, etc.;

e Conhecimento e uso de diferentes medidas de tempo.

Quadro 3: metodologia para o Ensino de Historia no Ensino Fundamental

Ja para o segundo ciclo do Ensino Fundamental, os PCN’s su-
gerem como conteudo o eixo tematico: Historia das organizagdes po-
pulacionais. Para as séries do segundo ciclo (4° e 5° ano — antigas 3% e
4% séries), o ponto de partida continua sendo a Historia local: familia,
comunidade, escola; no entanto, os alunos destas séries devem apren-
der a relacionar suas realidades locais com coletividades diferentes,
pertencentes a outros locais.

Assim, a partir das problematicas locais os professores de
Historia poderao ampliar a visao de mundo dos alunos porque os pro-
blemas locais também ocorrem em outros locais diferentes no estado,
no pais e no mundo, bem como em tempos diferentes. Assim, as no-
¢Oes de espaco e de tempo vao sendo observadas a partir de uma otica
mais complexa.

Outra perspectiva que os PCN’s sugerem ¢ o alargamento de
fronteiras espaciais e temporais para que o aluno sinta-se perten-
cente a uma comunidade maior, como classes sociais, etnia, género,
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culturas e nacionalidades. Para atingir estes objetivos, sdo sugeridas
como tematicas: deslocamentos populacionais, organizagdes e lutas
de grupos sociais e étnicos, organizagdes politicas e administragdes
urbanas, organizag¢do historica e temporal.

Os conteudos para o segundo ciclo do ensino Fundamental sdo
os mesmos do primeiro ciclo. Ou seja, os procedimentos metodologi-
cos de ensino das tematicas sdo as mesmas e consiste no trabalho com
fontes historicas e o estabelecimento de relacdes entre a comunidade
local e outras sociedades através dos tempos.

Os contendos de Historia nos PCN’s: Ensino Fundamental — 3°e 4°

ciclos

A medida que as séries vdo avangando, os contetdos sugeridos
pelos PCN’s para o Ensino de Historia vao ficando mais complexos.
Para o terceiro ciclo que corresponde aos 6° e 7° anos (antigas 5% e 6*
séries) € sugerido como eixo tematico: Historia das relagOes sociais,
da cultura e do trabalho. Este eixo se desdobra em outros dois temas:
as relacoes sociais e a natureza e as relagoes de trabalho.

Como conteudos a serem trabalhados pelos professores do ter-
ceiro ciclo, a partir do eixo tematico e seus subtemas, os PCN'’s suge-
rem o estudo de:

e Questdes sociais relacionadas a realidade dos alunos;

e Acontecimentos historicos e suas relagdes e duragdes no tempo;

e Discernimento de sujeitos historicos como agentes de transformagdes
e/ou permanéncias sociais;

e Abordagens histéricas e suas aproximagdes e diferengas;

e Conceitos historicos e seus contextos.

Quadro 4: Metodologia para o 3° ciclo do Ensino Fundamental

Os PCN'’s fazem uma sugestdo de aplicagdo metodologica
dos contetidos para o Ensino de Historia do terceiro ciclo do Ensino
Fundamental a partir de alguns procedimentos, tais como: pesquisa,
observacao, identificacao, confrontacdo, distingcao e reflexao e atitu-
des que envolvem comprometimento, ética, respeito e colaboragao.

Ja para o quarto ciclo que compreende os 8° e 9° anos (antigas
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7* e 8* séries), os PCN'’s sugerem como eixo tematico: Historia das
representagoes e das relacoes de poder. Este eixo desmembra-se em
outros dois subtemas: Nag¢oes, povos, lutas, guerras e revolugdes e
Cidadania e cultura no mundo contemporaneo.

O eixo tematico para o quarto ciclo instiga nos alunos a refle-
x40 sobre as relagdes de poder existentes na Histéria do Brasil e do
mundo. Este tema nao € tao obvio de ser apreendido e demanda al-
guns conceitos que devem ser explanados pelo professor, como € caso
do conceito de representagdo. Outro tema interessante é a associagao
entre temas atuais com o passado, pois na Historia as reflexdes par-
tem do presente para a melhor compreensao do passado.

Na verdade os PCN'’s, em todos os ciclos, apenas sugerem 0s
conteudos que devem ser trabalhados pelos professores em sala de
aula, ou seja, sao apenas possibilidades que podem ser aumentadas
pelo professor.

Os contendos de Historia nas Orientacoes Curriculares para o
Ensino Médio

Para o Ensino Médio ndo ha PCN’s, mas Orientagdes
Curriculares para o Ensino Médio. Sao trés livros virtuais disponi-
veis no site do MEC: vol.1 — Linguagem, c6digos e suas tecnologias,
vol.2 — Ciéncias da natureza, matematica e suas tecnologias; vol.3 —
Ciéncias Humanas e Tecnologias. O volume 3 da série fornece orien-
tagOes para a disciplinas: Filosofia, Geografia, Histéria e Sociologia.

A escolha de conteudos de Historia para o Ensino Médio é
muito mais complexa do que no Ensino Fundamental. Por conta da
complexidade que a disciplina vai adquirindo e até mesmo por causa
da proposta interdisciplinar da educagdo seria muito dificil enquadrar
o saber historico em contetidos, esta tarefa seria responsabilidade de
cada professor, pois se trata de uma tarefa muito subjetiva. Esta sub-
jetividade deve-se ao fato da escolha de contetudos ser feita a partir
do posicionamento tedrico-metodoldgico do professor ou mesmo sua
escolha didatico-pedagbgica. Portanto, as Orientagdes Curriculares
para o Ensino Médio apresenta como parametros conceitos historicos
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estruturadores que sustentam o conhecimento historico e podem ser
trabalhados na pratica pedagogica didria do professor. Os conceitos
sugeridos sdo: Histdria; processo historico; tempo (temporalidades
histdricas); sujeitos historicos; trabalho; poder; cultura e memoria
e Cidadania.

Como observamos, ¢ imprescindivel para o professor de Historia
do Ensino Médio o dominio dos conceitos historicos estruturadores
explanados acima. Através desses conceitos a pratica pedagogica fica
mais ligada a producdo historiografica e fica mais facil atingir as com-
peténcias e habilidades propostas para o Ensino de Histéria. No pré-
ximo conteddo, sera destacada a importancia do livro didatico para o
Ensino de Historia.

2.3 Livro didatico: usos e abusos

O livro didatico é o principal instrumento no processo ensino-
-aprendizagem. A realidade social das escolas publicas brasileiras é
baseada no pouco acesso dos professores as midias de dltima gerag¢ao
como o datashow, por exemplo. O livro didatico é condenado por al-
guns estudiosos do Ensino de Histéria, mas bom ou ruim ele ainda
continua sendo um meio de informagao e conhecimento para muitos
alunos.

Mas, para entender melhor o papel do livro didatico no Ensino
de Historia nada melhor do que o estudo da trajetéria historica da
massificacao do livro didatico. Este breve histoérico ira abordar tam-
bém a politica editorial do livro didatico no Brasil. O leitor sabia que
muita gente pode interferir na formulagao do livro didatico? Que pais,
diretores de escola e editores podem pressionar os escritores para que
o livro mude? Que o livro didatico em geral esta vinculado a uma
logica de mercado? Para ser bem aceito o livro precisa ser bastante
vendido? Pois ¢, a partir de agora vamos esclarecer isso e mais, con-
firmar o papel do livro didatico como um importante instrumento do
processo ensino-aprendizagem.

A discussdo sobre o livro didatico deve ser ampla, pois esta
vai além da sua utilidade 6bvia enquanto instrumento da educagao.
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Atualmente, os meios de produgdo do conhecimento ampliaram-se
bastante, sobretudo, pelo aumento dos meios de comunicagdao de
massa: TV, jornais, internet, revistas, livros, blogs e outros. Portanto,
o estudo do livro didatico de Historia deve levar em consideracao di-
versos fatores.

O processo de massificagdo da educagdo no Brasil coincidiu
com o processo de modernizacdo dos produtos culturais que se deu
entre as décadas de 1960 e 1970. Os livros didaticos passaram a ser
consumidos em massa pelas escolas com o incentivo do Governo
Federal e da industria editorial brasileira. Neste periodo, novos pro-
gramas curriculares foram implantados e foi assim que o livro didati-
co transformou-se no curriculo e no saber das escolas.

Foi ainda no contexto da década de 1970 que surgiu um ins-
trumento importante de regulacao e distribuicao do livro didatico o
PNLD (Programa Nacional do Livro Didatico) que foi gerenciado
pela Comissao Nacional do Livro Técnico e Didatico. O objetivo do
PNLD era, inicialmente, a distribuicao gratuita de livros didaticos as
escolas primdrias e secunddrias e com descontos nos pregos para as
universidades.

O processo de massificagdo do ensino e da cultura esteve inti-
mamente ligado a reforma educacional de 1971 que foi realizada atra-
vés da industria cultural e da educagao escolar. Esse projeto de mas-
sificacdo do ensino tinha como base o modelo de desenvolvimento,
os ideais de seguranga nacional que estavam atrelados aos interesses
de multinacionais no Brasil e na América Latina (FONSECA, 2008).

As décadas de 1980 e 1990 foram determinantes para que a in-
dustria editorial brasileira crescesse e patrocinada pelo governo con-
seguiu se colocar entre as melhores do mundo ao lado de paises como
Japdo e Franca. A industria editorial brasileira vai além da publicagdo
de livros didaticos estendendo-se a varios setores da vida cultural do
pais.

Alguns pesquisadores do livro didatico de Histéria colocam
como grande questionamento o fato do livro didético ser o “tnico”
definidor de contetidos e apontam como solugdo a utilizagdo de ou-
tros recursos didaticos em sala de aula. Selva Fonseca, no entanto,
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faz algumas consideragdes importantes. Primeiro, ela trata do carater
simplificado que o livro didatico possui, pois para ser mais didatico
precisa mesmo priorizar alguns conteddos em detrimento de outros.
O segundo ponto refere-se a ideia de toda a Historia da humanidade
disseminada como a ideia mais correta para um livro mais completo.
E ai novamente o conhecimento é cortado e simplificado, esta simpli-
ficacdo demanda a exclusao de assuntos importantes.

Nos estudos académicos, esta exclusao pode ser recuperada
através de estudos mais aprofundados sobre determinados assuntos.
Ja de acordo com a ldgica do livro didatico a exclusdo de acdes e su-
jeitos € algo permitido em nome da simplificacdo. A partir da década
de 1980, este cendrio mudou e a industria do livro didatico passou por
uma dupla renovagdo: 1) a revisdo dos livros didaticos a partir das
pesquisas académicas e 2) o lancamento de livros paradidaticos.

A partir do estreitamento da relagdo entre as editoras e os se-
tores académicos o livro didatico de Historia foi revisto, conceitos fo-
ram reformulados a partir da nova produc¢ao historiografica. Assim,
os novos intelectuais que precisavam se estabelecer encontraram um
bom retorno financeiro e maior visibilidade através da midia para a
consolidacao de suas carreiras.

Ja os livros paradidaticos foi uma solugdo encontrada para a
publicagao de trabalhos académicos. Na década de 80 e 90 a venda
destes livros foi bastante ampliada e os historiadores do setor acadé-
micos atraidos pela logica de mercado trataram de socializar o conhe-
cimento dito “erudito” (FONSECA, 2008).

Foi exatamente no contexto da década de 1980, no contexto
de redemocratizacdo do pais que foi estabelecida uma politica de
distribui¢ao do livro didatico. A partir do decreto federal 91. 542 de
19 de agosto de 1985 foi instituido novamente o PNLD (Programa
Nacional do Livro Didético). Através desse programa o professor foi
incorporado ao processo de escolha e avaliagdo do livro didatico.

O processo de avaliacdo do Livro didatico de Historia

O PNDL comecou a realizar a avaliagcdo de livros didaticos em
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1996 através de uma equipe de especialistas. Este processo de ava-
liagao durante o transcorrer dos anos foi marcado pelo confronto de
interesses e criticas. A partir dai ficou acertado que a compra de li-
vros didaticos com verbas publicas em todo o territorio brasileiro fi-
caria condicionada a prévia avaliacdo. Com o transcorrer dos anos os
critérios de avaliagdo foram melhorados através da incorporacao de
olhares multiplos, leituras e criticas realizadas ao proprio programa.
(MIRANDA; LUCA, 2004).

Com relagdo aos livros didaticos de Historia, especificamente
para os terceiro e quarto ciclos do Ensino Fundamental (do 6° ao 9°
ano, antigas 5* a 8? séries), trés programas elaboraram a avaliagdo de
forma distinta, 1999, 2002 e 2005. Num primeiro momento, em 1999,
cada volume era avaliado separado da colegdo, o que acarretava con-
flitos com relacdo a diversificagao no processo de escolha. Em 2002,
os livros passaram a ser avaliados por colegao e, além disso, passaram
a ser classificados através de estrelas e mengdes discriminatorias. Ja
em 2005, os livros apareceram classificados por ordem alfabética e o
processo de avaliacao também foi aprimorado.

O processo de avaliagcdo dos livros didaticos de Historia rea-
lizado por mais de uma década trouxe beneficios para o Ensino de
Historia. Isso ocorre porque ha alguns critérios de exclusao das obras
didaticas que promoveram um cuidado maior por parte de autores e
editores, merecem destaque os critérios: veiculacao de preconceitos
de género, condi¢do social ou etnia; incoeréncias metodologicas gra-
ves entre a proposta explicitada e o que foi apresentado na obra; exis-
téncia de erros de informacao, conceituais ou desatualizagOes graves.
(MIRANDA,; LUCA, 2004).

Se uma colegao didatica ou livro ndo constar no Guia publi-
cado pelo MEC acarreta em prejuizos financeiros terriveis para as
editoras. Algumas editoras chegam a fechar suas portas ou se fundir
com outras maiores. Esse processo democratico de avaliagao faz com
que ocorram avangos e atualizacOes e readequacgOes importantes no
mercado editorial. No entanto, ha todo um jogo politico que monopo-
liza a escolha de algumas editoras em detrimento de outras. Ha, por-
tanto, um forte fator de dependéncia financeira entre o setor editorial
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brasileiro e os subsidios governamentais provenientes do PNLD.

Diante do processo de escolha das colegdes de livros didaticos
de Historia promovida pelo PNLD, qual seria o papel do professor
neste processo? O Guia de Livro Didatico 2011 sugere que o professor
fique atento aos seguintes critérios de avalia¢ao:

e A condigao de o livro didatico auxiliar a formacao de cidadaos
conscientes;

e O respeito a legislagao que rege o Ensino publico nacional;

e A qualidade pedagogica e didatica das colegdes;

e A qualidade do manual do professor;

e A corregao das informagdes apresentadas aos estudantes;

e A qualidade e adequacdo do projeto grafico e estrutura editorial
da colecdo.

A partir destes critérios de avaliagdo, observa-se o papel funda-
mental do professor no processo de escolha do livro didatico. Mas,
para escolher bem é necessario estar bem formado e atualizado. O
professor pode enxergar o livro didatico como um importante auxiliar
no processo de ensino-aprendizagem, mas nunca como Unico recurso.
A escolha do livro didatico também deve estar articulada com o proje-
to pedagodgico da escola, o que demanda uma articulagdo do professor
com a parte administrativa da escola.

A escolha de uma cole¢ao que nao condiz com o projeto peda-
gogico da escola pode ter como consequéncia alguns problemas gra-
ves que para o professor. Existem livros que retiram toda a autonomia
do professor, como os que sugerem a realizacao de atividades sem o
auxilio do professor, ou faz a sugestao de atividades no meio do capi-
tulo quebrando a sequéncia logica do pensamento.

Outros exemplos do cuidado que o professor de Historia deve
ter com relacdo a escolha dos livros diz respeito a solicitagdo de
pesquisas e entrevistas. Muitas vezes os exemplares nao solicitam o
auxilio dos professores dirigindo-se diretamente aos alunos. Estas
atitudes retiram a autoridade do professor e incitam os alunos a de-
senvolver pesquisas historicas sem nenhum preparo tedrico-metodo-
l6gico. Portanto, € melhor escolher colegdes de Historia que sugiram
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o auxilio do professor no desenvolvimento das atividades.

Para finalizar, é importante ressaltar a relevancia do uso livro
didatico em sala de aula. No entanto, o uso exclusivo do livro didati-
co como recurso didatico pode deixar as aulas chatas e enfadonhas,
uma sucessao de eventos sem conexao com a realidade. Nao se pode
restringir o curriculo e conhecimento da sala de aula ao livro didati-
co. Para que isso ndao ocorra, uma sugestdao ¢ a utilizacao de fontes
histéricas e outros recursos didaticos como videos, filmes e musicas.
No entanto, o maior desafio do professor de Historia com relagdo ao
ensino tem sido o de diversificar as fontes histéricas em sala de aula,
pois isto requer uma atitude critica diante do conteudo proposto.

Para Selva FONSECA (2008) os extremos sobre o livro dida-
tico ¢é perigoso: nem o livro de Histéria deve ser o unico recurso di-
datico, nem deve ser visto como “bode expiatorio” de todos os males
do Ensino. Para aqueles que querem diversificar, a autora alerta para
a necessidade de textos complementares, pois o texto escrito ¢ uma
importante ferramenta para o processo ensino-aprendizagem:.

Destacamos a provocagao feita por Selva Fonseca (2008):

Nesse sentido, deixo como “provocagdo” a necessidade de re-
beldia e ousadia contra a submissao ao livro didatico. O livro
didatico é uma fonte importante, mas nao deve ser a Unica. A
formagdo de sujeitos livres, cidaddos do mundo, requer uma
atitude de respeito para com o mundo, para com o conheci-
mento produzido, mas também de critica. O exercicio da cri-
tica é nossa principal ferramenta nas lutas cotidianas pela (re)
construcdo da Histéria (FONSECA, 2008, p. 56).

Como podemos observar, o livro didatico ¢ um objeto cultu-
ral complexo regido por alguns fatores determinantes, pois 0 mesmo
pode ser visto como: mercadoria (mercado editorial), suporte de co-
nhecimentos (curriculos educacionais), suporte de métodos pedagd-
gicos (sugestoes de exercicios, atividades, pesquisas) e um veiculo de
sistema de valores (ideologias). Portanto, escolher o livro didatico é
uma questdao politica e estratégica que envolve o comprometimento
do professor com a formagdo do aluno.

2.4 Ensinar Historia na Sociedade de Informacdo: varias
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temporalidades

Nesta primeira parte do livro, observamos que o Ensino de
Histéria no mundo contemporaneo esta associado as teorias ligadas
a educagdo, ao curriculo e as proprias teorias historiograficas. Nao
se pode ensinar Historia no mundo atual sem atentar para estes trés
fatores que juntos determinarao como serao suas aulas.

No entanto, ensinar Historia no mundo contemporaneo, na
chamada Sociedade de informagao, ndo ¢ algo tdo simples. Além de
dominar as teorias da educagdo, do curriculo e da Histéria, o pro-
fessor de Historia deve estar sempre atualizado, lendo revistas, aces-
sando sites na internet, fazendo cursos de aperfeicoamento na area
de educacao e da Historia. Esta atualizagao ¢ necessaria por causa
das constantes mudancas no mundo que também acaba por mudar o
curso da Historia.

Nesse sentido, o presente ¢ a instantaneidade que muda a todo
momento. Entao, na sociedade contemporanea qual seria o papel da
Historia? Qual o papel do historiador? Quais os limites das varias tem-
poralidades: passado, presente e futuro? E qual o papel do Ensino de
Historia no século XXI? Para responder a essas questdes estudaremos
a seguir a relagdes entre o passado, o presente e o futuro e a Histéria e
a relacao entre Ensino de Histéria e o mundo virtual.

Historia: relacoes entre o passado, o presente e o futuro

Para muitas sociedades, o passado ¢ considerado um padrao
para o presente. Muitas geragdes copiam suas predecessoras. No en-
tanto, quando ocorre uma mudanga social, o passado deixa de ser
padrao para o presente e passa a ser no maximo modelo para esse.
O passado pode, inclusive, ser rejeitado quando a inovagdo ¢é iden-
tificada tanto como inevitdvel quanto socialmente desejavel, quando
representa progresso.

Quando a inovag¢do acontece deixamos o passado de lado e in-
corporamos 0 novo, mas assim mesmo o passado tem a sua fun¢do. E
nisso consiste a tarefa do historiador — a investigacao historica, pois
a mesma ¢ necessaria para a solugao deste ou daquele problema do
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presente ou do futuro, porque procura saber o que de fato aconteceu.

Eric HOBSBAWM (2008) afirma que as relagdes que os seres
humanos estabelecem com relagdo ao presente, ao passado e ao fu-
turo sao indispensaveis. Isto ocorre porque nos situamos num conti-
num de nossa propria existéncia, por esta razao cultivamos o passado
através de albuns de fotografias. Atualmente temos até albuns digitais
expostos em blogs e redes sociais na internet.

A contribuicao que a Histéria tem a dar a sociedade contempo-
ranea refere-se a uma combinag¢do entre experiéncia histérica e pers-
pectiva histérica. No entanto, é necessario fazer uma ressalva com re-
lacao a este aprendizado da Historia, pois duas forgas turvam a visao
para este aprendizado: uma seria a abordagem a-historica, manipula-
dora de solugdes de problemas que se vale de dispositivos mecanicos,
a outra ¢ a distor¢do sistematica da Histéria para fins irracionais. Ou
seja, devemos aprender com a experiéncia histérica, mas ndo enqua-
dra-la como modelo ou solug¢do para problemas do presente ou do
futuro.

O Ensino de Historia e o mundo virtual

Nos ultimos dez anos o que parecia dificil aconteceu, as ino-
vagoes tecnologicas tornaram-se populares. No momento presente o
acesso a cameras fotograficas digitais, a scanners, notebooks esta cada
vez mais facil. Estes avangos no campo da informatica tem facilitado
a vida do professor e pesquisador de Historia.

O Ensino de Historia agora esta modificado, através da internet
o0 acesso a dados, fontes e catalogos de museus, bibliotecas e arquivos,
assim como imagens e textos destes acervos facilitam a inclusdao de
fontes historicas no processo de ensino-aprendizagem. Adicionado a
isto, ha uma infinidade de grupos e comunidades na internet discu-
tindo o conhecimento historico, produzindo féruns, artigos, permi-
tindo, assim, o intercambio de informagdes entre pessoas fisicamente
distantes.

No entanto, apesar desta explosdao de possibilidades para o en-
sino e para a pesquisa, as ferramentas computador e internet devem
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ser utilizadas com cautela. Para utilizar estas ferramentas, principal-
mente no Ensino de Histéria, é necessario pensar previamente qual o
objetivo dessa utilizacao.

O uso de computadores tem sido bastante satisfatorio nas rela-
¢Oes com o saber histérico, tanto na pesquisa quanto no ensino. Na
pesquisa, o acesso as fontes historicas, bem como o processamento de
textos através de scanners e maquinas digitais tem facilitado e muito
a vida dos historiadores. Muitas vezes, o historiador nao tem tem-
po para pesquisar no Centro de pesquisa uma série muito grande de
documentos, uma solugao é fotografar o que potencialmente pode
interessar e fazer a pesquisa posteriormente a partir da leitura dos
arquivos.

Através do uso de laptops e notebooks ou mesmo netbooks, ao
invés de sintetizar os textos na propria instituicao de pesquisa, o histo-
riador contemporaneo pode realizar pesquisas sem permanecer muito
tempo nos arquivos de bibliotecas e instituicoes de pesquisa. A maio-
ria das instituicOes de pesquisa no Brasil permite o uso de cameras
fotograficas digitais, além disso, também disponibilizam edi¢des de
impressos (jornais, peridodicos e revistas), manuscritos e iconografia
digitalizados para a venda. Estas facilidades tem tornado a pesquisa
muito mais rapida, objetos de pesquisa que poderia levar semanas,
meses ou anos para serem pesquisados podem ser pesquisados em
alguns dias.

Além da facilidade no acesso a documentacdao ha uma outra
caracteristica marcante da ligacao da pesquisa histérica as tecnologias
da informac¢ao. Os avang¢os em softwares como acess, excell permitem
ao historiador fazer pesquisas com um volume maior de fontes que
permite a tabulacao dos dados.

Outro fator de extrema relevancia é a possibilidade de redes
de contatos que o historiador pode fazer com estudiosos de sua area
de interesse. Ha sites de associagdes de Pesquisa, Foruns, grupos de
estudos e comunidades virtuais que estimulam e dinamizam o conhe-
cimento historico. A troca de e-mails em congressos permite o recebi-
mento de informativos e eventos agendados e o mais importante: o in-
tercambio de conhecimentos, sugestao de bibliografias e até mesmo
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o envio de fontes por meio digital.

Estes avancos das tecnologias da informagao sao muito impor-
tantes para o avango das pesquisas historicas e da produgdo historio-
grafica. No entanto, é necessario fazer uma ressalva, de nada adianta
realizar pesquisas sem saber o que e como pesquisar. Existem tarefas
que sdo proprias do historiador: a selegdo, a leitura e a sintese das
fontes, a escolha do método e da teoria pertinentes a pesquisa € 0O
plano de redacao e a escrita histérica. Nenhum computador podera
executar estas tarefas que sao indispensaveis a um historiador com-
prometido com seu trabalho.

Os avangos no acesso e no uso dos computadores também tém
um reflexo muito importante no Ensino de Histéria. Um ponto bas-
tante relevante ¢ a multiplicidade de sites didaticos de Historia®, mui-
tas vezes estes reproduzem os assuntos contidos em livros didaticos
de forma esquematizada sem uma reflexdo. Muitas vezes, as informa-
¢Oes contidas nestes sites tentam abordar “toda a Histéria da humani-
dade” sem nenhum aprofundamento tedrico.

Outra critica importante sobre o acesso e a utilizagao do com-
putador como ferramenta ¢ a banalizagao das pesquisas. Muitas vezes
o professor solicita uma atividade a seus alunos nos laboratérios de
informatica de forma descontextualizada ou mesmo ndo planejada,
a busca de dados sobre personalidades historicas sem uma atividade
reflexiva. Dessa maneira, a pesquisa na internet fica vazia e a busca de
dados transforma-se numa atividade mecanica e sem proposito.

Uma sugestao ¢ a utilizagdo de temas e a articulagdo das pes-
quisas solicitadas aos alunos com os assuntos ensinados em sala de
aula. Além disso, o debate do que foi pesquisado pode favorecer a
construcao do conhecimento em sala de aula.

Ainda relacionando a pesquisa ao ensino, € possivel também
que o professor de Historia suscite nos alunos o interesse por ques-
tdes controvertidas através do esclarecimento dos fatos a partir de
visOes historiograficas diferentes. Os sites de museus, arquivos, biblio-
tecas e instituigOes ligadas a pesquisa historica podem ser visitados

3 Visite alguns sites: http://www.sobenh.org.br/, http://educacao.uol.com.br/his-
toria/ , http://revistaescola.abril.com.br/.
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virtualmente pelos alunos como atividade complementar apds uma
visita prévia no local.

Apesar de muitos sites de instituicdes como museus exibirem
uma ideia de como sao os materiais, nada pode substituir a fruicao.
A emocao de ver um quadro ao vivo é muito diferente da emogao
despertada pela reprodugao da mesma tela num livro ou num site. Ver
um rio, ou uma floresta por foto num livro também ¢ muito diferente
de tomar banho num rio ou atravessar uma floresta fazendo trilha
com amigos.

Por mais 6bvio que pareca, as atividades promovidas de manei-
ra virtual ndo podem ser realizadas sem reflexao e nao substitui de
maneira alguma o contato entre o professor e o aluno. Este contato
pode ser muitas vezes até virtual, como € o caso dos cursos Superiores
em Historia na modalidade EAD. Mas, qualquer que seja a modalida-
de do ensino, presencial ou a Distancia, nada substitui o contato com
os livros e a mediagao que o professor faz do conhecimento histérico
para que os alunos possam aprender o que esta sendo ensinado.

Pode parecer até algo inusitado, mas trabalhar com a Histéria
através dos avangos das tecnologias da informagao exige um preparo
do professor com relagao as temporalidades. Passado, presente e futu-
ro se misturam: um documento do século XV que pode ser pesquisa-
do através do desenvolvimento de um raio infravermelho. E muito im-
portante que o professor de Historia nessa sociedade de informagao
esteja muito preparado para lidar com as inovagdes, com os proble-
mas do presente, mas principalmente com o estudo e a compreensao
do passado.
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3 - TEMAS PARA O ENSINO DE HISTORIA E PARA O
ESTAGIO SUPERVISIONADO

Durante muito tempo a Histéria ensinada era a Histéria cha-
mada quadripartida: Historia Antiga, Historia Medieval, Historia
Moderna e Histéria Contemporanea. Esta divisao da Histéria era
baseada numa visao eurocéntrica e positivista da Historia. Mais re-
centemente, a partir da década de 1990, com a sugestao dos PCN’s,
em 1997, e com a avaliagdo do livro didéatico pelo PNDL algumas
colecdes didaticas de Historia passaram a apresentar a divisdao de con-
tetidos a partir de tematicas.

Para o Ensino Fundamental os PCN'’s sugerem o Ensino de
Historia dividido por eixos tematicos recorrentes a varios assuntos
como um recurso didatico auxiliar ao livro didatico. Mas, antes de
estudarmos as tematicas para o Ensino de Historia convém um es-
clarecimento sobre a diferenca entre Historia Tematica e Historia por
Eixos tematicos. (BITTENCOURT, 2009).

A Historia tematica é a Historia produzida por historiadores
a partir de temas: Historia Cultural, Historia do Tempo presente,
Historia social, Histéria do negro, Histéria das mulheres etc. Além
disso, a Histéria tematica ¢ produzida em ambiente académico, a
partir da investigacao de objetos de estudos. Isso nao quer dizer que
a leitura dessas obras historiograficas seja proibida ao professor de
Historia ou que a mesma nao possa ser ensinada.
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Mas, para ensina-la é necessario que o professor a transforme
em material didatico. J4 a Historia por eixos tematicos ou temas gera-
dores foi criada como alternativa a impossibilidade de se estudar toda
a “Historia da humanidade”. Dessa maneira, a Historia ensinada por
sugestao dos PCN'’s ¢ aquela organizada a partir de recortes depen-
dentes das problemadticas do presente. Além disso, 0s temas propostos
pelos PCN’s de Historia podem ser articulados aos temas transversais:
meio ambiente, trabalho e consumo, ética, pluralidade cultural, satde
e educacao sexual.

Dito isso, neste tema veremos as propostas dos PCN’s aos te-
mas transversais e estudara propostas interdisciplinares e didaticas
para o Ensino de Historia: Historia e Meio Ambiente, Historia e
Multiculturalismo e Historia e Museus.

3.1 Os PCN’s, os temas Transversais e a interdisciplinaridade

No primeiro capitulo, observamos as relagdes entre o papel da
educagdo e do Ensino de Historia para o enfrentamento das diversas
crises no mundo contemporaneo. Estudamos também os sete sabe-
res necessarios a educagdo do futuro, sugeridos por Edgard Morin.
Dentre os sete saberes imprescindiveis a educagao futura, observamos
que para ensinar a condigao humana ¢é necessario a interdisciplinari-
dade, visto que o ser humano ndo pode mais ser entendido de maneira
fragmentada.

Mas, o que significa interdisciplinaridade? Quando e onde esta
proposta surgiu? A interdisciplinaridade surgiu na Franca e na Itdlia
em meados da década de 60 no contexto de surgimento dos Novos
Movimentos Sociais?. A proposta foi feita por estudantes que reivin-
dicavam um ensino mais condizente com as questdes politicas, eco-
ndémicas e sociais.

A interdisciplinaridade ¢ em sentido geral a reunido de varias

4 Sobre os quadros teoricos e os tipos de Novos Movimentos Sociais, consulte:
GOHN, Maria da Gléria. Teoria dos Movimentos Sociais: Paradigmas cléssi-
cos e contemporaneos. 3%ed. Sdo Paulo: Edi¢des Loyola, 2002. pp-121-123.
Dentre os principais Novos Movimentos Sociais destacam-se os movimentos:
estudantil, feminista, negro, hippie, ambientalista, dentre outros.
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disciplinas para o estudo de um objeto de pesquisa em comum. Além
disso, a interdisciplinaridade pode ser classificada em: interdiscipli-
naridade heterogénea, pseudo-interdisciplinaridade, interdisciplinari-
dade auxiliar, interdisciplinaridade compoésita e interdisciplinaridade
unificadora (CARLOS, 2009).

¢ A interdisciplinaridade heterogénea ¢ baseada na soma de
informagdes de varias disciplinas, sem que haja uma articulagao.

¢ A pseudo-interdisciplinaridade ocorre quando disciplinas muito
diferentes se unem para formar uma terceira, utilizando apenas
meétodos ou teorias comuns.

¢ A interdisciplinaridade auxiliar ocorre quando uma disciplina toma
emprestado os métodos e conceitos de outra disciplina apenas de
forma ocasional ou provisoria.

¢ A interdisciplinaridade unificadora ocorre quando os objetos
de estudo, os métodos e teoria sao os mesmo para as disciplinas
proponentes.

¢ A interdisciplinaridade compdsita ocorre quando varias disciplinas se
unem para resolver problemas complexos, como: a crise ambiental, a
crise educacional, a fome, a guerra, dentre outros.

Quadro 5: Adaptado de CARLOS, 2009.

Este ultimo tipo de interdisciplinaridade, a interdisciplinari-
dade composita é formulada com o objetivo de resolver problemas
complexos da sociedade contemporanea. Nesse sentido os PCN’s
(1998) manifestam a sua preocupac¢do com a formagao educacional
do cidadao brasileiro propondo seis temas transversais: ética, plura-
lidade cultural, meio ambiente, saude, orientacao sexual, trabalho e
consumo. Ha um livro especial da cole¢do dos PCN'’s para tratar dos
temas transversais.

Na realidade a proposi¢ao destes temas para todas as discipli-
nas é uma preocupacdo do governo federal no processo de constru-
¢do da cidadania. Nesse sentido, alguns principios baseados no texto
constitucional e nos PCN'’s norteiam a educagao escolar voltada para
a cidadania: dignidade da pessoa humana, igualdade de direitos,
participacdo e co-responsabilidade pela vida social.

Mas, quais seriam os objetivos do ensino de temas atuais de
maneira transversal? O objetivo é contemplar a complexidade das
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questdes sociais. Uma unica disciplina ou conhecimento nao é ca-
paz de abordar a complexidade das questOes eleitas para o estudo
transversal. No entanto, como estas tematicas sao selecionadas, quais
foram os critérios utilizados pelos PCN’s? Esses critérios envolvem
multiplos aspectos e diferentes dimensdes da vida social, sdo eles:
urgéncia social, abrangéncia nacional, possibilidade de ensino e
aprendizagem no ensino fundamental e favorecer a compreensao da
realidade e a participacdo social (PCN’s TRANSVERSALIS, 1998).

Agora que o leitor ja sabe o porqué da transversalidade e os
critérios utilizados para a escolha das tematicas, vamos conhecer um
pouco mais sobre a articulacao das tematicas transversais sugeridas
pelos PCN’s.

A ética ¢ um tema amplamente estudado pela filosofia contem-
poranea, mas também ¢ muito conhecido pelo mundo nao académi-
co. A reflexdo ética questiona questdes ja consagradas pela tradigao
e pelo costume e envolve a liberdade de escolha. A dimensdo ética
discute a convivéncia humana nas suas mais diferentes dimensoes,
inclusive nos outros temas transversais: a cultura, o ambiente, a saude,
o consumo, a sexualidade e o trabalho.

Ja a discussao sobre o consumo pode ser feita a partir da sua
relacdo com a ética, com o trabalho, a satide e 0 meio ambiente. A
tematica da saude pode ser vista a partir das ciéncias bioldgicas (en-
tendendo o corpo humano), mas pode ser entendida também através
da otica ambiental, pois a saude também pode ser determinada pelo
meio em que 0 homem vive.

As questOes de Sexualidade e de meio ambiente podem ser ob-
servadas pela oOtica da cultura, ndo apenas através das ciéncias natu-
rais. E, porque nao observar estas questdes no curso da Historia? O
que os PCN'’s sugerem é que os professores de todas as disciplinas
abordem estes temas a partir dos contetidos de suas disciplinas. Nao
héa necessidade de parar a pratica pedagdgica para abordar estas tema-
ticas, mas estas podem ser trabalhadas de maneira transversal e em
colaboragdo interdisciplinar com outras disciplinas.

Para os PCN'’s Transversais (1998) o objetivo da transversalida-
de seria:
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Integrar temas as varias areas convencionais do conhecimento
de maneira que os mesmos estejam presentes em todas elas, re-
lacionando-as as questdes da contemporaneidade e que sejam
orientadoras do convivio escolar.

Os PCN'’s Transversais sugerem a discussdo das temdticas pro-
postas através do projeto pedagogico da escola. Este projeto pedagogi-
co deve ter um sentido social que permita conectar o convivio escolar,
o educador como cidaddo, a interacdo entre escola, comunidade e
outras institui¢oes.

Algumas escolas desenvolvem projetos interdisciplinares du-
rante o transcorrer do ano. O importante para a realiza¢do e sucesso
destes projetos é definir os objetivos do mesmo e desenvolver a auto-
nomia dos alunos para o desenvolvimento da criticidade do que esta
sendo proposto (PCN’s TRANSVERSALIS, 1998).

Os temas transversais e o Ensino de Historia

Ensinar os temas transversais no Ensino de Historia deman-
da algumas mudancas. Para os professores mais atualizados com a
produgao historiografica, os temas transversais ja sao comuns as suas
praticas pedagdgicas. No entanto, para professores ligados a um mo-
delo tradicional do ensino esta mudanca pode acarretar a necessidade
de varias transformagdes: conceituais, pedagodgicas e sobre a propria
Historia (FREITAS NETO, 2004).

Os livros didaticos, também, durante muitos anos abordaram
uma Histéria distante do cotidiano e das questdes contemporaneas.
No entanto, devido as fortes pressdes acarretadas por causa do Guia
do Livro didatico do PNDL, algumas colecdes didaticas apresentam
um conteudo tradicional revestido de inovagdes.

FREITAS NETO (2004) apresenta dois procedimentos mais
usuais no Ensino de Histéria para a pratica da transversalidade. O
primeiro procedimento ¢ dividido em periodos: Histéria Geral ou da
América, Historia do Brasil; J& o segundo procedimento é organizado
a partir de eixos tematicos tais como: formac¢ao das cidades e vida ur-
bana, industrializagao, trabalho. Para o autor, o segundo procedimento
¢ mais adequado, pois supera a divisdo cronologica formal da Histéria.
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Em ambos os casos, o papel do professor ¢ fundamental para
a mediacao entre os conteudos e os temas transversais. Esse papel
desempenhado pelo professor exige um planejamento prévio das in-
cursOes e dos momentos certos para abordar os temas transversais.
Além disso, exige fontes como revistas, jornais, artigos cientificos sim-
plificados de forma didatica.

No caso da Historia dividida por eixos tematicos, o professor
podera ainda articular o conteddo ao tema que ele pretende abordar.
Temas pertinentes aos assuntos meio ambiente e pluralidade cultural
seriam 0s preconceitos e os ciclos econdmicos brasileiros e seus im-
pactos na natureza brasileira. Assim, ao abordar cada ciclo econ6mi-
co poderiam ser observadas as por¢des de mata atlantica que foram
destruidas.

Mas, é importante ressaltar que o papel do professor nao é jul-
gar as sociedades do passado, com base no presente, pois isso seria
anacronismo, mas refletir e provocar a reflexao dos alunos sobre as
rupturas e permanéncias presentes na Historia.

Ja com relagdo a divisao classica da Historia que € constituida
de Histoéria Geral, da América e do Brasil, ou mesmo a Historia Geral
em Antiga, Medieval, Moderna e Contemporanea. O grande proble-
ma para o professor que segue esta divisdo tradicional da Historia é o
fato do livro didatico ja oferecer um esquema de aula pronto que nao
contempla os temas transversais. Para adequar estas discussoes mais
atualizadas o professor tera um trabalho maior na hora de planejar
suas atividades. Como no outro procedimento, o professor deve agu-
car a capacidade critica do aluno através da relagdo com outros povos
e tempos e de analogias com o presente, ressalvando-se 0s contextos
historicos diferentes, para nao cometer anacronismos.

Dessa forma, o professor de Historia deve estar bastante atento
ao livro didatico com que trabalha. Muitas vezes, o manual didatico
aborda de forma inovadora a Historia, de acordo com as renovacoes
historiograficas, tratando o conhecimento de maneira interdisciplinar
e até mesmo abordando os temas transversais. No entanto, cabe aqui
uma ressalva, apesar de colegdes didaticas de Historia estarem em
consonancia com os PCN'’s a utilizacao destas deve ser realizada com
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cuidado e critica.

Para exemplificar por qué se deve ter cuidado com a utiliza-
¢do cega dos livros didaticos, vamos a algo pratico. Muitas vezes 0
livro de Historia sugere uma atividade interdisciplinar que envolve a
entrevista e/ou pesquisa de professores de outras disciplinas. Estas
atividades “interdisciplinares” podem estar sendo sugeridas sem a su-
gestdo de mediagdo e auxilio do professor ministrante da disciplina,
de Historia, no caso em questao.

As pesquisas “interdisciplinares” mal coordenadas e muitas ve-
zes sugeridas pelos livros didaticos podem causar dois desconfortos: o
primeiro é aquele relacionado aos colegas de profissao que questiona-
dos por seus alunos ndo entendem muito bem o objetivo da atividade;
o segundo ¢ a perda de autoridade enquanto professor que ¢é gestor da
disciplina.

A interdisciplinaridade e a transversalidade é uma exigéncia
educacional da sociedade contemporanea para a formagao de cida-
daos criticos, conscientes e comprometidos com o mundo. A escola
¢ o espaco onde questdes que envolvem a escola e a comunidade sao
discutidas. Nesse contexto, a Historia tem muito a contribuir, pois
trabalha com a memoria e com a experiéncia humana ao longo dos
tempos e esta cheia de exemplos de permanéncias e rupturas das rela-
¢Oes entre os homens e destes com a sociedade.

3.2 Ensino de Historia e Meio Ambiente

Qual o significado do termo meio ambiente? De acordo com
Branco (2003) o meio ambiente seria: a soma da natureza as relagdes
sociais e culturais do homem. Outro conceito importante que € o de
ecossistema. Segundo E. Odum (2004), ecossistema ¢é a soma de fato-
res bioticos (vivos) e abioticos (ndo vivos).

Histéria e meio ambiente? Isso mesmo a Histéria tem muito a
nos dizer sobre as agdes do homem sobre o meio ao longo dos tem-
pos. Na década de 1970, no contexto das reunides sobre meio am-
biente e do surgimento do movimento ambientalista, os historiadores
passaram a questionar e a estudar o papel da Historia no contexto da
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crise ambiental.
A Historia ambiental surgiu com o objetivo de:

Aprofundar o nosso entendimento de como os seres humanos
foram, através dos tempos, afetados pelo seu ambiente natural
e, inversamente, como eles afetaram esse ambiente e com que
resultados (WORSTER, 1991, P. 199).

As devastagdes, poluicdes, impactos e degradacdes do meio
ambiente remontam toda a permanéncia do homem sobre a Terra. A
Histéria ambiental é um esforco de revisao de toda a documentacgdo
historica agora com enfoque nas relagdes entre o0 homem e seu meio.
Estas relagdes segundo Worster (1991) podem ser observada através
de trés niveis de entendimento:

- 1° O entendimento da natureza, como ela se organizou no passado;
- 2° A interacdo socioecondmica com a natureza;
- 3° Apreensdo mental ou intelectual da natureza.

Um das principais tematicas da Histéria ambiental é a crise
ambiental da atualidade. Estamos vivendo uma crise ambiental sem
precedentes, uma vez que a mesma ¢ planetaria, atingindo a todos
0s paises e povos sem distingao. Para o historiador e ambientalista
Arthur Soffiati (2002), as principais caracteristicas da crise ambiental
da atualidade sao:

- Aquecimento global;

- Esgotamento dos recursos ndo renovaveis;

- Contaminacio de Florestas e Oceanos;

- Perda da Biodiversidade;

- Degradacao de Ecossistemas (florestas, rios, oceanos, manguezais);
- Lixos e desastres nucleares e quimicos;

No entanto, convém salientar que esta ndo é a primeira crise
ambiental do planeta Terra. A chuva de meteoros que extinguiu os di-
nossauros foi uma das crises ambientais que causou grandes impactos
aos ecossistemas em ambito global. Assim, se estamos atravessando
uma crise ambiental global qual a singularidade dela, o que a difere
das outras?

A singularidade da crise ambiental da atualidade é caracteriza-
da pelo fato de ser uma crise antropica (causada pelos homens), de ter
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extensao planetdria, e por sermos a unica espécie capaz de destruir o
meio ambiente.

A Historia ambiental no Ensino de Historia no Brasil

Ha algum tempo, enxergar o meio ambiente no Ensino de
Historia seria inconcebivel. E ainda hoje ha muita resisténcia dos se-
tores académicos, como alguns departamentos de Historia, quanto a
aceitacdao da Historia ambiental.

A resisténcia de alguns historiadores ortodoxos, seguidores das
tradi¢cdes humanistas das ciéncias sociais, consiste no receio de que
o estudo das bases naturais da sociedade induza aos determinismos
rejeitados do século XIX, que estavam baseados na crenga de que o
homem era produto do meio em que vivia, um exemplo classico disso
¢ o livro Os sertdes de Euclides da Cunha.

No entanto, como relata Drummond (1991), primeiro os cien-
tistas naturais aproximaram-se das ciéncias humanas para compreen-
der o meio ambiente. Dentre estes cientistas destacou a presen¢a de
Rachel Carson (biologa), Paul Ehrlich (bidlogo), Amothy Lovins (fi-
sico), com atuag¢oes nos Estados Unidos e Inglaterra em fins da déca-
da de 1950; e José Lutzemberg, engenheiro quimico e ambientalista
atuante na década de 1970, no Brasil.

Anos mais tarde, as ciéncias sociais sentiram-se desafiadas por
cientistas naturais e movimentos sociais, pois estes ja vinham discu-
tindo as questdes ambientais. ApoOs os cientistas naturais e os ambien-
talistas voltarem-se para as questdes ambientais, os antropologos, os
sociologos e os economistas desenvolveram estudos na area ecolo-
gica. Por fim, os historiadores se convenceram da legitimidade das
questdes ambientais procedendo a um projeto reformista para a cons-
trucdo da Histéria ambiental.

Apesar da resisténcia ao reconhecimento por parte de alguns
setores académicos de Historia, conforme colocado anteriormente, a
Historia Ambiental vem se firmando como um campo de pesquisa e
de estudos no Brasil. Um exemplo disso € a realizacdo de seminarios
Internacionais que reunem estudiosos do exterior e de todo o pais
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com destaque para os estados do Rio de janeiro, Pernambuco, Sdo
Paulo, Minas Gerais e Santa Catarina.

Contudo, o meio ambiente ainda nido é abordado nos livros
didaticos de Historia. Esta constatacao foi feita desde a década de
1990, quando o professor, historiador e ambientalista Arthur Soffiati
publicou seu artigo: A auséncia da natureza nos livros didaticos de
Historia (1990). Neste artigo, o autor aborda quatro possiveis verten-
tes para o estudo das relagdes humano-natureza: transformacoes or-
ganicas dos hominideos; as adaptacdes culturais ao ambiente natural;
a apropriacao e consequente modelagem do espaco fisico pelas socie-
dades humanas; as diferentes percep¢des de natureza pelos sistemas
socioculturais.

Ainda no mesmo estudo, SOFFIATI (1990) aponta de maneira
didatica exemplos, que podem ser explorados, sobre a relacao das so-
ciedades humanas com a natureza:

- Na Pré-Historia — Transformacgdes organicas e culturais dos ho-
minideos associadas as transformacdes ecossistémicas;
- Na Idade Antiga — Mesopotamicos, egipcios, minoico, indicos

e chineses tiveram suas relagcdes com a natureza registradas em

pinturas e baixo-relevo;

- Na Idade Média — Pintores renascentistas;

- Apropriacdo inadequada de algumas civilizacoes —

- Desmatamento e caca indiscriminada na China — escassez dos
recursos naturais;

- Orla do mediterraneo — destrui¢do quase completa da cobertu-
ra vegetal nativa,

- Maias — Sistema equilibrado de lagos e de agricultura irrigada

(desmatamento das encostas);

- Idade Média — Esgotamento das terras, desequilibrio ecoldgico

e expansdao demografica.

SOFFIATI (1990) oferece, também, exemplos para o Ensino de
Historia sobre a relagao entre as sociedades brasileiras e a natureza. O
primeiro exemplo € o registro de cronistas e viajantes que retratavam
a natureza como estonteante e complexa. Em seguida, o autor aborda
a relacao equilibrada com o meio natural das sociedades indigenas.
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Mas, enfatiza especialmente o periodo de colonizagao portuguesa que
através dos ciclos econémicos causou grandes impactos ambientais
(pau-brasil, cana-de-agtcar, gado, algodao, ouro e café) e por fim a
industrializagdo no sudeste que desmatou a mata atlantica.

Uma experiéncia mais recente de pesquisa em Ensino da
Historia Ambiental ocorreu através do Laboratorio de Historia e
Meio Ambiente elaborado por iniciativa do Professor Paulo Henrique
Martinez que desenvolveu pesquisa de extensdao em escolas publicas
do interior paulista. O foco desse projeto era capacitar historiadores
nas questOes ambientais através do ensino, pesquisa e extensao.

O projeto do Laboratério de Historia e Meio Ambiente foi
implantado, em 2003, como estratégia institucional para atender as
necessidades do projeto: Historia e Meio Ambiente: estudo das for-
mas de viver, sentir e pensar o mundo na América portuguesa e no
Império (1500 — 1889). Este teve atuagdo entre os anos de 2002 e
2004.

A execuc¢ao do projeto foi dividida em dois momentos, o primei-
ro momento foi constituido do levantamento de acervos e informacdes
sobre ser humano, sociedade e natureza na América Portuguesa e no
Império do Brasil. A outra etapa foi realizada através da elaboragao
de material didético a partir dos PCN'’s e do livro de Keith Thomas:
O homem e o mundo natural.

O foco do projeto Historia e Meio ambiente foi a articulacdo
entre os problemas do passado e do presente, bem como a identificagao
de semelhangas e diferengas entre estes problemas. A culminancia do
projeto foi a apresentacao de seis painéis didaticos dividido em tema-
ticas: situagao das aguas, a exploragao da madeira, caga e pesca e pes-
ca de baleia. Estes temas foram articulados de acordo com os PCN’s
para o Ensino Fundamental tais como: sociedades indigenas, tempo
longo e tempo breve, rupturas e continuidades do tempo, peculiarida-
des locais e tragos universais. Os painéis foram apresentados em duas
oportunidades: em uma semana académica, na Unesp (Universidade
Estadual Paulista), e em um colégio Estadual de Ensino Médio, em
Bela Vista do Paraiso, no Norte do Parana.

Com relac¢ao ao Ensino de Historia a iniciativa do Laboratorio
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de Historia e Meio Ambiente teve como resultado o aperfeicoamen-
to de estudantes do curso superior de Historia na elaboracdo de ma-
teriais didaticos para subsidiar o trabalho de professores do ensino
fundamental e médio. Proporcionou no campo da pesquisa, o de-
senvolvimento de debates e grupos de estudos interdisciplinares para
discutir a questdao ambiental. Por fim, o projeto estabeleceu praticas
extensionistas entre a comunidade académica e a escolar através da
sugestao de projetos de educacao ambiental e desenvolvimento sus-
tentavel propostos para varias instituigdes como museus, nucleos de
pesquisa e o6rgdos publicos (MARTINEZ, 2006).

A tematica ambiental pode ser estudada pela disciplina de
Historia em varios ambitos: a partir do préprio livro didatico, através
da producdo historiografica e através da produgao de materiais dida-
ticos elaborados a partir de resultados de pesquisa. Outra maneira de
abordar a Histéria ambiental pode ser observada através da Historia
local. Esta conexdo pode se desenvolver a partir do diagnostico de
problemas ambientais da comunidade em que o aluno esta inserido.
Assim, agOes de educagdo ambiental poderdo ser sugeridas a partir
da Histéria ambiental do lugar e do cotidiano dos alunos. Mas, este
assunto sera desenvolvido no conteudo 4.3 — Trabalhos de campo:
Educacao Ambiental e patrimonial.

3.3 Ensino de Historia e Multiculturalismo e Educacao das
relagdes étnico-raciais

Em fins do século XIX, a triade de intelectuais: Silvio Romero
(1851-1914), Euclides da Cunha (1866-1909) e Nina Rodrigues® (1862-
1906), embasados no darwinismo social e evolucionismo de Spencer
(1820-1903) e no positivismo de Comte (1798-1857), criaram a teoria
do branqueamento racial e enfatizaram o mestico como representagcao
do nacional. Para estes pensadores, a mesticagem das “ragas” branca,
indigena e negra representariam a unidade nacional brasileira.

Passados mais de uma centena de anos dessas teorias, quanto ha

5 Esses intelectuais sdo considerados os precursores das Ciéncias Sociais no
Brasil. Cf. ORTIZ, Renato. Cultura brasileira e identidade nacional. 3% ed.
SP: Brasiliense, 1988.
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de verdade representada nos livros didaticos de Historia? Geralmente,
a mesticagem € colocada como ponto pacifico nos livros de Historia
do Brasil, as ragas conviveram e convivem sem conflitos. Aliado a
iss0, mais recentemente, as correntes multiculturalistas tém apresen-
tado algumas limitacdes na proposicao da “convivéncia” das varias
culturas em ambito mundial. Neste sentido, este conteudo pretende
verificar os desafios e perspectivas da educagdo das relagdes étnico-
-raciais no Ensino de Histéria, descortinando e criticando algumas
representagdes enraizadas no imaginario brasileiro.

Ultimamente a sociedade do conhecimento assentada no mun-
do globalizado tem suscitado cada vez mais o respeito pelas “diferen-
cas”. Neste sentido, surge o multiculturalismo como alternativa para
mitigar possiveis conflitos culturais. Assim, surgiram varias vertentes
multiculturais, divergentes entre si. Aliado a isso, os curriculos escola-
res sempre demonstram uma relacdo de poder na escolha dos conteu-
dos a serem ministrados. Neste sentido, outro objetivo deste conteudo
¢ verificar de que maneira as teorias do curriculo abordam um tema
tao controvertido quanto o multiculturalismo.

O multiculturalismo surgiu nos EUA exatamente como uma
questdo educacional ou curricular. Os grupos culturais subordinados
compostos por mulheres, negros, homens e mulheres homossexuais
travaram uma verdadeira “luta” contra o cdnon (modelo) literario, es-
tético e cientifico que compunha o curriculo universitario tradicional.
Esse cdnon ou modelo estava embasado na cultura branca, masculina
e heterossexual.

O multiculturalismo se constitui num movimento, num campo
politico de embates, de constitui¢ao de identidades, no qual as
relagdes de classe, género, etnia sdo relagdes de poder, autori-
dade, dominagdo e resisténcia ldgica da sociedade capitalista
(FONSECA, 2007, p.47).

Na verdade, o multiculturalismo sempre existiu, a sociedade
monoculturalista ¢ que nao permitia que o enxergassemos. O mul-
ticulturalismo ¢ classificado a partir de correntes tedricas diferen-
tes entre si: a liberal e a critica, subdividida em pos-estruturalista e
materialista.
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O multiculturalismo liberal tem como proposta a igualdade de
diferentes grupos culturais através da sua identidade humana. Dessa
maneira apela para o respeito, a tolerancia e a convivéncia pacifica
entre as culturas.

As vertentes criticas ou politicas do multiculturalismo tecem
uma forte critica ao multiculturalismo liberal, pois afirmam que as
diferengas culturais nao podem ser concebidas separadamente das re-
lagdes de poder. E que a teoria liberal faz na verdade um apelo a um
elemento transcendente, a uma caracteristica fora da sociedade e da
Historia — definicdo daquilo que é “humano”.

Dentro das correntes criticas, a corrente poés-estruturalista
do multiculturalismo tem como base o estudo da diferenca. Para
os estudiosos desta vertente a diferenga ¢ um processo linguistico e
discursivo. Portanto, a diferenca nao seria resultado de um processo
natural, mas seria discursivamente produzida. Isto ocorre porque sdao
as relagoes de poder que avaliam o diferente (inferior) e o nao-dife-
rente (superior). A critica a esta vertente ¢ feita por causa do excessi-
vo textualismo e da énfase em processos discursivos de produgao da
diferenca.

A outra corrente critica é o multiculturalismo materialista que
enfatiza os processos institucionais, econ0micos, estruturais para a
percepgdo do discurso multicultural. Para os estudiosos desta vertente
a base da producdo dos processos de discriminagao e desigualdade es-
tao baseados na diferenga cultural. Por exemplo, a analise do racismo
nao deve se limitar aos processos discursivos, deve ainda examinar
as estruturas econdomicas. Esta corrente defende, também, o combate
as expressoes linguisticas racistas, a discriminagdo racial no emprego,
na educacao e na saude.

Multiculturalismo nos PCN’s transversais e no Ensino de Historia

Os PCN'’s transversais e de Histéria ndo abordam o termo mul-
ticulturalismo, mas sugerem como tema transversal a pluralidade
cultural. No entanto, percebe-se que nos PCN’s a énfase na vertente
liberal de multiculturalismo que prega a tolerancia do outro.
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Mas, como se caracteriza essa necessidade de discussao da plu-
ralidade cultural? O que seria pluralidade cultural do ponto de vista
do curriculo? Quais implicagdes este tema poderia ter para a Historia
— disciplina escolar?

O curriculo é um instrumento de poder. Nesse sentido, os
PCN’s podem ser enxergados enquanto curriculo na medida em que
sugerem conteudos e temas a serem abordados. Portanto, como curri-
culo, os PCN’s também devem ser observados de maneira critica para
que possamos entender a sua logica e as suas intengdes.

A pluralidade cultural apresentada nos PCN’s é descritiva e ndo
prescritiva, ou seja, aponta o sentido da discriminagdo para os gestos,
palavras e comportamentos e ndo no ato de refletir.

A reflexdo multiculturalista ¢ muito importante, pois a partir
dela aprendemos o conceito do outro, do diferente. Ao abordar o
outro ¢é estabelecida uma distingdo social. O outro seria a outra et-
nia, religido, género, corpo, nacionalidade ou idade. Reconhecer o
outro significaria admitir que ha o mesmo que seria o normal, correto,
aceitavel.

Outro ponto de critica seria o reconhecimento e valorizagao dos
grupos étnicos formadores do Brasil: o indigena, o branco (imigrantes
europeus) e o negro. A critica aos PCN’s com relagdo a valoriza-
¢do dos grupos étnicos diz respeito ao enfoque dado sem levar em
consideracao os intumeros conflitos entre estes grupos. Tratando-os
como se fossem grupos culturais puros, especificos, estaticos e locais
(RAMOS, 2005).

Outra ponderag¢ao aos PCN'’s refere-se ao resgate da identidade
nacional relacionada a mestigagem entre negros, indigenas e brancos.
As teorias que fundamentaram o projeto de nagao no Brasil foram
estabelecidas a partir de teorias que consideravam a mesticagem um
aspecto da degeneragdo humana. Apesar disso, a mesticagem que de-
veria ser superada pelo branqueamento através da importagdo de emi-
grantes alemaes e italianos, foi vista como um motivo da identidade
nacional.

Mas, como ensinar a identidade nacional e multiculturalismo
em aulas de Histéria, se os conceitos de raca estao ultrapassados?
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Abaixo, seguem 0s conceitos mais atualizados, essenciais para o en-
tendimento multicultural:

RACA

As nog0es bioldgicas de raga, tém sido substituidas por defini-
¢Oes culturais as quais possibilitam que a raga desempenhe um papel
importante nos discursos sobre nagao e identidade nacional (HALL,
2006, p. 63).

ETNIA

A etnia é o termo que utilizamos para nos referirmos as carac-
teristicas culturais — lingua, religido, costume, tradi¢des, sentimento
de “lugar” — que sao partilhadas por um povo. (HALL, 2006, p. 62)

IDENTIDADE CULTURAL

A identidade torna-se uma celebracao movel: formada e trans-
formada continuamente em relacdao as formas pelas quais somos re-
presentados ou interpelados nos sistemas culturais que nos rodeiam.
(HALL, 2006, p. 12-13)

A construcao da identidade nacional foi criada no contexto es-
pecifico do século XIX. Os PCN’s mostram em seus textos a trajetoria
dessa constru¢ao, mas abordam o mesmo ponto, a mesticagem como
modelo para a constru¢ao da identidade nacional. Até bem pouco
tempo atras, a identidade nacional aparecia nos livros didaticos re-
lacionada a temas como o samba, a feijoada e o futebol (RAMOS,
2005).

Para RAMOS (2005), o tema multiculturalismo apresenta-
do nos PCN'’s apresenta superagdes, permanéncias e reelaboragdes.
Superagdes na medida em que desconsidera a identidade nos moldes
tradicionais através de herois, mitos e datas. Permanéncias ao reclama
a reafirmac¢ao da identidade nacional como enfrentamento ao proces-
so de globalizacdo. E, por fim, reelaboragdes ao propor a aceitacao da
diversidade controlada, higienizada de conflitos para a constru¢do de
uma identidade desejavel.

Ja para FONSECA (2007) a constru¢ao de uma proposta
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curricular tematica e orientada para o multiculturalismo, a partir de
uma perspectiva critica e transformadora, demanda a necessidade ur-
gente de uma revisdo nos textos das propostas curriculares nacionais
(PCN’s). Além disso, depende de politicas de formagao e profissiona-
lizacao docente.

Por fim, percebe-se que o multiculturalismo e o curriculo en-
volvem questdes de poder. Neste contexto, ¢ dever do professor de
Historia, comprometido com a qualidade da educagdo, adotar uma
postura critica e reflexiva sobre o material didatico, as propostas
curriculares e principalmente sobre suas agdes no cotidiano escolar.
Para que isso ocorra, a atualizacao profissional deve ser um exercicio
constante.

3.4 Ensino de Historia e Museus

O Ensino de Historia é feito através de abstracdes em busca da
memoria e do sentido do passado a partir da experiéncia dos homens
ao longo do tempo. A experiéncia historica dos seres humanos em
sua relagdo com o0 meio e com os outros humanos deixa vestigios.
Estes vestigios materiais do passado também sao conhecidos por cul-
tura material. Porém, em que lugares esta cultura material pode ser
encontrada? Principalmente em locais de preservacao da memoria
como arquivos, bibliotecas e museus. Estes ultimos serdo analisados
enquanto espago educativo para o Ensino de Historia e para a guarda
e conservacao da cultura material.

Antes de iniciarmos o dialogo entre museus, educacao e cultura
material para o Ensino de Histdria € necessario o esclarecimento de al-
guns conceitos como memoria, museus e agao educativa em museus.
Em seguida, abordaremos o papel social dos museus na atualidade.

MUSEU

Instituicao permanente, sem fins lucrativos, a servigo da socie-
dade e do seu desenvolvimento, aberta ao publico e que adquire, con-
serva, investiga, difunde e expde os testemunhos materiais do homem
e de seu entorno, para educacgao e deleite da sociedade (ICOM, 2001).

69



Fernanda Cordeiro de Almeida Faust

MEMORIA

A elaboragdo da memoria se da no presente e para responder a
solicitagOes do presente. (MENEZES, 2000, p. 93).

A memoria, na qual cresce a Historia, que por sua vez a alimen-

ta, procura salvar o passado para servir ao presente e ao futuro (LE
GOFF, 2008 p. 471).

ACAO EDUCATIVA EM MUSEUS

Esta baseada na mediacao entre a educacao e o acervo do mu-
seu através da promocdo de agdes que culminem na reflexdo critica,
participacdo e transformacao da realidade social (PEREIRA, 2007,

p-14).

O papel social dos Museus

A partir da conceituagio de ag¢do educativa em museus
podemos questionar: “Qual o papel social dos museus? Os museus, na
contemporaneidade, cumprem a fun¢ao social de mediar, comunicar
e refletir sobre as questdes contemporaneas através de seus acervos.

Por muito tempo acreditou-se que o museu era sindnimo de
amontoado de coisas antigas. Nao ¢ a toa que existe o dito popular:
“Quem gosta de coisa velha ¢ museu”. Os museus enquanto
institui¢des continuam agregando acervos que suscitam a salvaguarda
da memoria. Nao obstante, o que mudou foi o discurso e as diretrizes
museologicas. Na contemporaneidade, os museus sao espagos onde as
principais questdes do homem do presente sao discutidas, adquirindo
assim um papel social.

O ano de 1972 foi um marco triplice para o meio ambiente, para o
patrimdnio mundial e para a museologia, com os eventos: Conferéncia
sobre Ambiente Humano (organizada pela Organizagcdo das Nagdes
Unidas (ONU), em Estocolmo), A Conven¢ao sobre Patrimdnio
Mundial (promovida pela Organizagdao das Nagbes Unidas para a
Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (Unesco), em Paris) e a Mesa de
Santiago do Chile (organizada pelo Movimento Internacional para a
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Nova Museologia (Minom), em Santiago do Chile), respectivamente.
Estes eventos emergiram no contexto histérico das discussdes dos
Novos Movimentos Sociais e possuiram como eixo central a melhoria
das condi¢des de vida das comunidades atrelada a preservagao cultural
e ambiental.

Sendo assim, a Nova Museologia tem como objetivo principal
transformar os museus em espagos de discussao das principais
questdes do mundo contemporaneo, atuando como mediador entre
esse e as comunidades as quais pertencem. Além da Mesa de Santiago
do Chile (1972), outras reunides foram essenciais para a ratificagdo
das propostas da Nova Museologia bem como o seu amadurecimento
tedrico. A Declaracio de Quebec (1984) tem como base os —
Principios para uma nova museologia. Ja a Declaracao de Oaxtepe
(1984), langou as bases conceituais dos Ecomuseus e do patrimonio-
territorio-comunidade. Por fim, a Declaracio de Caracas (1993)
discutiu e prop6s o museu como gestor do patrimonio.

Neste interim, a prépria nogdo de patrimonio cultural tornou-
se elastica, como necessidade de atender as novas demandas da
sociedade. Nesse sentido, a musedloga Maria Célia dos Santos (2008)
sugere o termo Patrimonio Global, que seria constituido de alguns
elementos: o homem, o meio ambiente, o saber e o artefato, bem
como o real na sua totalidade cultural, natural, material e imaterial,
acrescidos do tempo e do espaco.

Nesse sentido, os museus comunitarios € 0s ecomuseus tém
como objetivo fortalecer as comunidades locais através de agdes
educativas que promovam a valorizacao dos patrimoénios natural
e cultural do territério em que estdo assentadas. Nesse sentido, a
associagao da educacao ambiental e patrimonial visa a atender as
novas demandas conceituais do patrimonio global, bem como as
questdes da sociedade contemporanea.

Museus, Educacido e Ensino de Historia

Os museus possuem como fun¢do comunicar sobre o mun-
do através da exposicdo. No entanto, a exposi¢do tem como ponto
de partida um processo de escolha dos objetos que irdo compor a
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exposicao. A maneira como 0s objetos estao expostos obedecem ao
discurso museografico.

A visita a exposi¢des em museus como recurso didatico das
aulas de Histéria deve ser feita com cautela, pois € necessario uma
preparagdo e planejamento por parte do professor. O professor de
Historia ndo pode simplesmente visitar a exposi¢ao com seus alunos
sem entender a légica das exposicdes. E necessario entender as men-
sagens propostas pela exposicao e construir novas significacdes que
devem estar conectadas com os conteudos estudados em sala de aula
(ALMEIDA; VASCONCELOQOS, 2001).

Os objetos museoldgicos possuem ‘cascas simbolicas’, foram
produzidos em um determinado tempo e sdo ressignificados através
da exposicao que possui um discurso. Observe que ha varios con-
textos a serem trabalhados pelo professor de Historia: o contexto
da producgao do objeto da cultura material (passado), o contexto da
ressignificacdo (novo significado) e o contexto da organizacao da
exposicao.

Neste processo de descoberta dos varios contextos, o professor
pode induzir seus alunos a perceber textos, cartazes, placas, etiquetas
que dao nome ao objeto que ressignificam-no e que também dao con-
ta do contexto original. Saber enxergar criticamente estes contextos
¢ parte fundamental no processo ensino-pesquisa-aprendizagem em
que o professor de Historia esta inserido enquanto animador e media-
dor do conhecimento historico através da cultura material.

Ap0s o esclarecimento destes diversos contextos o professor po-
dera trabalhar com a noc¢ao de historicidade através da comparagdo
de objetos do presente e do passado e compreender as diferentes rela-
¢Oes e usos entre objeto e sociedade (PEREIRA, 2007).

O contato com os objetos materiais dos museus pode despertar
questOes relativas a constru¢ao da memoria e a preservagdao do passa-
do através do patrimdnio material. Nesse sentido a educa¢cdo em mu-
seus desempenha um papel importante, na medida em que esclarece
o discurso museografico e os coédigos da exposicdo que as vezes sao
incompreensiveis ao publico em geral.

Muitas vezes, os museus contam com uma equipe interdisciplinar
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de educadores e arte-educadores que desempenham este papel de
esclarecimento e mediacao das exposicOes e de seus acervos. Estes
muitas vezes organizam projetos de educagdo patrimonial, como
dramatizagOes e apresentagdao de fantoches para que as exposigcdes
fiquem mais acessiveis ao publico infantil. Em outros casos, como é o
exemplo do Museu Historico Nacional (RJ) a equipe elabora cursos
e material de apoio.

Por conta da sua grande func¢do educativa e social, o museu
ndo deve ser visitado apenas como uma atividade de lazer, de passeio.
O professor de Historia deve interpretar os objetos além da superfi-
cialidade e organiza-los didaticamente para seus alunos (FONSECA,
2007).

Preparacdo pedagogica antes das visitas aos museus

ALMEIDA e VASCONCELOS (2001) sugerem um conjunto
de a¢cdes que podem servir para o planejamento da visita a uma expo-
si¢do como recurso didatico do Ensino de Historia:

- Elaborar os objetivos da visita;

- Escolher o museu mais adequado ao tema a ser trabalhado
em sala de aula, ou exposigdes, parte delas, ou o conjunto de
museus;

- Visitar previamente a institui¢ao escolhida para ganhar familia-
ridade com o trabalho e roteiro a ser explorado;

- Observar as agdes educativas oferecidas pelo museu e verificar
se as mesmas combinam com 0s objetivos da atividade, se ndo
adapta-los as metas propostas;

- Preparar os estudantes por meio de atividades de observagao,
estudo de conteudos e conceitos;

- Coordenar a visita conforme os objetivos estabelecidos ou acom-
panhar a visita monitorada realizada pela equipe educativa do
museu,

- Abordar a visita nas aulas subsequentes;

- Avaliar o processo educativo que envolveu a visita, observando

falhas e acertos para planejar novas visitas.

O museu enquanto instituicao que preserva e difunde a memo-
ria desperta nos alunos de Historia a materialidade dos fatos histo-
ricos ensinados em sala de aula e pode ser um grande auxiliar do
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processo ensino-aprendizagem.

4 - METODOLOGIA PARA O ESTAGIO
SUPERVISIONADO EM HISTORIA

Neste capitulo abordaremos questdes relacionadas ao Estagio
supervisionado em Histéria. Sdo sugestdes de didatica e utilizacao de
recursos que facilitam o processo de ensino-pesquisa-aprendizagem
e possibilitam a construg¢dao do fato historico e de possiveis visoes de
mundo em sala de aula. Assim, sugerimos possibilidades, ferramentas
e métodos de ensino, inclusive a pesquisa de campo que tem como fer-
ramenta a associacao de educacao patrimonial e educagao ambiental.

No Ensino de Historia, o professor podera utilizar os mais va-
riados recursos didaticos, filmes, entrevistas, musicas, jornais e revis-
tas. O mais importante é que se tenha a convic¢do de que toda agao
pedagdgica deve ser planejada, pensada com antecedéncia, pois disso
depende o éxito das suas aulas.

4,1 Recursos didaticos na sala de aula de Historia: Séries
iniciais

O Ensino de Histéria para criangas do Ensino Fundamental ¢
algo que ja foi estudado pelo construtivista Jean Piaget, na primeira
metade do século XX. Durante a pesquisa com criangas de Genebra,
0 psicélogo suigo percebeu que os mesmos tinham dificuldades de
diferenciar o tempo passado vivido por eles e o tempo passado dos
livros didaticos. A partir de entdo, sugeriu-se que as variagdes do tem-
po fossem sempre trabalhadas de acordo com o cotidiano do aluno
de formas simples para formas mais complexas de medi¢ao temporal.

Para que o educando perceba estas diferentes nuangas tem-
porais recomenda-se a utilizacdo de fontes orais e iconograficas. De
acordo com os PCN'’s de Historia do Fundamental, a Histéria Local
pode contribuir com métodos de pesquisa e de ensino para a eluci-
dagao das diversas temporalidades (anterioridade, posterioridade e
simultaneidade).
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Psicologia da crianca e Ensino de Historia

Em 1933, o psicologo construtivista Jean Piaget foi convida-
do para participar da Conferéncia Internacional para o Ensino de
Historia com a apresentacdo do trabalho Psicologia da crianga e
Ensino de Historia. Para o estudioso, o tema sobre a apropriagao do
passado por parte de criancas em tenra idade deveria ser estudado a
partir da colaboragdo entre a psicologia e a pedagogia.

Piaget retrata no artigo os resultados de pesquisa com criangas
genebrinas acerca da nog¢ao de passado. O método utilizado foi o mé-
todo clinico que consiste no interrogatoério livre das criancas, flexivel,
sob forma de conversa simples. As questoes foram elaboradas con-
juntamente por pedagogos e psicologos do Instituto de Ciéncias da
Educacdo da Universidade de Genebra — Suica.

Os pesquisadores da equipe de Piaget fizeram trés perguntas
aos pequenos genebrinos, para descobrir o conhecimento histérico

comum a todos os alunos:

- E possivel analisar a nogdo que a crianga tem do passado,
no sentido do passado nao vivido, ultrapassando a memoria
individual?

- Existem na crianga quaisquer representagcdes espontaneas re-
lativas a Histéria da civilizacao?

- Os conhecimentos historicos e os julgamentos de valor da
crianga sdo concebidos por ela como relativos ao seu grupo
social, ou como comum a todos 0os homens e por conseguinte

inquestionaveis?

Os resultados da pesquisa impressionaram Piaget, pois as crian-
cas deram respostas inesperadas que ele sistematizou em trés temas: a
no¢ao do passado, algumas ideias espontineas relativas a Historia
da civilizacao e a relatividade dos conhecimentos e dos julgamentos
historicos.

Em a nogdo do passado, Piaget destaca que para compreender
a Histéria os alunos devem avaliar a duracao e a seriacao dos acon-
tecimentos. Os resultados demonstraram que a nogdo de Historia das
criangas ¢é baseada no mesmo terreno do tempo individual da memo-
ria da criancga, o tempo histérico seria mal mensurado e as lembrancgas
desordenadas. Para os pequenos genebrinos seus pais e avos haviam
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participado de fatos historicos bastante recuados no tempo, que data-
vam cerca de 200, 300 anos atras.

Piaget afirmou, ao concluir suas colocagdes sobre as experién-
cias das criangas com relagdo a nogao de passado, que: “o passado
aparece concebido em fungao do presente e nao o inverso. Ora, € pre-
cisamente nessa inversdo das perspectivas que consiste a compreensao
do devir historico.” (PIAGET, 1998, p.92).

Em algumas ideias espontaneas relativas a Historia da civi-
lizacdo, os alunos enxergam o passado como sendo um decalque do
presente, seria uma versao mais rudimentar do presente. Sobre este
aspecto Piaget afirmou: “O passado é um vasto reservatorio onde se
encontram reunidos todos os embrides das maquinas ou dos instru-
mentos contemporaneos.” (PIAGET, 1998, p.93).

Por fim, com relacdo a relatividade dos conhecimentos e dos
julgamentos historicos, Piaget conclui que as criangas confundem os
espagos e acreditam que as pessoas de todo o mundo conhecem a
Historia do local em que vivem. Além disso, afirma: “O passado in-
fantil nao é nem distante, nem ordenado em épocas distintas. Ele ndo
¢ qualitativamente diferente do presente.” (PIAGET, 1998, p.95).

A sugestdo dos PCN’s de Historia para as séries iniciais

Para as primeiras séries do Ensino Fundamental, os PCN’s de
Historia sugerem o trabalho com os eixos tematicos de Historia local
e Historia do cotidiano. Como observamos no topico anterior, ¢ difi-
cil para criangas de 07 a 10 anos entender as temporalidades (passado,
presente e futuro) e a nogao de passado.

Ensinar Histéria Geral ou do Brasil aos alunos, sem antes
trabalhar com os alunos das séries iniciais a Historia local poderia
comprometer a apropriagao do saber historico. Isto porque as crian-
cas entendem melhor a Historia a partir de suas proprias Historias:
Historia da familia, Historia do bairro, Historia da escola, Historia da
comunidade.

Geralmente, os professores das séries iniciais do Ensino
Fundamental sdao pedagogos, pois estes ensinam através do sistema
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polivalente. Mas, o importante a destacar é que o grande desafio do
Ensino de Historia nas séries iniciais € fazer o aluno se sentir parte da
Historia, para que a partir de analogias ele possa entender a realidade
em que vive.

Os PCN’s de Historia para as séries iniciais sugerem alguns ob-
jetivos para despertar o interesse pela Historia a partir da Historia
local e do cotidiano. Veja abaixo:

Objetivos de Historia para o primeiro ciclo:

e Comparar acontecimentos no tempo, tendo como referéncia
anterioridade, posterioridade e simultaneidade;

e Reconhecer algumas semelhancas e diferengas sociais, econdmicas e
culturais de dimensdo cotidiana, existentes no seu grupo de convivio
escolar e na sua localidade;

e Reconhecer algumas permanéncias e transformagdes sociais,
econOmicas e culturais nas vivéncias cotidianas das familias, da escola e
da coletividade, no tempo, no espago e na convivéncia,

e Caracterizar o modo de vida de uma coletividade indigena, que vive
ou viveu na regido, distinguindo suas dimensdes econdmicas, sociais,
culturais, artisticas e religiosas;

e Identificar diferencas culturais entre 0 modo de vida de sua localidade e
o da comunidade indigena estudada;

e Estabelecer relagdes entre o passado e o presente;

e Identificar alguns documentos histéricos e fontes de informacgdes
discernindo algumas de suas fungdes.

Quadro 6: PCN'’s Historia e Geografia, séries iniciais, 1998, p.39 e 40.

Os PCN'’s sugerem a identificagdo de semelhangas e diferencas,
permanéncias e transformagdes entre a Historia da familia, da escola
e da coletividade. Dessa maneira, o aluno ¢ conduzido pelo professor
a identificar as transformagdes e permanéncias ocorridas no local em
que vive através dos tempos. Assim, o professor fara o aluno enxergar
a realidade que lhe cerca exercitando o seu senso critico.

Mas, de que maneira fazer isso? Que procedimentos metodolo-
gicos o professor deve utilizar para despertar o aluno para a Historia
local? Vejamos agora algumas sugestdes didaticas para o trabalho
com a Historia do cotidiano e Historia local.

77



Fernanda Cordeiro de Almeida Faust

Recursos didaticos para o Ensino de Historia nas séries iniciais

Apbs a Escola dos Annales, tudo passou a ser potencialmente
uma fonte historica. Além disso, estamos vivendo num mundo em
que os avangos da tecnologia da informag¢do possibilitam multiplos
acessos a fontes e documentos histdricos antes inimaginaveis. A fonte
historica ndo esta mais restrita ao documento escrito, ela vai além:
TV, internet, DVD, CD, revistas, jornais, diarios etc.

Para atender aos objetivos sugeridos para o Ensino de Historia
nas séries iniciais é necessario observar quais estratégias metodologi-
cas podem ser utilizadas.

Neste sentido, o livro didatico pode ser utilizado como ponto
de partida, muitas vezes o manual sugere tarefas que fazem o aluno
descobrir-se fazendo parte da Historia. Os manuais didaticos para as
séries iniciais sugerem atividades como a pesquisa da arvore genea-
légica da familia, do nome de ruas, pragas, escolas, bem como das
atividades econOmicas realizadas por seus pais e avos. Estas peque-
nas pesquisas sao importantes e devem ser coordenadas e esclarecidas
pelo professor.

Porém, além da Histéria Oral, o que o professor pode sugerir?
Aqui serdo dadas algumas sugestoes que poderao facilitar o trabalho
com a Histéria local e do cotidiano:

e Pequenas entrevistas com membros da familia, abordando
atividades culturais, sociais e econdmicas religiosidade,
habitos;

e Pesquisas de campo através de entrevistas organizadas em
grupo aos moradores mais antigos do bairro;

e Pesquisas em bibliotecas com o intuito de descobrir a Historia
de pessoas que dao nome a ruas, pragas, escolas;

e Pesquisa sobre a Historia da escola;

e Pesquisa sobre a Histéria do bairro e do municipio onde
residem.

A partir dessas sugestdes metodoldgicas de atividades, as fontes
e recursos didaticos poderdo ser os mais variados possiveis. Desde o
registro em mp3 da voz de um entrevistado a um DVD contendo a
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Historia do bairro. O importante € o professor fazer as conexdes entre
o passado e o presente, contextualizando as mudangas e permanén-
cias para que as criangas das séries iniciais sejam capazes de entender
a realidade em que vivem e sentirem-se parte da Histéria.

4.2 O uso de recursos didaticos e fontes historicas na sala de
aula

No conteado 1.4, observamos as relacdes entre o Ensino de
Historia e a formacgao de concepgdes de mundo. Também que as aulas
de Historia podem formar cidadaos criticos ou acriticos dependendo
da escolha da futura pratica pedagogica. Mas, para além da pratica
pedagdgica, o que o futuro professor de Histéria pode fazer para for-
mar seus alunos? O que pode fazer para suscitar em seus alunos uma
postura critica diante do mundo em que vivem?

As respostas a estas indagagdes resumem-se no desenvolvimen-
to de estratégias metodoldgicas que transformem a sala de aula num
espaco de ensino-pesquisa-aprendizagem. Estas estratégias metodolo-
gicas vao além do manual didatico e esta baseada na multiplicidade
de fontes de informac¢ao que podem ser utilizadas para suscitar o de-
bate historico. Isso mesmo, fontes que originalmente nao sao histori-
cas podem adquirir um discurso historico.

Recentemente, o principal debate acerca do Ensino de Historia
tem girado em torno da utilizacdo de diferentes linguagens e fontes
para o ensino da matéria. Essa discussdo € consequéncia do processo
de critica ao uso exclusivo de livros didaticos tradicionais, da difusido
dos livros paradidaticos e do avango tecnoldgico da industria cultural
brasileira. Além disso, é reflexo também da renovagao historiografi-
ca que provocou a ampliagdo documental e tematica das pesquisas
(FONSECA, 2008).

Para FONSECA (2008), a utilizagdo de novas fontes e lingua-
gens no Ensino de Historia constitui-se em uma opg¢ao metodologica
que amplia o olhar do historiador, o campo de estudo, tornando o
processo de transmissao e produgdo de conhecimentos interdiscipli-
nar, dindmico e flexivel. Para tanto, as fronteiras disciplinares s3ao
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questionadas, os saberes sdo religados e rearticulados em busca da
inteligibilidade do real historico.

A transformagdo do saber historico em algo dinamico e flexivel
esta de acordo com a propria transi¢ao paradigmatica que caracteri-
za a sociedade contemporanea. Ao trabalhar interdisciplinarmente, a
Historia se coloca em sintonia com as principais questoes e crises do
mundo moderno.

No entanto, o trabalho com diversas fontes e linguagens de pes-
quisa requer de nos professores e pesquisadores um conhecimento
prévio de como utilizar estas fontes. Reconhecendo, assim seus limi-
tes e possibilidades.

FONSECA (2008) sugere pensar linguagem como forma e ex-
pressao de lutas, for¢a, dindmica e experiéncia historica, reconhecen-
do nao so a estreita conexao entre os saberes escolares e a vida social,
mas também a necessidade de (re)construirmos e modificar nosso
conceito de ensino e aprendizagem.

A seguir veja algumas propostas e consideracdes sobre a utiliza-
¢ao de fontes e linguagens no Ensino de Histoéria.

Documentos escritos

Por muito tempo, a Historia s6 poderia ser pensada e feita a par-
tir de documentos escritos. Mas, esta realidade é bastante diferente no
tempo presente, pois as fontes historicas podem ser as mais variadas
possiveis. Apesar disso, os documentos escritos nao devem ser despre-
zados em detrimento de outras fontes.

No Ensino de Histéria, as fontes escritas podem dar mate-
rialidade aos conhecimentos ensinados nos manuais didéticos. O
professor de Historia pode utilizar documentos numa perspectiva
metodologica dialdgica (através do dialogo) que proporciona o de-
senvolvimento do processo de ensino e aprendizagem que tem como
pressupostos a pesquisa, o debate, a formagao do espirito critico e
inventivo (FONSECA, 2008).

Circe BITTENCOURT (2009) indica a utilizacdo de dossiés
de documentos para o trabalho pedagogico com fontes escritas. Esses
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dossiés de documentos seriam estratégias para selecionar documentos
variados sobre um mesmo tema, para que os alunos possam comparar
e confrontar os dados existentes na Historia dos livros didaticos.

Documentos Impressos

Os documentos periddicos impressos (jornais, revistas, relato-
rios etc.) retratam o cotidiano das sociedades humanas. A partir dos
documentos impressos podem ser analisados os conteudos: as noti-
cias, as formas como as noticias sao veiculadas, os antncios, as foto-
grafias, as propagandas.

Além disso, os impressos podem retratar a mentalidade de uma
época, os embates politicos, as realizagcdes administrativas, a educa-
¢ao. Enfim, muitos temas podem ser pesquisados através dos impres-
sos e os mesmos sao fontes historicas que por apresentar periodicida-
de podem englobar grandes periodos de tempo.

Filmes

Para FONSECA (2008) a utilizagdo do cinema, numa perspec-
tiva interdisciplinar tem impulsionado a discussao de diferentes con-
cepcOes de Histéria e geografia na sala de aula. Este fato desperta o
interesse dos alunos pelas disciplinas como ciéncias em construgao,
no seio das quais convivem leituras divergentes acerca da realidade
social em diferentes tempos e espacos.

Além disso, outras disciplinas podem ser trabalhadas numa
perspectiva interdisciplinar. A contribui¢ao interdisciplinar entre
Historia, geografia e ciéncias (biologia) pode ser utilizada para a dis-
cussao de problemas ambientais.

Um filme bastante rico neste sentido ¢ o longa-metragem
Espelho d’agua, dirigido por Marcus Vinicius Cezar (2004). Neste fil-
me que conta a Histéria de um fotoégrafo no Rio Sdo Francisco e do
pagamento de uma promessa, muitas questdes podem ser suscitadas:
as nog¢Oes de tempo e espago, 0 patrimoénio cultural, o patrimoénio
ambiental, a relagdo homem-natureza.

Assim, a utilizagao de filmes pode facilitar o entendimento e
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ilustrar acontecimentos historicos importantes que mudaram o cur-
so da Historia da humanidade. Temas bastante polémicos podem ser
abordados, tais como: o império romano, a escravidao, as grandes
navegagoOes, o holocausto e as grandes guerras mundiais, a ditadura
militar, a democracia etc.

Apesar de o filme ser um recurso didatico importante, 0 mesmo
nao deve ser utilizado apenas como uma ilustragdo, ou mesmo como
um recurso em substituicao da prépria aula. A utilizacao do filme
deve ser realizada de acordo com os assuntos explanados em sala de
aula. Nesse sentido, ¢ fundamental que o professor elabore um rotei-
ro para a analise do filme, exercitando assim a capacidade critica do
aluno.

Outra questdao que ¢ importante salientar, é que o filme ¢ uma
leitura da realidade e é também um discurso baseado nas visoes de
mundo da equipe que elaborou o filme. Ndo basta conhecer a atuagdo
e a proposta do diretor, a producao de arte também pode interferir no
resultado final do filme. Portanto, o uso de filmes em sala de aula deve
ser feito de forma planejada e cautelosa.

Literatura

A literatura tem em comum com a Histéria a narrativa. No
entanto, a literatura pode ndo ter compromisso com o real e € uma
ficcdao, uma leitura possivel de uma época. Apesar da literatura ser fic-
¢do, a mesma pode ser utilizada como fonte historica, retratando cos-
tumes, economia e politica de uma época. Ja a Historia tem uma base
cientifica e um compromisso de investigar os fatos historicos. Embora
haja divergéncias, a literatura e a Historia possuem varias aproxima-
¢Oes, uma delas ¢é o fato da literatura, apesar de ser ficcional, abordar
muitas caracteristicas do contexto historico no qual foi escrita.

Para Fonseca (2008) a utilizacao de textos literarios em sala de
aula, reservando as especificidades artisticas, pode nos indicar pistas,
referéncias do modo de ser, viver e agir das pessoas, dos valores e cos-
tumes de uma determinada época.

A literatura, apesar de ndo ser concebida como documento
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historico, pode ser observada como fonte/documento/evidéncia que
auxilia o desvendar da realidade, as mudancas menos perceptiveis, os
detalhes sobre lugares e paisagens, as mudangas naturais, os modos de
0 homem relacionar-se com a natureza em diferentes épocas.

Um grande exemplo de fonte que pode ser utilizada nas aulas
de Histéria ¢ a literatura de cordel. Este tipo de literatura é recor-
rente principalmente no nordeste brasileiro e geralmente ¢ recitado
pelo proprio autor a moda de viola. A partir do cordel, além de ob-
servar caracteristicas da Historia local e regional contada através de
geracoes, através da Historia oral, o professor também pode estudar
junto com seus alunos os costumes, lendas e as visdes de mundo dos
autores.

Myusicas

As musicas servem de suporte didatico para varias disciplinas
escolares, tais como: artes, portugués, geografia e Historia. No caso
do Ensino de Historia, de que maneira a musica poderia contribuir? A
musica, assim como a literatura, nos fornece dados sobre uma época,
sobre o imaginario de uma coletividade.

Dentre os estilos musicais, a muasica popular ¢ a mais utilizada
como recurso didatico. Mas, porque isso ocorre? Por causa da inter-
pretacao sobre temas populares como o amor, o futebol, o samba, a
dor, o trabalho. Além disso, a musica na época da ditadura militar foi
instrumento de reivindicacao da autonomia e da democracia.

Um exemplo bastante interessante sobre as musicas de protes-
to da época da ditadura militar é a cangdo Calice (1973) de Chico
Buarque e Gilberto Gil que faz uma critica a censura instaurada na
época em questdo. Abaixo segue um trecho da musica que foi dura-
mente reprimida durante o regime autoritario:
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Pai, afasta de mim esse calice

De vinho tinto de sangue

Como beber dessa bebida amarga
Tragar a dor, engolir a labuta
Mesmo calada a boca, resta o peito
Siléncio na cidade ndo se escuta
De que me vale ser filho da santa
Melhor seria ser filho da outra
Outra realidade menos morta
Tanta mentira, tanta forca bruta

Quadro 7: trecho da musica Calice de autoria de Chico Buarque e Gilberto Gil,
1973.

Para o Ensino de Historia, qual interpretacdo poderia ser feita
a partir desta musica? Observe que a palavra calice pode ser enten-
dida como “cale-se” referindo-se a censura, e que o vinho tinto de
sangue faz mengdo as torturas do regime militar. A partir deste exem-
plo simples, observamos que as musicas podem contar muito sobre a
Historia. Como afirma BITTENCOURT (2009, p.380), “existe enor-
me diferenga entre ouvir musica e pensar a musica”.

Fotografias

A fotografia ¢ uma técnica criada a partir da década de 30 do
século XIX e passou a ser comercializada a partir de 1839. Na época
do seu surgimento, outro tipo de arte também emergiu, o impressio-
nismo, como resposta a rivalidade entre a fotografia e as obras de arte.

A utilizagao da fotografia foi disseminada ao longo do século
XX e passou a ser um artificio popular que registra muito do coti-
diano humano: guerras, viagens de férias, espacos publicos, investi-
gacoes policiais, festas em familia, inauguragdes, efemérides oficiais.
(BITTENCOURT, 2009).

Pelo fato da fotografia estar presente ha mais de um século na
rotina dos seres humanos, este recurso tornou-se um instrumento
importante para a Historia Contemporanea. Nesse sentido, um uso
importante que pode ser realizado ¢ a comparagao de fotografias do
passado com o tempo presente. A partir da comparagdo de varios ele-
mentos podem ser observados: a vestimenta, a paisagem, os habitos,
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entre outros. A fotografia pode também ser empregada no ensino da
Historia Local através de comparagdes de fotografias antigas e atuais
do bairro, da escola e da familia.

As imagens das tecnologias da informagdo

As imagens da tecnologia da informacdo sao compostas por:
cinema, fotografia, televisdao e internet. O uso destas imagens exigem
uma metodologia adequada para a utilizagdo das mesmas através do
manuseio adequado e da constante atualizagao sobre o funcionamen-
to de recursos como o computador, DVD, CD, pen drives e outro sof-
wares que possibilitam o acesso as imagens tecnologicas.

Além dos cuidados metodologicos com o0 manuseio, outras re-
flexdes devem ser feitas: observar de que maneira as imagens foram
produzidas, quais os recursos foram utilizados (cdmera digital, pho-
toshop), e tentar compreender estas imagens como uma representacao
do real.

4.3 Trabalhos de campo: Educacio Ambiental e patrimonial

Estamos vivendo na Sociedade de Informag¢do que tem como
caracteristicas as rapidas mudancas e avangos das tecnologias. Mas,
apesar desses avangos estamos vivendo também a transi¢do de para-
digmas cientificos, a crise da educagdo e a crise ambiental.

Nesse sentido, as crises da educacao e ambiental s6 podem ser
compreendidas no ambito da interdisciplinaridade, a partir do didlo-
g0 sistematico entre as varias areas do conhecimento. Dentre as varias
areas do conhecimento, a Historia pode contribuir para o esclareci-
mento da crise ambiental, para a preservacao da memoria e da tradi-
¢do num mundo em que a ética esta sendo posta em xeque.

O mundo contemporaneo exige a formag¢do de cidadaos com-
prometidos com a sua reprodugao biologica e cultural. Nesse sentido,
convém relembrar o papel do educador frente a crise da educagao que
Hannah Arendt destacou? O papel do educador consciente é educar
para a manuten¢ao do mundo e da espécie humana. Assim, tanto a
educagao ambiental quanto a educagdo patrimonial contribuem para
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a preservacdo de reservas da natureza e da cultura respectivamente.

Outra conexao importante que pode ser feita é com relagao a
Historia Local ou a Historia do Meio em que seus alunos vivem. Uma
sugestdao para o trabalho de campo na area de Historia é ter como
ponto de partida a Historia Local, a partir do diagnostico de proble-
mas e impactos ao patrimonio cultural e a0 meio ambiente.

Educagdo patrimonial e Ensino de Historia

Muito provavelmente o primeiro documento tratando do pa-
pel da educagdo na preservagdo do patrimdnio tenha sido a carta de
Atenas de 1931, nesta carta ha a sugestao:

O papel da educacgdo e o respeito aos monumentos

“A conferéncia, profundamente convencida de que a melhor garantia de
conservagao de monumentos e obras de arte vem do respeito e do interesse
dos proprios povos, considerando que esses sentimentos podem ser
grandemente favorecidos por uma agdo apropriada dos poderes publicos,
emite o voto de que os educadores habituem a infancia e a juventude
a se absterem de danificar os monumentos, quaisquer que eles sejam, e
lhes faca aumentar o interesse, de uma maneira geral, pela protecdao dos
testemunhos de toda a civilizagcdo.”

Quadro 8: Carta de Atenas, 1931, p.4.

Observe que, em 1931, a carta de Atenas ja destacava o papel
dos professores na formacao de cidadaos conscientes da preservagao.
Mas, foi somente na década de 1980 que as ag¢des de educacao patri-
monial se iniciaram no Brasil, por iniciativa do Museu Imperial de
Petropolis, no Rio de Janeiro.

A educacdo patrimonial é um instrumento que consiste em
agOes educativas que buscam a valorizagdo do patrimonio cultural
através da apropriacao e investigacdao do mesmo. De acordo com o
Guia Basico de Educagdao Patrimonial (1999), a educagdo patrimo-
nial é um processo permanente e sistematico de trabalho educacional
centrado no Patrimoénio Cultural como fonte primaria de conheci-
mento e enriquecimento individual e coletivo.

Neste sentido, o objetivo da Educagdo Patrimonial é suscitar
nos individuos de todas as idades (criancas e/ou adultos) o interesse
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pela heranga cultural através de um processo ativo de conhecimento,
apropriacao e valorizacao da mesma. Através deste despertar ha uma
capacitacdo para uma melhor utiliza¢ao dos bens culturais, através da
criagdo e produgao de conhecimentos que insere os alunos na propria
criacao cultural.

O cuidar do patrimonio desperta o sentimento de pertencimen-
to, de identidade cultural dos grupos e atores sociais que, fazendo
os alunos se sentirem responsaveis pela preservacao de sua heranca
cultural. A abrangéncia da educagdo patrimonial deve ser larga, nao
deve ficar restrita apenas a educagao formal, ou seja, a educagao esco-
lar, mas deve estar presente em todos os setores da sociedade: ONGs,
orgaos publicos, associagOes de bairro, entidades de classe, empresas
privadas, entre outros.

As ag0Oes educativas em ambito patrimonial promovem o dia-
logo entre diversos setores da sociedade em torno do patrimonio.
Assim, a sociedade civil tem a oportunidade de cobrar do poder pu-
blico, agdes que permitam a preservacao do patrimoénio cultural em
risco. Além disso, através da educagao patrimonial, a propria comuni-
dade pode auxiliar na fiscalizacao acerca do estado de preservacao do
bem cultural protegido. Isso ocorre porque as pessoas envolvidas por
esse processo educativo sentem os objetos culturais como exemplares
da sua identidade cultural.

O Guia Basico de Educacao Patrimonial (1999), ainda observa
que a educagdo patrimonial pode despertar as capacidades intelec-
tuais para a aquisi¢cao de conceitos e habilidades que podem ser utili-
zados na vida cotidiana e no proprio processo educacional.

A metodologia da Educagao patrimonial sugere que o préprio
aluno reconhega os objetos do patrimdnio cultural provocando, as-
sim, uma autonomia intelectual. O método desse tipo de educacdo
tem como base a investigacdo e a descoberta, que devem ser estimu-
ladas pelo professor e identificadas pelos alunos. Ou seja, a fungdo do
professor é de facilitador, pois através do esclarecimento de concei-
tos desperta em seus alunos o reconhecimento do proprio patrimonio
cultural.

Os objetos culturais que podem ser foco de estudo da educagdo
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patrimonial podem ser os mais diversos possiveis: paisagens naturais,
objetos isolados, parques, comemoracgoes, festas, formas de cultivo,
sitios histéricos, dentre outros.

Educacdo Ambiental e Ensino de Historia

O primeiro evento que abordou a questao ambiental em ambito
mundial foi a Conferéncia Internacional sobre Ambiente Humano,
em Estocolmo, organizada pela ONU, em 1972. Durante a conferén-
cia foram discutidas varias politicas publicas de Meio Ambiente.

Depois disso,em 1977, foirealizada a I Conferéncia de Educacao
Ambiental em Tbilisi, na antiga Unido Soviética. Posteriormente, em
1997, foi realizada a II Conferéncia, em Tessalonica, na Grécia. Estes
eventos, também promovidos pela ONU, suscitaram varios debates
posteriores e mudangas nas politicas publicas para a promogao da
educagao ambiental em varios paises.

No Brasil, as politicas publicas de meio ambiente tiveram inicio
na década de 1980. Grandes avangos ocorreram a partir da criagdo do
Programa Nacional de Educagdao ambiental (Pronea) e da inclusao
da EA (Educagdao Ambiental) como direito de todos os cidadaos e
dever do Estado, através da Constituicao de 1988. Mais recentemente,
a Lei 9.795, de 2002, regulamentou a politica Nacional de Educag¢do
Ambiental.

No entanto, de que maneira o Ensino de Historia pode contri-
buir para a educagao ambiental? A educacao ambiental tem como
premissa a formagao do sujeito ecoldgico. Este sujeito se expressaria
na sua relagdo com o mundo de diferentes maneiras por meio das
caracteristicas pessoais e coletivas forjadas a partir de suas condi¢oes
socio historicas de existéncia. Assim, as condigbes sécio historicas
do sujeito historico determinam a sua forma de se relacionar com 0s
outros e com o meio ambiente.

Mas, quem seria este sujeito? O sujeito ecologico seria: “Um
sujeito ideal que sustenta a utopia dos que créem nos valores ecolo-
gicos, tendo, por isso, valor fundamental para animar a luta por um
projeto de sociedade bem como a difusdo desse projeto” Carvalho
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(2008, p.67).

Dito isto, o sujeito ecologico pode ser visualizado a partir de
diversas facetas: versdo politica (heréi de vanguarda de movimento
historico), versao nova era (alternativo, holistico, harmonico, plane-
tario) e versao gestor social (mediador de conflitos e programador de
acgoes). (CARVALHO, 2008).

E importante sabermos ainda que a formagcio desse sujeito eco-
l6gico tem como premissa a base de uma educa¢ao ambiental critica.
Esse tipo de EA vai além da visao ingénua de acreditar que apenas o
respeito a natureza ¢ suficiente para resolver os problemas ambientais.

Dentre os objetivos da educagcdo ambiental critica, convém
destacar o papel da Historia em conjunto com outras areas do co-
nhecimento para a compreensao dos problemas socioambientais.
Destacamos no contetido sobre Ensino de Histéria e Meio Ambiente,
que os problemas ambientais nao surgiram de uma hora para outra,
eles também sdo historicos.

Educacdo Ambiental e Educacdo Patrimonial no trabalho de campo

Para esclarecermos melhor de que maneira a Educagdo
Patrimonial e Educagdo Ambiental podem ser utilizadas num traba-
lho de campo para o Ensino de Histéria adaptamos duas atividades.
Na medida em que o patrimdnio ambiental também pode ser enfoque
da educagdo patrimonial acreditamos que estas agdes podem ser de-
senvolvidas como educagdao ambiental ou educacao patrimonial. A
primeira atividade é sobre a memoria do ambiente e a segunda ¢ a
leitura das paisagens.

Muitas vezes, as a¢des educativas para o meio ambiente apare-
cem descontextualizadas, como “salve a natureza”. Através do res-
gate da memoria do ambiente, os alunos se sentirdo pertencentes a
Historia do meio e da sua comunidade. Carvalho (2008) sugere algu-
mas acgoes:

e Entrevista a moradores mais velhos de como era o lugar no
passado;
e Pesquisar em arquivos e bibliotecas a Historia de ocupacao do
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local;
e Investigar os costumes e modos de vida com relagdo as agdes do
homem sobre a natureza.
A outra sugestao de atividade dada por Carvalho (2008) é a
leitura da paisagem que é composta pelos seguintes passos:

Pressupostos
Identificacao das relacOes entre as diferentes unidades ambientais e 0s
processos de desenvolvimento historico presentes;

Correlacionar informacdes e experiéncias anteriores
Levantamento da Historia Local, Historia de vida, Histéria das ex-
periéncias produtivas, mapas, fotografias, estudos existentes, com o
objetivo de ampliar a visao sobre as realidades historicas e ambientais
da regido;

A leitura da paisagem

Na saida a campo observar a heterogeneidade historica, cultural, eco-
ndmica e ambiental, identificando a regido no qual o local estudado
se insere;

Metodologia

e Reunir um grupo que pode ser composto por alunos,
moradores, agricultores para que esses facam o levantamento
de dados sobre a regido;

e Compartilhar os dados colhidos e sistematiza-los;

e Identificar os problemas ambientais que afetam a regiao;

e Definir o percurso da saida de campo;

e Coordenar a saida para lugares pré-estabelecidos;

e Retornar e observar os pontos criticos;

e Discutir com o grupo ag¢des de educagdo ambiental para a
valoriza¢ao do patrimonio ambiental.

Como destacamos, a educacao ambiental e a educacdo patri-
monial tém como pressupostos a pratica investigativa. Esta mesma
pratica também ¢ inerente ao professor de Historia que anima suas
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aulas a partir do didlogo com as fontes histéricas. Sair do espago da
sala de aula, ainda é um grande desafio, mas com certeza é uma ati-
vidade de extensdo que pode deixar suas aulas muito mais inclusivas.

4.4 O Papel da Historia Local na formacao da identidade

Embora parega, o ensino da Historia Local ndo é uma novi-
dade. Ja em 1930, através das Referéncias Curriculares e instrugdes
Metodoldgicas, o local era estudado sob a perspectiva historica. Anos
mais tarde, em 1971 o estudo da Histéria local foi sugerido para o en-
sino dos Estudos Sociais com finalidade de controle ideologico atra-
vés da articulacdo de atividades de Historia e Geografia.

A Historia local pode ser encontrada em todos os espagos pos-
siveis. E um tipo de Historia que nos aproxima mais do passado, nos
faz possuir identificagdo com a Historia, com a comunidade em que
vivemos. Apesar disso, passamos muitos anos de nossas vidas apren-
dendo que a Historia que fortalece a nossa identidade é a Historia
nacional. Mas, por que isso ocorre?

Um caminho para esta resposta foi trilhado por FONSECA
(2008) que expode as principais dificuldades para o Ensino da Historia
Local. Num primeiro plano, ocorre a fragmentacgao rigida dos espagos
estudados - a familia, a escola, o bairro ndao sao estudados em suas
inter-relagdes ou correlacionados a Historia nacional e a global. Em
segundo lugar, haveria uma ideologizagdo e naturaliza¢do da vida so-
cial e politica disfargada pelo conceito de comunidade.

Outra dificuldade ¢ o espago reservado aos estudos politicos,
pois muitas vezes os estudos de Histdria local ficam restritos a suces-
sao da vida politica local. Por que os PCN’s sugerem estudar os no-
mes de escolas, pragas e ruas, por exemplo? Geralmente o nome dado
a esses espagos sdo provenientes da elite politica local. Além disso,
os materiais produzidos sobre a Historia do bairro, do municipio sdo
elaborados pela elite politica local, o que caracteriza uma visdo detur-
pada da realidade. Outro entrave para o ensino da Historia Local é a
escassez de producgao historiografica sobre o tema.

Por outro lado, uma ferramenta metodoldgica importante para
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a Historia local é a Historia oral, que por meio de entrevistas conse-
gue preencher as lacunas proporcionadas pela escassez de documen-
tacdo sobre o tema.

O principal objetivo da Historia Local é o fortalecimento das
identidades, nos PCN’s a Historia local tem como enfoque a identi-
dade nacional. Nesse sentido, qual seria o sentido da construgdo da
identidade a partir do passado?

Uma identidade constréi-se a partir do conhecimento da for-
ma como 0s grupos sociais de pertenga viveram e se organiza-
ram no passado, mas também da verificagdo da forma como
se estruturaram para fazer face aos problemas do presente,
tendo uma componente que aponta para o futuro, pelo modo
como este se prepara por meio da fixagdo de objetivos comuns
(MANIQUE e PROENCA, 1994, p.24).

A Historia local possui, assim, uma dupla funcao cientifica e
pedagogica. Cientifica porque evita o erro de que a Histéria nacional
¢ um todo homogéneo, que tem como consequéncia uma perspecti-
va desfocada e distorcida da dindmica das sociedades. Ja a funcao
pedagobgica é a construgao de memorias e o ensino da identidade e
pluralidade cultural. (MANIQUE e PROENCA, 1994).

Apobs conhecermos as principais limitacdes da Histéria Local
para o Ensino de Histéria, vamos estudar algumas propostas de
Ensino da Historia Local a partir de dois fatores determinantes, o pa-
trimonio cultural e o estudo do meio.

Patriménio cultural, Historia Local e Identidade

O termo patriménio vem do latim patrimonium que em senti-
do original, na Roma antiga, referia-se a totalidade do que pertencia
ao pai, pater familias, pai de familia. Portanto, patrimonium significava
tudo que poderia ser legado em heranga excetuando-se a familia.

Como podemos observar, o conceito de patrimoénio cultural
esta bastante ampliado, sendo defendido por alguns autores como pa-
trimo6nio global ou total. Isto poderia gerar duvidas. Como saber o
que € patrimonio natural, ou mesmo patrimonio cultural material e
imaterial?
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Para maiores esclarecimentos, o assessor internacional da
Unesco, Huges de Varine-Boham, afirma que o patriménio cultural
possui como base trés categorias de elementos (LEMOS, 2006):

- 1?) Elementos pertencentes a natureza, meio ambiente;

- 2%) Conhecimento, as técnicas, ao saber e o saber fazer;

- 3%) Objetos, artefatos e construgdes obtidas a partir do meio am-

biente e do saber fazer;

A primeira categoria refere-se aos recursos naturais como um
todo: os mares, os rios, 0s peixes, as pedras, o calor, as plantagcdes, ou
seja, tudo o que nos cerca, que compde nosso meio ambiente. Ja a
segunda categoria diz respeito aos elementos nado tangiveis do patri-
monio cultural, quer dizer o patriménio cultural imaterial, este ¢ abs-
trato, impalpavel, nao podemos toca-lo, pois 0 mesmo esta no plano
das ideias. Por fim, a terceira categoria ¢ a fusao entre as categorias
anteriores, culminando no patriménio material.

A Unesco diferencia dois tipos de patrimdnio, em sua conven-
¢do sobre o Patrimonio Mundial da Humanidade (1972):

- “PatrimOnio Cultural significa monumentos, grupos de edi-
ficios e sitios que tém valor historico, estético, arqueoldgico,
cientifico, etnoldgico ou antropologico.”

- “Patrimonio Natural significa formagdes fisicas, biologicas e
geoldgicas excepcionais, habitats de espécies animais e vege-
tais ameacadas e zonas que tenham valor cientifico de conser-
vagdo ou estético.”

A musedloga Maria Célia dos Santos (2008) sugere o termo
Patrimonio Global, que seria constituido de alguns elementos: O ho-
mem, 0 meio ambiente, o saber e o artefato, bem como o real na sua
totalidade cultural, natural, material e imaterial, acrescidos do tem-
po e do espaco. Todos esses elementos estao vinculados uns aos ou-
tros compondo um patrimonio que engloba os outros ja explicitados
anteriormente: os patrimonios cultural, material e imaterial, como
também o patrimdnio natural. Hugue de Varine (2006) sugere os ele-
mentos que ao se juntarem formam o patrimonio cultural. J4 Santos
(2008) enxerga o patrimOnio global a partir da soma de diversos pa-
trimonio — o natural, o cultural (material e imaterial) e o territorio.
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Para o Ensino de Historia local, o trabalho na identificacao
do patriménio cultural em suas variagées € uma atividade interes-
sante e pode ser sugerida aos alunos. A identificacdo do patrimonio
material, patrimdnio imaterial e patriménio natural podem levar os
alunos a descobrir a realidade de suas cidades: as potencialidades e a
necessidade de interven¢ao do poder publico na preservagao.

Ao identificar o patrimdnio cultural e natural de suas comuni-
dades, os alunos se sentem pertencentes ao local, adquirem identida-
de cultural. Mas, o que seria identidade cultural?

Em seu livro A identidade cultural na poés-modernidade
(2006), Stuart Hall discute o papel das identidades culturais no mun-
do contemporaneo. Para Hall (2006), a identidade cultural é uma
celebracdo moével, ou seja, nao é fixa. Além disso, é formada e trans-
formada continuamente através da relacdo que mantemos com oOs
sistemas culturais que nos rodeiam. Assim, a identidade cultural é
definida historicamente e ndo biologicamente. O sujeito pode assumir
diversas identidades em diferentes momentos, a partir dos contextos
de representagdo cultural em que esta inserido. Em nos habita uma
multiplicidade inconstante de identidades.

No mundo contemporaneo, o sujeito encontra-se descentrado,
ou seja, sem um centro condutor de seu comportamento que possa
lhe dar seguranca. Isto ocorre porque estamos imersos num ambiente
cultural em constante mudanca. A internet, a velocidade das informa-
¢Oes nos meios de comunicagao, os avangos tecnoldgicos estdo revo-
lucionando os nossos modos de vida e de nos relacionar com as outras
pessoas e com 0 meio ambiente.

Assim, uma unica pessoa pode ter varias identidades culturais
ao mesmo tempo. Nesse sentido, o patrimonio cultural, como ativador
da memoria, e o Ensino da Histéria podem favorecer o fortalecimen-
to de identidades culturais. Assim, os alunos identificam-se também
com a Historia, sentem-se parte dela, reconhecem seu papel enquanto
cidadaos que contribuem para a preservacao do patrimoénio cultural.
Esta identificagdo se da por meio do unico, do peculiar, do que nao se
repete em outros locais, apenas na comunidade ou municipio no qual
os alunos vivem.

94



METODOLOGIAS DO ENSINO DE HISTORIA: CAMINHOS PARA O
ESTAGIO SUPERVISIONADO

O estudo do meio

O estudo do meio tem como objetivo colocar os alunos em con-
tato com 0 meio social ou em observacao direta com os fendmenos
naturais. As atividades didaticas relacionadas ao estudo do meio exi-
gem uma metodologia interdisciplinar. Algumas escolas implantam
diversos projetos pedagdgicos envolvendo os professores de diversas
disciplinas. No entanto, muitas vezes estas atividades sao desvirtua-
das e encaradas como passeios ou excursoes.

Colocar os alunos em contato com uma realidade social confli-
tante € algo que pode ser valido. Um exemplo disto € a visita a uma
lixeira que pode demonstrar a realidade de exclusao social dos seus
catadores, bem como o cenario de degradagdao ambiental. No entanto,
o planejamento de uma atividade como esta deve ser feita com cautela
adequando-se a idade, os objetivos da visita e a interagdo com outras
disciplinas.

Manique e Proenga (1994) ddo algumas sugestOes didaticas de
trabalho com o meio a partir do Ensino de Historia:

- A observagao do meio — e consequente pesquisa — permi-
te o desenvolvimento de capacidades intelectuais como
a analise, enquanto classifica, compara e descrimina os
diversos dados obtidos na investigacao, a que se seguira
um trabalho de sintese final

- Pelo estudo do meio € possivel concretizar a interdiscipli-
naridade através da abordagem didatica de situagdes que
implicam a relagdo de fendbmenos que podem envolver
diferentes areas cientificas, mas que tém como denomi-
nador comum o fator de se desenvolverem num lugar e
época concretos;

- O contato com as instituigdes locais e a percepgao dos
seus modos de funcionamento preparam melhor o alu-
no para uma futura integracdo na sociedade, facilitan-
do-lhe a compreensdo das instituigdes democraticas e
reforcando, deste modo, o carater formativo da Historia
na preparacao para o exercicio consciente da cidadania.
(MANIQUE E PROENCA, 1994, p. 158);
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Observemos que o Ensino da Historia Local e Estudo do Meio
possuem a fun¢ao de despertar o interesse do aluno pela Histéria. Isto
ocorre porque o aluno consegue se enxergar dentro da realidade em
que vive, e mais, pode se sentir responsavel pela melhoria da preserva-
¢do do patrimdnio natural e cultural que o cerca. Assim, o professor
de Historia pode despertar em seus alunos o fortalecimento da iden-
tidade cultural e 0 aumento da autoestima local, na medida em que
pode apontar elementos da Histéria que sdo unicos e que por este
motivo devem ser preservados.

96



CONSIDERAGOES FINAIS

Neste livro, aprendemos os principais métodos e recursos dida-
ticos para o Ensino de Historia e Estagio supervisionado em Historia.
Observamos que o Ensino de Histoéria Local e do cotidiano sao ferra-
mentas importantes para que os alunos das séries iniciais do Ensino
Fundamental possam entender a Historia.

Em seguida, discutimos como a misica, os textos literarios,
os filmes, fotografias, impressos e as imagens da tecnologia da in-
formacdo podem ser vistas como recursos didaticos para o Ensino
de Historia.

Além disso, analisamos de que maneira a educacao ambiental
e a educagdo patrimonial podem ser ferramentas importantes para o
trabalho de campo no Ensino de Historia e Estagio supervisionado.
Por fim, destacamos a importancia da Historia Local para a forma-
¢do da identidade local do professor de Historia e dos seus alunos.
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